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RESUMO

AGUILAR, Adailton Souza. O Curriculo no Ensino Fundamental do Centro de
Detencdo Provisoria em Sdo Domingos do Norte. 2015. 104 f. Dissertacédo
(Mestrado) Faculdade Vale do Cricaré, Sao Mateus, ES, 2015.

Em um contexto de educacao prisional cada vez mais necesséria, as instituicbes de
ensino precisam revisar a forma como executam seus processos de elaboracéo
curricular em especial o curriculo na educacgéo prisional. No Brasil cerca de 85% dos
detentos nos presidios tém entre 18 a 24 anos e baixa escolaridade, sdo da etnia
negra e das classes menos favorecidas e esta dissertacdo tras a discusséo se este
modelo de ensino € adequado a este perfil de aluno e se a escola de Sdo Domingos
do Norte, com sua proposta de ensino tem ensinado de acordo ao perfil deste aluno
gue necessita de um ensino voltado para libertacdo. A proposta curricular oferecida
no presidio em Sao Domingos do Norte € uma proposta da EJA regular, sendo uma
proposta tradicional e ndo prever a libertacdo do aluno. Diante ao desafio proposto,
este trabalho propde um estudo do ensino prisional na cidade de Sdo Domingos do
Norte, ES. O tipo de abordagem utilizada foi a metodologia da pesquisa “Qualitativa”
e sobre ela estd o campo transdisciplinar envolvendo as ciéncias humanas e sociais.
Em relacdo aos procedimentos técnicos, a pesquisa foi desenvolvida a partir dos
pressupostos da Pesquisa-Ac¢éo. Por fim, propde uma pesquisa um estudo curricular
baseada no que propde Paulo Freire em suas obras Pedagogia do Oprimido e
Pedagogia da Esperanca, Educacao que Liberta e Pedagogia da Autonomia e sua
teoria na formacao de um curriculo libertador, sendo uma proposta adequada para o
sujeito preso que precisa de uma libertacao.

Palavras-Chaves: Educacdo. Educagdo Prisional. Pedagogia. Curriculo. Curriculo
Prisional.



ABSTRACT

AGUILAR, Adailton Souza. Curriculum in Elementary Education from the
Provisional Detention Center in Santo Domingo North. 2015. 100 f. Thesis (MA)
College Valley Cricaré, Matthew, ES, 2015.

In a context of prison education increasingly necessary, educational institutions need
to review the way they execute their curriculum development processes especially
the curriculum in prison education. In Brazil about 85% of inmates in prisons are 18
to 24 years old and low education, are of black race and of the lower classes and this
thesis behind the discussion this teaching model is suitable for this student profile
and the School Sdo Domingos do Norte, with its teaching proposal has taught
according to the profile of this student who needs an education geared toward
liberation. The proposed curriculum offered at the prison in S&o Domingos do Norte
is a proposal of regular adult education, with a traditional proposal and not anticipate
the release of the student. Facing to the challenge, this work proposes a study of
prison education in Sdo Domingos do Norte, ES. The type of approach used was the
research methodology "qualitative” and on it is the disciplinary field involving the
humanities and social sciences. Regarding the technical procedures, the research
was developed from the assumptions of Action Research. Finally, it proposes a
research study based on a study that proposes Paulo Freire in his works Pedagogy
of the Oppressed and Pedagogy of Hope, which frees Education and Pedagogy of
Autonomy and his theory on the formation of a liberating curriculum, with an
appropriate proposal for the subject prisoner who needs a release.

Key Words: Education. Prison education. Pedagogy. Curriculum. Curriculum Prison.
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INTRODUCAO

Este trabalho de dissertacdo do Programa de Mestrado Profissional em Gestéao
Social, Educacdo e Desenvolvimento Regional, da Faculdade Vale do Cricaré,
tentard trazer luz a discussdo sobre ensino dentro do sistema prisional de uma
escola que fica localizada no municipio de S&o Domingos do Norte, regido Noroeste
do Estado do Espirito Santo.

O nosso interesse pelo tema deve-se a nossa atuacdo nessa modalidade de ensino
desde o ano letivo de 2011 nas disciplinas de Geografia e Histéria. O inicio desse
desafio profissional ocorreu em paralelo com o ministério pastoral na Igreja Batista
Evangélica Sdo Domingos, onde o exercemos a funcdo de lider espiritual e social.
Ao receber o convite da entéo diretora da Escola Estadual do Ensino Fundamental e
Médio “Sao Domingos”, a senhora Maria das Gracas?, para lecionar na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) prisional, acreditando apresentar o perfil adequado para

lecionar a alunos presidiarios.

Devido a formacéo do pesquisador enquanto pastor da Igreja Batista Evangélica em
Sdo Domingos, atuante desde o ano de 1998, tendo formacdo em Geografia e
Teologia?, morador da cidade de Sdo Domingos do Norte desde o ano de 2008,
acreditou-se ser o perfil adequado para atuar como educador no Centro de
Detencéo Proviséria em Sdo Domingos do Norte. Talvez tenha sido também sobre
orientacdo da direcdo da escola, uma vez que ndo tem tido da parte de muitos
educadores o interesse de lecionar aos detentos devido a formac&do ndo recebida

nos cursos de formacao de professores no Brasil.

Hoje, a sociedade tem vivido de maneira materialista em um mundo capitalista que
de maneira cruel exclui e marginaliza os que tiveram menos chances na vida e os
gue sdo menos favorecidos, e com isso contribui para que essas pessoas terminem
nos céarceres. Nao se pode esquecer que a educagdo no Brasil é direito de todos os

cidadaos e um dever do Estado, conforme a Constituicao Federal de 1998:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno

1 Nome ficticio para preservar o0 anonimato
2 Curriculo lattes
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacéo sera efetivado mediante a
garantia de:

[.]

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de
idade. (BRASIL,1998)

Com isso, este trabalho tem como relevancia social o debate sobre curriculo
prisional e levar a pensar sobre a possibilidade da constru¢cdo de um curriculo para a
educacao prisional, que € de fundamental importancia para a formacédo do cidadao
preso. Essa deve ser promovida e incentivada como condicdo da democracia e a
formacao do aluno de maneira adequada a realidade do preso. Os educadores que
atuam na area do ensino prisional tém feito questionamentos diante do descaso das
autoridades pela construcdo de um curriculo adequado para a educacao prisional e
este trabalho pretende trazer a discussdo o tema proposto e ajudar em um melhor
ensino no Centro de Detencédo Proviséria em Sdo Domingos dos Norte, pertencente
ao Estado do Espirito Santo.

Diz JULIAO (2007, p. 31) que “existe uma lacuna no curriculo para a educacdo
prisional no Estado do Espirito Santo”. Diante disso, observa-se uma grande
dificuldade para uma acao pedagdgica mais eficaz dos educadores que atuam no
Centro de Detencdo Provisério em “Sao Domingos do Norte”. Até os dias atuais,
ainda ndo ha no Brasil um curriculo escolar especifico para um sistema prisional de
ensino (BRASIL, 2009). O que se tem € o uso do curriculo de referéncia nacional
comum, que também ¢é utilizado no sistema escolar prisional do ES, porém,
guestiona-se se 0 mesmo é adequado para os alunos detentos, uma vez que esse
curriculo foi elaborado para o cidaddo comum em liberdade e com uma realidade

diferente do aluno preso.

O ensino no sistema prisional no Brasil é recente e apenas no século XX surgem
propostas de concepg¢des modernas de ressocializacdo para 0os homens criminosos

e 0 uso da educagdo como uma das ferramentas de ressocializacdo. Apenas em
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2011 foi sancionado o Decreto no 7.626/2011 para a educagéao prisional que trata do
Plano Estratégico de educacdo no ambito prisional, com a finalidade de ampliar e
qualificar o ensino no sistema prisional no Brasil. Sua proposta é contemplar a
educacdo basica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e
profissional, visando a reintegragédo social da pessoa privada de liberdade por meio

da educacéo.

Diante do exposto, o problema de pesquisa a ser investigado é: como tem sido
efetivado o processo de construgdo curricular pelos docentes das disciplinas de
referéncia nacional comum no ensino e aprendizagem do EJA prisional do municipio
de Sdo Domingos do Norte, da Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio
“Sao Domingos, ” - ES? O curriculo usado tem sido relevante a realidade dos alunos
detentos da Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio “Sao Domingos, ” -
ES? Diante disso, as questdes norteadoras a serem refletidas sdo: E crescente a
educacdo nos centros prisionais no estado do ES e no Brasil, como direito do
detento, porém a falta de um curriculo especifico traz diversas dificuldades a uma
formacao educacional adequada, com isso, seria possivel a construcdo de um
curriculo prisional? A Educacao no sistema prisional vem adquirindo cada vez mais
espaco, contudo h4 uma enorme preocupacao quanto a qualidade desse ensino e
se de fato tem contribuido de forma significativa para o reingresso desses jovens e

adultos na sociedade.

Os nossos objetivos € trazer a discussdo a proposta curricular da EJA prisional
avaliando se esta contextualizada para os alunos presidiarios do Centro de
Detencdo Proviséria para Educacdo de Jovens e Adultos em Sao Domingos do
Norte - ES, para as disciplinas do curriculo legal de Base Nacional Comum. E com
isso foi examinado a atual proposta curricular que € utilizada pela Escola Estadual
do Ensino Fundamental e Médio “Sao Domingos” para os alunos presidiarios; ainda
€ outro objetivo que foi verificado € como se tem efetivado o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos do EJA Prisional da Escola Estadual do Ensino
Fundamenta e Médio “Sdo Domingos”. Também foram analisados os materiais
didaticos utilizados pelos docentes das disciplinas de referéncia nacional comum
gue atuam no EJA Prisional em Sado Domingos do Norte, assim como verificou-se in

loco o trabalho dos docentes através das observacbes participantes nas aulas
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ministradas das disciplinas de: Geografia, Histéria, Matematica, Lingua Portuguesa e

Ciéncias Naturais, para observar a construgdo curricular.

No Brasil, cerca de 85% dos detentos nos presidios tém entre 18 e 24 anos e
possuem baixa escolaridade; s&o da etnia negra e das classes menos favorecidas
(BRASIL, 2013). Parte deles estd inserida na modalidade de ensino EJA
PRISIONAL, e esse aluno necessita de um ensino voltado para libertacdo, que
venha propor uma nova perspectiva de vida, uma ferramenta que o leve a uma nova
histéria, que o conduza a uma nova maneira de pensar e agir e que possibilite e

abra as portas de uma nova esperancga, construindo um ser liberto.

A proposta curricular oferecida no presidio em Sdo Domingos do Norte é uma
proposta da EJA regular, oferecida pela EEEFM “Sao Domingos” para os alunos
regulares, sendo que esse curriculo ndo atende a necessidade e ao perfil do aluno
preso, pois ele foi elaborado para o ensino regular e tem uma proposta tradicional
focada no conteido como podemos observar no anexo 1, ndo prevendo a libertacéo
e a reflexdo circunstancial do preso, nédo trazendo a possibilidade para que os
estudantes possam desenvolver e aprender como seres humanos em suas
realidades de vida, interagindo com seu mundo, dialogando com seu cotidiano e
propondo acdes com a intencdo de trazer qualidade de vida e melhorias em sua
realidade social em uma perspectiva libertadora. Diante desse desafio, apresenta-se
uma avaliacao do curriculo usado no sistema prisional provisorio, “Sao Domingos do
Norte”, em seguida propde-se a construcdo de um curriculo baseado no pensamento
de Paulo Freire em suas obras Pedagogia do Oprimido, Pedagogia Libertadora,
Pedagogia da Esperanca e com isso, sua teoria na formacdo de um curriculo

libertador, sendo uma proposta adequada para o sujeito.

O tipo de abordagem utilizada foi a metodologia da pesquisa “Qualitativa” e sobre
ela esta o campo transdisciplinar envolvendo as ciéncias humanas e sociais. Em
relacdo aos procedimentos técnicos, a pesquisa foi desenvolvida a partir dos
pressupostos da Pesquisa-Ac¢ao que, para Thiollent (2011), € um tipo de abordagem
adequado para esta pesquisa, pois segundo ele a pesquisa-acdo adota Vvarias
metodologias de investigacdo para o estudo de um fenbmeno no local em que

ocorre. Tentando encontrar o sentido desse fendmeno, o0 pesquisador tentara
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compreender o fendbmeno que estuda segundo a perspectiva dos participantes da

situacao estudada, ainda vem afirmar:

Pesquisa-acdo inclui a participacdo e, além disso, supbe uma forma de
atitude planejada de cunho social, educacional, técnico, que nem sempre se
encontra em proposta de pesquisa participante, como proposto nesta
pesquisa. Toda pesquisa-acdo deve ser participativa, na medida em que
elas implicardo nos problemas investigados e s&do absolutamente
necessarias, mas o contrario ndo é verdadeiro. Uma pesquisa podera ser
considerada pesquisa-agao “quando houver realmente uma agéo por parte
das pessoas ou grupos implicados no problema sob observagdo” (Op. Cit,
p.17).
A pesquisa-acdo € uma forma de investigar que se baseia em uma reflexdo coletiva
e é empreendida por todos os que participam do grupo envolvido na pesquisa de
forma a trazer melhorias a racionalidade e a justica em seu ambiente social e
educacional, que ocorrem as praticas pesquisadas. Segundo afirmam Elia e
Sampaio, para que se tenha uma abordagem na pesquisa-acdo € necessario que
ela seja estabelecida de modo colaborativo, que € 0 objetivo dessa pesquisa, que
ocorra colaboracdo das equipes envolvidas na educacdo no centro de detencao

provisoria (ELIA E SAMPAIO, 2001).

E experimentando a solucdo de situacdes concretas que os detentos poderdo
adquirir os conteudos necessarios para entender a situagcéo social em que vivem e a
consciéncia da necessidade de mudancas dessa situacdo. Esse entendimento da
realidade social vem nao apenas da assimilacao resultante de transmissao de ‘bons
conteudos’, mas também da pratica sobre sua realidade social. E assim, este é o
fundamento do conhecimento; sendo meio, ndo se torna em objetivo final, em si
mesmo (SANTOS, 2002).

Foi investigada uma populacéo especifica, que sdo os alunos desta escola, e neste
sentido, considerou-se o registro das atividades curriculares do centro de detencdo
proviséria Sdo Domingos do Norte, oferecida pela EEEFM “Sao Domingos”, Espirito

Santo (Escola Referéncia) para avaliar a qualidade deste ensino.

Inicialmente, pretendia-se obter registros de 40 estudantes que estivessem
devidamente matriculados e frequentando as atividades estudantis, 6 professores, 1
pedagogo e 1 diretor. Além disso, foi verificado in loco através das observactes

participantes as aulas ministradas pelos docentes das disciplinas de: Geografia,
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Historia, Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias Naturais; entrevista individual
com educadores e pedagogo, bem como, funcionarios e diretor da instituicdo.

Quanto aos sujeitos da pesquisa, no Centro de Detencdo Proviséria em S&o
Domingos do Norte - ES havia em 2014 392 detentos e desses 40 estavam inseridos
no projeto Mais Educacdo da escola referéncia, que foram escolhidos pelo
pedagogo e a direcdo do presidio sobe critério promoc¢ao por bom comportamento.
Os educadores tém formacéo especifica em sua area de conhecimento e atuaram
desde o inicio do ano letivo de 2014. O Pedagogo é graduado em Histéria e em

Pedagogia e atua no presidio desde 2011.

Apoés solicitar o consentimento para realizacdo da pesquisa do diretor da Escola
Estadual do Ensino Fundamental e Médio “S&o Domingos (Anexo 2) e do diretor do
centro de detencédo proviséria em Sao Domingos (Anexo 3) procuramos o pedagogo
e os professores da escola com o intuito de informar-los sobre a realizacdo da
pesquisa. Os voluntarios e seus responsaveis foram devidamente informados sobre
os procedimentos e objetivos desse estudo, e apds consentimento, autorizando a
fazer parte efetivamente do processo, ficara assegurada a privacidade dos mesmos.

Todos os alunos foram questionados sobre todas as dificuldades encontradas no
ensino aprendizado referentes aos 7 meses de acompanhamento, compreendendo
um desenho Retrospectivo. Foi dito aos alunos que todas as suas respostas

deveriam estar sempre relacionadas ao periodo do acompanhamento da pesquisa.

A pesquisa foi realizada com 31 alunos, regulamente matriculados no sistema
educacional no Centro de Detencéo Proviséria (CDP) Sdo Domingos do Norte-ES. A
proposta inicial era pesquisar 40 alunos matriculados no EJA prisional, porém no dia
da pesquisa estavam presentes 31 alunos, os demais ndo compareceram porque 3
deles sairam do presidio devido a terem recebidos alvara de soltura; 4 estavam em
sistema de pernoite, quando os presos ficam em isolamento, porque no dia seguinte
vao para audiéncia no forum ou de transferéncia de presidio; 2 alunos néo

compareceram a aula, permanecendo na cela.

Foi aplicado aos educandos um questionario objetivo sobre o ensino no sistema

prisional em S&o Domingos do Norte; a motivacdo desses alunos; a aprendizagem e
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a forma de ensino em sala de aula. As questdes tinham o objetivo de avaliar o
curriculo e a qualidade do ensino no Centro de Detencdo Provisoria em Sao

Domingos do Norte-ES.

Foi aplicado também, para fins de obtencdo de pesquisa para esta dissertacdo, um
questionario aos educadores envolvidos com ensino prisional no Centro em Sao
Domingos do Norte, (anexo 5). Nesse questionario constam 4 questfes para que se
pudesse avaliar e opinar sobre o ensino e o curriculo praticado no ensino da escola
pesquisada. Responderam ao questionario o diretor da Escola Estadual do Ensino
Fundamental e Médio Sdo Domingos, o pedagogo da Unidade Prisional, e 4
professores das disciplinas de Ciéncias, Matematica, Portugués e Histéria. A
disciplina de Geografia ndo sera considera neste momento por ser o pesquisador o
professor da mesma. E por fim, foram realizadas observagdes in loco pelo
pesquisador que serdo comentadas na apresentacdo dos resultados dessa

pesquisa.

Além disso, realizamos um levantamento de teses, dissertacdes, artigos publicados
em periddicos e obras sobre a histéria das prisbes e educacdo penitenciaria no
Brasil, o que nos permitiu compreender a oferta da educacdo nestes

estabelecimentos penais.

Os resultados obtidos representam uma fiel reproducédo das respostas transmitidas
pelos entrevistados, ndo possuindo qualquer carater subjetivo do realizador da

pesquisa.
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1 UMA BREVE HISTORIA DO CURRICULO

As teorias sobre o curriculo surgiram com a emergéncia do campo curricular
envolvendo as areas profissionais, especializadas, que focalizaram os estudos e
pesquisas sobre o curriculo. As distintas filosofias educacionais e pedagdgicas
fazem especulagbes sobre o curriculo bem antes das pesquisas sobre o estudo do
curriculo. Segundo Silva (2007) o sistema educacional deveria estabelecer um
exame das habilidades profissionais necesséarias para serem exercidas com
eficiéncia e eficacia na vida adulta. Os modelos de curriculo tradicionais surgiram a
partir dos anos 70 com o movimento denominado “reconceptualizagdo do curriculo”
Silva (2007).

ApOs inumeros fatos culturais, econdmicos e sociais que marcaram a historia
mundial, por sua vez na literatura educacional ndo foi diferente. O chamado
“movimento de reconceptualizagcao” foi marcado pela renovagao da teorizagao sobre
o curriculo educacional. Os modelos tradicionais de curriculo e as teorias criticas
colocam em questdo 0s pressupostos dos presentes arranjos sociails e
educacionais, onde o importante ndo é como desenvolver o curriculo e sim
desenvolver os conceitos para entender o que o curriculo faz no processo

educacional.

O Francés Louis Althusser, (1999) fez uma importante conexao entre a educacao e
a ideologia que centralizam as teorias criticas da educacéo e do curriculo com base
no marxismo. Os parametros tecnoldgicos estabelecidos, causaram uma
insatisfacdo crescente de pessoas do campo de estudos curriculares, dando assim o
inicio ao “movimento de reconceptualizagdo. Os reconceptualistas comecaram a
perceber que a compreensao do curriculo como uma atividade meramente técnica e
administrativa ndo se enquadravam com as teorias criticas que estavam vigorando,

como a fenomenologia, a hermenéutica e o marxismo.

Dentre as teorias existentes, destaca-se a teoria apresentada por Paulo Freire

(1981) que consiste na questao fundamental de “o que ensinar”, apresentadas em

3 O Movimento de Reconceituacéo, tal como se expressou em sua tdnica dominante na América Latina, representou um marco
decisivo no desencadeamento do processo de revisdo critica do Servigo Social no continente. O Brasil desempenhou, ao lado
da Argentina, Chile e Uruguai, um papel de destaque na articulagdo das inquietudes profissionais no continente.
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sua obra “Pedagogia do oprimido”. Sua anélise deve-se muito mais a filosofia do que
a sociologia e a economia. Paulo Freire tem como foco principal a dindmica do
processo de dominacdo e ndo apenas as relacdes econdmicas. Apresenta criticas a
escola tradicional e sua preocupacdo estd voltada para o desenvolvimento da

educacédo de adultos em paises subordinados na ordem mundial.

A critica de Freire ao curriculo existente € a do conhecimento constituido de
informacbes e de fatos a serem transferidos do professor para o aluno (educacao
bancéria). Freire busca desenvolver uma concep¢do que possa se constituir numa
alternativa a concepcéao tradicionalista, que transforme o ato pedagdgico em um ato
dialégico. Essa perspectiva da educacao tem como objetivo problematizar, em que
todos os sujeitos sdo ativos e envolvidos no ato de conhecimento, professor e aluno
criam juntos um conhecimento de mundo. Freire historicamente defendia a cultura
como sendo o resultado de qualquer trabalho humano, ndo defendendo uma cultura
apenas, mas reconhecendo as chamadas culturas presentes em um povo, essas

valorizadas como conhecimentos legitimados devem fazer parte do curriculo.

Nos anos 80, o predominio de Paulo Freire no campo educacional foi contestado
pela “pedagogia critico social dos conteudos desenvolvida por Demerval Saviani.
Saviani (2002), faz uma separacdo entre educacdo e politica. Afirmando que a
pratica educacional que ndo consegue se distinguir da politica perde sua
especificidade. Essa pedagogia critica defendida por ele, consiste em transmitir
aqueles conhecimentos universais que sao considerados como patrimonio da

humanidade e ndo dos grupos sociais que dele se apropriam.
1.1 A HISTORIA DO CURRICULO COMO CONSTRUCAO SOCIAL

A critica do curriculo na Inglaterra dava-se a partir da sociologia, diferente do que
ocorria nos Estados Unidos. Tinha como referéncia a antiga sociologia, com
pesquisas que tratavam sobre os resultados desiguais produzidos pelo sistema
educacional. Essa antiga sociologia ndo questionava a natureza do conhecimento
escolar, ou o papel do curriculo na producdo das desigualdades, ja com as criticas
apresentadas na “Nova Sociologia da Educagao - NSE”, a preocupagéo era com 0

processo de pessoas e ndo com o processamento do conhecimento. A NSE criticava
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os autores que defendiam o curriculo que estivesse centrado no desenvolvimento do
pensamento conceitual. O objetivo da NSE era formar uma sociologia do
conhecimento, com a tarefa de destacar o carater socialmente construido das
formas de consciéncia e de conhecimento como as relacbes com as estruturas
sociais, institucionais e econdmicas. Seu programa estd centrado na critica

socioldgica e histérica dos curriculos existentes (SILVA, 2007).

A questdo basica da NSE era a das conexfes entre curriculo e poder, entre a
organizacdo do conhecimento e a distribuicdo de poder. A NSE procuraria construir
um curriculo que refletisse as tradicfes culturais e epistemoldgicas dos grupos

subordinados e ndo apenas dos grupos dominantes.

Silva, (2007) aponta o inicio dos estudos sobre curriculo nés Estados Unidos, foi ai
que ocorreram duas tendéncias, uma conservadora defendida do Bobbitt que
procurava igualar a educagdo com o sistema industrial e o administrativo defendida
por Frederick Taylor. Bobbitt ainda encontrou apoio na teoria de Ralph Tyler e na de
John Dewey. A primeira teoria se organizava na ideia do desenvolvimento técnico do
curriculo e a outra focava sua ideia na democracia liberal e com isso revelava uma
postura mais progressista, seu pensamento considerava importante a experiéncias

dos alunos envolvidos na educagao.

Em 1960, ocorreram muitas transformacdes e houve com isso grandes agitacdes. E
foi ai que surgiram criticas as idéias mais comuns ao curriculo. Ja a escola
capitalista, enfatizou o ensino, como possivel, através do relacionamento social da
escola e das atitudes e com isso torna-se necessario se qualificar para que o ensino

tome seu papel fundamental.

Retornando ao EUA, vemos que, a partir dos anos 70, o marco inicial foi a |
Conferéncia sobre Curriculo, e nela aparecem duas tendéncias criticas no campo do
curriculo, em oposicéo as teorias de Bobbitt e Tyler. Uma marxista e a segunda de
orientacdo fenomenoldgica e hermenéutica. Uma dando énfase ao papel das
estruturas econémicas e politicas na reproducéo social; e a outra tentando da énfase
aos significados da subjetividade que as pessoas dao as suas experiéncias

pedagogicas e curriculares.
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O curriculo sendo apresentado como politica cultural, conduz para formacéo
pedagdgica de possibilidades e isso vem sugerir as teorias de reproducdo. Estes
fazem uso dos estudos da Escola de Frankfurt que aponta uma pratica cultural e a
critica racional e técnica. Com isso entende o curriculo a partir da emancipacao e
liberdade do sujeito, ja que o curriculo e a pedagogia sdo vistos como um campo
cultural de lutas.

Agora a sociologia da educacao tentou apresentar um curriculo que reflita mais a
epistemoldgicas dos grupos subordinados e as tradi¢cdes culturais. Esta ideia evoluiu
em perspectivas teoricas e analiticas: estudo sobre etnia, estudos culturais, género,
pés-estruturalismo, poés-modernismo, etc. Silva, (2007) entende que os diferentes
grupos sociais aprendem suas colocacdes de classe via escola. Para ele tudo é tudo
isso é suposto pela escola, porém os alunos de classe operaria possuem codigos

especificos e restritos, 0 que estaria na base do seu ‘fracasso’ escolar.

Ainda no pensamento do curriculo como construcdo social Silva (2007), vem afirmar
que, o curriculo oculto, um conceito importante na teoria do curriculo, sdo uma
daquelas forma de ambiente escolar que, sem esta dentro do curriculo oficial,
contribuiu e contribui de forma néo intencional para aprendizagens sociais dentro do
ambiente escolar e que sdo muito relevantes para a educacéo. Neste pensamento o
curriculo oculto ensina nocbes tidas como universais, necessaria ao bom
funcionamento das sociedades “avancadas”; ja em uma perspectiva
fundamentalmente critica, em uma denuncia, dizem que ele ensina de modo geral a
obediéncia, ao conformismo, a adaptacdo as injustas estruturas do capitalismo e o
individualismo. J& as pos-criticas acham fundamentais acrescentar ai também o

género, a sexualidade, a raca etc.

1.2 O POS-MODERNISMO E O POS-ESTRUTURALISMO DO CURRICULO

O pdés-modernismo € um movimento intelectual que proclama uma nova época
historica. Teve inicio no meio do século XX, onde questiona-se as noc¢des de razao,
racionalidade e progresso cruciais no iluminismo moderno da sociedade. Entretanto,
para o pés-modernismo o progresso hao € algo desejavel ou benigno, considerando
0 sujeito moderno como uma mera imaginacdo. Nao limitando apenas a atacar as

teorias modernas, mas privilegia a mistura, o hibridismo e a mesticagem universal,
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eliminando os niveis de classes. Para o p6s-modernismo, o curriculo existente ainda
possui caracteristicas do Modernismo entre o conhecimento cientifico e o cotidiano,
seguindo em linhas gerais a teorizacao critica da educacdo e do curriculo (SILVA,
2007).

O pos-estruturalismo, também confundido com o pds-modernismo, € o
aperfeicoamento do estruturalismo foi inventado nos Estados Unidos, mesmo tendo
como principais referéncias autores franceses. Trata-se de uma categoria descritiva
de autores, autoras, teorias e perspectivas bastantes varidveis sobre a linguagem e
0 processo de significacdo. Ampliando a centralidade que a linguagem n&o passa de
uma invencao cultural, social e historica. Silva (2007), citando Foucault diz que hoje
0 poés-estruturalismo € embasado pelas teorias das acfes de Foucault que sintetizou
a nocao sobre o poder e o saber, pois para ele o saber vem da expressédo da
vontade do poder. E Silva (2007) sintetizou estes conceitos, que esta impregnada no
estruturalismo e especificou a linguagem oral e escrita na tradicional filosofia
ocidental, para ele a linguagem oral é aguela que vem do nosso interior, e a escrita €

0 registro da oralidade.

Por fim, em 1964, surgiu, na Inglaterra, o0 movimento dos Estudos culturais, que
tinha uma viséo voltada & classe trabalhadora e operaria, propondo em seguida, um
debate em toda a sociedade voltada para a unidade social, porém com uma forte
influéncia do setor politico-econdmico, que conflitavam entre si. Com isso, o debate
cultural era apenas para um pequeno grupo de pessoas, de uma classe social
desfavorecida, onde cultura e democracia ndo tinham nenhuma compatibilidade.
Porém, existiam autores que diziam que a cultura deveria ser entendida como um
modo de vida global em uma sociedade. Os estudos culturais possuem uma analise
da cultura global ou como uma experiéncia vivida por um grupo social. Tal estudo
também define a maneira que uma sociedade deve possuir, ser e agir diante de
fatos culturais, assim como na vida politica e social. Portanto, nos estudos culturais,
o curriculo € um artefato como um processo de construcdo social de um individuo,

com o processo de aprendizagem académica e profissional.
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Tratado como um modelo de articulacdo da sociedade e das minorias, o hibridismo
foi explorado no curriculo como a forma de transformacg&o cultural e historica.

Bhabha afirma o seguinte:

A representacdo da diferenca ndo deve ser lida apressadamente como
reflexo de tracos culturais ou étnicos preestabelecidos, inscritos na lapide
fixa da tradicdo. A articulacdo social da diferenca, da perspectiva de
minoria, € uma negociacao complexa, em andamento, que procura conferir
autoridade aos hibridismos culturais que emergem em momentos de
transformacédo histérica. O direito de se expressar a partir da periferia do
poder e do privilégio autorizados depende da persisténcia da tradicao; ele é
alimentado pelo poder da tradicdo de se reinscrever através das condicdes
de contingéncia e contrariedade que presidem sobre a vida dos que estédo
na minoria (BHABHA, 1998, p. 20)

Devemos ver as formas hibridas como o resultado de encontros multiplos e néo
como resultado de um Unico encontro. Entende-se, portanto, o Hibridismo como um
emaranhado de encontros, trocas e contatos, em que a interagdo ultrapassa 0s
niveis linglisticos. Esse Hibridismo, que é a mistura de racas, culturas, linguas,
povos diferentes, foi determinante e fundamental no campo do curriculo no Brasil na
década de 90. Isso se deu devido as multiplas opinides importantes que serviram
como fundamento para a constru¢cdo de um curriculo, nela o individuo é importante
na formacdo de opinides para contestar as préaticas educacionais tradicionais e na
busca da independéncia do conhecimento, tanto na pés-modernidade, que era uma

exigéncia dos novos tempos, quanto no campo da politica na construcao das teorias.

1.3 HISTORIA DO CURRICULO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Em 1930 foi criado o Ministério da Educacédo, logo apés a chegada de Getulio
Vargas ao poder. Era chamado de Ministério da Educacéo e Saude Publica. Essa
instituicdo produzia atividades de varios ministérios como saude, esporte, educacao
e meio ambiente. Até entdo, tudo que era ligado a educacao e estava aos cuidados
do Departamento Nacional do Ensino, que era ligado ao Ministério da Justica.
Durante o periodo da década de 80 foi iniciado estudo sobre o curriculo no Brasil,
este 6rgdo foi responsavel por debates acerca do curriculo, de sua histéria e de
como pode influenciar e produzir desenvolvimento na educacgéo brasileira. A maior
influéncia, como era comum, vinha, sobretudo, dos Estados Unidos. Notou-se que la
a énfase era no campo tedrico das politicas curriculares, bem como seus estudos.

Porém, no Brasil, iniciava-se ainda o desenvolvimento de estudos do curriculo e o
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raciocinio era o foco que foi executado pelo MEC. Que tinha a funcédo de produzir
seus estudos, expor sua conclusdo em, pelo menos, duas linhas estabelecidas, e as
praticas teodricas e histérico-criticas que foram significativas para a construcdo dos

curriculos ao longo da década de 90.

Com o passar do tempo muitos conhecimentos foram absorvidos fora do campo da
educacdo e estes conhecimentos tiveram um papel predominante no debate da
filosofia curricular e também na sociologia, que tornaram um ponto de apoio para
formacdo de novos e necessérios elementos de elaboracdo de problematicas
fundamentais para conduzir a reflexdo e definigho de um curriculo, tornando os
temas parte de um campo integrado na sociedade dentro da historia do curriculo no
Brasil. (HANNERZ, 2004).

Acredita-se que essa multipla cultura e costumes, bem como linguas, tém sido
responsaveis pelas mudancas nesse campo curricular, tornando muito mais
abrangente as possibilidades dentro do curriculo, assimilando-as em todas as areas
do saber e do conhecimento desconstruindo as praticas até entdo tradicionais,
levando a uma nova forma de pensar e construir curriculos, despertando para novos
conceitos, pesquisas culturais ou até mesmo filosoficas, e isso tem sido positivo, ja
gue se pode interagir diversas areas do conhecimento para a constru¢cao de uma
nova teoria curricular fazendo um direcionamento entre as tematicas de todos os
lados possiveis. Observa-se que uma das tendéncias do hibridismo € a tendéncia de
valorizar as diferencas existentes na éarea cultural, intensificando as referéncias
tedricas diversificadas (LOPES, 2005).

O Processo da construcao e desenvolvimento da cultura articula-se a educacéo e o
curriculo ao desenvolvimento cultural mais amplo e proveitoso intelectualmente
desta construcao curricular. A falta de exatiddo como indefinicdo do capital cultural
torna-se aliada a formacao curricular e mostra-se preocupante no exato momento
em que for retirada a especificidade do processo educacional e dos processos
curriculares. E preciso observar a necessidade de se continuar com aliancas entre
as areas conhecimento e o sujeito, fazendo uma interacdo entre o poder e a
dependéncia no qual o sujeito pesquisador do curriculo possa tomar posse daquilo

que |he for usavel no confronto das multiplas e diversidades culturais (Op.cit). E
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assim iniciou a construcao curricular no Brasil com suas praticas tedricas e historico-

criticas que foram muito importantes na construgéo do curriculo.

O pensamento curricular produzido pelo MEC com o objetivo de entender as idéias e
0s pensamentos da formacdo do campo educacional, na Educacdo Bésica
apresentou reformas que foram avaliadas e utilizadas em alguns estados brasileiros,
gue vem como proposta de contribuir com a preparacao de identidades individuais e
sociais, com varios pontos que ajudaram e contribuiram para a organizacdo desses
pensamentos. Com o avancar da producdo dos curriculos tém sido possivel a
andlise, ndo s6 no campo do pensamento mas também na construcdo tedrica e na
constituicdo da praxis vividas. Por diversas vezes as avaliacbes caminharam na
linha do questionamento dos enfoques da preservacdo das primeiras décadas na
area do curriculo, ficar sem produzir proposi¢cdes para formar educadores, sempre

conduzidos para a valorizarem a alianga entre a teoria e a praxis.
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2 A EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL BRASILEIRO

Quando se trata de educacao prisional, o Sistema Penitenciario Brasileiro tem como
proposta a “ressocializagdo” dos seus presos, mas isso ndo tem sido alcancado,

esta longe de ser atingido de forma satisfatéria, como afirma Onofre (2007, p.24):

E dificil imaginar a recuperacdo, a “ressocializacdo” quando se depara com
um espaco contraditério como dos presidios, desde a sua arquitetura, que
separa, que esconde, afasta o condenado da sociedade, punindo-o e
vigiando-o, e ainda assim se fala de educacao e “reinsergao” social.

Em toda forma estrutural feita e que foi organizada nas prisées o que se observa é
que foi proposto a fim de privilegiar a punicéo, privando o preso de sua liberdade em
detrimento de sua fungédo de “reabilitacdo” de sujeitos. E claro que isso ndo € tao
dificil de constatar uma vez que se analisam as estruturas da maioria das
penitenciarias brasileiras, construidas com inUmeras grades, muros enormes e um
grande numero de agentes, tudo isso com uma intencao: evitar a fuga e manter o
preso la dentro. A grande lotacdo dos presidios, e suas precarias instalacdes, o
treinamento ineficaz dos funcionarios e a inexisténcia de treinamento para 0s
educadores que lidam com os detentos sdo uma grande contribuicdo para o
fracasso do sistema penitenciario brasileiro no que se refere a “recuperagao” social

dos seus internos.

7

Considerando que um dos objetivos das prisbes € a “ressocializacdo” e a
recuperacao social dos internos — esse objetivo fracassa — entdo qual é o objetivo
das prisdes? Os registros mostram que nos presidios a forma em que a
aprendizagem acontece limita-se a transmissdo de uma série de normas, regras,
condutas e concepcles especificas dos presidios e necessarias a prépria vida
dentro da instituicdo prisional, Maeyer (2006) afirma que os presos também
“aprendem a desaprender”, desconstruir, e tal ensinamento € proporcionado pela
propria maneira de administrar uma prisdo. Essa forma de viver gera aprendizagens

que refletirdo em suas préticas de vida ao sairem da cadeia.

A vida do detento é alterada, sua liberdade é tirada, seu convivio com familiares e
amigos é tirado, uma nova realidade € estabelecida: do homem livre para o homem
preso e, pensando assim, toda a educacao prisional precisa acompanhar essa nova

modalidade de vida. Por exemplo: s6 é permitido pelas normas alimentar-se quando
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recebe a comida: assim ndo vai ao mercado comprar, pensar no orgcamento,
preparar os alimentos, lavar a louca, etc. Aprende-se a obedecer sem perguntar o
por qué; a viver sem preocupacfes diretas, sem se preocupar com vida
orcamentaria, sem sustentar a familia, sem organizar os horarios. Além disso,
presos acostumam-se com a perda da intimidade, a viver em um mundo
homogéneo, sem relacbes afetivas, sem amor real, com apenas amigos de cela
(MAEYER, 2006). Eles terdo que desenvolver uma capacidade de aprender
novamente tudo que teria sido preciso para adquirir, a0 cumprir sua pena e sair da
prisdo, ser alguém organizado, dindmico, estruturado, capaz de administrar as

relacdes humanas, e também as relag6es sociais e afetivas.

Entender o paradoxo existente no sistema prisional faz compreender o porqué dos
presidios possuirem condi¢bes que matam os sonhos e alteram os detentos como
pessoas e como sujeitos, considerando sua condi¢do como um ser imutavel, ou que
as chances para modifica-la estejam longe do seu alcance, porém, a finalidade do
sistema deveria ser um espaco em que a educacdo e 0 ensino aprendizagem
promovessem a construcdo da autonomia desses cidaddos. O tempo que deveria
ser usado para direcionar e preparar 0s detentos para sua reintegracdo na
sociedade cumpre um papel contrario, € muito mais um “desaprender” (MAEYER,

2006). O resultado da pesquisa aponta para este caminho como visto abaixo:

50% 47% 46,70%
45% — ma) Sim
40% - —_
mbh) Nao
35% | —
c) Talvez

30%

25% -

20%

15% -+

10% 7 6,30%

5% -

0% -

GRAFICO 1 - Quando vocé sair da Prisdo pretende procurar uma escola para
continuar os estudos?
Fonte: Dados do autor, 2014.
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E muito importante o trabalho e o ensino como principios educativos, porque a
atividade profissional e educacional constitui elementos criadores da vida humana e
sua criatividade, tornando-se, assim, um dever e um direito. E esses principios
devem ser aprendidos e também socializados ao cidaddo desde a infancia, pois se
trata de uma questao formadora da convicgdo pessoal da sua propria existéncia no
sentido ontoldgico (FRIGOTTO, 2002).

Os internos necessitam de uma atividade de trabalho e aprendizagem nas
instituicBes prisionais, no sentido ontoldgico, pois estes ajudardo na transformacéo
do sujeito preso na construcdo de sua autonomia. Ou seja, os internos devem ter
alguma atividade profissional ou educativa que os levem a reaprender a cuidar da
sua vida e da vivéncia em sociedade, exercendo tarefas que sejam compativeis com
as que deveriam estar realizando na sociedade, como cuidar do local onde vivem,
no preparo dos alimentos e saber construir orcamento de suas despesas pessoais
ou o0s recursos adquiridos das atividades internas (FRIGOTTO, 2002). Respondendo
ao questionario desta pesquisa o diretor da escola referéncia vem afirmar, quando
consultado sobre a criagdo de um curriculo especifico para a educacdo nos
presidios o seguinte: “As disciplinas basicas atendem as necessidades dos internos.
Afirma que o curriculo da EJA prisional poderia abranger também a formacéo
técnica do interno, algo profissionalizante, para que ao conseguir o alvara de soltura,
o cidadéo tivesse mais facilidade para conseguir um emprego”. E dessa forma vem
corroborar com Frigotto da necessidade de o interno ter atividade construtiva,

educativa dentro das prisoes.

O tempo ocioso do detento deve ser utilizado de forma a (re)educa-los para a vida,
para suas necessidades basicas e também para que nao sejam, como afirma
Frigotto (2002), uma espécie de “mamiferos de luxo”, achando natural viverem a
custa do trabalho realizado por outras pessoas. E é dessa forma que a educacao
dentro dos presidios ultrapassara a “cela” de aula e alcangara toda a populagao
carceraria com o0 objetivo de reconstruir ou construir a autonomia dos sujeitos

presos.

Em consonéncia com a formacéo profissional um dos principais objetivos da
educacao dentro dos presidios é a possibilidade da transformacéo dos presos para

inclui-los novamente na sociedade de uma maneira consciente de sua atuagéo nela
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e no mundo. E isso € possivel, pois 0 preso € um ser que se constroi historicamente,
sua conduta, seu comportamento, sua subjetividade e essa constru¢do se da ao
longo dos tempos. Por isso, entende-se que a transformacéo dos sujeitos presos é

possivel e que a Educacéo se faz necessaria nesse processo (SANTOS, 2005).

O trabalho e 0 ensino séo necessarios ao reeducando, seus atos antissociais e suas
consequéncias, bem como os transtornos, as suas perdas e o estigma social. E
preciso desenvolver nos alunos detentos a capacidade de refletir, conduzindo-os a
compreender a realidade para que tenham esse entendimento e possam entéao
desejar sua transformacgéo. Que possam pensar em uma educacao voltada para a
sua autonomia intelectual e sejam ofertadas maiores condi¢cdes de analisarem e

compreenderem a realidade prisional em que vivem.

O ensino em escolas prisionais precisa estar atento para poder desenvolver a
capacidade critica e criadora dos alunos, que seja capaz de conduzi-los a refletir e a
fazer escolhas e pensar que valor essas escolhas teréo para a sua vida e a do seu
grupo social. Dentro das pris@es, o dialogo continua sendo a principal chave. A Unica
motivacdo que move um preso € a possibilidade da liberdade. Ela é a grande forca
do pensar do detento, sendo assim o0 ensino poderda ser a verdadeira chave

libertadora deste homem.

O ensino nas prisbes vem de uma formacdao histérica que inclui os direitos humanos
no Brasil e também da EJA. A primeira lei a garantir a Educacdo no Sistema
Prisional foi a Lei de Execucédo Penal - Lei n.° 7.210, de 11 de julho de 1984. A

educacdo € tratada na Lei de Execucdo Penal, na Secdo V, Da Assisténcia
Educacional da seguinte forma:

Art. 17. A assisténcia a educacdo que atendera a instrucdo escolar e a
formacéo profissional do cidad&o preso.

Art. 18. O 1° grau sera ensino obrigatorio, que sera integrando também ao
sistema escolar da Uniéo.

Art. 19. O ensino profissional sera de nivel de iniciagdo ou para o
aperfeicoamento técnico.

Art. 20. As atividades educacionais podem ter convénios com entidades
publicas ou privadas.
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Art. 21. Em atendimento com a direcdo, dotar-se-a cada estabelecimento de
uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de
livros instrutivos, recreativos e didaticos. (BRASIL, 2007).

A lei que rege o ensino prisional e a Lei de Execucdo Penal que trata sobre a
educacao do preso estd amparada pela Constituicdo Federal de 1988 (Art. 208), que

determina:

Art.208. O dever do estado com a educacgdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - Educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os
gue a ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional EC n°® 14/1996 e EC n°56/2006 e 59/2009) (Vide
Emenda Constitucional n°® 59, de 2009), (BRASIL,1988).

Esta lei da o direito ao ensino a jovens e adultos ao ensino Publico Subjetivo ao
Ensino Fundamental Publico e Gratuito (BRASIL, 2007). Baseadas nessa lei as
instituicbes penais no Brasil se viram obrigadas a criarem o ensino no sistema penal
como direito constitucional do apenado e ndo como instrumento de barganha ou
troca de favores entre a administracdo e 0s presos, que € uma pratica comum no
presidio em Sdo Domingos, quando a educacao e o direito ao estudo € usada como

moeda de troca, premio e ndo como um direito do apenado.

2.1 O CURRICULO NA EDUCACAO PRISIONAL BRASILEIRA

A escola e 0 seu ambiente sao vistos como uma construcdo e reconstrucao de
identidades. O curriculo prisional € um espaco em que se travam embates entre
dominantes e dominados em torno de diversos entendimentos entre a politica
curricular e o social, que sempre estao presentes na politica educacional. O curriculo
€ um campo de poder, um campo de lutas, em seguida, que esse € um espaco

politico.

Dessa forma, o curriculo é e pode ser entendido como um fazer social, que se faz
necessario sempre consultar, entendendo que os conhecimentos sdo validos para a

comunidade onde esta inserida determinada sociedade (SOUZA, 2010).

Para Moreira e Macedo (2001), a identidade é parte essencial do desenvolvimento

pela qual os estudantes podem compreender as relacbes, mesmo que seja em sua
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imaginacdo, e que possa manté-los ligados. Compartilhar uma identidade é
participar, com outros, de determinadas dinamicas da vida nacional, social, racial,

linguistica, religiosa, étnica, de género.

Ao buscar a identidade étnica de uma populacéo carceréria, o Conselho Nacional de
Justica (CNJ, 2014) divulgou o numero de 711.436 pessoas, distribuidos em 1.771
presidios do pais, sendo que milhares estdo detidos em delegacias de policia. E
estimado que de cada 100 mil brasileiros, 358 estdo encarcerados. A pergunta que
se constroi é: quem sao estes detentos que vém buscar a escola nas prisdes? As
avaliacbes sobre o perfil deles nas penitenciérias brasileiras demonstram que s&o

em sua maioria:

Tabela 1. Perfil dos Internos nas Penitenciarias Brasileiras

% Perfil dos jovens
73,83% jovens entre 18 a 34 anos — idade economicamente
produtiva;
93,51% do sexo masculino;
56,43% sdo pretos e pardos;
65,71% ndo completaram o ensino fundamental,
15,00% sdo oriundos de grupos menos favorecidos da populacéo.

FONTE: Conselho Nacional de Justica, 2014.

Outro destaque que precisa ser visto € a situacao da mulher presa, que devido a
uma presenca numeérica mais reduzida no sistema penitenciario, cerca de 6,49% da
populacdo nacional carceraria, gera a invisibilidade das necessidades destas nas
politicas penitenciarias (SAUER, 2010). Em geral, ajustam-se aos modelos de
atendimento tipicamente masculinos. Assim sendo, a construcao de identidade esta
inserida em intensas lutas pela imposicéo de significados. Sem acesso a educacao,
a populacao carceraria tem expressado ainda mais o processo de exclusao social ja

anterior a prisao.

O ensino nos centros de detencdo penal vem ganhando destaque no Ministério de
Educacdo e em grupos de interesse educacional e reabilitacdo do preso, como
também nos Orgdos publicos e outras organizacbes responsaveis por buscar
oportunidades e planejar saidas aos grupos e segmentos excluidos e

marginalizados durante anos.
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O século XXI chega com grandes déficits na alfabetizacdo e na Educacgéo de Jovens
e Adultos (EJA). Conforme dados do IBGE, 2012, o Brasil possui 14,4 milhdes de

analfabetos com 15 anos ou mais e ficaram assim definidos por regiao:
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GRAFICO 2 - Dados do IBGE 2012: Analfabetismo no Brasil

definidos por Regido

Fonte: IBGE, 2012.

E isso se torna um grande desafio para a constru¢do de um curriculo que venha

atender as necessidades educacionais para o estudante preso, pois 0s numeros sao

grandes e as guestdes sociais e regides um grande obstaculo a ser rompido.

Ao observarmos o gréfico 2 acima notaremos que o desafio se torna maior ainda

uma vez que a populacdo de nossas prisdbes € em sua maioria do norte/nordeste

exatamente onde esta localizada as regides mais pobres e carentes do pais,

acrescente-se ainda o fato de que essa populacdo carceraria em sua maioria é da

etnia negra, como visto no grafico 3. Com isso para que se possa pensar em um

curriculo prisional sera necessario considerar estes elementos.
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GRAFICO 3 - Dados da Etnia dos analfabetos
Fonte: IBGE, 2012
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Segundo dados publicados, em termos absolutos existem 30,5 milhdes de
analfabetos em todo Brasil, sendo que sua grande maioria sdo da etnia negra e
entre os internos nos presidios brasileiros, segue o mesmo quadro, sendo a maioria

negros e analfabetos.

Quanto a motivagao para estudarem a Lei n°® 12.433/11, em seu Art.126, sancionada

em junho, alterou a Lei de Execuc¢éo Penal.

Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de
execucao da pena.

§ 12 A contagem de tempo referida no caput seré feita a razao de:

| - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar -
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou
superior, ou ainda de requalificacdo profissional - divididas, no minimo,
em 3 (trés) dias;

Il - 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.

§ 29 As atividades de estudo a que se refere o § 12 deste artigo poderéo ser
desenvolvidas de forma presencial ou por metodologia de ensino a
distancia e deverdo ser certificadas pelas autoridades educacionais
competentes dos cursos frequentados.

§ 3¢ Para fins de cumulagcdo dos casos de remigdo, as horas diarias de
trabalho e de estudo serdo definidas de forma a se compatibilizarem.

§ 42 O preso impossibilitado, por acidente, de prosseguir no trabalho ou nos
estudos continuara a beneficiar-se com a remicao.

§ 52 O tempo a remir em fun¢do das horas de estudo serd acrescido de 1/3
(um terco) no caso de conclusdo do ensino fundamental, médio ou
superior durante o cumprimento da pena, desde que certificada pelo
Orgdo competente do sistema de educagéo.

§ 62 O condenado que cumpre pena em regime aberto ou semiaberto e o
que usufrui liberdade condicional poderdo remir, pela frequéncia a
curso de ensino regular ou de educacéo profissional, parte do tempo
de execuc¢do da pena ou do periodo de prova, observado o disposto
no inciso | do § 1° deste artigo.

§ 72 O disposto neste artigo aplica-se as hipoteses de priséo cautelar.

§ 82 A remicdo sera declarada pelo juiz da execucao, ouvidos o Ministério
Publico e a defesa.” (NR)

Esta lei foi alterada para permitir a reducdo da pena dos presos que estudam. O
condenado que cumpre pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por

trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucdo da pena. O beneficio da


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7210.htm#art126.

49

remissao leva muitos detentos a optarem pelos estudos. Esta proposta autoriza a
reducdo de um dia de pena a cada 12 horas de estudo, distribuidas em trés dias e é
a responsavel por muitos se matricularem no ensino prisional. Quando comparado

com os dados da pesquisa realizada esse resultado se repete, vejamos abaixo:
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GRAFICO 4 - Que influéncia a remissdo afetou em sua
deciséo de estudar ?
Fonte: Dados do autor, 2014.

Observa-se entdo que a motivacao que leva os alunos a matricularem no ensino no
presidio em Sao Domingos do Norte repete a pratica dos demais presidios do Brasil,
porém, o que vai determinar o valor ou ndo desse aluno na escola ndo deve ser o
gue o traz e sim como ele vai sair da escola e o que a educacéo pode fazer em suas

vidas.

2.2 O CURRICULO E SUA PRATICA NA EJA PRISIONAL

Os curriculos tém sido pesquisados de maneira insistente e sdo objeto de diversos
estudos, principalmente porque existem interesses e caréncias de aprofundamento
dos estudos entre o curriculo e o trabalho pedagdgico dos educadores usados na
pratica curricular. Conscientes de que o curriculo ndo pode ser entendido em sua
forma completa e distante de uma condicao real de formacgao, deve ser aplicado de
maneira pratica, em construgcdo permanente, podendo ser utilizado pelos
educadores e educandos, sendo estes as figuras centrais em um processo

educacional (PACHECO, 2001). Essa construcéo da praticidade do uso do curriculo
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na EJA ajudard a entender as influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou
contraditorias, que irdo produzir uma acéo pedagdgica que unira a teoria e as acoes
praticas, e isso certamente, de maneira flexivel. Assim sendo, esta préatica ndo é

isolada e nem neutra.

E, por estar colocada de maneira histérica, a configuragdo prética do curriculo vai
precisar do contexto inserido, dos sujeitos envolvidos, dos interesses e também dos
diversos ambitos aos quais estdo estabelecidos os educandos. Pensando assim, o
contexto de realizacdo do curriculo na EJA Prisional vai se configurar em um
contexto especifico de decisdo dos educadores e educandos, que estdo envolvidos
e conhecem a realidade. Estes educadores, podem ter um papel fundamental nesse
curriculo e os alunos em suas experiéncias de vida e conhecedores de sua realidade

pode cooperar para modificar o projeto curricular. (PACHECO, 2001).

Apresentar a pratica do uso do curriculo nas atividades da EJA significa discutir a
formacdo do ser humano pelo trabalho pedagdgico e, sobretudo, perceber a
qgualidade deste ensino. Por ser um conceito amplo e, em alguns casos, impreciso,
isso vai depender do enfoque que a equipe pedagogica desenvolverdo. No entanto,
em sua diversidade, isso vai revelar sua riqueza, o quanto pode ser amplo e que
precisa sempre ultrapassar a concepcdo mais restrita e, certamente, mais
conhecida, de curriculo como programa ou lista de contetdos de ensino. Portanto,
reconhece-se o curriculo como um grupo sistematizado de elementos que formam a

estrutura do processo da educacdo e a possibilidade da formacéo do cidadao preso.

O curriculo, em seu contexto histérico precisa propor entre estudantes e professores
uma maior reflexdo sobre essa relacdo humana e social que faz parte do dia a dia
da escola. Colocar em pratica o curriculo na escola representa uma discussao sobre
a formacdo humana perante o trabalho pedagogico e, sobretudo, evidenciar a
qualidade dessa acgéo. (SACRISTAN, 2000).

Sendo assim, o curriculo, enquanto pratica na educagéo de jovens e adultos € uma
area ideal para observar as contradicfes que existem entre as intencdes e a pratica
educativa, ou, pelo menos, deve estar além das afirmacdes, dos documentos, da
retérica uma vez que nas propostas de curriculo fala-se mais dos anseios do que de

fato estd acontecendo. Contudo, se levar em consideracdo as diversas interacdes
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entre esses aspectos curriculares e a pratica nos presidios, ndo se pode entender o
que é proposto e 0 que acontece realmente nos contextos educacionais nos

presidios.

Observando dessa forma é necessario entender a realidade do curriculo e assim
sera possivel entender os contextos e as praticas que nele interagem. As acdes
curriculares em uso nesses ultimos tempos pela EJA e seus educadores e
educandos, sujeitos do processo educativo, em todas as instancias de ensino, vao
apresentar o inicio de um grande desafio na educacdo, que tem sua maior parte
revelada em um sistema que traz dentro dele uma visdo educacional, de curriculo e
Seus pressupostos tedricos representando um tempo histérico no qual estdo
inseridos com seus pressupostos sociais e a irrealidade dos seus gestores
(SACRISTAN, 2000).

Moreira (1999) traz uma nova visdo na qual apresenta que para debater curriculo
ndo se pode trazé-lo a discussdes meramente técnicas ou estratégicas. Falar sobre
curriculo é falar de vida, concepgcdo de homem e de mundo, projetos de uma
sociedade, afirma. E isso é entender, relembrar, repensar, redefinir a fungdo social
da escola e de cada profissional da educacdo. Com isso, vem definir que curriculo &
uma acgdao politica com ou sem consciéncia dele. Ou seja, falar de curriculo € um ato

complexo, que vai na escola ou além dela.

Curriculo € um conjunto de todas as experiéncias que o aluno vem adquirir de
maneira proporcional, e que esta centralizado na atividade educacional. O curriculo
constitui 0 ndcleo do processo institucionalizado de educacdo. Para Sacristan
(2000), a escola e o curriculo tém cumprido a tarefa de incorporacao de grupos e de
culturas diversas ao suposto nucleo cultural comum de uma nacdo. Afirma, ainda,

gue educar é, neste pensamento, uma acao de incorporacao da cultura.

Com isso, o curriculo escolar deve refletir a producdo humana que esta construida
no ato coletivo de uma escola, de maneira intencional, de maneira clara, precipua e
especifica do papel social da escola, em que ir4 transmitir, apropriar e socializar o
saber no espaco institucional conferindo-lhe sentido no processo de transformacéao.

Moreira apresenta a ideia de que € preciso que a educacéo, a cultura e o curriculo
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se complementem e possam refletir nas praticas pedagogicas da escola (MOREIRA,
1999).

Assim sendo, ao entender a pratica pedagogica do educador como rede viva de
compartilhamento, formacéo e transformacéo de significados, afirma-se que uma
pratica como essa deve ser capaz de poder, em sua atividade, orientar, preparar,
motivar e efetivar o compartilhar entre os alunos e o conhecimento cientifico, de
forma que possam construir ou mesmo reconstruir seus significados. Por outro lado,
o0 uso efetivo do curriculo pelo educador, deve ser favoravel as trocas de elaboragéo
e compartilhamento na intencdo no grupo em acéo, possa efetivar a troca de

conhecimento e seu compartilhamento (GOMES, 1998).

Pensando dessa maneira, Sacristan (2000, p. 48) nos leva a algumas ideias que
poderdo ajudar a apontar alguns principios importantes para o professor, com isso
poderd entdo olhar para um curriculo em acdo e identificar nele elementos

emancipatorios. Sao eles:

a) O curriculo na EJA deve ser uma pratica sustentada pela reflexdo
enquanto praxis, ou seja, 0 processo que envolva o planejar, a agéo e
avaliag&o para que venham refletir e atuar no &mbito curriculo em acéo.

b) Estes interferem na pratica de uma instituicdo e nas escolhas que faz em
termos curriculares.

¢) O curriculo na EJA deve assumir seu conteddo como construcéo social.
Nela os educandos se assumem como ativos participantes da
elaboracdo de seu proprio saber, incluindo, também, o saber dos
professores.

Esses principios representam uma acéo especifica, a fim de poder identificar nela
elementos que venham ajudar entender como possibilidades de praticas curriculares
na Educacdo de Jovens e Adultos em uma nova ideia que emancipe o aluno no
sistema prisional. Ou seja, aquela que venha a ajudar a entender o curriculo no uso,
gue adquira significados definitivos para os alunos e para os educadores nas

atividades, e neste caso, nos presidios.

Essa proposi¢cédo faz chegar perto do entendimento de um curriculo que pode ser
formado de uma maneira emancipatoria, de forma que os educadores contribuam
com suas praticas pedagogicas em sala de aula, e que seja base de uma acéo mais

autdbnoma neste ideal de uma formacgéo de aprendizagens.
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2.3 PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DA EJA PRISIONAL NO ESPIRITO SANTO

A educacdo como ferramenta de se tornar o homem emancipado, iSso representa
possibilitar aos sujeitos experiéncias que irdo contribuir de maneira efetiva e
permanente para a formagao de suas identidades pessoais enquanto seres sociais
livres, responsaveis, cooperativos e criticos acerca de suas atitudes, atividades e
valores. O poder da valorizacdo na educacéo, e pelos diversos saberes envolvidos,
neste caso garantira um melhor didlogo entre os saberes e as experiéncias de vida
dos alunos em suas familias e em sua comunidade e os saberes instituidos, pelas

diferentes areas do conhecimento cientifico.

Compreendendo os tempos e espacos de formacdo dos sujeitos, uma vez que as
escolas sao lugar de encontros diversos e de diferentes sujeitos, entdo se deve
garantir um novo modelo de formacao de tempos e espacos formativos que venham
dialogar com as diversas caracteristicas e realidades dos sujeitos inseridos naquele
espaco educativo; que venham facilitar o acesso, a permanéncia do sujeito na
escola sem agredir a manutencao das relacdes familiares ou em suas comunidades,
no campo ou ha cidade, que pode ser dado como exemplo a organizacao especifica

do calendario escolar, conforme estabelecido na legislacao.

A educacédo e a realidade dos alunos, o enriquecimento das experiéncias de vida,
que vém da ética humana e a consideracdo pelas diferencas. Neste caso, a
formacdo educacional precisara estabelecer vinculos com a realidade social e
cultural que formardo a maneira de vida dos individuos, que possibilitara condicbes
para optarem sobre onde desejam viver e produzir as suas existéncias. A educacgao
e a sustentabilidade, unir a educacao e a sustentabilidade, tanto ambiental, social,

cultural, econdmica, racial, étnica, intergeracional, politica ou de género.

O trabalho e a educacao sdo considerados como o processo pelo qual os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) podem construir e reconstruir a sua historia por
meio das transformacgdes que fazem na natureza e na sociedade, assim produzindo
cultura. Considera-se entdo o trabalho como atividade fundamental em que o ser

humano humaniza-se, cria-se, expande em conhecimento.
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A pesquisa e a educacao, aqui € o ato do exercicio da teoria e pratica, que ndo se
podem separar, pela estimulacdo da curiosidade intelectual dos educandos, para a
unido entre as atividades individuais e as atividades coletivas, num processo
formativo produzido por meio da interacédo escola, familia, comunidade, com objetivo

de problematizar a realidade e produzir novos saberes transformadores.

Educacao de Jovens e Adultos em suas especificidades pedagogicas, reconhecendo
que todo tipo de aluno, tanto jovens, adultos, terceira idade e as pessoas presas
aprendem de maneiras diferentes do campo infantil e primario, isso vai exigir da
escola o ato de elaborar metodologias especificas que venham a ajudar para uma

adequada mediacao dos processos de ensino e aprendizagem.

A seguir apresentaremos a figura 1 onde constam os principios pedagogicos da
Secretaria da educacdo dos Estado do Espirito Santo e com isso pretendemos
demonstrar a politica educacional da SEDU para a EJA PRISIONAL. Estes

principios somados a uma perspectiva de curriculo integrado entre educacdo de

—_— PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DAEIA |
a) A educagio . PRISIONAL NO ESPIRITO SANTO PROPOSTA
como ferramenta | PELA SEDU .
de se fornar o - ] |9 Aezesqu!saea
homem . e
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........... v
———y
b) O poder da h) Educacio de
valorizacao na Jovens e Adultos
educacao, e pelos &M 5U3s
- diversos s:aheres especificidades
; envolvidos ¢ A educagio e a 1) 0 trabalho e pedagdgicas
H] sustentabilidade educacao "
& | —Y 4
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os tempos e de curriculo
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Y
———
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FIGURA 1: Principios Pedagogicos
Fonte: SEDU, 2013
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jovens e educacédo profissional, proposta para estabelecerem projeto educativo que
atenda as inumeras necessidades do aluno da EJA, sendo base o trabalho como
categoria fundamental do curriculo, nessa perspectiva € produzido um enorme
desafio: o de construir uma proposta de educacdo de jovens e adultos integrada a
educacédo profissional que tome como principio a emancipacdo humana, tendo a
categoria trabalho como dimenséo formativa dos alunos, o que significa desconstruir
o capitalismo da classe privilegiada mediante uma exploragdo do trabalho,
principalmente no que diz respeito a divisdo social do trabalho. Sendo assim,
podemos afirmar que o trabalho como atividade humana fundamental, ao ser
estabelecido no processo educativo no curriculo como também no curriculo
prisional, permitira aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) entender
como se processa a formacao da realidade social e, ao mesmo tempo, pensar sobre
sua atuacgao, na condicdo de cidadao social, como sujeito na transformacao dessa

mesma sociedade.

Uma educacéo inclusiva de adultos, nesse caso associa-se a proposta de educacao
para a diversidade, aliando a garantia a todos que né&o tiveram condicdo de uma
educacdo de qualidade. Acredita-se que a EJA é um vetor de combate as
discriminacbes, das pessoas com deficiéncias, de género, étnico-raciais, de
orientacdo sexual e geracional, nota-se que essas questdes atrapalham e interferem
no acesso, no desempenho escolar e na permanéncia dos alunos, pela adocéo de
perspectivas metodologicas da escola regular, terminando nos processos de

exclusao.
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3 A EDUCACAO PRISIONAL E A FORMAGCAO HUMANA NO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO

Atualmente, o Estado do Espirito Santo possui 35 unidades prisionais e delas 30
contam com ensino para os detentos. As escolas estédo distribuidas pelos municipios
da Serra, Aracruz, Guarapari, Vila Velha, Cariacica, Viana, Linhares, Barra de Séo
Francisco, Colatina, Sdo Domingos do Norte, Cachoeiro de Itapemirim, Marataizes e

S&o Mateus, como se vé no mapa abaixo:

MAPA 1 — Mapa das Unidades Penitenciarias do ES

DIVISAC REGIONAL DO ESPIRITO SANTO

Fonte: SEJUS, 2013
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De 2006 a 2013, houve um grande aumento nas matriculas dos alunos em todo o
estado do Espirito Santo no programa Portas Abertas para a Educacdo, que a
Secretaria de Educacao (SEDU, 2013) considera um numero satisfatorio, uma vez
que o Espirito Santo se encontra em uma situacdo, em oferta de ensino prisional,
bem melhor que o restante do pais. Este aumento se deu principalmente apos
esforcos da Secretaria de Educacédo (SEDU) e Secretaria de Estado de Justica
(SEJUS) que ofertaram nas unidades prisionais salas de estudos e contrataram
profissionais qualificados para atuarem nesta categoria de ensino atraindo, assim,
mais alunos para a escola. Como se vé no grafico abaixo, de 2008 & 2013 houve um

aumento sistematico da oferta de ensino no sistema carcerario no Es.
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GRAFICO 5 - Nimero de Detentos Estudando no ES
Fonte: Ministério da Justica Departamento Penitenciaria Nacional, 2013,
Elaborag&o do autor.

O numero de alunos beneficiados nessas unidades foram aproximadamente 3.800
estudantes. SO0 em Vila Velha, Cariacica, Linhares e Cachoeiro de Itapemirim
aproximadamente 800 detentos foram contemplados com a oferta educacional
(SEDU, 2013) e isso demonstra uma preocupacéo e um investimento do Estado do

Espirito Santo nesta modalidade de ensino.
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3.1 O PROGRAMA EDUCACIONAL PORTAS ABERTAS PARA A EDUCACAO

O Programa Portas Abertas para Educacao esta implantado desde o ano de 2005 no
Espirito Santo e tem por meta erradicar o analfabetismo e ampliar o nivel escolar da
pessoa em privacdo de liberdade. Esta foto sdo de internos tendo aula em uma das

unidades prisionais do ES.

Fonte: Correio do estado online

Segundo dados da SEDU (2014) o numero de analfabetos detentos no Espirito
Santo aproxima-se de zero, sendo divulgados o0s seguintes numeros: Entre os
homens é 0,2% e entre as mulheres € 0,0%, o0 que sdo dados muito satisfatérios,
afirma (SEDU, 2014).

J4 no municipio de Sado Domingos do Norte, o programa iniciou-se em 2009
ofertando aos estudantes as séries iniciais de 12 &4 42 série, porém, diante da
demanda e da procura pelas séries de 52 série a 82 série do Ensino Fundamental,
em 2010 foram ofertadas também estas séries aos alunos detentos. Em 2014 foram
matriculados no centro de detenc&o provisoria de Sdo Domingos 60 alunos para
estudarem no sistema EJA prisional, sendo que desses, 43 detentos na 52 a 82 série

e 17 nas Séries Iniciais.

O Departamento Penitenciario Nacional (DPN, 2013) relatou que mais da metade

dos detentos cumprem penas superiores a 9 anos, ndo muito diferente do que


http://www.correiodoestadoonline.com.br/
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ocorre no Espirito Santo, o que seria uma 6tima chance para que os presidiarios se
dedicassem ao estudo e a escolarizacdo, sobretudo quando a maioria (73,83%) é
composta por jovens com idade entre 18 e 34 anos. Mas, tal oportunidade ainda nao
se Vé concretizada na pratica ja que somente 10,35% dos internos estao estudando
e matriculados em atividades educacionais escolares oferecidas nas prisfes. Isso se
d& principalmente por na obter espaco adequado nos presidios, que ndo foram
construidos e elaborados para o0 ensino e 0 espaco atualmente usado sdo espacos
improvisados, construidos para outras atividades e aproveitados para sala de aula,
limitando assim a matricula de novos alunos, além disso, ainda existe em muitos
presidios a politica da educagdo como privilégio para presos comportados, como

premio e ndo como direito do preso.

De acordo com o Departamento Penitenciario Nacional (2013), apenas 39.653
internos (8,02%) estdo estudando no céarcere em diferentes maneiras educacionais
(formal, ndo formal e informal) de uma populacdo de 494.273 pessoas (BRASIL,
2013).

Tabela 2. O Ensino nas Prisdes Brasileira

Dados dos Internos Anos % NUmeros
Tempo Médio da Pena dos 9 anos
Detentos
Idade Média dos Detentos 18 a 34 anos Sendo 73,83% do total

dos detentos
Oferta de Ensino Apenas 9,68% dos
internos

Total da Populacdo dos 494.273
Internos Detentos

Fonte: Departamento Penitenciario Nacional (BRASIL,2013)

Para Yamamoto (2009), o panorama educacional do sistema prisional que apresenta
0 numero de pessoas presas que estudam esconde outra realidade mais
preocupante: ndo existe hoje no Brasil uma normativa que venha regulamentar o
ensino prisional. Isso d4 margem para atuacdes diversas e ndao produz um ensino
adequado, o que dificulta a aprendizagem e a qualidade do ensino. A continuidade
dos estudos em casos de transferéncia se restringe a participacdo em atividades

pedagogicas nado formais, tais como oficinas.

A partir dos estudos sobre curriculo de Sacristan (1998), Goodson (1995) e Moreira

(2001) se evidencia que os curriculos estabelecem diferencas, constroem
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hierarquias, produzem identidades, aderem a certas teorias e refutam outras,
prestigiam certos saberes em detrimento de outros. O estudo curricular e outros
movimentos tém provocado mudancas sobre a maneira de se conhecer a cultura.
Assim, o saber e a cultura marginalizados passam a ser olhados de outra forma.
Com isso, a teoria curricular elaborou vérias formas pelas quais o curriculo pode ser
pensado, principalmente quando se trata de curriculo para a EJA prisional que
precisa ser elaborado levando em consideragdo a vida do preso e sua

particularidade. Dessa forma,

A particularidade da vida do preso e a diversidade de sujeitos, culturas e
saberes presentes na relagdo ensino-aprendizagem; a necessidade de se
pensar sobre a importéncia que o atendimento no centro educacional nas
unidades prisionais podam vir a ter; promocéo e elabora¢do de um curriculo
proprio para a Educacéo nas Prisdes, que considere as circunstancias dos
individuos dentro das prisdes (BRASIL, 2012).

Um grande desafio dessa forma de educacédo é superar a forma predeterminada da
educacao existente como disciplinadora, dominadora, excludente e criar uma nova
forma de pensar educacdo, em que se encontre a superacdo da relacdo
contraditoria opressor/oprimido, para que uma nova maneira social seja construida
em relacdes de liberdade, igualdade e emancipacgéo e podendo assim optar por uma
educacédo para liberdade, para que o detento pense, reflita sua vida, sua histéria e
reconstrua seus sonhos e projetos de vida, formando o cidadao livre e consciente de

sua realidade.

Este provavelmente seja 0 momento de tentar uma nova perspectiva emergente
como uma linha mais multicultural e que traga novas roupagens e dialogos sobre
relacdes entre: o uno e o diverso, o velho e o novo, popular e o erudito possibilitando
assim a formacdo de um ser humano melhor. S6 sera possivel tudo isso através da
formacao de um modelo educacional democratico e participativo, tanto nos presidios
como fora deles, onde a identidade do aluno matriculado e a sua propria historia seja

0 ponto de partida para edificar uma escola multicultural (FREIRE, 1998).

A educacgao tem um papel fundamental, tanto na escola regular, como nas prisoes,
gue é desenvolver a capacidade dos educandos para serem capazes de tomarem
decisfes rapidas em ambientes hostis e tdo contraditérios como se encontram nessa
sociedade em constante transformacdo e que as aprendizagens estejam

entrelagcadas com a vida
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3.2 FUNCOES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO SISTEMA
PRISIONAL NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Séo trés as funcdes na perspectiva da educacdo de Jovens e Adultos assegurados
nos documentos curriculares do ES quanto ao ensino prisional, contidas nas
orientacdes das diretrizes curriculares para o EJA Prisional de Sdo Domingos do

Norte, como pode ser visto abaixo, (SEDU, 2013):

Reparadora - Equalizadora - Qualificadora

Reparadora significa reconhecer a igualdade de todos os seres humanos, néo
apenas a insercdo no circuito de direitos civis na perspectiva da restauracdo de
diretos negados e/ou a uma educacéao de qualidade. Equalizadora vém da cobertura
a trabalhadores, detentos e a outros segmentos sociais com a reinsercao ao sistema
educacional, destes que tiveram uma interrupcéo for¢cada seja repeténcia ou evasao,
prisdo ou outras situacdes adversas, que devem ser corrigidas como uma reparagao
corretiva, possibilitando aos individuos, presos ou ndo, novas possibilidades de
insercdo no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na
abertura dos canais de participacdo. Qualificadora ou permanente: tem como
proposta atualizar os conhecimentos para uma vida toda. Tem como fundamento o
carater incompleto do ser humano, cuja sua potencialidade e desenvolvimento de
adequacao possam ser atualizados e, atividades educativas escolares ou atividades
ndo escolares. Neste caso, ela € um apelo para a educacdo permanente e criacao
de uma sociedade educada para o universalismo, e solidariedade, a igualdade e a

diversidade.

3.2.1 Proposta Educacional nas Unidades Prisionais Provisérias no Estado do

Espirito Santo

Abordar a proposta educacional no sistema prisional provisério é um grande desafio
para aqueles que administram o setor da educacgao prisional e seus educadores,
para o setor de seguranca publica, instituicbes e grupos ligados a movimentos
sociais que atuam nos presidios. A diretriz para o Estado do Espirito Santo (SEDU,

2013) aponta as orientagcOes, organizacdo e a maneira como a educacao prisional
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funcionard, e perante esse desafio indicou as necessidades que serdo descritas a

seguir.

O programa de educacdo nos presidios precisa desenvolverem impacto positivo
para uma melhor qualidade de vida dos presos que estejam matriculados no sistema
de ensino e que esta melhoria ndo seja apenas do individuo preso, no tempo que
venha durar seu aprisionamento, mas que tenha o poder de ressocializacdo para o

exercicio de seus direitos.

Nota-se que pelos desafios do ensino prisional e seu contexto educacional é urgente
a construcdo de diretrizes especificas que venham orientar a acdo pedagogica
voltada para atender os educandos do sistema prisional e isso deve ser produzido
em conjunto com a secretdria de seguranca publica, secretaria de educacao e a
secretaria de acdo social, focado em construir um projeto que venha atender as
necessidades especificas da educacdo nas Unidades Prisionais no Estado do

Espirito Santo.

3.2.2 Conhecimento e Curriculo para a Educacdo Prisional no Estado do
Espirito Santo

As Diretrizes Curriculares Pedagogicas propostas pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Espirito Santo propdem que a EJA esteja incluida em um contexto
socioeducativo, repensando seus espacos e o0 tempo, possibilitando o
reconhecimento das especificidades socioculturais dos alunos, que dé garantias da
legalidade no sistema educacional para os detentos que tenham idade a serem
inseridos no programa da EJA, além de contribuir, para que outros que ndo possuem
idade suficiente, possam também, através da constru¢cdo de um projeto politico
pedagdgico especifico, ter acesso aos estudos e também o0s que estejam em
presos, tanto em semi-liberdade ou em liberdade assistida.

Segundo afirma a Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito Santo (2013),
existird uma ferramenta normativa especifica para oferecer o EJA nos espacos para
um atendimento socioeducativo. Essa ferramenta promete atender principios que

garantam praticas pedagdgicas que permitam o0 acesso aos seus direitos e chances
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para superar situacdes de excluséo, de revisdo de valores pessoais para um novo

convivio social.

De acordo com a SEDU (2013), em suas diretrizes, 0s componentes curriculares
para o Curso Regular, o EJA e o ensino EJA Prisional, estdo organizados como
areas de conhecimento, disciplinas e um eixo tematico, foi chamado de Mundo do
Trabalho e Cidadania, que preserva a especificidade dos diversos campos do saber,
propondo desenvolver as habilidades consideradas indispensaveis ao exercicio da
cidadania, atitude compativel com as diversas fases do desenvolvimento integral do
cidadao, tendo em vista as particularidades do alvo da EJA.

A éarea de conhecimento seria um agrupamento de disciplinas em virtude da
afinidade de seus objetos, métodos cognitivos e recursos instrumentais. Esta
dividida em quatro as areas de conhecimento: Linguagens (sd@o as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Espanhol, Arte —
incluindo a Mdusica, e Educacdo Fisica); Matematica (Matematica); Ciéncias da
Natureza (séo as disciplinas de Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia); e Ciéncias
Humanas (que sao as disciplinas de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia). O
eixo tematico Mundo do Trabalho e Cidadania é obrigatério podendo ser trabalhado
na forma de programa, projeto interdisciplinar ou mesmo na disciplina, dependendo

da aceitacdo e programacao da escola e aprovacao da Secretaria de Educacéo.

Essas diretrizes de carater mandatorio como é exigido pela Resolucdo CNE/CEB
n°4/2010, que vem definir as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Bésica; e a Resolugdo CNE/CEB n°7/2010, que define as diretrizes
curriculares nacionais do Ensino Fundamental, e Resolugdo CNE/CEB n°2/2012 que
define as diretrizes curriculares nacionais do Ensino Fundamental, entende o
curriculo da EJA que deve sempre conter a formagcdo basica comum e outra uma

diversificada como se vé na tabela 3.
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Tabela 3. A formacao basica comum na EJA

Areas Anos Iniciais Anos Finais
Areas do conhecimento Ensino Fundamental - Ensino Fundamental - Anos
Anos Iniciais Finais

Lingua Portuguesa; Arte, Lingua Portuguesa; a Arte, em
em suas diferentes suas diferentes formas de

Area de Linguagens formas de expressdao, expressdo, incluindo-se a
incluindo-se a Musica; e Musica; e Educacédo Fisica.
Educacao Fisica

Area de Matemética Matematica Matematica

Area de Ciéncias da Ciéncias Naturais Ciéncias Naturais

Natureza

Area a de Ciéncias Humanas Histéria Historia
Geografia Geografia

Fonte: SEDU (2013)

A parte diversificada do curriculo da EJA tem sido oferecida com o objetivo de
melhorar e completar a formacédo basica comum, sem se constituir bloco distinto.
Propde entdo, para o segundo segmento da EJA, o uso de uma lingua estrangeira
moderna, e a Lingua Espanhola, que por forca da Lei n® 11.161/2005, sera ofertada
obrigatoriamente no Ensino Médio, porém sera facultativa para o estudante. Mesmo
com a grande diversificacdo no Ensino Fundamental e no Ensino Médio contera
ainda programa, agOes/atividades interdisciplinares, ou disciplina sobre o Eixo
Temético Mundo do Trabalho e Cidadania. Na tentativa de oferecer opc¢des
educacionais para melhor servir os presos foi proposto no curriculo a lingua

estrangeira.

Observando in loco as atividades educacionais e observando também os materiais
didaticos usados em sala de aula pelos educadores no sistema prisional em Séo
Domingos do Norte, nota-se que todo o esforco das autoridades responsaveis em
elaborar um curriculo da EJA adaptado ao ensino prisional ndo tem obtido éxito
necessarios e o que vemos € que falta a elaboracao de um curriculo especifico, pois

o curriculo utilizado ndo atende as necessidades dos educandos no carcere.
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4 O PLANO DE ENSINO DO SISTEMA PRISIONAL DE SAO DOMINGOS DO
NORTE

O roteiro com os planos de ensino que foram elaborados pelos professores para as

séries de 52 4 82 série do EJA prisional em Sdo Domingos do Norte - ES precisa

estar em consonancia com a grade curricular proposta pela SEDU para a EJA

regular. E fundamental que a produc&o coletiva seja garantida e ela é realizada uma

vez por semana ha escola referéncia para dar consenso pedagogico as atividades e

a proposta da escola.

Segundo as orientacbes da SEDU, os pedagogos deverdo contribuir com a
coordenacdo desse estudo, ficando assim formado, participantes: direcao,

pedagogo, coordenador e professores (SEDU, 2013).

Quanto ao propoésito da formacédo do roteiro do plano de ensino, os educadores
devem juntos elaborar o plano de ensino de suas matérias e séries, e que sejam
capazes de articular a visdo de area do seu conhecimento e pensar na realidade da

escola como solicitado pela SEDU citado abaixo:

» Apresentar as ferramentas referenciais para producéo do plano de ensino

* Colocar destaques que ocorreram do ano anterior, a partir das avaliagbes:
pensamentos do conselho de classe, projetos construidos que se
destacaram e praticas inovadoras (exemplo).

* Trabalho realizado em grupo — Deve ser por area do conhecimento e por
niveis de ensino.

» Leitura e formagédo de debate do Curriculo Basico Comum (CBC) e
possibilidade de elaboragdo do plano de ensino por disciplina (SEDU,
2013).

A equipe pedagdgica precisa orientar os educadores para que a escola organize 0s
alunos em numeros menores por area especificas, que venha atender todas as

matérias e as turmas em cada nivel (EF e EM) para a producéo do plano de ensino.

Observando em sala de aula o funcionamento das atividades pedagogicas notei que
as aulas eram realizadas em sistema multisseriado devido a dificuldade de salas no
presidio. Com isso a equipe pedagdgica orienta a criagdo do plano de curso e o
educador seu plano de aula projetado para essa modalidade de ensino. Dialogando

com os professores todos afirmaram ndo ser a modalidade adequada para um
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ensino de qualidade e produtivo em sala de aula e que cria dificuldade de atencéo e
participacéo das turmas.

Em seguida sera apresentado o plano de ensino de Geografia, Histéria, Matematica,
Lingua Portuguesa e Ciéncias Naturais nas séries de 52 e 82, (anexo 1) que séo
usados em sala de aula, no presidio em Sdo Domingos do Norte - ES, para analisar
e comparar segundo proposta da SEDU (2013) e que ira servira também como uma
fonte de observacdo neste trabalho, tendo em vista que as salas sdo turmas

multisseriadas.

Foi solicitado aos alunos que respondessem acerca da forma de ensino aplicada
pelos professores em sala de aula na intencdo de comparar o que é planejado pela
equipe pedagdgica e o que € aplicado em sala de aula pelos educadores, como se
vé no grafico abaixo:
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GRAFICO 6 - Como é a Forma de Ensino Usada em Sala de Aula Pelos Professores?
Fonte: Dados do autor, 2014.

Observando o plano de ensino proposto pelos educadores e pela escola referéncia
nota-se uma grande preocupacdo dos educadores em apresentar o conteddo. Em
todas as disciplinas foram observadas essas preocupacdes em planejar e propor
aos alunos uma aula que tenha muito conteudo, porém quando comparado a
pesquisa realizada conforme gréafico 6, nota-se que na pratica os educadores nao

seguem o que foi planejado, com excecdo da disciplina de portugués que teve
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ndameros alto para contetido, sendo que 52% afirmaram que a aula é participativa e
46% apontaram que era com muito conteudo. Os demais, 0 que se viu € que as
aulas em geral sdo muito participativas, entrando em contra-senso com o que foi

planejado e proposto pelo educador.

4.1 PENSANDO UM PLANO DE ENSINO PARA CENTRO DE DETENCAO
PROVISORIA EM SAO DOMINGOS DO NORTE - ES

O plano de ensino para a escola é de fundamental importancia, pois ele prevé
situagbes educacionais fundamentais ao ensino e também as instituicbes escolares.
Pensando neste plano de ensino trarei a reflexdo sobre um plano de ensino para o

Centro de Detencédo Provisoria em Sado Domingos do Norte.

Observe o gréafico 7, pois estes dados sdo importantes para a elaboracdo de um
Plano de Ensino e para a construcdo de um curriculo especifico. Para elaborar esse
grafico utilizou-se da nomenclatura do Censo de 2010. Percebe-se que o maior
ndmero dos alunos se encontra entre negros e pardos, que juntos chegam a mais de
70% dos alunos matriculados, apresentando uma caracteristica especifica dos
educandos no centro de detencdo. Com isso, € necessaria uma reflexdo mais
aprofundada para elaboracdo de um curriculo que atenda as necessidades
educacionais nas prisdes, pois um curriculo e o plano de ensino de modelo
tradicional ndo poderédo cumprir este papel adequadamente, de transformar e libertar

o cidadao preso.
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GRAFICO 7 - Etnias dos Alunos Detentos do CDP de S40 Domingos do Norte - ES
Fonte: Dados do autor (2014)
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Os numeros obtidos na escola estdo em concordancia com os numeros da Pesquisa
Nacional do IBGE (2012), afirma que o maior numero dos detentos sdo jovens de
classe baixa, de etnia negra, parda e amarela em sua maioria. Esses dados sao
importantes quando da elaboracdo de um curriculo para o Centro de Detencao
Provisdria em Sdo Domingo do Norte, pois para elaboracdo do curriculo prisional é
necessario conhecer a realidade e quem sao os alunos alvo do projeto educacional
prisional, sua etnia e além disso, é importante conhecer a idade dos alunos para
poder construir um curriculo e/ou um plano de ensino mais adequado ao perfil do
educando. O resultado apontou uma maioria de jovens entre 18 & 35 anos, formando
um total de 86% e assim todo trabalho pedagdgico e didatico precisa pensar nessa

realidade do presidio.
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GRAFICO 8 - Idade dos alunos detentos do CDP de S&o Domingos do Norte - ES
Fonte: Dados do autor (2014).

Comparando o resultado da pesquisa com os dados do Ministério da Justica, tabela
4, eles sdo muito parecido e com isso facilita em pensar em um curriculo para nao
s6 Sao Domingos, mas para todo o Brasil, ja que o perfil do cidaddo preso é muito

parecido em todos 0s aspectos.
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Tabela 4. Faixa etaria dos presos

IDADE DOS DETENTOS %

18 a 24% 25,5%
25 a 29 anos 29,0%
30a34 19,0%
35a45 17,4%
46 a 60 6,4%

FONTE: MINISTERIO DA JUSTICA —- DEPARTAMENTO PENITENCIARIO
NACIONAL - Sistema Integrado de Informac8es Penitenciarias,2012

Os tipos de crimes cometidos pelos alunos presos estdo em sua maioria ligados ao
uso e trafico de drogas e furtos, também de acordo com os dados do Ministério de
Justica (2012). Esses dados sao importantes para a atuacdo dos educadores em
sala de aula e para a elaboracdo de um curriculo que venha trazer libertacdo e
esperanca a esses estudantes, como afirma Paulo Freire em suas obras Pedagogia
do Oprimido e Pedagogia da Esperanca, pois uma vez conhecendo a historia,
origem, etnia e tipos de crimes serd fundamental na construgdo curricular, um
curriculo libertador e também para poder elaborar projetos que alcance a realidade
de vida do detento e também para projetos de conscientizacédo no ensino regular. No
grafico abaixo é demonstra os tipos de crime cometidos pelos detentos no Presidio
em Sao Domingos do Norte e conhecendo quem é este aluno e um pouco de sua
histéria, que tipo de educando esta em sala de aula facilitard o pensar em um

curriculo e ou plano de ensino mais adequado, veja o tipo de crime:
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GRAFICO 9 - Tipos de Crimes Cometidos pelos alunos Detentos
Fonte: Dados do autor (2014).



70

Como se pode ver no grafico 9 e na tabela 4, nota-se que a maioria dos estudantes
séo jovens entre 18 e 35 anos como visto no gréfico 8, formando um total de 86%
dos alunos pesquisados. Ja o gréafico 7, na pagina 56, apresenta uma maioria negra
e parda, formando um total de 73% dos alunos. Considerando ainda o tipo de crime
foi constatado que trafico e furto ocupam a maioria praticada pelos detentos
tipificando o perfil desse preso. Este é o desafio da educagdo prisional em S&o
Domingos do Norte, propor aos alunos detentos esperanca e libertacéo e isso parte

de um curriculo especifico e adequado a essa classe de alunos.

De acordo com Valente (2002), para que a educacéo prisional tenha mais qualidade
e possa ser utilizada no aprendizado precisa refletir sobre as possibilidades para
promover situacdes de aprendizagem significativas de reabilitacdo, construindo o

ensino direcionado com curriculo.

Nesse contexto, € preciso questionar, refletir, pensar o papel do sistema educacional
do Espirito Santo nos presidios provisorios que tém como objetivo primario a
ressocializacdo e a formacdo educativa dos detentos no centro de detencao
proviséria no municipio de Sd&o Domingos do Norte-ES. O atual modelo curricular
segue a proposta da EJA regular que foi elaborada para a modalidade de ensino do
cidaddao comum, porém esse curriculo ndo cumpre o papel de libertacdo do cidadao
preso, ele tem como objetivo o cidaddo comum em todo o seu conteddo, nado

representa a realidade do estudante detento.

A utilizacdo de um sistema de educacdo adequado e diversificado € visto como um
instrumento com pelo qual o sujeito desenvolve outro tempo pedagdgico, ocorrendo
assim o aprendizado através da resolucdo de problemas e da comunicacéo,
propiciando uma educacao centrada na aprendizagem, com isso este educando

pensante tem uma maior oportunidade de se libertar.

Todo projeto educacional precisa seguir principios e eles sdo uma proposta deste
trabalho para o ensino prisional em Sdo Domingos do Norte, como se ver a seguir: A
educacdo é um instrumento poderoso, que pode tornar o cidaddo preso
emancipado; O poder da valorizacdo na educacdo, e pelos diversos saberes
envolvidos, compreendendo os tempos e espacos de formacédo dos sujeitos pode

ser libertador e precisa ser explorado; A educacdo e a realidade dos alunos é
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importante para entender sua histéria e planejar o ensino adequado para o aluno; O
trabalho e a educagao deve caminha juntas no ensino ressocializador, portanto seria
de grande importancia pensar em uma educacdo voltada também para o

profissionalismo.

A educacao é capaz de emancipar este cidaddo e dar-lhe a perspectiva de um futuro
melhor. Observemos o resultado da pesquisa do grafico 10 quando os detentos
foram consultados sobre a motivacdo de estudar e qual foi a influencia que a
remisséo afetou sua decisdo. 40% dos detentos matriculados responderam que foi
grande a influencia,16% responderam que foi razoavel e apenas 20% e 23,40%
afirmaram que tiveram pouca ou nenhuma influéncia. Se comparado com a pergunta
seguinte, quando lhes foi consultado qual a motivacdo de continuar estudando,

como visto no grafico a seguir:
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GRAFICO 10 - Hoje qual a motivacdo de continuar estudando?
Fonte: Dados do autor, 2014

Isso nos faz pensar que assim como Valente e Freire afirmam que a educagao tem o
poder de emancipar o cidadao de fato. Isto é confirmado nesta pesquisa e que ela
faz a diferenca na vida do aluno detento, além do mais, 47% afirmaram que buscara
0s estudos assim que sair da prisdo e apenas 6% afirmaram que nao buscariam e

0s 46% restante afirmaram que talvez como visto no grafico 1.

Mesmo sendo um dado ndo muito satisfatério na perspectiva educacional, assim
mesmo sao valores a serem considerados, explorados. Eles demonstram o poder da

educacao na vida do cidaddo preso e o que ela pode contribuir na ressocializacao
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destes homens ao retornarem ao convivio na sociedade. Comparados estes dados
com os do grafico 1, observa-se que demonstram essa tendéncia dos alunos
continuarem em busca da educacéo e do ensino, 46,70% afirmaram que vao buscar
continuar estudando quando sairem do presidio, 47% talvez e apenas 6,30%

disseram que nao. Este € o poder libertado da educacao na vida do cidadao preso.

Dentro do contexto da Educacédo prisional do centro de detencdo proviséria Sao
Domingos do Norte, objeto de estudo deste trabalho, o programa construido e
desenvolvido para atender os objetivos educacionais nesta escola e que foi
previamente estabelecido pela SEDU, para que este programa possa ser efetivo e
esteja de acordo com a realidade e especificidade das necessidades pedagdgicas
dos alunos, é necessario que seu desenvolvimento conte com especialistas das
areas de Educacédo que tenham experiéncia no ensino prisional ou seja, um curriculo
adequado, tendo em vista que existe um desejo de um grande numero de alunos
quando sairem do presidio continuarem os estudos, sendo uma oportunidade
grande de motiva-los nesta busca pela educacéo. Torna-se entdo fundamental que

se faca esse preparo transitorio entre ensino prisional e ensino regular.

Para que sua aplicacdo seja eficaz e alcance os efeitos esperados, os presidios
devem contar com esses educadores qualificados, uma vez que eles tém formacao
inicial e continuada e sao preparados para atuarem com esse perfil de aluno, sendo
assim precisam ser ouvidos para constru¢cdo de um curriculo ideal, para que esta

modalidade de ensino possa alcancar ao maximo do seu objetivo libertador.

Se o aluno entende que o ensino aprendizado é importante para sua vida, como
demonstrado nesta pesquisa realizada no Centro de Detencdo Sdo Domingos, seu
curriculo precisa ser elaborado visando alcancar o maior resultado possivel,

explorando o maximo da competéncia de cada estudante.

Além disso, segundo Gardner (2009), os educadores crescem quando participam da
construcdo do curriculo, sendo eles capazes de explorarem o potencial e tipos de
inteligéncias dos alunos uma vez que eles estdo atuando junto aos educandos. Sem
um curriculo elaborado pensando naquele que vai receber o ensino, esta fadado a
falhar e ter pouco sucesso em seu exercicio e o retorno para o bem do cidadéo

preso e sua reabilitagdo sera muito mais dificil.
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Com isso, proponho uma politica filoso6fica e pedagdgica de libertacdo da
consciéncia humana, sendo preciso compreender este homem e a sua relagdo com
seu mundo, onde vive. E de fundamental importancia compreender o ser humano
como um ser de relagcdes e ndo apenas de contatos, ndo apenas esta inserido no
mundo, mas com o mundo e isso é fundamental na construgdo de um curriculo,
porque o conteudo curricular em si ndo prevé circunstancias diarias das relagdes
sociais e humanas e ndo deve propor conhecimento pelo conhecimento, conteudo

por conteudo.
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5 UMA EDUCACAO QUE LIBERTA E DA ESPERANCA

N&o se pode falar de curriculo e educacdo no Brasil sem referir-se a visdo de
educacdo e curriculo abordada por Paulo Freire e imediatamente associa-la a
corrente pedagdgica que proplde a libertacdo do sujeito e promove uma nhova
esperanca. Essa visdo que € capaz de libertar o homem ganha ainda mais espaco
no Brasil diante das organizacdes sociais, politicas, filosoficas e pedagdgicas

organizadas por ele.

Em sua caminhada educacional, Freire € reconhecido pela ideia fixa da efetivacédo
de um processo educativo que propde um conhecimento do ser, possibilitando uma
libertacdo da consciéncia humana. Dessa maneira, o individuo podera ter plenas
condicbes de atuar em seu contexto social, podendo com isso promover
transformacdes Uteis para a sua permanente construcdo e humanizacdo, e tudo

parte a principio de um curriculo transformador e libertador.

Paulo Freire vem entédo propor para a educacao brasileira e, por que néo dizer do
mundo, politico-filoséfica e pedagdgica de libertacdo da consciéncia humana, com
isso, seria preciso entender o ser humano e toda a sua relacdo com seu mundo.
Freire (1989) vai dizer que é fundamental entender o ser humano ndo apenas nas
relacbes em sala de aula, mas este cidadao estando na sociedade, e ndo apenas
isso, mas também estando com a sociedade, participando, contribuindo como

homem liberto (FREIRE, 1989). Veja o0 que disse 0s alunos na pesquisa:
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GRAFICO 11 - Vocé acredita que a Educacdo pode ser um instrumento de
Libertacdo em sua vida?
Fonte: Dados do autor, 2014.
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Observando os dados coletados, nota-se que o objeto desta pesquisa afirma
acreditar no poder libertador da educacdo sendo que 93% dos pesquisados
afirmaram de maneira categoérica, acreditar que a educacdo pode sim ser um
instrumento de libertacdo de suas vidas como visto no grafico anterior. Diante destes
ndameros expostos, € preciso aproveitar a visdo e a fé dos alunos e investir ainda
mais no ensino como ferramenta ressocializadora nos presidios, porém, o desafio
que fica para reflexdo € o modelo de curriculo a ser usado nesta modalidade de
ensino e se o atual modelo é o ideal para libertar e se é capaz de ofertar esperanca

como dito anteriormente.

Somente o homem pode produzir uma linguagem prépria, que pense sobre si, sua
vida, sua realidade e busque uma nova esperanca e uma nova vida, que é capaz de
mudar, alcancar a consciéncia do homem livre. Nesse pensamento, Freire (1989)
afirma que somente o homem pode produzir relacbes neste mundo e que essa
atuacdo no mundo determina um estar com o mundo e transformar sua realidade.
Nota-se entdo que o processo educacional necessita destacar-se para o cidadao
preso, pois ela contribuir para uma educacdo consciente e fundamental para

libertacdo de suas algemas sociais e culturais.

Ao se estabelecer um didlogo com as teses de Freire em suas obras, Pratica da
Liberdade, Pedagogia do Oprimido, bem como a obra Extensdo ou comunicagao,
pode se ver alguns pareceres sobre como compreender a estrutura e o processo do
ato de educar, e isso é apresentado tentando mostrar a complexidade que existe
entre a préatica e o ensino aprendizado. Segundo afirma Freire, (1989) ndo é poder
compreender algo no entendimento ou pelo desejo vindo da ignorancia para poder
salvar e sim o ato de construir uma educacao que liberta e € preciso de uma acéo
consciente da esséncia politico-filoséfico. O atual modelo curricular sugerido para o
ensino prisional em Sdo Domingos do Norte véem na contra-mé&o da proposta de
freire, uma vez que este modelo prever um conteudo distante da realidade de vida
do educando. Quando os educadores responderam a respeito do conteudo, todos
afirmaram da necessidade de um curriculo especifico para o ensino prisional, que

venha prever a realidade social e cultural do preso, buscando a libertacdo dele.

Na sua obra “A Pedagogia do Oprimido”, Freire traz a discusséo o assunto sobre as

concepcdes de educacdo que ele chama de domesticadoras e também da educacao
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libertadora. Nessa andlise, ele vincula as situacdes concretas para sobrevivéncia do
ser humano em um mundo cada dia mais capitalista com a esfera da ideologia dos
processos educativos. Segundo Freire, “uma falsa concepcao de educacéo, que se
baseia no depdsito de informagbes nos alunos, sédo, no fundo, um grande obstaculo
a uma transformacdo. Por isto mesmo, € uma aprendizagem ndo histérica de
educacao” (FREIRE, 1980, p. 80).

Observando as aulas dadas nota-se uma preocupacao do educador por apresentar
contetdo e transmitir 0 maximo possivel deste conteddo. Ao perguntarmos aos
alunos a respeito do contetdo, em que lhe foi pedido para que respondesse se o
contetudo ministrado em sala de aula era muito bom, bom, razoavel e ruim observa-
se que a maioria apontou para bom e razoavel como observado no gréafico 13. Com
o resultado adquirido e comparando com o0 que os educadores afirmaram o que se
observa é a preocupacao do conteudo pelo conteudo e com isso uma alienacédo dos
alunos diante ao que recebe da educacdo. Esta maneira de ensinar revela uma
forma de ensino e curricular que ndo podera produzir uma libertacdo da consciéncia

e emancipagcao do homem preso.
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GRAFICO 12 - Com Relag&o ao Contetido vocé considera
Fonte: Dados do autor, 2014.

Entdo Freire tece propostas a partir das observagdes por ele realizadas acerca dos

meétodos de alfabetizacdo e construgcéo curricular, que vinham sendo usados até
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entdo. Observou-se que os resultados obtidos ndo atendiam possiveis necessidades
politico-filosoficas e muito menos necessidades educacionais da aprendizagem e
seu contexto historico-cultural. Assim entendo existir uma deficiéncia na educacéo
prisional e na formulacdo do curriculo e que essa deficiéncia diminui o ser humano
em seu potencial, quando na verdade deveria estimular, libertar e desenvolver a
capacidade e potencial criativo e a emancipacdo do sujeito social. Se nota que o
ensino no sistema prisional em S&o Domingos do Norte caminha na direcéao
contraria proposto por Freire, observe o grafico de numero 13, ele aponta que as
aulas tém muito contetdo e sem contextualizacdo e com isso pouco fala a realidade
dos internos, e sendo assim fica o questionamento se de fato essa modalidade de
ensino sera capaz de poder trazer a libertacdo proposta por Freire ao cidadado preso

e se sera eficaz no que se propde, a ressocializacdo do detento.

Os dados colhidos apontam que os alunos detentos entendem que o conteudo
ensinado em sala de aula néo fala a sua realidade de vida e é pouco contextualizado
com sua realidade, e este resultado vem corrobora exatamente com o que 0sS
educadores afirmaram, entendendo a necessidade de curriculo para a educacao
prisional. Pensando nestes numeros e na proposta libertadora, esta modalidade
educativa precisa conduzir o educando a reflexdo, a sonhar e mudar de perspectivas
de vida, ter esperanca e a entender que ele pode alcancar novos projetos e fazer
tudo diferente. Mas com um ensino focado no conteddo por conteldo essa proposta
fica comprometida.

O que se pode ver é que esse modelo de educacéo vigente faz com que exista uma
compreensao de educagdo em que o educando seja um mero receptor acumulativo
de conhecimentos e informacgdes. A Unica acdo que se oferece aos educandos é a
de serem receptores, tudo guardar e arquivar, isto é, o aluno recebe e arquiva sem
poder questionar tudo que foi repassado. Dessa forma, conforme Freire, os maiores
prejudicados sdo os homens, pois, quando o individuo somente recebe e depois
arquiva de forma passiva tornar-se-a um acomodado, como ele mesmo diz,
“bestificado”. Evidente que isso acontece porque a educacgdo deixa de fazer seu

papel libertador para estabelecer uma educacgédo domesticadora (FREIRE, 1981).

Observando o resultado do grafico de numero 14 nota-se exatamente o que foi

afirmado no gréfico anterior, quando perguntado sobre o contetdo estudado em sala
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de aula e se tem falado a realidade de vida do detento 58% disseram que as vezes e

39% afirmaram que nédo, nunca falam e apenas 3% afirmaram que sempre.
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GRAFICO 13 - Os contetdos estudados em sala de aula tém falado a sua
realidade de vida (contextualizado).
Fonte: Dados do autor, 2014.

Para mudar a realidade, seria necessaria uma tomada de consciéncia da verdadeira
exploracdo em que sdo colocados e submetidos e a partir dai elaborar um curriculo
adequado para essa categoria de ensino. Quando notar que ser explorado é
antiético, o homem podera estabelecer forcas Uteis para estabelecer mudancas

sociais e mudancas em sua realidade de vida.

O ser humano necessita ver-se como cidaddo da propria realidade onde vive,
inserido nela e ao mesmo tempo lutando pela libertacdo da alienagéo imposta pelas
classes dominantes pela opressao, pela violéncia, da exploracdo e da injustica, que
insistem em perpetuar e alienar o homem, sendo ela “possessivas” e a “cultura do

siléncio”, no intuito de acumular ainda mais capital (BAUER, 2008).

Este modelo de ensino ndo € capaz de propor essa libertacdo e é necessario rever
esta forma de ensino prisional. E pensando neste novo modelo de ensino prisional, a
educacao problema vai exigir do sujeito uma maior contribuicdo entre as partes
envolvidas professor-aluno, que necessita dialogar, sendo eles indispensaveis para

a “cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto
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cognoscivel”. Dessa forma, teria como objetivo poder mostrar ao aluno o seu papel
na sociedade e no mundo e poder conduzi-lo a notar de maneira critica a presenga
de uma opressao e estabelecer lutas contra ela e é neste sentido que o curriculo

precisa pensar.

5.1 A PRATICA REVOLUCIONARIA E A EDUCACAO LIBERTADORA

Existe um grande valor do papel da pratica na convivéncia com a sociedade e seu
mundo, sua realidade. Essa prética, quando emerge de uma reflexdo, produzira uma
acao transformadora que vem ser uma grande ferramenta de produgéo e criagcdo. A
pratica humana ndo vem apenas implicar em um pensar critico, ela vem com o poder
dominador do cidadado (FREIRE, 1981).

E diante da situacdo, quanto mais o homem seguir preceitos alheios, mais se tornara
dependente e vivera a expectativa do outro e isso produzira opressdo e pouco
ajudara na sua formacdo. Os homens sdo seres do que fazer, e isso se da
principalmente porque o seu fazer produzira agéo e por sua vez reflexdo. E isso €
pratica. E a ac&o de transformac&o do mundo e de sua realidade. O que fazer é uma

teoria e pratica.

Tendo sido feita essa reflexdo, o que se observa é uma aproximacgado com a filosofia
da préxis, como uma alternativa, porém uma pratica revolucionaria como opcao para
a transformacéo. Nesse sentido, enfatiza a necessidade da participacdo da estrutura
cultural para ser instrumento de libertacdo transitivo, que ocorrerdo as mudancas na
sociedade. Através da pratica revoluciondria, construir-se-a a acao transitiva-critica
dialética que promovera a formacédo de acdes propicias a sua construcdo, para
entdo humanizar o sujeito social. Diante disso € um grande desafio humanizar e
socializar o cidadao preso e o curriculo precisa observar a vida e cultura do cidadao
preso e focar sua estrutura curricular nessa teoria para alcancar e liberta de suas

armadilhas da vida, clara que isso € uma pratica libertadora.

Freire aplica dessa maneira, o que ele mesmo chama de auténtica, ou seja, a parte
tedrica do fazer, que nao dividira e nem permitira uma dicotomia que venha dividir o
que se deve fazer distante, a reflexdo e a acdo. Eles devem andar

concomitantemente, caso contrario se tornara ativismo, negando o que Freire
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chamou de pratica verdadeira, impossibilitando ou minimizando uma boa reflexao,
ou seja, uma acdo simplesmente pela acdo. Sendo assim, a existéncia de uma
pratica que venha revolucionar e, obviamente tenha uma postura politica, necessita
de elementos importantes como: dialogo, critica, solidariedade e a efetividade. Freire
enfatiza o didlogo, que segundo ele, é a esséncia da acao revoluciondria, pois nao

pode haver prética revolucionaria sem o didlogo (FREIRE, 1981).

Porém, para o processo educativo problematizador que tem por finalidade a
libertacdo da consciéncia do ser oprimido, se faz necessaria uma condugcdo do
dialogo, mesmo porque o ser humano tem como ferramenta a comunicagédo e que
através do didlogo comunica-se com 0 mundo e com 0s outros homens e a
sociedade onde esta inserido. Para tanto, o homem que em consciéncia passa pela
conducao da libertacdo e busca “ser mais” percebe a necessidade de aprender e
ensinar a dialogar. A falta do didlogo e o anti-didlogo sdo maneiras de atuar

contraditorias, portanto, implicam em teorias igualmente inconciliaveis.

Existe uma grande necessidade de tornar a interlocucdo democratica e procura dar
um real valor ao diadlogo entre educando, educador e 0s processos educativos e seu
curriculo. No intuito de poder dar valor as diversas diferencas entre os sujeitos para
poder superar os dogmas que limitam a consciéncia. Sendo assim, Bauer (2008), vai
afirmar que o dialogo passa a ser compreendido, de maneira mais academicamente
pedagdgica e acrescido ao debate curricular, que venha fazer parte do mundo
educacional, pois, segundo Freire, € mais do que a adocdo de uma metodologia, é

um modo politico-filoséfico no mundo e de sua existéncia.

Além disso, a educacdo é importante para formacdo e o ensino e a construcdo de
um curriculo escolar. A educacdo ndo pode ser neutra em nenhum momento como
afirma Freire. “E ndo sendo neutra, a prética educativa implica op¢des, ou rupturas,
além disso decisbes, estar com e po6r-se contra, em pré6 de algum sonho e de
encontro a outro, a favor de alguém e contra alguém” (FREIRE, 1995, p.39). Outro
pensamento conduz a outra pratica educacional, e isso se torna em outra maneira
tedrica dos educadores. E essa postura tedrica implica — as vezes mais, as vezes
menos explicitamente — uma interpretacdo de mundo e do homem. Essa
interpretacdo do mundo e do homem, que foi compreendida como uma cosmovisao,

far4 entender o homem e ird por na acdo. Segundo Torres (1981), é a agéo, seja 0
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assimilar do nucleo da ideologia que foi explicitado ou ndo, mas presente. E € nesse
ponto que a educacdo passara a se revestir de sentido e de uma acao cultural
domesticadora, educacdo bancaria ou em uma acgao cultural que liberta, a educacao
problematizadora (TORRES, 1981).

Diante dessa reflexdo foi perguntado aos alunos se as aulas por eles assistidas sao
aulas que trazem reflexdo e produz um senso critico e o resultado demonstrou que
ndo. Isso indica mais uma vez que as aulas estdo mais focadas no contetudo. O
resultado apontou que 54% afirmaram que nao e 30% afirmaram talvez e apenas
16% afirmaram que sim. Claro que isso trard muita dificuldade na ac&o proposta
neste trabalho, de ser uma educacéo revolucionéaria e libertadora. Veja os dados

abaixo:

60,00%
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50,00%

40,00%
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20,00%
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GRAFICO 14 - As aulas Sdo Reflexivas e Criticas?
Fonte: Dados do autor, 2014.

Se 0 ensino ndo tras reflexdo e o senso critico do educando, como apontado acima,
ele falha no seu papel pedagogico de transformar e libertar e é aqui o valor de um
curriculo adequado focado em uma visdo para o cidaddo preso. O que se pode
afirmar é que Freire diz, “ndo existe uma pratica educacional neutra, sem
compromissos, apolitica”, (FREIRE, 1995). A direcdo de uma pratica da educacéo e
de curriculos faz com que possam ensinar sempre em torno de si mesmos e a

perseguir certo fim, um sonho, uma utopia, ndo permite a neutralidade.

Os educadores quando consultado sobre o poder libertador da educacdo todos
afirmaram que sim, que a educacéo liberta, porém foram unédnimes em afirmar que o

atual curriculo ndo é ideal para o ensino prisional. Ndo se pode pensar em uma
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educacdo neutra, isolada. Esta modalidade est4 focada em transmitir contetdo e
pouco em desenvolver a reflexdo e senso critico, como visto no gréfico acima e a
nossa proposta é desenvolver um curriculo que dé énfase no na reflexdo, no senso

critico, uma alianca entre conteudo das disciplinas e libertacao.

Os alunos e a realidade de sua historia séo seres em construgdo, capazes ainda de
aprender, ou seja, permanecem em formacao e que se encontram inacabados. Uma
vez, diferente dos animais irracionais, que sdo inacabados, e ndo sao seres
histéricos, o ser humano, por outro lado, tem a consciéncia de ser inacabados. Essa
consciéncia propiciara a continua luta pela constituicdo, pois quem se julga acabado

esta morto.

Freire (1989) buscou através de uma pratica de didlogo, por uma postura critico-
problematizadora, diante da politizacdo, estabelecer uma teoria politico-filosofica,
pedagogica e curricular que tenha uma postura libertadora da consciéncia ingénua,
oprimida. Com isso € necessario a integracdo do sujeito historico e ndo na
acomodacdo, como atividade da esfera verdadeiramente humana. E isso resultara
da capacidade de ajustar-se a sua realidade e acrescenta-se também a sua
capacidade de transforma-la. O homem integrado € o homem “Sujeito”. Sendo
assim, o educando que perde sua capacidade de escolher, torna-se um alienado e
isso vai diminuir sua capacidade de decidir livremente, quando apenas se ajustam

aos comandos alheios.

Observe que quando consultado sobre as aulas e se elas eram contextualizadas o0s
alunos detentos afirmaram o seguinte: 35,50 % afirmaram que sim e 65,50%
afirmaram que as vezes, como visto no gréfico abaixo. Nota-se entdo que o
conteudo ndo tem o objetivo de trazer libertacdo, mas de transmitir conteudo,

formando educandos alienados de sua realidade.
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GRAFICO 15 - Na sua opinido as aulas sdo contextualizadas?
Fonte: Dados do autor, 2014.

E muito importante que as aulas sejam contextualizadas, pensando na realidade de
vida do aluno detento, levando-o a reconhecer sua incapacidade, e com iSso 0
homem percebe a possibilidade transformar permanentemente a sua realidade.
Conforme Freire, uma vocacao ontolégica que € a de superar sua incompletude, seu
inacabamento, que consiste na busca do “Ser Mais” (FREIRE, 1981). Mas para isso,
pensando em uma educacdo prisional, seria necessario um ensino focado na
transformacdo do homem, libertando o homem, dando nova perspectiva e refletindo
sua realidade de vida, sonhando com uma nova realidade e é neste momento que o

curriculo preciso ser repensado.

Entdo, para que se realize efetivamente a educacdo legitima promotora da
emancipacdo do cidaddo € preciso estar consciente das implicacbes politico-
filosoficas das praticas pedagdgicas e curriculares que estdo implicitas na sociedade
capitalista e que estdo enraizadas profundamente na cultura politico-econémica

excludente e alienadora.

Segundo Freire, a pedagogia deve mostrar uma nova ideia de relacdo entre
educadores e educandos. Essa proposta vem consolidar uma proposta politico-
pedagogica e curricular colocando o educador e educando como sujeitos do
processo de constru¢do do conhecimento, em que a transformagédo visa uma
transformacao social igual para todos. Pensando em um contexto da educagcao no
Brasil, Paulo Freire defende a necessidade urgente da democratizacdo da escola

publica, de uma formacao permanente de seus educadores e educadoras, ele inclui
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todos os funcionarios da escola, visa uma formagcédo democratica com a participacao
dos educandos e suas familias nas escolas. Segundo Paulo Freire, o processo de
educacdo com os educadores e educadoras precisa estabelecer uma atitude
dialogica e dialética, podendo assim trabalhar o processo do ato de aprender, e nao
se reduzir ao simples conhecer contetdos, vazios de significado, sem sentido ao seu
mundo. A contribuicdo do aluno no processo de construcdo do saber, ndo é mais

democratica, poréem mais eficaz. (FREIRE, 2000)

A educacdo legitima € aquela que objetiva a construgdo de uma sociedade que
traga mais dignidade, vida mais justa e que venha da interpretacéo da real situacéo
do educando. Diante disso, Freire sugere aos educadores a possibilidade de se
construir uma postura dialdgica, dialética, que ndo seja mecanica e que traga
esperanca, contribuindo assim para que haja transformagdo de sua realidade
histérica e que ndo promova opressdo e desumanizacdo de seu povo, sua gente,

todos.

Constituir uma disciplina intelectual, ndo pode partir de um trabalho feito e ja pronto,
dos professores para o0 aluno, e sim do diadlogo e do incentivo, ultrapassando assim
as ‘situagdes-limites’, o professor e 0 aluno chegam a um projeto total, isso permitira
gue a disciplina possa ser construida e em seguida recebida pelos educandos. Uma
educacédo e curriculo construtivo precisa estar centrada em primeiro momento no
educando e ndo no educador. Sendo este aluno soberano de sua propria
aprendizagem. O autor vai mostrando seus sonhos, seus desejos ardentes de poder
abrir espacos para os seres humanos gue estdo esvaziados de seu poder, para que

estes venham ser produtores de sua propria voz, protagonistas de sua histéria.

E necessario pensar em um aprendizado da minoria cultural, ao ndo esgotamento
das questBes de raca e de sexo, que necessita da compreensdo nela do corte de
classe e da reconstrucao constante de seus sonhos. Isso quer dizer que, além da
cor da pele, do sexo, ha também a cor da ideologia. Como fica claro para os
professores que ha uma grande necessidade de poder investigar, e também de
desenvolver novas formas mais criativas de ensinar, caminhando, retocando,
refazendo. Mesmo porque, nada neste mundo € eterno e impossivel de ser alterado.
Para que tenham possibilidades sera preciso que os professores adotem uma

educacao problematizadora, proposta por Zitkoski, 2000, e consolidem sua proposta
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pedagdgica e que o educador e educando sejam protagonistas da construcao de
seus conhecimentos no mundo. Afinal, é possivel educar para poder responder aos
desafios dessa sociedade, para ele a educagcdo é um instrumento de transformacao
social e porque ndo dizer mundial, tudo comeca na construcdo do curriculo

educacional.
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CONCLUSAO E RECOMENDACOES

Ao concluir esta pesquisa de mestrado, me vem a lembranca o que Paulo Freire
propde para a educacao brasileira e por que ndo dizer ao mundo, em que sugere um
ensino politico-filoséfica e pedagogica, porém, de libertacdo da consciéncia humana,
com isso, seria preciso entender o ser humano e toda a sua relagdo com seu
mundo. Insisto que é fundamental entender o ser humano, ndo apenas nas relacdes
em sala de aula, mas este cidaddao estando no mundo, e ndo apenas isso, mas
também com o mundo. E considerando o cidaddo detendo, este pensamento ganha
ainda mais forca e leva os estudiosos a refletirem em um curriculo que contemple a
libertacdo do homem e do educando preso, dando a ele uma maior esperanca de

um mundo melhor.

Com isso, é necessario pensar em uma reforma curricular prisional, isso parte de
uma mudanca no sistema educativo brasileiro, especificamente o EJA Prisional, que
sejam desenvolvidos focados no aluno preso, que venham obedecer pretensamente
a légica do detento, que através delas se realiza uma melhor adequacédo entre 0s
curriculos e as finalidades da instituicdo escolar prisional, e que elas possam dar

uma resposta satisfatéria e melhorias para os alunos detentos e sua vida social.

Nesta pesquisa foi observado que os educadores exercem seu trabalho com muito
zelo e responsabilidade. Notou-se que as aulas necessitavam de melhores recursos
para desenvolverem suas atividades com mais qualidade. Mesmo diante dos
desafios encontrados, os educadores realizam suas atividades com grande esmero
e habilidade. Observou-se também que a acdo do pedagogo é de fundamental
importancia para o melhor desempenho das atividades e valorizou bastante a agéo
pedagogica no centro de detencdo provisoria em Sdo Domingos. O pesquisador
apontou algumas sugestfes para melhor desempenho das atividades educativas em

sala de aula:

A primeira sugestdo dessa pesquisa para o ensino no Centro de Detencéo
Provisoria em Sao Domingos € o significado do curriculo para o ensino prisional, seu
valor e importancia, para que isso seja verdade ele precisa contemplar: Contexto de
aula no centro de detencédo; Contexto pessoal e social do cidad&do preso; Contexto

histérico escolar dos educandos; e o contexto politico. Tudo isso s6 € possivel
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conhecendo a realidade e a origem desse cidadéo para poder oferecer um ensino
libertador e cheio de esperanca. Somente o homem pode contribuir, produzir, pensar
sobre si e suas atividades, por isso € importante praticas educativas curriculares que
tragam reflexdes e sonhos, que este cidadao detento possa pensar sobre sua vida e

buscar uma nova esperanca e alcancgar este homem livre.

Sendo assim entendo que o homem pode produzir relagdes neste mundo e que essa
atuacdo no mundo, determina “um estar com”, entende-se algo forte para poder
encarar este mundo. Nota-se entdo que o processo educacional necessita destacar-
se quando esta vem contribuir com uma educacdo consciente para o confronto
critico e a construgcdo de um curriculo e por isso estas questdes sdo consideradas

pelo pesquisador como fundamentais.

Uma segunda sugestao € a necessidade de se pensar em um modelo curricular
especifico para a EJA PRISIONAL, que sera analisada e proposta futuramente na
tese de doutorado. Faz necessario estabelecer um dialogo com as teses de Freire
em suas obras, entre as quais, Pratica da Liberdade e a Pedagogia do Oprimido,
bem como a obra Extensédo ou comunicagcéo? Nestes livros podem ser vistos alguns
pareceres sobre como se pode compreender e estruturar o processo do ato de
educar, e isso € apresentado tentando mostrar a complexidade que existe entre a
pratica e o aprendizado em que o educar € também a ideia de educar-se, a pratica
da liberdade. Portanto, o ato de construir uma educacéo que liberta precisa ser uma
acao consciente da esséncia politico-filosofica. E o curriculo atual da EJA REGULAR
ndo contempla essa libertacdo, por isso se faz necessario pensar em um curriculo
especifico para o ensino prisional no Centro de Detencdo em Sao Domingos do
Norte.

Outra sugestéo é quanto ao conteudo ensinado, pois foi observada pelo pesquisador
uma grande preocupacdo de transmitir conteddos, porém sem reflexdo dos
educandos e seria relevante pensar sobre este conteudo e se ele de fato
compreende a libertagdo. Umas falsas concepg¢fes de educacao cheia de conteudo,
que se baseia em deposito de informacdes nos alunos, sdo, no fundo, um grande

obstaculo a uma transformacéao.
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Nesta reflexdo sugerimos uma avaliacdo na forma pedagoOgica e o conteudo
aplicado em sala de aula, e que a equipe pedaglgica, juntamente com o0s
educadores trabalhem juntos o contetdo a ser aplicado em sala de aula. O que se
pode ver € que esse modelo de educacdo vigente faz com que exista uma
compreensao de educagao em que o educando seja um mero receptor acumulativo
de conhecimentos e informagdes. A Unica acdo que se oferece aos educandos é a
de serem receptores, tudo guardar e arquivar, isto é, o aluno recebe e arquiva sem
poder questionar tudo que foi repassado. Dessa forma, os maiores prejudicados séao
0os homens, pois, quando o individuo somente recebe e depois arquiva de forma
passiva se tornard um acomodado, como diz Freire (1981), bestificado. E claro que
isso acontece porque a educacdo deixa de fazer seu papel libertador para

estabelecer uma educacédo domesticadora.

Porém, ao processo educativo problematizador que tem por finalidade a libertacédo
da consciéncia do ser oprimido, se faz necesséaria uma conducédo do dialogo, mesmo
por que o ser humano tem como ferramenta a comunicacdo e que através do
dialogo ele se comunica com o mundo e com 0s outros homens e a sociedade em
que esté inserido. Para tanto, o homem, em consciéncia passa pela conducdo da
libertagdo e busca “ser mais” percebe a necessidade de aprender e ensinar a
dialogar. A falta do didlogo e o anti-dialogo sdo maneiras de atuar contraditérias,
portanto, implicam em teorias igualmente inconciliaveis. E este didlogo precisa
acontecer com a escola referéncia, SEJUS e SEDU, pois foi observado que existe
um isolamento do presidio e a escola, como se ndo fosse também a

responsabilidade de todos e sim s6 da escola. O conjunto é importante e tudo

comeca no dialogo.

Por fim, outra sugestdo apontada pelo pesquisador € a formacdo dos estudantes,
com alteracdo curricular que contemple mais a formacéo técnica profissionalizante,
para que ao conseguir o “alvara de soltura”, o cidadao tenha mais facilidade para
conseguir um emprego, adquirir maior autoestima e dignidade humana, ou seja,
libertacdo. E que se esse individuo além de ex-detento ndo tem formagéo
profissional, as chances de ele conseguir servigo fora da prisdo sdo minimas e a

chance deles retornarem a prisdo seria imensa, porém o contrario também é

gy

verdadeiro, se tiverem uma formacao profissionalizante as chances de retornarem
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prisdo serdo menores. Portanto proponho cursos profissionalizantes como uma

ferramenta de libertacéo do preso juntamente com a EJA prisional.

Conclui-se esta pesquisa pontuando as dificuldades de ensinar na prisdo, a
dificuldade com o espaco inadequado e material pedagogico insuficiente devido a
regras internas e assim sendo, devem-se parabenizar os educadores e pedagogo
que bravamente se doam na arte de ensinar e ofertam o melhor possivel para o
ensino no Centro de Detencdo de Sdo Domingos do Norte, diante das dificuldades
encontradas e dos grandes desafios dentro da prisdo e a dificuldade de ensinar a
um grupo complexo e em um ambiente hostil, e mesmo assim ndo desistirem e se
ofertam e procuram superar as dificuldades e sempre muito profissionais em suas
atividades pedagogicas e bravamente superam todos os dias os desafios, parabéns

a esses guerreiros.
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ANEXO 1 PLANO DE AULA DOS EDUCADORES NA UNIDADE PRISIONAL

Escola: EEEFM “Sao Domingos”

Etapa: 52

Area de Conhecimento: linguagens e codigos

Componente curricular: Lingua Portuguesa

Professor(a):

Carga Horaria Bimestral/Semestral: 50 aulas/100 aulas

CONTEUDOS DOCUMENTO REFERENCIA PARA ELABORAGAO DOS PLANOS DE ENSINO

1° Bimestre

Conteldos

Habilidades

Competéncias

Periodo Diagnose:

- Leitura e interpretacédo de
texto.

- Construcao de texto na fala
e escrita.

- Ortografia e pontuacéo.

- Diviséo silabica.

Leitura, producgéo e
interpretacdo de texto.

- Informacéo explicita e
implicitas do texto.

- Elementos
contextualizados do texto:
autor, data, época do texto,
local.

- Elementos constituintes da
narrativa: narrador;
personagens; espago;
tempo; problema; solugéo.
- Os efeitos de sentido de
uma determinada palavra ou
expressao.

- As caracteristicas proprias
do tipo, género a que
pertence o texto.

Fonologia e Fonética.

- Fonemas e letras.

- Digrafo.

- Encontros vocélicos:
ditongo, tritongo e hiato.

- Encontro consonantal.

- Separacéo de silabas.
-Classificagéo de palavras
guanto ao numero de
silabas.

Frase.

- Pontuacéo e tipos de
frases: afirmativa,
exclamativa, imperativa,
negativa.

- Uso da virgula nos

- Ler diversos tipos de textos com
fluéncia, evidenciando sua
compreensao.

- Interagir com os colegas por meio
de atividades, utilizando textos orais e
escritos.

- Saber usar os sinais de pontuacéo
adequadamente.

- Saber distinguir as variedades
lingisticas.

- Ampliar a competéncia
comunicativa.

- Aprimorar a leitura oral.

- Classificar as palavras conforme
sua funcgéo nos textos, reconhecendo
essa acdo como legitimadora do
conhecimento cientifico.

- ldentificar e classificar os encontros
consonantais e vocalicos.

- Conhecer e valorizar as
diferentes variedades do
portugués, procurando
combater o preconceito
linguistico.

- Aperfeigoar a leitura oral
exercitando-a a partir de
orientacdo sobre a
entonacao e énfase.

- Comparar textos
buscando semelhancas e
diferencas quando as
idéias e a forma.

- Ser capaz de expor idéias
com desenvoltura e
coeréncia, tanto na escrita
como na oralidade,
sabendo ouvir e respeitar
opinides diversas.

- Entender a analise
linglistica como um meio
indispenséavel, no processo
no processo de producéo e
recepc¢ao do texto
(oral/escrito).
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vocativos.

- Analise dos padrées de
combinagdo e distribui¢éo
das frases, como
constituintes do texto.

e Ortografia.

-K-W-Y.

- Mb/MP.

- o/u/ou.

- S/SS/SC/SC.

- X/ Ch; sons do x.

- R/IRR.

- /U,

- Por que/ porque/ por qué/
porqué.

Semantica: sindnimo,
anténimo, homénimo,
parénimo.

2° Bimestre

Etapa: 52

Conteldos

Habilidades

Competéncias

Leitura e interpretagéo e
producéo textual: géneros
textuais, debate, memorias,
cronica e texto de opinido.
Variedades lingtisticas.
Tipos de discurso.

Artigo: definido e indefinido,
género e numero.

Adjetivo.

- Locucéo adjetiva.

- Concordancia do adjetivo.
- Adjetivos simples, composto,
patrio.

- Grau do adjetivo comparativo e
superlativo.

Numeral.

Pronome.

- Pessoal.

- De tratamento.

- Possessivo.

- Demonstrativo.

- Indefinidos.

- Interrogativos.

- Relativos.

Ortografia.

Semantica: denotacao e
conotacao.

Semantica: Figuras de
linguagem (metéfora e
metonimia).

e|dentificara tese e os
argumentos de um texto;

el er diversos tipos de textos com
fluéncia, evidenciando sua
compreensao.

e|nteragir com os colegas por
meio de atividades de leitura e
escrita e outras atividades
criativas;

e Utilizar a linguagem como
instrumento para exercicios da
cidadania.

eConhecer a norma culta
da lingua;

eUtilizar diferentes
linguagens e tipologias
textuais;

eDemonstrar capacidade
de reflexao sistematica
sobre a lingua e a
linguagem;

eAproveitar os
conhecimentos
desenvolvidos na escola
para elaboracéo de
propostas de intervencéo
solidaria na realidade,
respeitando os valores
humanos e considerando
sua diversidade
sociocultural.
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Escola: EEEFM “Sao Domingos”

Etapa: 82

Area de Conhecimento: linguagens e codigos

Componente curricular: Lingua Portuguesa

Professor(a): Neidemar Casagrande

Carga Horaria Bimestral/Semestral: 50 aulas/100 aulas

CONTEUDOS DOCUMENTO REFERENCIA PARA ELABORAGAO DOS PLANOS DE ENSINO

1° Bimestre

Conteldos

Habilidades

Competéncias

e Periodo Diagnose:

- Leitura,
producao.

- Ortografia.
- Preposicao.

- Frase, oracao e periodo.

- Sujeito e predicado.

- Verbos transitivos e
intransitivos.

- Complementos verbais:
objeto direto e indireto.

e Leitura, interpretacdo e

interpretacdo e

producéo textual:
géneros textuais, carta
ao leitor, carta

argumentativa etc.

e Tipos de textos:
argumentativo, narrativo,
descritivo, dissertativo.

e Intertextualidade
implicita e explicita.

e Semantica: polissemia e
ambiguidade.

e Semantica: sinonimia,
antonimia, homonimia.

e Estrutura das palavras.

e Morfossintaxe do periodo

composto por subordinagéo.

e Oracéo subordinadas
substantivas.

e Oracéo subordinadas
adjetivas.

e Oracdo subordinadas

adverbiais.

- Comparar textos, buscando
diferencas quanto as idéias e
formas.

- Aprimorar a leitura oral
exercitando-a a partir de
orientacdo sobre entonacgéo
e énfase.

- Debater temas propostos
pelos textos e desenvolver
expressdo e argumentacao
oral.

- Apropriar-se de estruturas
sintaticas especificas que
envolvam tanto o periodo
simples quanto o composto.
- Conhecer, identificar e
classificar as oracdes
subordinadas, identificar as
relacdes de sentido
impressas pelas conjungdes.
- Analisar as diferencas dos
periodos compostos
(coordenacéo e
subordinacéo).

- Reconhecer a diversidade
linglistica, social, econbmica e
cultural da lingua-alvo.

- Desenvolver consciéncia critica a
respeito da funcdo das linguas na
sociedade.

- Apurar o senso critico no estudo
de textos que estimulem a pesquisa
e reflexdo.

- Ler e interpretar géneros textuais
diversos.

- Ampliar a
comunicativa.

competéncia
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Escola: EEEFM “Sao Domingos”

Etapa: 52

Area de Conhecimento: Matematica

Componente curricular: Matematica

Professor(a):

Carga Horaria Bimestral/Semestral: 50 aulas/100 aulas

1° Bimestre

Conteldos

Habilidades

Competéncias

* Diagnose com adi¢éo,
subtracdo,multiplicacéo e
diviséo;

* Operacbes fundamentais;
* Nameros Naturais;

* Os decimais escrita e
representacoes;

* As fracOes, idéia de
parte/todo, razéo e
representa¢do numeéricas.

* Forma fracionaria dos
ndmeros racionais;

* A forma decimal dos nimeros

* Reconhecer e utilizar
diferentes formas de
representacéo dos
ndmeros, assim como das
propriedades das
operagoes;

* Reconhecer a ordem de
grandeza dos numeros;

* Estimar valores
aproximados e decidir a
razoabilidade de
resultados obtidos;

* Procurar explorar
padrdes numéricos em
situacdes mateméticas e
ndo matematicas;

* Compreender globalmente os
nameros e as operagdes e sua
utilizacao.

* Desenvolver estratégias Uteis de
manipulagdo dos nimeros e das
operagoes;

* Efetuar calculos mentalmente,
com algarismo de papel e lapis,
bem como para decidir qual os
métodos e apropriado a situacao.

racionais.
2° Bimestre

* Estimular valores *Compreender globalmente os
* Geometria; aproximados e decidir a nameros e as operacgdes e sua

* Medindo comprimentos e
superficies;

* Medindo o volume e a
capacidade;

* Medindo a massa;

* Revendo e revisando as
quatro operagfes: soma,
subtracdo, multiplicagcéo e
divisdo.

razoabilidade de
resultados obtidos.

* Procurar explorar
padrdes numéricos em
situagbes matematicas e
ndo matematicas.

* Reconhecer as
operagfes que sao
necessarias a resolugéo
de cada situacéo /
problema, assim como
explicar os métodos
raciocinio que foram
usados.

utilizacao.

* Desenvolver estratégicas Uteis de
manipulagdo dos numeros e das
operagoes.

* Efetuar calculos mentalmente,
com algoritmos de papel e lapis,
bem como para decidir qual os
métodos e apropriado a situacao.
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Escola: EEEFM “Sao Domingos”

Etapa: 82

Area de Conhecimento: Matematica

Componente curricular: Matematica

Professor(a):

Carga Horaria Bimestral/Semestral: 50 aulas/100 aulas

1° Bimestre

Conteldos

Habilidades

Competéncias

* Diagnose com adi¢éo,
subtracdo, multiplicagcéo e
diviséo;

* Radicais:

* Conceito de raiz;

* Propriedade do radicais;
Simplificacdo de radicais;

Fatores num radical;

* Reducéo de radicais ao
mesmo indice; Radicais
semelhantes;

* Equagbes completas ou
equacdes incompletas;

* Resolucéo de equacédo do
2° grau;

* Discussao das raizes;

* Equacdes fracionarias;

* Reconhecer e utilizar
diferentes formas de
representacédo dos
ndmeros, assim como das
propriedades das
operagoes;

* Reconhecer a ordem de
grandeza dos numeros;

* Estimar valores
aproximados e decidir a
razoabilidade de resultados
obtidos;

* Procurar explorar padrbes
numéricos em situacoes
matematicas e ndo
matematicas;

* Compreender globalmente os
numeros e as operagdes e sua
utilizacéo.

* Desenvolver estratégias Uteis de
manipulacao dos nimeros e das
operacoes;

* Efetuar célculos mentalmente, com
algarismo de papel e lapis, bem
como para decidir qual os métodos
e apropriado a situacgéo.

2° Bimestre
* Equac0es literais;

* Relag¢des entre coeficiente
e raizes;

* EquacgBes biquadradas;
* Equacdes irracionais;

* Sistemas de equacdes do
2° grau;

* Problemas do 2°grau;

* Estimular valores
aproximados e decidir a
razoabilidade de resultados
obtidos.

* Procurar explorar padrbes
numeéricos em situagdes
matematicas e nao
matematicas.

* Reconhecer as operacdes
que sdo necessarias a
resolucdo de cada situacdo
/ problema, assim como
explicar os métodos
raciocinio que foram
usados.

* Compreender globalmente os
ndameros e as operagdes e sua
utilizacéo.

* Desenvolver estratégicas Uteis de
manipulacao dos nimeros e das
operacoes.

* Efetuar calculos mentalmente, com
algoritmos de papel e lapis, bem
como para decidir qual os métodos
e apropriado a situacéo.
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Escola: EEEFM “Sao Domingos”

Etapa: 52

Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas

Componente curricular: Histéria — EJA

Professor(a):

Carga Horaria Bimestral/Semestral: 20 aulas/40 aulas

CONTEUDOS DOCUMENTO REFERENCIA PARA ELABORAGAO DOS PLANOS DE ENSINO

1° Bimestre

Conteldos

Habilidades

Competéncias

* Periodo de diagnose:

Pré-histéria, Idade Antiga,
Idade Média, Idade Moderna

e ldade Contemporéanea.

1) O que é Historia?

2) A Historia Pré- Escrita

3) As Primeiras Civilizagbes

3.1) Os Povos
Mesopotamicos

3.2) O Egito Antigo

e |dentificar os diversos sentidos da
palavra historia e suas aplicagfes em
situagdes que apesar de especificas,
estdo permanentemente relacionadas.
eConhecer as diversas fontes com as
guais se lida na producédo do
conhecimento histérico.

eAnalisar a denominacgao “Pré-histéria”
para o periodo em que viveram 0S povos
agrafos, sem escrita.

eCaracterizar os grandes periodos da
Pré-histéria(Paleolitico, Neolitico e Idade
dos Metais).

eCompreender como se deu,
historicamente, o processo de
sedentarizacdo das primeiras
civilizagoes.

e|dentificar e localizar os principais povos
mesopotamicos.

eRessaltar as manifestagdes culturais
desses povos na religido, nas artes, no
direito e na escrita. E sua heranca para a
sociedade moderna.

eCaracterizar os principais
acontecimentos da histéria egipcia e sua
periodizacéo.

e Analisar a teocracia egipcia, assim
como suas manifestacdes arquitetbnicas

e culturais, além dos avanc¢os nos

e Entender o que é
histéria e sua profunda
relacdo com o ser
humano, assim como
a forma que se
processa a construcao
do conhecimento
histérico.

. Lere
interpretar fontes
histéricas de natureza
diversa: documental,
oral, estatistica,
cartografica, etc.
eEstabelecer relacbes
entre fatos politicos,
econdmicos e
socioculturais e
religiosos que
caracterizam a
trajetéria das
sociedades humanas.
e\Valorizar e analisar o
ser humano em sua
diversidade cultural,
social e religiosa,
manifestando atitudes
de tolerancia e de

respeito pelo outro,
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3.3) Os Fenicios

3.4) A india Antiga

campos da matematica, medicina e
astrologia.

eContextualizar a sociedade Fenicia,
destacando sua importancia e influéncia
na navegacao comercial no Mar
Mediterraneo.

e Caracterizar a civilizagao indiana,
destacando o sistema de castas e sua

manifestagdo na sociedade atual.

Sem renunciar a um

juizo critico sobre elas.

. Atuar como
individuo consciente
de seus direitos e
deveres,
compreendendo a
importancia de sua
contribuicdo para a
construcdo de uma

sociedade justa.

2° Bimestre

3.5) A China Antiga

3.6) O Povo Hebreu

3.7) A Grécia Antiga

3.8) Roma Antiga

eDestacar as manifestacdes
culturais, e sociais chinesas.
Analisar a formacéo e sucessao
das dinastias, assim como a
construcdo de grandes
monumentos.

eAnalisar a histéria do “povo
escolhido por Deus”,
destacando sua importancia
para o surgimento das religides
monoteistas (judaismo,
cristianismo, Islamismo).

e Destacar e diferenciar os
modelos politicos, econdmicos
e sociais surgidos na Grécia,
assim como na organizagao
das vérias polis gregas, de
acordo com o padrao
Espartano ou Ateniense.

e Enfatizar as trés fases da
civilizagdo romana (Monarquia,
Republica e Império).
eDestacar o surgimento da

“ress publica”.
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Escola: EEEFM “Sao Domingos”

Etapa: 82

Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas

Componente curricular: Histéria — EJA

Professor(a):

Carga Horaria Bimestral/Semestral: 20 aulas/40 aulas

CONTEUDOS DOCUMENTO REFERENCIA PARA ELABORACAO DOS PLANOS DE ENSINO

Contelidos Habilidades Competéncias
1° Bimestre
* Periodo de diagnose: ° Conhecer e relacionar . Aplicar

Pré-histéria, Idade Antiga,
Idade Média, Idade Moderna

e Idade Contemporanea.

1) Imperialismo

2) Primeira Guerra
Mundial

2.1) O Brasil na Primeira
Guerra;

2.2) Mulheres brasileiras e a
Primeira Guerra;

2.3) As forgcas armadas

brasileiras;

dimensbes espaco temporais simples
a partir de noc¢des conceituais mais
complexas como tempo histdrico,
temporalidade e historicidade;

. Exercitar a construcéo do
pensamento histérico através de
possibilidades de critica interna e
externa de diferentes tipos de fontes
historicas.

. Comparar os diferentes
modos de organizacéo do trabalho e
suas consequéncias para a vida
social.

. Exercitar diferentes tipos de
narrativas e registros.

. Analisar historicamente os
processos de exclusdo/ inclusédo
social promovidas pelas sociedades,
considerando o respeito aos direitos
humanos e a diversidade.

. Comparar diferentes
processos de formacéo de
instituicbes sociais, politicas e

culturais.

criticamente os
procedimentos historicos
e geograficos na
construcéo do
conhecimento histérico
escolar relacionando-o
com os demais saberes

escolares.
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2° Bimestre

1) Periodo entre guerras;

2) Segunda Guerra
Mundial.

3) ARevolugdo Russa
de 1917.

° Utilizar procedimentos

histéricos e geograficos na
construcdo do conhecimento

histérico.

° Participar de ac8es que
favorecam o compromisso
com 0s outros, com 0 meio
ambiente, com instituicdes
com as quais se convive
diariamente, com a

sociedade, com o planeta.

. Conceber a ciéncia
histérica como algo em
construcéo, participando de
algum modo em sua

construcao.
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Escola: EEEFM “Sao Domingos”

Etapa: 52

Area de Conhecimento: Ciéncias da Natureza e Matematica

Componente curricular: Ciéncias

Professor(a):

Carga Horaria Bimestral/Semestral: 30 aulas/60 aulas

CONTEUDOS DOCUMENTO REFERENCIA PARA ELABORAGCAO DOS PLANOS DE ENSINO

1° Bimestre
Conteudos Habilidades Competéncias
PERIODO DE DIAGNOSE » Reconhecer a
> Como surgiu a vida » Resolver situacdes importancia que cada
» Mudangasde estado, utilizando argumentos um de nés como ser
fusdo, liquefacéo, eraciocinio logico humano temos na
evaporacao e solidificagdo » Dominar e utilizar importancia da
> Sistema Solar basico técnicas de estudo diversidade e das
O SOL (organizacdo do relacdes ecolbgicas na
> Tipos de solo material, realizacdo manutenc¢do do
> Aimportancia do solo das atividades) equilibrio ambiental
> Cuidados com o solo > Estimular o > Ser capaz de ter acio
> Uso correto do solo guestionamento critica e cooperativa
> Des_matglmentos, . sobre 0 assunto e para a construcéo
> glégggzu‘f oe t? g?ns:rg faz achar solucgbes coletiva_ do
no solo: » Integrar os conhecimento
queimadas,desmatamento conhecimentos e se » ldentificar situagdes-
e erosio posicionar diante das problemas do cotidiano
> Monocultura acOes do ser humano (sociocultural e
> As camadas do solo » Realizar as atividades socioambiental),
> Tipos de rochas: com independéncia elaborar hipéteses,
Magmatica, Sedimentares > ldentificar agbes de avaliar e planejar
e Metamoriicas 3 cidadania e de intervencées
» Como surgem os vulcdes . . .
>  Produtos organicos e soll_darledade _ souocylt_urals e
transgénicos > Aplicar 0s conce|to_s tecnolégicas.
> Consequéncias do mau aprendidos onde vive
uso do solo
» Impacto do lixo
O AR
» Propriedades do ar
» Alteracdo da composicéo
do ar
» Conhecendo nossa a
atmosfera
» Adestruicdo da camada
de ozbnio e sua
importancia para a vida
» Chuva &cida
» Aguecimento Global
» Ciclone, furacéo e tuféo
» Combatendo a polui¢éo
do ar
» Doencas transmitidas

pelo ar
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2° Bimestre
O AR ( continuacéo)

>

>

vV VYV VYV VY VVV Y

Y

Previsdo do tempo e
sua importancia
Ciclones tropicais,
furacdes e tufdes.
Como eles surgem
Estacdes do ano

A AGUA

O ciclo da agua
Qualidade da agua
Distribui¢do da agua
doce nos continentes
Comose forma os rios e
os lagos

Diferenca entre agua
potavel e ndo potavel
Poluicdo da 4gua e
meios de protecéo

A importancia das
matas ciliares e areas
de mananciais
Doengas relacionadas
a agua

Mudancgas de estados,
solidificacédo, fusao,
evaporacéo e
liquefacéo

INTRODUCAO AO ISTEMA

SOLAR

>
>

O nosso Sistema Solas
Planetas do Sistema
Solar, tamanho
caracteristicas de cada
Planeta

Ler e compreender
textos

Resolver situacdes
utilizando argumentos
eraciocinio logico
Dominar e utilizar
técnicas de estudo
(organizacéo do
material, realizacéo
das atividades
Estimular o
questionamento
sobre 0 assunto e
achar solugbes
Integrar os
conhecimentos e se
posicionar diante das
acOes do ser humano

>

>

>

Elaborar e desenvolver
e experimentos e
interpretar os resultados
Compreender as
interacdes entre
conhecimentos culturais
e condicdes e vida,
analisando criticamente
os limites e as
possibilidades da
intervencao humana
Compreender a saude
como resultado do bem-
estar fisico, social,
mental e cultural dos
individuos.
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Escola: EEEFM “Sao Domingos”

Etapa: 82

Area de Conhecimento: Ciéncias da Natureza e Matemética

Componente curricular: Ciéncias

Professor(a): Tatiana Storch Antunes

Carga Horaria Bimestral/Semestral: 30 aulas/60 aulas

CONTEUDOS DOCUMENTO REFERENCIA PARA ELABORAGAO DOS PLANOS DE ENSINO

1° Bimestre
Contetidos Habilidades Competéncias
PERIODO DE » Resolver situacdes » Ser capaz de ter acdo
DIAGNOSE utilizando critica e cooperativa para a
argumentos e construcédo coletiva do
> Sistema Digestivo raciocinio légico conhecimento
» Estimular o » Dominar conceitos e
> Orgaos dos sentidos: guestionamento conteudos referentes as
pele, olhos, ouvidos, sobre o assgnto e prop,rigdades fisicas da
lingua e nariz achar solucgbes mate'rl'a '
» Conhecer a » ldentificar e interpretar o
>  Introdugéo & Quimica formagéo da modelo atc“)micq de Dalton,
matéria, 0 atomo a tabela periédica e os
>  Conceitos basicos: > Comp_reender, elementos quimicos
) ' organizar e » Conhecer os elementos
molegulas, elementos resolver situacdes quimicos pelos seus
quimicos problemas, simbolos
utilizando os » Cabdigos e nomenclatura
> Historia do surgimento da conhecimentos da linguagem cientifica,
Tabela Periddica obtidos com base em relacdo aos elementos
no conteudo quimicos
» Matérias e suas proposto » Organizar 0os
propriedades » Caracterizar conhecimentos adquiridos,
materiais, entender e refletir as
> Modelo atémico de Dalton, substancias e informacdes surgidas das
Rutherford e Thomson transformacgdes praticas humanas
guimicas
» Misturas homogenias e > Identl_flcar
heterogenias proprledades_,
etapas, rendimento
~ e producéo
> Prlocessos de sepracao das > Elaboragéo de
misturas resumos ,
o resenhas,
» Energia edlica esquemas e
. sintese.
» Energia nuclear
» Producéo e distribuicdo de
energia elétrica.
2° Bimestre » Estimular o » Reconhecer a importancia
> Introducéo a Fisica guestionamento gue cada um de nés como
sobre o assunto e ser humano temos
> Diferenca entre matéria, achar solucées » Ser capaz de ter acdo
corpo e objeto » Compreender, critica e cooperativa para a
organizar e construgéo coletiva do
> Principais unidades de resolver situa¢des conhecimento
problemas, » Dominar conceitos e
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medida

Fisica no nosso dia-a-dia
A lei da gravidade

A gravidade nos comprime
Energia

Calor

Temperatura

Som: velocidade

Como acontece 0 eco

Eletricidade: velocidade da
luz

Magnetismo
Introducdo a Genética

A geragéo dos seres vivos
e a hereditariedade

A Genética Mendeliana do
século XX

O gene, DNA

>

utilizando os
conhecimentos
obtidos com base
no contetdo
proposto
Caracterizar
materiais,
substancias e
transformacdes
guimicas,
identificando
propriedades,
etapas, rendimento
e producéo
Elaboracéo de
resumos ,
resenhas,
esquemas e
sintese
Reconhecer a
importancia da
Quimica e da fisica
em nosso dia-a-dia

conteudos referentes as
propriedades fisicas da
matéria

Identificar e interpretar o
modelo atémico de Dalton,
a tabela periddica e os
elementos quimicos
Conhecer os elementos
guimicos pelos seus
simbolos

Cdédigos e nomenclatura
da linguagem cientifica,
em relacéo aos elementos
guimicos

Organizar os
conhecimentos adquiridos,
entender e refletir as
informacdes surgidas das
praticas humanas
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Escola: EEEFM “Sao Domingos”

Etapa: 52

Area de Conhecimento: Geografia

Componente curricular: Geografia

Professor(a):

Carga Horaria Bimestral/Semestral: 20 aulas/40 aulas

CONTEUDOS DOCUMENTO REFERENCIA PARA ELABORACAO DOS PLANOS DE ENSINO

1° Bimestre
Conteudos Habilidades Competéncias
Diagnose: e Compreender as relacdes e |dentificar elementos e

Paisagem natural; artificial;
paisagem modificada;
continentes, mapas.

Contetdo
- Paisagem, Espaco e Lugar.

- Orientacéo no do Espaco
geografico.

- localizag&o do Espago
Geogréfico.

- O Planeta terra

- A origem do planeta terra
- A deriva continental

entre fatos , fendbmenos dos
processos geograficos.

eFazer uso de diferentes
escalasespaciais e temporais
para analise de fatos,
fenbmenos e processos
geograficos.

eProblematizar o espago
geogréafico, em suas diversas
dimensodes e em diferentes
tempos, formulando questdes
e elaborando possiveis
respostas.

eCompreender processos,
fatos e fenbmenos que
explicam a dindmica
composicdo do espaco
geogréfico.

processos geograficos que
caracterizam as paisagens.

¢ Investigar e avaliar teorias
gue discutem a formagéo e
evolucdo do universo e do
planeta terra.

e Entender as transformacbes
em tempo geolégico,
histérico e linear.

e Reconhecer a importancia de
uma atitude responsavel de
cuidado com o0 meio em que
vivemos, evitando o
desperdicio e percebendo os
cuidados que se devem ter
nas preservagoes e
naconservacao da natureza.

e Saber utilizar a observagéo e
a descri¢do na leitura direta e
indireta da paisagem,
sobretudo mediante
ilustracdes e linguagem oral.

2° Bimestre

- A terra em movimentos: As
placas tectdnicas.

- Os continentes , ilhas e
oceanos.

- Principais formas do relevo
terrestre.

- Formacdo e transformacao
do relevo terrestre.

- O relevo brasileiro

- Os rios e bacias
hidrograficas do Brasil.

e Entender a relgéo entre
fendbmenos das placas
tectbnicas e seus processos..

eFazer uso de diferentes

elementos para estudo dos
continentes e 0s oceanos.
eProblematizar as principais
formas de relevo terrestre, em
suas diversas dimensfes e em
diferentes tempos, formulando
questdes e elaborando
possiveis respostas.
eCompreender processos,
fatos e fenbmenos que
explicam a dindmica da
transformacéo do relevo

terrestre e do Brasil, os rios e

suas bacias.

e |dentificar elementos e
processos para formacéo da
pcacastectoicas.

¢ Investigar e avaliar teorias
gue discutem os continentes,
ilhas e oceanos.

e Entender as transformaces
das principais formas de
relevoterrestre.

e Reconhecer a importancia de
da formacédo e a
transformacéo do relevo
terrestre e o relevo brasileiro.

e Saber utilizar a observacgéo e
a descri¢do na leitura direta e
indireta dos rios e bacias
hidrograficas do Brasil.
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Escola: EEEFM “Sao Domingos”

Etapa: 82

Area de Conhecimento: Geografia

Componente curricular: Geografia

Professor(a): Adailton Souza Aguilar

Carga Horaria Bimestral/Semestral: 20 aulas/40 aulas

CONTEUDOS DOCUMENTO REFERENCIA PARA ELABORAGAO DOS PLANOS DE

ENSINO
1° Bimestre
Conteudos Habilidades Competéncias
DIAGNOSE

Paisagem natural; artificial;
paisagem modificada;
paisagens transformadas;
pontos cardeais; lugar;
Conflitos mundiais; Estado
Nacéo.

= Estado, nacao,

territério e pais

= Terrorismo

= Globalizag&o e seus
efeitos

= Globalizagdo e meio

1. Relacionar processos de
formagé&o do entendimento de
territdrios, nagéo , estado e
pais.

2. Usar imagens de atos
terroristas,fotos aéreas e
outras representaces dos
ataquesterroristas.

3. Identificar processos da
globaliza e seus efeitos e 0
meio ambiente .

4. Elaborar, analisar e avaliar
0 continente asiatico para
consolidagéo dos valores
humanos e de
equilibrioambiental.

1. Estabelecer relac¢des entre
fatos, fenbmenos e processos
da sociedade e suas
organizagdes democraticas.
2. Fazer uso de estudo sobre
o terrorismo e seus
procedimentos e
transformacgbes no espacgo
geografico vinda do
terrorismo.

3. Exercitar valores humanos,
aplicando saberes da
Geografia e de diferentes
areas ao cotidiano vivido
como contribuicdo a melhoria
das relagbes entre pessoas e

ambiente grupos sociais diferentes na
= Asia Asia.
2° Bimestre
= Japao e os tigres 1. estudar o Japéo e os 1. Dominar e fazer uso de
asiaticos chamados tigres asiaticos e diferentes linguagens para

= Continetente africano

= Quadro natural e
regionalizagdo da
Africa.

= Fome e doencas e
conflitos na Africa

= Regido Artica e
Antértica

0s continente africano.

2. Analisar,
criticamente,avaliar os
continentes africanos e artico
e antartico.

3Avaliar e estudar a violéncia
e as doencas no continente
africano.

compreensao e registro de
guestdes geograficas no
Japao e na Asia.

2. Fazer uso da leitura e da
vida social e avaliar seus
efeitos humanos.

3. Desenvolver raciocinios e
argumentacfes na
representacao e no registro
de fatos, fenémenose
processos geograficos da
antartica e da artica.
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ANEXO 2 - DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

FACULDADE Mestrado em Gestéo Social, Educagéo e

Desenvolvimento Regional
VA['E DO CR]CARE Recomendado pela CAPES/MEC na 1322 Reunido do Conselho Técnico-Cientifico
(CTC),
nos dias 12 e 16 de dezembro de 2011.

DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

Nome da Instituicdo: Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio “Sao
Domingos”.

Endereco: RU...........vvvveiiieeeennnn.

Nome do (a) diretor (a): MAX SANDRO ORELE

Declaro que o mestrando, Adailton Souza Aguilar esta autorizada a realizar coleta de
informacdes para a pesquisa cujo estudo se propbe a investigar o curriculo na
escola localizada na unidade prisional.

Para efetivar a coleta de informa¢gdes o mestrando tera permissao para acessar e
analisar documentos, realizar questionarios com os funcionarios, registros em diario
de campo, recolher desenhos e relatos orais das criangas, executar registros
fotograficos e observar o cotidiano escolar.

As atividades do pesquisador deverdo ser executadas com planejamento prévio e
sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Estou ciente de que o pesquisador preservara a identidade dos sujeitos
colaboradores e observara os procedimentos éticos no manejo das informacdes
obtidas.

Sé&o Domingos do Norte, de de 2014.

Assinatura e carimbo da Representante Legal da Escola
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ANEXO 3 - DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

FACULDADE Mestrado em Gestéo Social, Educagéo e

Desenvolvimento Regional
VA[,E DO CR]CARE Recomendado pela CAPES/MEC na 1322 Reunido do
Conselho Técnico-Cientifico (CTC),
nos dias 12 e 16 de dezembro de 2011.

DECLARACAO DE AUTORIZACAO Do PRESIDIO

Nome da Instituicdo: Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio “Séao
Domingos”.

Endereco:

Nome do (a) diretor (a):

Declaro que o mestrando, Adailton Souza Aguilar esta autorizada a realizar coleta de
informacfBes para a pesquisa cujo estudo se propde a investigar o curriculo na
escola localizada na unidade prisional.

Para efetivar a coleta de informa¢gdes o mestrando tera permissdo para acessar e
analisar documentos, realizar questionarios com os funcionarios, registros em diario
de campo, recolher desenhos e relatos orais das criancas, executar registros
fotogréficos e observar o cotidiano escolar.

As atividades do pesquisador deverdo ser executadas com planejamento prévio e
sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Estou ciente de que o pesquisador preservara a identidade dos sujeitos
colaboradores e observard os procedimentos éticos no manejo das informacdes
obtidas.

Sé&o Domingos do Norte, de de 2014.

Assinatura e carimbo da Representante Legal da Escola
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ANEXO 4 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM DISCENTES

FACULDADE Mestrado em Gestéo Social, Educagéo e

Desenvolvimento Regional
VA['E DO CR]CARE Recomendado pela CAPES/MEC na 1322 Reunido do Conselho Técnico-Cientifico
(CTC),
nos dias 12 e 16 de dezembro de 2011.

Roteiro Para entrevista com discentes

1) Que influéncia a remissao afetou em sua decisao de estudar ?
a) Muito
b) Razoavel
c) Pouco
d) Nenhuma Influéncia
2) Hoje qual a motivacao de continuar estudando ?
a) Tenho aprendido muito
b) A remissao é a Unica motivagao
c) Por nao ter o que fazer
3) Que Nota vocé daria a forma de ensinar nas aulas dadas? Considerando que
10 seja muito bom, 8 bom, 5 seja razoavel , 0 muito ruim .
a)lo
b) 8
c) 5
d o0
4) Com relacdo ao conteudo vocé considera:
O contetdo de GEOGRAFIA:
a) Muito Bom
b) Bom
c) Razoavel
d) ruim
O contetudo de MATEMATICA:
a) Muito Bom
b) Bom
c) Razoavel
d) ruim
O contetdo de HISTORIA:
a) Muito Bom
b) Bom
c) Razoavel
d) ruim
O contetdo de PORTUGUES:
a) Muito Bom
b) Bom
c) Razoavel
d) ruim
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O conteudo de CIENCIAS:
a) Muito Bom
b) Bom
c) Razoavel
d) ruim
5) Quando vocé sair da prisao pretende procurar uma escola e continuar seus
estudos ?
a) Sim
b) Nao
c) Talvez
6) Vocé acredita que a educacao pode ser um instrumento de libertacdo sua
vida?
a) Sim
b) N&o
c) Talvez
7) Vocé tem aprendido o conteudo ensinado em sala de aula ?
O contetdo de GEOGRAFIA:
a) Sim
b) Nao
c) Um pouco
d) Nada
O contetido de MATEMATICA:
a) Sim
b) Nao
c) Um pouco
d) Nada
O contetido de CIENCIAS:
a) Sim
b) Nao
c) Um pouco
d) Nada
O contetdo de PORTUGUES:
a) Sim
b) Nao
c) Um pouco
d) Nada
O contetGdo de HISTORIA :
a) Sim
e) Nao
f) Um pouco
g) Nada
8) Os conteudos estudados nas aulas tem falado a sua realidade de vida, &
contextualizada?
a) Sempre
b) As vezes
b) Nunca



9) Como é aforma de ensino usada em sala de aula pelos professores?
Forma de ensinar do professor de GEOGRAFIA:
a) Muito contetdo
b) Pouco contetdo
c) Participativa
HISTORIA:
a) Muito contetdo
b) Pouco contetdo
c) Participativa
Forma de ensinar do professor de CIENCIAS:
a) Muito contetdo
b) Pouco contetdo
c) Participativa
Forma de ensinar do professor de PORTUGES:
a) Muito conteudo
b) Pouco conteudo
c) Participativa
Forma de ensinar do professor de MATEMATICA:
a) Muito conteudo
b) Pouco conteudo
c) Participativa
10) Qual matérias vocé mas tem dificuldade de aprendizado?
a) Matematica
b) Céncias
c) Geografia
d) Historia
e) Portugués
11) Porque vocé acredita ter dificuldade nestas matérias
a) Conteudo dificil
b) N&o entendo o professor
C) ndo tenho interesse
12) Na sua opinido as aulas sédo contextualizadas ?
a) Sim
b) Nao
a) As vezes
13) As aulas séo reflexivas e criticos?
a) Sim
b) Nao
C) as vezes
14) Qual as aulas abaixo vocé nao gosta ?
a) Matematica ()
b) Ciéncias ( )
c) Portugués ( )
d) Histéria ( )
e) Geografia ( )
15) Que nota vocé daria para a disciplina de geografia?
a) 10
b) 8
c) 5
d 0
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16) Que nota vocé daria para a disciplina de matematica?
a) 10
b) 8
c) 5
d O
17) Que nota vocé daria para a disciplina de Portugués?
a) 10
b) 8
c) 5
d O
18) Que nota vocé daria para a disciplina de Ciéncias?
a) 10
b) 8
c) 5
d O
19) Que nota vocé daria para a disciplina de Historia?
a) 10
b) 8
c) 5
d O
20) Qual a sugestdes vocé dariam pra melhorar as aulas ?
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ANEXO 5 - ENTREVISTA COM DOCENTES, DIRETOR E PEDAGOGO

FACULDADE Mestrado em Gestéo Social, Educacgéo e

- Desenvolvimento Regional
VA['E DO CR]CARE Recomendado pela CAPES/MEC na 1322 Reunido do Conselho Técnico-Cientifico
(CTOC),
nos dias 12 e 16 de dezembro de 2011.

Roteiro Para entrevista com docentes, diretor da escola e pedagogo

1) Tendo em vista que ndo existe um curriculo especifico para o ensino prisional
no Brasil, vocé acredita que o atual curriculo da EJA regular é ideal para o
ensino na instituicdo prisional de Sdo Domingos do Norte? Justifigue sua
resposta:

2) Tem notado mudancgas nos alunos matriculados? Justifique:

3) O conteudo ensinado traz libertacdo do homem preso no seu entendimento?
Por qué?

4) Vocé acredita que seria necessario um curriculo especifico para a educacao
prisional? Por qué?



