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RESUMO

GONCALVES, Juliana Gusmao de Souza. O GESTAR como agente
transformador na préatica do ensino de matematica: um estudo de caso. 2014.
53f. Dissertacdo (Mestrado)- Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2014.

A presente dissertacdo trouxe como tema O GESTAR como agente transformador
na pratica do ensino de Matematica: um estudo de caso, com professores de
matematica participantes do projeto em Teixeira de Freitas — BA, observando as
competéncias necessarias ao professor de Matematica da atualidade e o projeto
como Formacdo Continuada. Discutiu-se, a constru¢do da identidade do professor
inserido no novo modelo de Educacdo proposto pelo Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC) e, como 0 GESTAR, pode contribuir nessa formacéo através de teoria
e pratica junto aos participantes deste. Portanto, essa pesquisa teve relevancia
porque permitiu observar os beneficios deste programa de formacdo continuada
oferecendo ao docente a oportunidade de repensar, reorganizar e adquirir novas
competéncias produzindo novos conhecimentos, tornando assim sua prética
pedagogica mais proxima do discente. O referencial teérico deste estudo esta
embasado na analise de documentos oficiais que regulamentam a educacado e as
politicas publicas de Educacéo e Formagéo Continuada, como LDB 9394/96, Guias
e Pressupostos do Programa Gestar (2007, 2014); Parametros Curriculares
Nacionais (1997) Plano Nacional da Educacdo (2011) e tedricos como:
D’AMBROSIO (1996) , GATTI (2008, 2009, 2011); NOVOA ( 1992, 1997, 2002,
2007, 2009).

Palavras-chave: Matematica, GESTAR, Educador.



ABSTRACT

GONCALVES, Juliana Gusmé&o de Souza. The GESTAR as an agent in the
practice of mathematics teaching: a case study. 2014. 53f. Dissertacao
(Mestrado)- Faculdade Vale do Cricaré, Sao Mateus, 2014.

This work brought the theme The GESTAR as an agent in the practice of teaching
mathematics: A case study of mathematics teachers participating in the project
Teixeira de Freitas - BA, watching: the necessary mathematics teacher today
powers; the project as Continuing Education. Was discussed, the construction of the
identity of the teacher entered the new model of education proposed by the Ministry
of Education and Culture (MEC) and, as GESTAR, can contribute to this training
through theory and practice with the participants of this. Therefore, this study was
important because it allowed us to see the benefits of this continuing education
program offering teachers the opportunity to rethink, reorganize and acquire new
skills producing new knowledge, thus making its closest to the student teaching
practice. The theoretical framework of this study is grounded in the analysis of official
documents regulating education and public policy of Continuing Education and
Training, as LDB 9394/96, References and Assumptions Gestar Program (2007,
2014); National Curriculum (1997) National Plan for Education (2011) and theoretical
parameters as: D'AMBROSIO (1996), GATTI (2008, 2009, 2011); NOVOA (1992,
1997, 2002, 2007, 2009).

Keywords: Mathematics, GESTAR, Educator.
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INTRODUCAO

O Programa Gestao da Aprendizagem Escolar (GESTAR), criado pelo MEC, oferece
formacdo continuada nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética aos
professores dos anos finais (do sexto ao nono ano) do ensino fundamental em
exercicio nas escolas publicas, incluindo discussdes sobre questdes pratico-tedricas
na busca de contribuir para o aperfeicoamento da autonomia do professor em sala

de aula’.

A partir da analise desse projeto surgiram as questdes norteadoras do trabalho
direcionando o olhar sobre os porqués desta pesquisa, observando que a educacéo
brasileira tem passado por mudancas e devido ao grande numero de professores
gue este programa alcancou no municipio de Teixeira de Freitas, se tornou
importante discutir o tema com professores de matematica participantes do projeto

em Teixeira de Freitas — BA.

Apresentou-se especificamente uma reflexdo critica sobre as transformacdes do
Ensino de Matematica observando as mudancas que se implantaram no mesmo,
desenvolvendo questionamentos sobre a teoria e buscar caminhos para a efetivacéo
de uma pratica comprometida com a construcdo de conhecimentos e com a
formacdo de um homem envolvido socialmente e politicamente, lancando um novo
olhar sobre o estudo e o posicionamento da Matematica no ensino e na constituicao
do cidadao, observando a influéncia deste para a apreensdo dessa mudanca e dos

novos métodos de trabalho.

Este trabalho pode entdo ser caracterizado como uma reflexdo sobre o papel e
intervencdes do projeto, partindo preliminarmente de vivéncias na escola de

educacéao basica e contribui¢cdes de literatura especializada.

Foi proposto uma discussdo num itinerario dialético, em que o professor de
Matematica pode e necessita desenvolver continuamente uma leitura proximal de

sua realidade e dos atores sociais a sua volta.

! Disponivel em: Portal MEC - GESTAR
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O interesse pelo tema surgiu a partir da experiéncia desta pesquisadora como
cursista, articuladora e formadora do Programa GESTAR Matematica, atuando em
toda a Direc 9 e participando assim das mudancas que foram impostas ao programa

nos ultimos quatro anos.

Diante desta vivéncia no campo do trabalho, percebeu-se que investigar a identidade
e a pratica profissional do Ensino de Matematica ndo & pesquisar sobre o termo
Matematica, utilizado outrora quando o ensino era na maioria das vezes
descontextualizado e sem preocupacdo com a significacdo deste conhecimento,
tratando-se apenas de uma acdo de exposicdo dos conteudos e cobrancas

avaliativas.

Os Parametros Curriculares de Matematica (PCN) deixam claro que no ensino da
Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um consiste em relacionar
observacdes do mundo real com representacdes (esquemas, tabelas, figuras); outro
consiste em relacionar essas representacbes com principios e conceitos
matematicos. Nesses processos a comunicacdo tem grande importancia, deve-se
levar o aluno a "falar" e "escrever" sobre a Matemética, através de representacdes

graficas, desenhos, construcdes, e a aprender como organizar os dados.

A aplicacdo dos aprendizados em contextos diferentes daqueles em que foram
adquiridos exige muito mais que a simples decoragdo ou a solucdo mecéanica de
exercicios: dominio de conceitos, flexibilidade de raciocinio, capacidade de anélise e
abstracdo. Essas capacidades sdo necessarias em todas as areas de estudo, mas a

falta delas, em Matemética, chama a atengéo.

Nesse contexto, 0 GESTAR surge com a finalidade de elevar a competéncia dos
professores e de seus alunos e, consequentemente, melhorar a capacidade de
compreensao e intervencdo sobre a realidade sociocultural. Enfatizando um pensar
Ou um repensar sobre as limitacdes e propagacOes desses profissionais da

educacdo mediante a legislagdo que regulamenta essa profissao.

O programa busca assim ser um espaco para reflexdo sobre a préatica pedagdgica
no cotidiano escolar, que envolve os desafios, funcdes e caracteristicas desse

educador que atua no ensino de Matematica no contexto da escola, acerca das
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questdes enfrentadas pelo coletivo da instituicdo. Espera-se, também, que esta nova
concepcao dé espacos para o compartilhamento das experiéncias e solucbes de
dificuldades do dia a dia, como forma de constru¢cdo de conhecimentos, saberes e

competéncia dos professores.

O objetivo geral foi verificar se 0 GESTAR contribuiu no aperfeicoamento da pratica
dos docentes no municipio de Teixeira de Freitas.

Os objetivos especificos consistiram em:

a) analisar os documentos oficiais que regulamentam as politicas publicas de
Formacéo Continuada de Professores.

b) refletir sobre os pressupostos que determinam a proposta do programa
GESTAR.

c) analisar o discurso dos professores entrevistados sobre a influéncia do

mesmo em suas praticas pedagogicas.

Para entender a politica de formacéo continuada efetivada a partir do GESTAR junto
aos professores de Matemética participantes do projeto, sediados em Teixeira de
Freitas-BA, algumas questdes foram fundamentadas para nortear a pesquisa, a
saber: Diante da proposta moderna do ensino da Matematica, quais S80 0S novos
desafios enfrentados pelos professores? Qual a importancia do GESTAR como
programa articulador de novas propostas e discussdao de novas linguagens

matematicas?

Refletindo sobre o trabalho do GESTAR, cabe observar que a formacao do educador
€ um processo continuo, ndo se faz através de um unico curso, € necessario
conhecer diversos discursos, precisa ser pensada, refletida para entdo se necessario

ser modificada.

Diante das necessidades de avancos na pratica pedagogica, o MEC (Ministério da
Educacdo e Cultura) observou a necessidade de se criar ferramentas que
acompanhassem o novo paradigma, dentre estas o GESTAR, que investe na
formacdo continuada dos professores de Matematica, avaliando e tentando

solucionar este quadro.
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Pesquisar sobre a formacdo continuada do professor de Matemética é perceber
criticamente a sociedade e 0s meios que possam garantir uma aprendizagem de
fato, em que se possa visualizar um ponto de partida e um ponto de chegada,

comum.

Essas ponderacdes demandam ao professor a necessidade de um olhar
interdisciplinar, de multiplas dire¢des, tendo em vista a complexidade do universo
escolar. Refletir, pensar, repensar, retomar, reformular as ideias ou as cristalizar

numa outra dimensao.

Os capitulos que compuseram esta dissertacdo foram embasados em percursos
tedricos, que serviram para a compreensao, da dicotomia teoria versus pratica que
gerou inquietaces e aflicbes no decorrer de sua feitura. E que acredito, merece
continuagcao e ampla pesquisa a respeito do processo que envolve o GESTAR e os
professores de Matematica no municipio de Teixeira de Freitas.

O trabalho foi organizado em cinco capitulos, sendo o primeiro de introdugéo, o
segundo capitulo o Referencial Tedrico, com um estudo do quadro de Ensino
Matematico Brasileiro, uma apresentacdo sobre o programa GESTAR e uma
avaliacdo das Politicas Publicas de Formacdo Continuada. O terceiro capitulo
apresenta a metodologia de abordagem qualitativa que permite a compreenséo da
complexidade na transformacédo do ensino matematico e pesquisa de campo feita a
partir de aplicacdo de questionario contendo 10 questdes, para 14 professores. No
quarto capitulo, foram discutidas as informacdes coletadas, apresentando os
resultados em forma de graficos e discussdes das falas dos professores

participantes do estudo. Por fim, as Consideracdes Finais, Referéncias e Anexos.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 O GESTAR e a Matemética

O estudo que aqui se desenvolve tem como mote a observacdo do GESTAR
MATEMATICA como formacdo continuada, estratégia voltada para melhoria da
qualidade da escola publica na Bahia.

O Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (GESTAR) é um programa de
formacao continuada, na modalidade semipresencial, destinado aos professores da
52 a 82 série (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa e
Matematica, sendo o0 mesmo um conjunto de acfes pedagdgicas, que incluem

discussBes sobre questdes pratico-tedricas.

Nessa direcdo, o0 projeto-acdo GESTAR representa a aposta da SEC-BA na
formacdo dos professores para potencializar a aprendizagem escolar, contemplando
a complexidade do mundo contemporaneo e articulando-o com a educacao dos
estudantes.

O programa procura instituir praticas colaborativas de trabalho pedagdgico,
orientadas pelas necessidades dos alunos e por expectativas de aprendizagens
previstas para cada seérie/ano com foco no desempenho de competéncias e
habilidades, com mediacdo do professor no processo de construcdo de
conhecimentos linguisticos e matematicos, valorizando-se a inteligéncia individual e

a pessoa humana.

Quanto aos objetivos do GESTAR a SEC — BA (2014) os apresenta:

e Colaborar para a melhoria do processo ensino aprendizagem dos
alunos nas areas teméticas de Lingua Portuguesa e Matemaética.

e Contribuir para o aperfeicoamento da autonomia do professor na sua
pratica pedagogica.

e Permitir ao professor o desenvolvimento de um trabalho baseado em
habilidades e competéncias.

Para sua consolidagdo o projeto tem acOes especificas definidas pelo BRASIL
(2014):
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1)Plantes Pedagogicos: sdo caracterizados por encontros entre formadores
da equipe GESTAR com os articuladores e professores a fim de desenvolverem
atividades pedagogicas.

2) Plano de trabalho do Articulador: € documento que sugere propostas para
nortear o trabalho do articulador junto aos pares nas unidades escolares.

3)Sequéncias Didaticas: conjunto de atividades ligadas entre si planejadas
para desenvolver contetdos curriculares, etapa por etapa e organizadas a partir de
competéncias e habilidades, previamente selecionadas pelo professor e envolvendo
atividades de aprendizagem. (BRASIL, 2014)

4)Atividades Complementares: séo atividades elaboradas por especialistas da
equipe GESTAR cujo objetivo é oferecer mais opcdes de exercicios para o
professor.

5)Formador na Escola: é uma atividade de mobilizacdo entre o formador e o
articulador, potencializando a troca de informacdes, saberes e experiéncias no
momento do AC por area dos professores.

6)Oficina na Escola: é uma atividade pedagdgica de mobilizacdo que visa
complementar as estratégias de articulacdo do GESTAR envolvendo, ndo so
professores, mas também ampliando as possibilidades de dialogo com toda a
comunidade escolar, a fim de apresentar as experiéncias exitosas realizadas na sala
de aula.

7)Producbes Didaticas: Atividade pedagdgica produzida por professores-
articuladores do Projeto-Acdo GESTAR na Escola. Essas atividades sdo importantes
porque o professor leva em consideracdo temas relacionados a sua regiao.

8)Projeto Didatico: o programa oferece uma sugestdo de projeto: “Sou
estudante: protagonizo uma nova escola”, para as unidades que nao possuem um
projeto institucional. As unidades tem a autonomia para escolher adotar este projeto
ou desenvolver outro.

9)Videoconferéncias tematicas: Promove didlogos entre os protagonistas do
projeto, estudiosos e pesquisadores, aproximando a Academia e as experiéncias

dos regentes de classe no processo da formacéo.

As Unidades escolares que realizam a parceria com o programa GESTAR séo
beneficiadas com um recurso FAED para aquisicao de materiais (permanente e de

consumo) que favorecem o trabalho dos professores.
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O “GESTAR na Escola” fornece a escola um material de apoio a
aprendizagem, os Cadernos do Aluno/ GESTAR, da 5% a 82 série (6° ao 9°
ano), constituido a partir dos modulos de atividades de Teorias e Praticas
do GESTAR |Il, ‘investindo-se na construcdo de Conhecimentos
Matematicos, a partir das situacdes-problema, para se chegar a elaboracao
de procedimentos e conceitos matematicos.” (BRASIL, 2008, p. 26).

O GESTAR além do suporte pedagogico também dispbe de um material para
professores e alunos. Para os professores, o material € composto por: 1 Guia Geral,
6 cadernos de Teoria e Pratica (chamados de TP), 12 cadernos de Apoio a
aprendizagem do aluno (chamados de AAA), divididos em 6 cadernos verséo aluno
e 6 cadernos versao professor. A versao professor se difere da versao aluno por
possuir sugestbes pedaglgicas para nortear o professor com relacdo ao
desenvolvimento daquela atividade. Os cadernos de Teoria e Pratica oferecem

fundamentacéo tedrica para os docentes.

As atividades desenvolvidas no ambito do “GESTAR na Escola” tém como principal
escopo subsidiar a pratica pedagdgica do professor, norteando o planejamento de
acOes que favorecam o protagonismo estudantil, valorizando o estudante como ator

principal no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, o projeto-acdo oferece ao professor um espaco de discussdo sobre as
tendéncias em Ensino da Matematica, orientacbes para o desenvolvimento de
projetos didaticos interdisciplinares que apreciem as diversas habilidades discentes,
e motiva o docente no desenvolvimento de suas proprias atividades didatico-
pedagodgicas com fins as produgfes autorais (producgdes didaticas) que atendam as
especificidades dos estudantes que assistem, buscando contextos proximos da

realidade social da comunidade escolar ao seu entorno.

Essas acOes tem favorecido uma aproximacdo do conhecimento escolar com o
conhecimento cultural vivenciado no cotidiano dos discentes, contemplando seus
saberes, sua cultura e seus interesses estabelecendo-se como um projeto
colaborativo na elevagdo do desempenho dos estudantes do Ensino Fundamental
(6° ao 9° ano) e no aperfeicoamento do trabalho dos professores de Matematica das
escolas publicas estaduais para instituir praticas didaticas com foco na

aprendizagem dos estudantes.
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A proposta do GESTAR comunga com as ideias difundidas por Vygotsky, quanto as
condicbes sociais e histéricas do pensamento humano, a crianca desenvolve
inicialmente o pensamento aritmético. Dessa forma, a construcdo desses novos
significados far4 sentido para o aluno se for desenvolvida a partir de sua utilizagéo
no contexto social e da andlise de alguns problemas histéricos que motivaram sua

construcdo, ampliando e construindo significados das operacdes.

O projeto-agao “GESTAR na Escola” tem oportunizado ao professor de Matematica
uma reflexdo sobre a metodologia de ensino da disciplina. Embasado pelas
sugestbes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o projeto estimula o
professor a valorizar 0 aluno como protagonista do seu processo educativo e
contribui na percepcdo da Matematica como uma area do conhecimento que
estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento

da capacidade para resolver problemas.

Portanto, o projeto-acdo “GESTAR na Escola” constitui-se numa iniciativa de
intervencdo na realidade educacional em tempo que promove a formacéo
continuada de professores. Fomentando a busca por estratégias de trabalho que
valorizem o estudante como peca fundamental do processo educativo, através de
acOes que possibilitam uma reflexdo da pratica pedagdgica, uma analise curricular e

discussfes sobre estratégias didaticas apropriadas para o ensino da Matematica.

Originalmente o programa foi criado para atender aos professores do Ensino
Fundamental em Lingua Portuguesa e Matematica, com carga horaria de 360 horas
e oferecia certificagdo, no entanto com as mudancas legislativas o programa

também sofreu reformulagdes.

Com as mudancas legislativas, o municipio, estado e federacdo passaram a ter
papéis definidos quanto a organizacdo educacional. Sendo que aos municipios,
coube a funcdo principal de oferecer vagas em creches, pré-escolas e no ensino
fundamental. Os estados devem priorizar 0 ensino médio, mas também atuar, em
parceria com 0s municipios, na oferta de ensino fundamental. A Unido cabe

organizar o sistema como um todo e regular o0 ensino superior.
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Em 2012 o programa passou a contar com 185 horas, posteriormente passou a ser
aplicado apenas para os professores orientadores das escolas (chamados de
articuladores), mas contava com videoconferéncias e um encontro presencial

mensal.

Em 2014, o projeto sofreu nova mudanca, devido a diminuicdo das escolas de
Ensino Fundamental de responsabilidade do Estado, tendo uma reducéo brusca em
sua carga horaria, passando esta a quatro encontros/ano apenas com 0S

professores articuladores.

2.2 Os Caminhos da Matemética e a acdo do GESTAR

Em todo o mundo a preocupacdo com o Ensino da Matematica € crescente.
Observa-se a dificuldade com esta ciéncia desde as séries iniciais da educacao
basica até o nivel superior. No Brasil, os indices alcancados pelos estudantes nas
avaliacdes propostas pelo governo para o Ensino Basico demonstram claramente a
necessidade de uma mudanca no modo de ensinar e aprender Matematica, para
tanto € preciso refletir em elementos do processo do ensino-aprendizagem da
mesma. (BRASIL, 2000)

Segundo D’Ambrosio (1996, p.59) os processos relativos ao ensino-aprendizagem
estdo pautados em um conhecimento histérico, pois € a partir dessa historia que se
constitui uma cultura de ensino. O autor afirma ainda que em se tratando de
Matematica conhecer esse papel histérico é ainda mais necessario, haja vista que a

constituicdo dessa ciéncia se confunde com a da humanidade.

Nesse sentido, Vitti afirma que:

A histéria dos nameros tem alguns milhares de anos. E impossivel saber
exatamente como tudo comecou. Mas uma coisa é certa; oS homens néo
inventaram primeiro 0s ndmeros para depois aprenderem a contar. Pelo
contrario, os nimeros foram se formando lentamente, pela pratica diaria das
contagens. (VITTI, 1999, p. 50).

No limiar do processo historico observa-se que os conhecimentos revelados nos
papiros eram fundamentalmente praticos e embasados em calculos. Com o tempo e
as diversas correntes educacionais que surgiram passaram-se a priorizar elementos

tedricos distantes da realidade dos alunos, gerando dificuldades na compreenséo, e
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concomitantemente desinteresse pela disciplina (Boyer, 1996, p.14). Diante de tal
contexto surge a necessidade de repensar o ensino matematico, apresentando
situacdes que sejam comuns ao cotidiano do aluno, partindo de um estudo reflexivo
e significativo, onde o mesmo seja desafiado a compreender por meio da

matematica os fendbmenos sociais.

Um bom exercicio para o docente é preparar uma justificativa para cada um
dos topicos do programa — mas nao vale dar justificativas internalistas, isto
€, do tipo “progressdes sdo importantes para entender logaritmos”. Pede-se
justificativas contextualizadas no mundo de hoje e do futuro. (D’AMBROSIO,
1996, p.32).

Sobre isso Pires declara que,

“[...] a Matematica deve ser colocada como instrumento de compreensao e
leitura de mundo; tendo o reconhecimento dessa area do conhecimento
como estimuladora do —interesse, curiosidade, espirito de investigacéo e o
desenvolvimento da capacidade de resolver problemas”. (PIRES, 2000, p.
57).

Na busca por esta mudanca cria-se no Brasil, em 1997, os Parametros Curriculares
Nacionais PCN que orientam o docente para uma nova perspectiva de ensino,
sendo no que tange a Matematica dispde,

A Matematica devera ser vista pelo aluno como um conhecimento que pode

favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua sensibilidade
expressiva, de sua estética e de sua imaginacao. (BRASIL, 1997, p.26)

2.3 Parametros Curriculares Nacionais de Matematica

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram criados para orientar os
educadores na construcdo de um trabalho visando a formacdo de cidadaos
conscientes de seu papel na sociedade, sendo criados principios norteadores para
as areas do conhecimento. Especificamente o de Matematica, mote desse trabalho,
apregoa em suas orientacdes um estudo distante dos moldes tecnicistas,
descartando o carater meramente instrumental da disciplina.
E importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e
indissociavelmente, seu papel na formacdo de capacidades intelectuais, na
estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno,
na sua aplicacao a problemas, situacGes da vida cotidiana e atividades do

mundo do trabalho e no apoio a construcdo de conhecimentos em outras
areas curriculares. (BRASIL, 1997, p.35)
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Para alcancar seus objetivos, os PCN trazem alguns principios norteadores para o

ensino da Matematica:

e No ensino da Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um
consiste em relacionar observacdes do mundo real com representacfes
(esquemas, tabelas, figuras); outro consiste em relacionar essas
representacdes com principios e conceitos matematicos. Nesse processo, a
comunicacao tem grande importancia e deve ser estimulada, levando-se o
aluno a "falar" e a "escrever" sobre Matemética, a trabalhar com
representacdes graficas, desenhos, construcdes, a aprender como
organizar e tratar dados.

e A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensao, isto &, a
apreensdo do significado; apreender o significado de um objeto ou
acontecimento pressupde vé-lo em suas relagbes com outros objetos e
acontecimentos. Assim, o tratamento dos conteldos em compartimentos
estanques e numa rigida sucessao linear deve dar lugar a uma abordagem
em que as conexdes sejam favorecidas e destacadas. O significado da
Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre ela
e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que ele
estabelece entre os diferentes temas matematicos.

¢ A selecé@o e organizagdo de conteldos ndao devem ter como critério Unico
a logica interna da Matemética. Deve-se levar em conta sua relevancia
social e a contribui¢cdo para o desenvolvimento intelectual do aluno. Trata-se
de um processo permanente de construgao.

e O conhecimento matemético deve ser apresentado aos alunos como
historicamente construido e em permanente evolugdo. O contexto historico
possibilita ver a Matematica em sua pratica filoséfica, cientifica e social e
contribui para a compreensdo do lugar que ela tem no mundo. (BRASIL,
1997, p.56-57)

Portanto, espera-se que com o resultado do processo de ensino-aprendizagem se
constitua um educando capaz de relacionar signos matematicos ao mundo real,
imprimindo  significado as representacdes graficas, desenhos e outras
disponibilidades, além de relacionar os conhecimentos adquiridos a outras areas de
conhecimento, estabelecendo uma rede de conhecimentos que o preparem

intelectual e socialmente.

Assim, torna-se objetivo fundamental da aprendizagem a compreensdo do aluno
sobre todo o objeto estudado e ndo sobre um calculo isolado. Evidencia-se que para
que tais propostas se fundamentem € preciso que o professor esteja preparado e
munido de estratégias que viabilizem seu trabalho. E preciso também que ele
acredite no potencial dessa proposta e assuma a postura de professor pesquisador

e leitor de mundo.

Desse modo, seguem os PCN o que outrora foi apregoado por Piaget (1989, p.29),

guando o mesmo afirmava que um sujeito intelectualmente ativo é aquele que
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compara, exclui, ordena, categoriza, reformula, comprova, formula hipéteses,
reorganiza, seja em acao interiorizada (pensamento) ou em acéo efetiva (segundo
seu nivel de desenvolvimento), sendo, portanto participe social e usando a

Matematica como ferramenta para tanto.

2.4 O Professor de Matematica e as mudancas em suas atribuicfes

O professor de Matematica contemporaneo passa por diversos desafios a comecar
pelo fato de que mudancas tém sido sugeridas para o ensino na disciplina antes
mesmo gque muitos profissionais da area estejam preparados para essas mudancas,
sendo necesséaria a implementacdo de projetos de formacédo continuada, como o
GESTAR.

O conceito de formagéo de professor exige um repensar. E muito importante
gue se entenda que é impossivel pensar no professor como ja formado.
Quando as autoridades pensam em melhorar a formagé&o do professor, seria
muito importante um pensar novo em direcdo a educacdo permanente.
(D’AMBROSIO, 1996 p. 97)

A formacdo docente perpassa a formacao inicial devendo ser continua, pois s6 a
partir da reflexdo constante é possivel alcancar uma melhoria no ensino, assumindo

uma postura politica e reflexiva diante da Educacéo.

Assim, evidencia-se a necessidade de que o profissional desta éarea seja
pesquisador, tenha conhecimento profundo da Matemética e das formas de
aprendizagem da mesma conhecendo o ambiente do seu educando e construindo
um ensino significativo onde se realizam as media¢des necessarias para transformar
um saber, um conhecimento produzido social e historicamente, em aprendizagem
Santos (2005).

Aos professores de Matemética compete selecionar entre toda a
Matematica, a classica e a moderna, aquela que possa ser (til aos alunos
em cada um dos diferentes niveis de educacdo. Para a selecdo temos de
levar em conta que a Matematica tem um valor formativo, que ajuda a
estruturar todo o0 pensamento e a agilizar o raciocinio dedutivo, porém, que
também é uma ferramenta que serve para a atuacao diaria e para muitas
atividades especificas. O sentido da Matematica deve ser um constante
equilibrio entre a matematica formativa e a matematica informativa. A
primeira, mais estavel, e a segunda, muito variavel segundo o tempo, o
lugar e a finalidade perseguida pelos alunos. E precise formar, mas, ao
mesmo tempo informar das coisas Uteis adequadas as necessidades de
cada dia e de cada profissdo. Por outro lado, cada aspecto informativo tem
um substrato formativo, de maneira que a regra pode ser FORMAR
INFORMANDO ou INFORMAR FORMANDO. (SANTOS, 2005, p.89)
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2.5 Matematica também se |é

Durante muito tempo a Matemética foi vista como matéria puramente instrumental e
tecnicista, dissociada das demais. Isso levou a uma visdo errbnea da disciplina,

afastando-a do que era de fato pertinente e significativo para o estudante.

A observacao dessas mudancas no contexto matematico aponta para a necessidade
de uma disciplina contextualizada e aplicavel ao cotidiano que esteja além do ato de
fazer contas e prepare o sujeito para a vida. Diante deste novo contexto torna-se
inviavel pensar a Matemética dissociada da habilidade de leitura.
Para aprender a ler, as criancas devem ver formas de empregar a leitura
para ampliar os seus objetivos e interesses. Se a linguagem escrita tem
significado para as criancas, elas aprenderdo da mesma maneira que
aprenderam a usar a linguagem falada. As histérias sdo importantes e de
grande ajuda especialmente porque as criangas aprendem muito sobre
leitura com os autores, mas também sdo importantes as placas, os roétulos e
0S outros casos de escrita que a cercam em seus ambientes. As criangas
devem ser bem aceitas nos clubes de alfabetizacdo para que possam

receber todos os tipos de demonstracdo e colaboracdo de que precisam
para tornarem-se leitores também. (SMITH. 1999, p. 125)

Nessa nova concepcdo é a ciéncia matematica vista como linguagem, portanto,
parte-se do pressuposto que Matematica € linguagem e que assim sendo deve ser
precedida de discusséo e instrucao oral, bem como posicionamentos em situacdes
cotidianas para ser entdo seguida pela pratica, a partir da inser¢cdo de atividades
contextualizadas que visam introduzir, instruir, reforgcar e prover o sujeito com

experiéncias reais para a aprendizagem deste conceito.

Segundo Santos (2005, p.129),

A linguagem escrita nas aulas de Matemética atua como mediadora,
integrando as experiéncias individuais e coletivas na busca da construgéo e
apropriagdo dos conceitos abstratos estudados. Além disso, cria
oportunidades para o resgate da autoestima para alunos, professores e
para as interacfes da sala de aula. Esse processo favorece a transparéncia
de emocdes e afetividade, ndo s6 de aspectos negativos, como o medo, a
frustracdo e a tristeza, mas também da coragem, do sucesso, da alegria e
do humor.

Entdo, palavras reforcam e contextualizam conceitos e, a partir da acao de
interpretar dados e informacdes, o aluno identifica significados mediante seus
envolvimentos em atividades de aprendizagem passando do abstrato para o

concreto.
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Entende-se dessa maneira a Matematica como género textual, ou seja, como
fendmeno historico, vinculado a vida cultural e social, que contribui, para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas. (MARCUSHI, 2005, p.35)

Smole & Diniz (2001), declaram que existe uma especificidade na linguagem da
escrita em matematica, ja que a mesma se combina com termos, sinais e palavras
gue se organizam mediante certas regras para expressar ideias sendo que, a
dificuldade para a resolucdo de um problema se da pelo fato de o sujeito ainda nédo

dominar e dar significado a esta linguagem especifica.

Pode entéo a Matemética ser entendida como uma criagcao social que utiliza
simbolos, também criados socialmente. Esse traco torna-se mais evidente a
medida que, temos que utilizar a leitura e escrita para orientar-nos na
compreenséao do texto matematico em sala de aula. (SANTOS, 2005, p.117)

Segundo Fazenda (1994, p. 31),

O processo de contextualizacdo depende entdo, basicamente, de uma
mudanca de atitude perante o problema do conhecimento, da substituicéo
de uma concepc¢do fragmentaria pela unitaria do ser humano, assim o
estudo contextualizado determina uma forma de aprendizagem dinamizada
e integrada com a realidade de cada aluno.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) destacam:

sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de
formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a
plena apresentacdo numa sociedade letrada. Cabe, portanto a escola
viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam
socialmente, ensinar a produzi-los e interpreta-los. (BRASIL, 1997, p. 30)

Tais parametros ainda teorizam brevemente sobre os géneros textuais, afirmando

que:

Todo texto pertence a um determinado género, com uma forma propria,
gue se pode aprender. Quando entram na escola, os textos que circulam
socialmente cumprem um papel modelizador, servindo como fonte de
referéncia, repertdrio textual, suporte da atividade intertextual. A diversidade
textual que existe fora da escola pode e deve estar a servico da expansao
do conhecimento letrado do aluno. (BRASIL, 1997, p. 34)

Assim, pensar em leitura Matemética significa viabilizar um trabalho de interpretacéo
a partir de hipéteses onde se constroem e se desconstroem textos, fomentando um

novo modelo, um novo discurso, um novo trabalho.
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2.6 A Formagédo Continuada

Em 1996, uma nova lei foi instituida no campo educacional a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) 9394/96 com o objetivo de regulamentar e ordenar a educacéo
brasileira. Em consoante a esta foram criados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), no intuito de reforcar a lei e melhorar a qualidade do ensino brasileiro diante
das transformacdes sociopoliticas do mundo de acordo com o artigo 210 da
Constituicdo Federal de 1988:

Art. 210. Seréo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° - O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Diante dessas mudancas e das novas exigéncias determinadas ao magistério, a
necessidade de politicas educacionais que preparassem o professor tornou-se ainda
mais pontual e o termo Formacdo Continuada associou-se as concepc¢des de

desenvolvimento profissional, professor reflexivo e professor-pesquisador.

A partir da implantacéo da Lei de Diretrizes e Bases, n.° 9.394/1996 (LDB) a questéo
da formacé&o continuada no pais recebeu respaldo e as responsabilidades quanto a
esse assunto foram redistribuidas entre os estados, 0s municipios e o governo

federal.

Sendo assim, as mudangas alavancadas por esta, fizeram com que acontecesse
uma aceleracao de “oferta e procura” de propostas de formagao continuada. Talvez
porque, a referida lei preconiza em seu Artigo 1° que “a educacdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na convivéncia humana, na vida familiar,
no trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais, e que, portanto,

acontece durante o transcorrer da vida”.

Outros artigos da lei que abordam a formacéo de professores séo: o de n° 80 onde
consta que “o Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de

programas de ensino a distancia em todos os niveis e modalidades de ensino e de



27

educacédo continuada”, e o de n° 87, paragrafo 3°, inciso lll que estabelece o dever
de cada municipio “realizar programas de capacitacdo para todos os professores em

exercicio, utilizando, também, para isto, os recursos da educacgao a distancia”.

De acordo com Gatti et.al (2011) vale destacar que, com o propoésito de atender a
exigéncia legal da LDB de formacéo inicial em nivel superior e de formacao
continuada, em pouco menos de uma década, o governo federal, desenvolveu vérias

iniciativas visando a articulacéo das politicas de formacao docente no pais.

Além da LDB (Lei n° 9.394/96), o Plano Nacional de Educacédo 2001-2010, aprovado
em janeiro de 2001, por meio da Lei n.° 10.172, passou a exigir a elevacéo do nivel
de formacdo dos docentes, o capitulo IV do PNE trata especificamente sobre o
magistério da Educacao Basica e em suas diretrizes diz o seguinte:
A qualificacdo do pessoal docente se apresenta hoje com um dos maiores
desafios para o Plano Nacional de educacéo (...). A implantac¢éo de politicas
publicas de formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacao é
uma condicdo e um meio para o0 avango cientifico e tecnoldgico em nossa
sociedade, portanto, para o desenvolvimento do pais. (...) Este Plano,
portanto, devera dar especial atengdo a formacao permanente (em servico)
dos profissionais da educacéo. (...) A formacéo continuada dos profissionais
da educacéo publica deverd ser garantida pelas secretarias estaduais e
municipais de educacdo, cuja atuacdo incluirhA a coordenacdo, o

financiamento e a manutencdo dos programas como acdo permanente e a
busca de parcerias com universidades e instituicdes de ensino superior.

Para Névoa (2009, p. 2), na ultima década, o professor voltou a ser o centro da
preocupacao educativa, o que fortaleceu a importancia da Formacao Continuada,
gue para ele representa 0s momentos de balanco retrospectivo sobre os percursos
pessoais e profissionais unidos aos momentos de formacdo e investigagdo que

estimulam o desenvolvimento pessoal e a socializagéo profissional dos professores.

Gatti (2008) compara a Formagédo Continuada a um enorme guarda-chuva que
abriga toda oportunidade de conhecimento, reflexdo, debate e trocas que favoregcam
o aprimoramento profissional, em qualquer de seus angulos, em qualquer nivel,
incluindo trocas diarias com os pares no cotidiano escolar, horas de trabalho coletivo
na escola, reunides pedagogicas, participacdo na gestdo escolar, congressos,

seminarios, cursos de diversas naturezas e formatos.
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A valorizacdo e a formacdo adequada é um direito profissional do magistério, ja
apresentado na Constituicdo Federal de 1988, art. 206 e reiterado na LDB art. 3°,

VII, por isso assegura-la € um dever do poder publico.

O GESTAR, programa que este estudo se prop6s discutir € uma estratégia de
efetivacdo de uma Politica Publica de Formac&o Continuada dos professores, que
busca a colaboragdo da melhoria do processo ensino-aprendizagem a partir do

trabalho com o professor, com uma proposta que visa uma pratica critico-reflexiva.

O professor como profissional da educacgéo, deve estar apto a atuar na docéncia, na
gestdo de processos educacionais, na construcdo e propagacao do conhecimento
cientifico, dessa maneira, sua formacédo deve visar a articulacado de estudos teoricos
e de atividades praticas envolvendo o cotidiano das escolas, bem como os
processos de investigacdo/pesquisa educacional, proposta defendida pelo
programa.

Em comunh&o com este pensamento encontra-se a fala de Novoa (1992), onde diz
que o professor deve se desenvolver a partir da utilizacdo de uma pratica reflexiva
capaz de elaborar novos caminhos para organizar diferentes situacfes didaticas que

ajudem o aluno a aprender, sendo indagador de sua propria acao docente.

O autor aponta dois tipos de formacdo continuada: (a) o tipo estruturante,
“organizado previamente a partir de uma loégica de racionalidade cientifica e técnica”,
e (b) o tipo construtivista, “que parte de uma reflexdo contextualizada para a
montagem dos dispositivos de formacdo continua, no quadro de uma regulacéao

permanente das praticas e dos processos de trabalho”. (N6voa, 2002)

Ao analisar os pressupostos do Gestar percebe-se que o mesmo esta inserido na
Formacdo Continuada Construtivista, haja vista que é objetivo geral do programa,

viabilizar transformacgoes:

- na acdo pedagogica da direcdo e do corpo docente, favorecendo a
construcdo coletiva e compartiihada de uma visdo fundamentada do
processo de ensino e aprendizagem que resulte em beneficios para a
implementacdo, o acompanhamento e a avaliagao;

- na reflexdo sobre as representacfes acerca do magistério, do seu papel
social e das competéncias que dele séo exigidas.
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Sobre o tipo construtivista de formacdo continuada, Novoa (2002) apresenta sete
pressupostos:

1) Integrar a formagdo como um dos projetos de mudanca, articulando o
desenvolvimento profissional do professor com a produgéo de inovagéo nas escolas.

2) Valorizar as redes locais e regionais na concepg¢ado e na regulacado dos
projetos de formac&o continuada, incentivando a ligacdo do atores educativos com
0S outros atores sociais, como um dos eixos de desenvolvimento local e regional.

3) Individualizar os percursos de formacao, através da autoformacdo e da
formacao experiencial.

4) Participar da producéo de saberes pertinentes pessoal e profissionalmente,
através da investigacdo-formacao.

5) Desenvolver a formac¢do de maneira integrada ao trabalho pratico, atraves
da reflexdo na e sobre a prética.

6) Introduzir novas tecnologias educativas.

7) Integrar as estratégias de aprendizagem na formacao.

Em comum apresentam-se como sete também as diretrizes para elaboracdo das
acOes do Programa GESTAR (2007):

1) Valorizar a articulagcéo entre a formacao e o projeto da escola.

2) Estimular uma perspectiva reflexivo-critica que ofereca aos professores 0s
meios para o desenvolvimento do pensamento autbnomo e facilite a dinamica da
autoformacao.

3) Considerar os saberes dos professores, sua pratica, sua identidade
profissional, sua experiéncia de vida.

4) Compreender que a formacgdo continuada em servico passa pela
experimentacédo e inovacao de modos de trabalho pedagogico.

5) Respeitar o tempo para acomodar as inovagdes e as mudancas e para
refazer as identidades.

6) Revestir o processo de formacdo da especificidade do conhecimento
didatico.

7) Imprimir ao processo as dimensdes coletiva e individual.

O diélogo entre leis e teoricos apresentados com a proposta-acdo do Programa de

Formacao Continuada, reitera a importancia do mesmo, bem como a necessidade
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da continuidade deste como Politica Publica Educacional, objetivando um trabalho

gue una conhecimento tedrico a acdo docente.

De modo que cabe a reflexdo de Novoa (1997) sobre a questdo discutida neste
tépico, a fim de finaliza-lo, quando este diz que ninguém pode formar professores,
ao contrario este se forma através das suas inumeras interacdes, hdo apenas com o
conhecimento e as teorias aprendidas nas escolas, mas também com sua pratica
didatica, reafirmando nessa fala a importancia de uma Formacao atrelada a pratica,

como a do Projeto aqui estudado.
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3. O CAMPO E OS SUJEITOS DA PESQUISA
3.1 Métodos

Em um estudo desta amplitude a aplicacdo da metodologia na pesquisa cientifica
requer um entendimento claro quanto a sua caracterizacdo, abordagem, aos fins e
aos meios, permitindo, através da investigagdo, a aquisicio de um novo
conhecimento de forma sistematizada, apresentando uma nova leitura em relacao

ao conhecimento e/ou fendmeno anterior.

Sendo assim, a pesquisa cientifica sobre o universo mateméatico aqui proposto esta

fundamentada em estudos e analises de acordo com o conceito de Gil:

“[...] a pesquisa € um processo formal e sistematico de desenvolvimento do
método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas
para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos” (GIL,
2008, p. 42).

Essa pesquisa foi caracterizada como um estudo de caso, pois de acordo com Gil,
consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que

permita seu amplo e detalhado conhecimento. (GIL, 2010, p. 37)
3.2. Tipo de pesquisa

Com o objetivo de conferir a influéncia do GESTAR na pratica dos professores de
Matematica de Teixeira de Freitas — BA, participantes do projeto, foi realizada uma
pesquisa de campo com abordagem posterior de analise qualitativa.

A pesquisa qualitativa prima pela leitura, pela interpretacéo, pela aproximacéo das

possiveis e diferentes configuracdes que um problema de investigacao assume.

A pesquisa qualitativa € descritiva. A pesquisa qualitativa com apoio teérico
na fenomenologia é essencialmente descritiva. E como as descri¢cdes dos
fenbmenos estdo impregnadas dos significados que o ambiente Ihes
outorga, e como aquelas sdo produto de uma visao subjetiva, rejeita toda
expressdo quantitativa, numérica, toda medida. Desta maneira, a
interpretacdo dos resultados surge como a totalidade de uma especulagéo
gue tem como base a percepcdo de um fendmeno num contexto. Por isso,
ndo € vazia, mas coerente, logica e consistente. Assim, os resultados sao
expressos, por exemplo, em retratos (ou descricdes), em narrativas,
ilustradas com declaracbes das pessoas para dar 6 fundamento concreto
necessario, com fotografias etc., acompanhados de documentos pessoais,
fragmentos de entrevistas etc. (TRIVINOS, 1987, p 128)
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A abordagem quantitativa/qualitativa do estudo foi adotada em fungcao da aderéncia
e coeréncia que possui em relacdo aos objetivos aqui delineados, o que permitiu a
compreensao da complexidade na transformacdo do ensino de matematica e da

adequacao dos professores a estas mudancgas.

A pesquisa teve como amostra de estudo professores de Matematica participantes
do GESTAR na cidade de Teixeira de Freitas — BA, observando as transformacoes
solicitadas pela LDB (Lei de diretrizes e bases) e os resultados das avaliagdes
aplicadas pelo governo, no sentido de refletir sobre a préatica pedagdgica, em como

esta interfere no fazer do docente e como ele recepciona tais transformacoées.

Por meio dessa foi possivel estudar a realidade dos professores participantes, a
partir da analise do conteddo dos questionarios, culminando no levantamento dos
dados necessarios para responder o questionamento norteador desse trabalho,
permitindo uma compreensdo mais ampliada do ambiente escolar no que tange a

pratica dos mesmos.

No que se refere aos fins, a presente pesquisa foi descritiva, analisando a acao do
GESTAR na pratica do ensino de matematica em Teixeira de Freitas, tomando como

base o posicionamento de Vergara:

[...] a investigagcdo descritiva, que tem como principal objetivo tornar algo
inteligivel justificar-lhe os motivos. Visa, portanto, esclarecer quais fatores
contribuem, de alguma forma, para a ocorréncia de determinado fenébmeno.
(VERGARA, 2010, p. 117)

Para a efetivacdo do trabalho realizou-se uma pesquisa bibliografica, indo além de
uma simples classificagdo de dados utilizou-se, como procedimentos, uma revisao
bibliografica e uma pesquisa de campo. A revisdo bibliografica encontrou
sustentacdo em pesquisa de livros, teses, dissertacfes, revistas especializadas,
sites eletronicos e outros materiais afins, evidenciando o carater investigativo e

explicativo elencado por Gil:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas.
Parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a
partir da técnica de andlise de contetido. A principal vantagem da pesquisa
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bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma
gama de fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente. (GIL, 2008, p. 50)
Uma pesquisa de campo entéo foi organizada objetivando compreender e explicar o
problema pesquisado.
Pesquisa de -campo, com entrevistas semi-: estruturadas com 0s ocupantes
dos cargos indicados na secdo Selecdo dos Sujeitos, bem como com
guestionarios aplicados os servidores publicos selecionados de acordo.com
especificado na se¢@o Universo e Amostra. Para efeito de minimizacdo de

tempo, os questionarios poderdo ser aplicados na Escola de Servigos
Publicos que congrega, constantemente. (VERGARA, 2010, p.55)

3.3 O Pesquisador

A realizacdo da pesquisa cientifica demanda o envolvimento de um pesquisador
comprometido com a mesma. Segundo Triviios (1987), este deve estar em
permanente estado de alerta intelectual, atento ao processo de descrever
fenbmenos da forma mais verdadeira possivel, registrando cuidadosamente toda

informacé&o que julgar relevante.

Essa pesquisa foi de cunho quantitativo/qualitativo e sobre o investigador dessa

pesquisa, Trivifios diz:

Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com O processo e hao
simplesmente com o resultado e o produto, uma vez que [...] a pesquisa
qualitativa ndo admite visGes isoladas, parceladas, estanques. Ela se
desenvolve com a interacdo dindmica, retroalimentando-se, reformulando-
se constantemente, por meio da coleta de informagées. (TRIVINOS, 1987,
p.137)

3.4 Instrumento de pesquisa

A coleta dos dados foi realizada por meio de questionario contendo 10 (dez)
guestdes, relacionadas a visdo dos professores em relacdo a sua pratica e como o
projeto interfere nesta, sendo oito questdes fechadas e duas abertas, caracterizando

uma entrevista semiestruturada.
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Sobre esta, Trivinos (1987) diz que o investigador nela oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a

espontaneidade necessarias, enriguecendo a investigacao.

A entrevista possui vantagens sobre outras técnicas de pesquisa pelo fato
de possibilitar a captagdo imediata e corrente da informacg&o que se busca,
por meio do didlogo possibilitado entre entrevistador e entrevistado,
propiciando uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e
quem responde, e, “[...] ao mesmo tempo em que valoriza a presenca do
entrevistador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias,
enriquecendo a investigagdo.” (TRIVINOS, 1987, p.146)

As perguntas utilizadas no questionario foram formuladas com a finalidade de
atender os objetivos propostos e as respostas a estas perguntas serviram para
tracar a opinido acerca da participacdo destes no projeto e a influéncia do mesmo

em sua préatica de ensino.

3.5 Sujeitos da pesquisa

A delimitacdo do universo e da amostra consiste numa etapa importante na
realizacdo da pesquisa cientifica, portanto a escolha do publico alvo ocorreu entre os
integrantes do GESTAR Matematica, Teixeira de Freitas-BA, que participaram da
formacdo no programa GESTAR. Para o trabalho foram entrevistados quatorze
professores, esse é o0 quantitativo de profissionais atuantes, pois as Escolas
Estaduais estdo passando pelo reordenamento e deixando de ofertar o Ensino

Fundamental para atender exclusivamente ao Ensino Médio.

Essa amostra foi composta por professores efetivos e contratados, que atuam nas
escolas parceiras do programa GESTAR. Para assumir a articulagdo do programa o
professor precisa estar programado com no minimo uma turma do Ensino
Fundamental. Desta forma, o docente também vivencia a rotina deste segmento, 0

gue permite que ele possa dialogar de forma mais efetiva com seus pares.

A primeira formacdo do GESTAR foi destinada apenas aos professores efetivos.
Mas, como existia uma escassez de profissionais na area de exatas, foi preciso

rever essa politica a fim de garantir a continuidade do programa.
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O publico integrante do projeto em 2014 até o momento é composto por professores
licenciados em Matematica, Biologia, professores que possuem apenas

complementacdo em Matematica.

Os professores indicados para a articulacdo do programa (participantes dessa
pesquisa) tém 4 horas/aula programadas na sua carga horaria que séo destinadas a

estudo e planejamento com seus pares.

3.6 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Teixeira de Freitas, uma das cidades que
compde uma area identificada como regido do Extremo Sul da Bahia. Esta regido é
formada por mais de 20 Municipios - Alcobaca, Belmonte, Caravelas, Eunapolis,
Guaratinga, lbirapud, lItabela, Itagimirim, Itamaraju, Itanhém, Itapebi, Jucurucu,
Lajeddo, Medeiros Neto, Mucuri, Nova Vigosa, Porto Seguro, Prado, Santa Cruz de
Cabrdlia e Vereda - os quais possuem expressiva diversidade econbmica e
ambiental. Esta regido é administrada educacionalmente pela DIREC 9 — Diretoria

Regional de Educacgéo.

O Municipio de Teixeira de Freitas constituiu-se como tal a partir do seu
desmembramento das areas pertencentes aos Municipios de Alcobaca e Caravelas
e sua emancipacdo politica ocorreu em 09 de maio de 1985. Este Municipio do
Extremo Sul Baiano estd a 783 km de distancia da capital do Estado e tem como
limites intermunicipais Alcobaca, Caravelas, Vereda e Medeiros Neto. Teixeira de
Freitas possui uma area de 1.164 Km? e abriga uma populacdo de 138.491
habitantes, dos quais 129.412 estdo concentrados na zona urbana e 9.079 vivem na
zona rural (IBGE 2010).

Teixeira de Freitas apresenta um IDH (indice de Desenvolvimento Urbano) que
corresponde a 0, 698 e que a classifica entre os trinta melhores Municipios do
estado da Bahia (PNUD/2000).

Em 2009 o Municipio celebrou o Termo de Cooperagdo Técnica com o Ministério da
Educacao objetivando a conjugacéo de esforgos, entre as partes, para a promogao
de acdes e atividades que pudessem contribuir para o processo de desenvolvimento
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educacional do Municipio e para a melhoria do indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica - IDEB.

A rede municipal de ensino e formada por 64 escolas distribuidas entre a sede e
interior, contabilizando aproximadamente 23.000 mil alunos matriculados no Ensino

Fundamental.

Vale salientar que o municipio transformou-se em pdlo educacional, recebendo a
cada ano um contingente maior de jovens e adultos em busca de aperfeicoamento

profissional.

O municipio possui cerca de 10 mil alunos matriculados na rede publica estadual de
educacado e aproximadamente 300 professores trabalhando no Ensino Fundamental
e Médio. A Direc 9 abrange 34 escolas estaduais, cobrindo 11 municipios, sendo
gue aqui na sede tem 9 escolas em atividade. Ainda, o Colégio Luis Eduardo
Magalhdes (COLEM) que se transformou num Centro Territorial, devido a um novo
programa do Governo do Estado; e agora oferece cursos profissionalizantes
integrados ao Ensino Médio, tais como: Acucar e Alcool, Controle Ambiental,

Técnico em Manutencdo de Computadores e Suporte em Informatica.

Tem-se ainda as escolas da rede particular estadual de ensino em que se destacam
o Colégio Sao Francisco de Assis (IFA), o Colégio Anchieta- Objetivo, o Colégio
Integracdo, que possuem desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, a Escola

Arco-iris, a Escola Cooperativa, entre outras.

E possivel observar o aumento constante no nimero de Institutos de Ensino
Superior, sendo que alguns deles possuem Matematica entre seus cursos. Tais

como:

A Universidade do Estado da Bahia(UNEB) em 1990 implantou em Teixeira de
Freitas o Centro de Educacdo Superior, inicialmente com o curso de Letras, que se
tornaria Departamento de Educagédo-Campus X com mais quatro cursos: Pedagogia,
Biologia, Matematica e Histéria. Com um montante de 1.090 estudantes
matriculados nestes cinco cursos e mais 40 pelo PROESP (Programa Especial de
Formacédo de Professores) que oferece ainda Geografia para professores da rede

Estadual e Municipal de ensino.
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Destaca-se ainda o PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria) com os cursos Pedagogia da Terra e Letras da Terra em Assentamentos do
MST( Movimento dos Sem Terra). Além dos inumeros projetos desenvolvidos junto a
comunidade como o CEVITI - parceria com idosos; A ACADEMIA VAI A ALDEIA -
desenvolvido entre estudantes e docentes da UNEB e o povo Pataxd; ALARGANDO
O FUNIL- Pré- vestibular comunitario, PARFOR - Plano Nacional que investe na

formacao de professores, dentre outros.

A Faculdade do Sul da Bahia (FASB) foi criada em 2001 oferecendo os cursos de
Administracdo com Habilitacdo em Marketing, Ministracdo geral, Pedagogia, Turismo
e Ciéncias Contabeis; posteriormente, em 2004, implantando os cursos de Direito,
Tecnologia em Gestdao de Recursos Humanos e Analise e Desenvolvimento de
Sistemas. Atualmente possui também os cursos de Tecnologia em Petréleo e Gas,
Engenharia de Producédo, Enfermagem, e o mais recente, Comunicacdo Social com
habilitacdo em Jornalismo, e ainda, e Biomedicina. Possui um total de 1.600

estudantes distribuidos entre cursos de graduacao e pés-graduacao.

Na pés-graduacao a Instituicdo oferta cursos de Docéncia Superior, MBA em Gestéo
de Negécios e Pessoas, MBA Psicopedagogia Clinica e Empresarial, MBA em
Administracdo Publica Municipal, dentre outros. Tem ainda o Ensino a Distancia em
parceria com a Universidade de Uberaba que oferta os cursos de Licenciatura em
Letras, Pedagogia, Historia e Matemética, abrangendo trés cidades: Medeiros Neto,

Teixeira de Freitas e Itamaraju.

A Faculdade Pitagoras que desde novembro de 2008 funciona no municipio, a partir
da ja existente FACTEF (Faculdade de Teixeira de Freitas). A instituicdo possui
1.750 estudantes matriculados nos seguintes cursos que oferece: Pedagogia,
Geografia, Engenharias(Florestal, Civil , Mecéanica e Produc¢é&o), Direito, Educacdo
Fisica: Bacharelado e Licenciatura, Enfermagem, Farmacia, Ciéncia da
Computagéo e Psicologia. No momento atua em Teixeira apenas com cursos de
graduacdo. Cursos de Poés-graduacdo e novos cursos de bacharelado serdo

implantados no proximo semestre.

A Universidade Norte do Parana (UNOPAR) apresenta seus cursos conectados em

tempo real, com mais de mil e duzentos estudantes matriculados. Oferecendo
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cursos de Administracdo, Ciéncias Contabeis, Historia, Letras - Habilitagdo:
Licenciatura em Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas, Pedagogia -
Licenciatura, Servico Social, Superior de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento
de Sistemas, Superior de Tecnologia em Processo Gerenciais, Superior de
Tecnologia em Marketing, Superior em Tecnologia em Gestdao Ambiental, Superior
de Tecnologia em Gestdo de Recursos Humanos, Superior de Tecnologia em
Gestdo Comercial e Superior de Tecnologia em Gestdo de Turismo. Tudo com a

mais alta qualidade de ensino, e uso dos equipamentos necessarios.

Em 2005 foi implantada em Teixeira de Freitas a EADCON, primeira Instituicdo de
ensino superior a distancia do Brasil tendo aulas em tempo real via satélite. Possui
cursos em mais de 1.500 cidades em todo o pais com pelo menos um campus em
todos os estados brasileiros, incluindo o Distrito Federal. No municipio oferece os
cursos de Administracdo, Servigco Social, Analise de Sistemas, Pedagogia, Letras,
Matematica, e Complementacdo de Estudos, possuindo ainda pés-graduacédo nas
areas de Educacédo, Administracao e Gestdo Desportiva.
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4. RESULTADOS

4.1 Os Professores e suas falas

Gil (2008) diz que para interpretar os resultados, o pesquisador precisa ir além da
leitura dos dados, com vistas a integra-los num universo mais amplo em que

poderdo ter algum sentido.

O universo de pesquisa contou com a ordenacdo, classificacdo, e analise, pois
necessitou no decorrer do processo de trabalho, levantar dados sobre a realidade

vivenciada por estes profissionais docentes.

Gréfico 1 - Formacdo Académica (Questdo 2-questionario)

Formagao

12

10

Graduagdo Especializacdo

O grafico 1 apresenta o universo dos professores entrevistados, participantes do
GESTAR, sendo que dentre os 14 (quatorze), 10 (dez) possuem especializacao.

E importante lembrar que o programa GESTAR a principio valia também como
especializacdo para progressao no plano de carreira do servidor, pois continha 360
horas e recebia certificacdo, hoje o curso tem apenas quatro (4) encontros/ano com
carga horéria presencial de apenas 32 horas, ndo permitindo aos professores a
mesma amplitude de conhecimento do inicio do projeto. Entéo, é valido reconsiderar
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a implantagdo desse programa nos moldes iniciais, uma vez que este permitiu ndo
s6 uma reflexdo pedagodgica, mas interferiu no plano de carreira de muitos docentes
da rede estadual. Dos 10 professores especialistas pesquisados, 3 docentes

conferem sua progresséao funcional ao GESTAR.

Grafico 2 - Tempo de formado (Questao 2a-questionario)
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Dos professores pesquisados 50% tém mais de dez anos de formados. Esse tempo
de formacdo da margem a diversas observacoes, dentre elas a diferenca na visdo
matematica que passou por uma mudanca de perspectiva. Porém, mesmo
considerando o tempo maior de formado, verifica-se que estes docentes estédo
aprimorando seus conhecimentos matematicos. Prova disso, tem sido o aumento na
procura por cursos de qualificacdo incluindo o GESTAR, isso demonstra que estes
professores estdo motivados e empenhados em se apropriar desses novos saberes
e reconhecem a importancia do GESTAR na politica de qualificacdo profissional.

Gréfico 3 - Tempo de atuacgéo profissional (Questéo 2b-questionério)
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O gréfico 3 reafirma a questdo temporal, haja vista que mais que 50% dos
professores entrevistados leciona ha mais de quinze anos. Observa-se que muitos
destes professores mesmo estando perto da aposentadoria ainda fazem questéo de
atuar no programa, pois consideram o GESTAR um projeto focado nas dificuldades
especificas dos professores, visando a otimizacdo do processo de ensino
aprendizagem e atualizacdo dos saberes profissionais. Percebe-se que o0s
professores que participaram da formagdo com a carga horaria de 360 horas,
mesmo ja tendo um tempo maior de atuacdo profissional, possuem uma visdo mais
ampla da matematica, sdo mais receptivos a novas propostas metodoldgicas e tem
um olhar mais criterioso em relagéo ao processo de aprendizagem do discente. Nos
guestionarios o0s professores apontam o programa GESTAR como um dos
responsaveis pela compreensao de que ser um bom professor ndo se limita apenas
a dominar e transmitir com clareza um contetddo, mas precisa estar em sintonia com
as necessidades do discente e para tal é preciso estar permanentemente aquisicao

de conhecimentos.

Grafico 4 - Vocé utiliza situacbes reais em sala de aula (Questbes 5 e 6-

questionario)
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D’Ambrosio (1991) afirma que h& algo errado com a Matematica ensinada, pois 0
conteldo que os professores procuram passar através dos sistemas escolares é
obsoleto, desinteressante e inutil. Tal observacao evidencia a necessidade de se
abandonar o tradicionalismo, que historicamente gera medo e culmina em

reprovacdes e baixos indices nas provas propostas pelo governo.

Dai a necessidade de investir em Formacdo Continuada que oportunize ao
profissional da area conhecimentos e estratégias que aproximem a teoria da

realidade, produzindo uma acéao reflexiva, proposta do GESTAR.

Comunga com a ideia de D’Ambrosio o ideal disposto no PCN de Matematica
(1997), que aponta a necessidade da insercao social e politica, no ensino da
disciplina, de modo que se fundamente a aplicabilidade dos conceitos aprendidos. E
necessario, portanto, implementar nas salas de aula uma pratica de ensino e
aprendizagem que valorize o espirito de investigacao, a formulagcéo de conjecturas e
a argumentacao.

Observa-se no gréfico 4 que as mudancas ocorridas na estrutura do programa
interferem na pratica docente. Os professores que participaram da primeira versao
da formagéo utilizam com maior frequéncia situa¢des cotidianas, bem como
conseguem articular com maior facilidade tais situagbes com os conteudos. Ja 0s
professores que ingressaram no programa a partir de 2012 nao utilizam as situacfes
reais com a mesma frequéncia. Esse grafico mostra mais uma vantagem do
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programa GESTAR, o estimulo para utilizacdo de situacdes reais durante as aulas.

Nas atividades do caderno do aluno, os exercicios frequentemente estéao

relacionados a situacdes cotidianas.

Gréfico 5 - Atividades do GESTAR dao sentido ao aprendizado (Questdo 7-

guestionario)
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De acordo com a proposta do GESTAR (BRASIL, 2008), o papel do professor € de:

e estudar e planejar
necessidades da turma, despertando o interesse do aluno;

previamente o0s conteudos,

adaptando as

e selecionar técnicas e matérias adequados ao desenvolvimento do

ensino-aprendizagem de conhecimentos especificos;

e criar um ambiente propicio a aprendizagem, em sala de aula, pois é

neste espaco que o aprendizado se efetiva.

No gréfico 5 podemos notar que atualmente os professores estdo mais

preocupados com o incentivo ao desenvolvimento de uma postura investigativa e

autdbnoma do educando diante da matematica, para que este seja capaz de utilizar

as competéncias e habilidades adquiridas em outros contextos.

Dando continuidade a pesquisa foi perguntado aos professores sobre as atividades

do GESTAR que eles mais utiizavam em sala de aula. As atividades mais
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sinalizadas no questiondrio foram: alimentacdo saudavel, consumo de &gua e
mobilidade. Observa-se que apesar de abordarem contelddos matematicos
diferentes, ambas possuem uma estrutura bem similar, porque a proposta do
GESTAR est4 focada nas competéncias e habilidades e o conteldo serve apenas
de pano de fundo, isso ndo significa que o conteudo € desprezado, mas sim que

este ndo é o objeto central do trabalho.

No gréfico 6 a seguir, podemos observar as atividades citadas pelos professores

pesquisados.

Gréfico 6 - Atividades utilizadas do GESTAR (Questao 9-questionario)
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Nessas propostas citadas, o professor parte de uma tematica que normalmente esta
relacionada com o projeto pedagdgico da unidade ou de um tema que deve ser
explorado na unidade para escolher a atividade do caderno do aluno (material do
programa), visando construir uma postura investigativa no educando diante dos fatos
e/ou eventos relativos ao tema, ou seja, provocando neste a necessidade da
pesquisa e do entrosamento com os pares a fim de encontrar a solugdo para as

questdes propostas.

As atividades escolhidas tém como proposta contextualizar o contetdo e estimular a
pratica interdisciplinar. O professor tem a oportunidade de: ampliar a compreensao
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do discente sobre o conhecimento tedrico-conceitual, desenvolver a autonomia no
discente, pois este ndo depende exclusivamente do professor na mediacdo. Além
de, possibilitar a analise e interpretacdo das hipoteses e erros do aluno, bem como
engajar-se pessoalmente no trabalho pedagdgico, ndo se limitando ao papel de
arbitro e avaliador das situacoes.

Alguns relatos comprovam o interesse dos alunos pelas atividades do GESTAR,

bem como o processo de ensino aprendizagem mais efetivo com a utilizacao destas:

“Percebo que os alunos tém um envolvimento maior quando utilizo o caderno do
GESTAR” (professor A).

“Gosto de utilizar o material do GESTAR, porque suas atividades dialogam com os
temas atuais. [...] Os meus alunos acham essas atividades mais legais que as do

livro didatico” (professora B).

“Quando aplico uma atividade do caderno do aluno GESTAR, observo que meus
alunos ficam mais motivados a encontrar a solucdo. Logo, se agrupam para discutir

as respostas. Parece que o conteudo flui com mais facilidade” (professora C).

‘A atividade sobre a acessibilidade permitiu ndo s6 trabalhar o conteido de
geometria, mas também discutir com os alunos as dificuldades que os cadeirantes
enfrentam, e como temos um cadeirante na sala constatamos de perto essas

dificuldades. Foi um momento rico de aprendizado” (professora G).

“Na atividade com o consumo de agua, usei a sugestao do TP. Primeiro, fizemos a
leitura do texto sobre o consumo de agua, a seguir realizei com a turma uma
pesquisa sobre o consumo de &4gua nas suas residéncias. Fizemos a apresentacao
dos dados em cartazes que foram expostos pela escola. E por fim trabalhei com o
Teorema de Tales. Observei que o conteudo teve muito mais significado para os

alunos do que nas minhas experiéncias anteriores” (professora H).

O grafico 7 demonstra as contribuicbes do GESTAR observadas na pesquisa.
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Gréfico 7 - Contribuicdes do GESTAR (Questdo 10-questionario)

Contribui¢coes do GESTAR

Para o aluno, essas atividades se tornam um diferencial, porque ele passa a ser um
agente ativo no processo de ensino—aprendizagem, compartilhando ferramentas de

resolugéo com seus pares.

Durante o processo de execucdo o discente reorganiza continuamente suas
estratégias até chegar ao processo de finalizagdo e sintese. Outro aspecto
importante é a estrutura das atividades que possuem um aumento gradativo no nivel
de complexidade, motivando e desafiando o discente a buscar novas estratégias

para encontrar a solugao.

Em relacdo aos docentes pesquisados, eles afirmam que a formacdo do GESTAR
foi importante para sua mudanca de postura enquanto educador. Seguem alguns
relatos extraidos dos questionarios:

“[...] Depois da formacdo do GESTAR eu mudei minha forma de ensinar, procuro
diversificar metodologias nas aulas e estou aprendendo a avaliar meu aluno durante

0 processo e ndo apenas usando a prova no final da unidade” (professor D).
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“[...] O programa GESTAR foi um divisor de aguas na minha vida profissional, sua
formacao foi de grande crescimento pessoal e profissional para mim. Tenho outra
visdo da Matematica e das possibilidades de ensind-la. Além, de contar com um

material de excelente qualidade” (professora B).

Esses professores entendem o GESTAR como um programa aberto, que permite a
construcdo coletiva e o desenvolvimento da autonomia tanto no docente quanto no

discente.

“[...] nas aulas em que uso o caderno do aluno, consigo planejar estratégias
diferentes e me deparo muitas vezes com mudancas de planejamento na prépria
aula, em fungao do comportamento dos alunos. Eles levantam questionamentos que

muita das vezes nem considerei previamente” (professora J).

4.2 Conclusodes

Portanto, essa investigacdo tem relevancia para o professor refletir acerca das
capacidades, comportamentos e atitudes necessarios a docéncia, bem como para o

aprimoramento dos seus saberes construidos no exercicio da sua praxis.

Esta pesquisa observou que o GESTAR colaborou com o crescimento profissional
do docente elevando suas perspectivas individuais e coletivas, permitindo aos
professores durante a formacdo partilhar experiéncias, sentimentos, fraquezas,
habilidades e competéncias, instrumentalizando esse docente com vistas a melhoria

da qualidade do ensino.

Depois da anélise dos questionarios e levando em consideragdo as visitas, plantdes
e participagcbes em AC com os professores pesquisados, a pesquisa apontou que o
programa GESTAR contribuiu para uma mudanca na pratica pedagdgica desses
docentes. Pois os professores que participaram da formacédo trabalham mais
focados nas necessidades do aluno, levando em consideragdo seus conhecimentos
prévios e como estes contribuem para sua aprendizagem, sdo mais atentos as
singularidades de seus alunos, percebendo as dificuldades e avancos individuais.
Esses professores estdo mais abertos e motivados a inovar sua pratica pedagoégica,

experimentando novas metodologias (incluindo espacos fisicos e recursos
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tecnologicos). A utilizacdo do material do programa também € um diferencial, tanto
para o0 docente quanto para o discente, porque o caderno do aluno permite ao
discente aprender sem precisar da memorizacdo e reproducdo mecanica, as
atividades sdo elaboradas de forma que o aluno busque nos seus conhecimentos
prévios recursos para compreender e consolidar o contetdo, além de permitir ao
aluno o aprendizado através da interacdo com seus pares. Outro aspecto importante
€ a mudanca de postura do profissional frente ao conteudo, como existem o0s
encontros de formagéao e oficinas, o professor tem a oportunidade de conhecer e se
apropriar de conhecimentos, estratégias e experiéncias exitosas que tornam este
profissional mais autoconfiante. Portanto, 0 GESTAR como programa de formacao
continuada tem promovido por intermédio de suas acdes, o repensar e refazer na
pratica do professor, reorganizando suas competéncias e produzindo novos

conhecimentos.



49

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pretendeu observar como a formacdo continuada pode contribuir no
aperfeicoamento do fazer docente, que tem como foco a atualizacdo dos saberes
profissionais dos professores e seus objetivos, entre outros, que a mudanca na
pratica aconteca de forma integrada as acdes cotidianas na sala de aula, necessaria
diante das mudancgas no ensino da disciplina.

O GESTAR na Escola se fundamenta na articulagcdo/mediacdo pedagdgica dos
educadores para promover condicdes em que os alunos se desenvolvam, tornando-
se sujeitos autbhomos e cooperativos, criticos e criativos. Esse Projeto € uma
ferramenta desenvolvida pelo MEC para o Ensino Fundamental, utilizado pelo
Governo do Estado da Bahia, desde 2005 certificando os professores participantes.
Nos Uultimos anos o Projeto tem sofrido mudancas, fruto das alteracbes de
responsabilidades dos segmentos educacionais entre os poderes, que acarretaram
uma reducdo brusca de sua carga horaria. Considerando este reordenamento em
gue as Escolas Estaduais tém passado, é interessante considerar a proposta de
implementar este projeto para atender os professores do Ensino Médio. Tal
mudanga permitiria que 0 projeto novamente atendesse a todas as escolas e
professores aproximando novamente sua concepcao da pratica desenvolvida em
sala de aula, e colaborando para a fundamentacdo de uma educacao participativa,
onde educadores e estudantes interagem sobre os fatores sociais, culturais e

historicos, de forma ativa, em todo processo educativo.

Ao longo da investigacgao, foi realizada uma discusséo sobre o programa do governo
através de pesquisa documental, contextualizando o momento que os documentos

foram tecidos e elaborados, no historico e legislativo.

Observou-se que o programa atendeu aos professores envolvidos enriquecendo seu
trabalho. Entende-se entédo, que o GESTAR propicia ao professor mecanismos para
a elaboracdo de melhores estratégias de ensino junto ao publico discente,
ampliando seu nivel de interesse e participacdo. O professor € o ator responsavel
por disponibilizar o contato do educando com o conhecimento construido

historicamente e com ele trabalhar os contetidos. E a partir desta préatica pedagégica
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que se constitui um contexto social fundamental pelo qual se da a reproducéo e a
producdo cultural em que o professor esteja preparado para assumir o papel

explicito de intervencéo e provocacao possibilitando a construcéo de saberes.

Sendo assim, o programa possibilita um processo de qualificacdo docente com o
foco no desenvolvimento de saberes, procedimentos e atitudes docentes no campo
didatico-pedagdgica com o intuito de promover uma postura critica e reflexiva sobre
a prética do educador, através da implementacdo de um conjunto de acdes e
atividades presenciais e a distancia com o envolvimento de toda a comunidade

escolar.

Diante dos posicionamentos dos profissionais da educacdo e dos didlogos
realizados com os tedricos ficou evidente a necessidade de reformulacédo do projeto
de modo que este seja direcionado aos professores do Ensino Médio numa
perspectiva de democracia, autonomia, participacdo e cidadania, como principios

norteadores do ensino matematico.

Espera-se a partir do estudo salientar uma reflexdo sobre o programa GESTAR,
objetivando que o mesmo contribua para discusséo, validacdo e reformulacdo dos
atuais pressupostos politico-pedagdgicos que orientam as acdes de formacao

continuada no ambito de outras propostas.

Logo, uma politica de formacédo continuada que se centra no intuito de desenvolver
algumas “competéncias” no professor para torna-lo um eximio “gestor da
aprendizagem escolar’, pressupdée uma abordagem muito reduzida da praxis do
professor, sobretudo por projetar uma docéncia, cuja funcdo se circunscreve ao
atendimento de metas e objetivos demarcados por indicadores externos,
disseminando uma pratica docente esvaziada da natureza consciente, politica e

social.

Ao que parece, o processo de formacéo continuada ao mesmo tempo em que revela
sua importancia e riqgueza dentro de um contexto de ensino enquanto concebida
como praxis docente no seu sentido mais amplo, também se mostra limitado por

guestdes outras, onde a atividade de ensino do professor tem sido afetada pelo
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contexto sociopolitico no qual estid inserido e pelas condigbes estruturais e

funcionais onde sua praxis se desenvolve.

Em virtude da complexidade do tema, é pertinente afirmar que as politicas
educacionais voltadas a formacdo continuada de professores, especialmente 0s
professores alfabetizadores, sdo fundamentais e possuem um potencial significativo
para a promoc¢édo da melhoria da qualidade da aprendizagem dos alunos com um
impacto relevante na pratica social, na medida em que pode instrumentalizar os
professores com o dominio tedrico-pratico necessario para uma acdo pedagogica

mais eficiente e eficaz.

Porém, as politicas de formacdo continuada precisam estar articuladas a outras
politicas uma vez que a problematica da aprendizagem e da construcdo da
qualidade na educacédo publica exige uma multiplicidade de acbes e intervencdes
para além da formacao continuada de professores.

Tais constatacOes, nao finalizam a discussdo aqui proposta, mas abrem sim,
possibilidades para outras investigacdes mais profundas quanto a possibilidade de
fundamentacdo do GESTAR para professores do Ensino Médio e pontualmente a
reflexdo sobre as modificagbes que o mesmo sofreu as vantagens do modelo
original e que a possivel proposta de um modelo baseado no inicial seja
desenvolvida com mudanca de publico para Professores do Ensino Médio,
assumindo papel de formacdo continuada na perspectiva reflexiva e colaborativa
oferecendo aos educadores possibilidades concretas de ampliar conhecimentos,
refletir sobre os conhecimentos adquiridos e compreender a necessidade de
aprofundamento de seus estudos teoricos a partir de uma politica publica

consciente.
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ANEXOS



ANEXO A

QUESTIONARIO

FACULDADE VALE DO CRICARE

MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL,
EDUCAQAO E DESENVOLVIMENTO REGIONAL
(Recomendado pela CAPES na 132° Reunido do CTC/CAPES/MEC, de 12 a 16 de
dezembro 2011.).

Pesquisa sobre a relevancia do programa GESTAR na pratica docente.

Prezado (a) Colega,

Este questionario é parte de uma Pesquisa Académica que esta em
desenvolvimento no Mestrado Profissional em Gestdo Social, Educacdo e
Desenvolvimento Regional, da Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus — ES. Essa
pesquisa pretende avaliar a visdo dos docentes, em relacdo a insercao da
interpretacdo de texto para o ensino de Matematica contextualizado e a importancia

do GESTAR na disseminacédo de conhecimento sobre o tema.

1. Sexo:

Masculino () Feminino ()

2. Formacéo académica/Exercicio da profisséo:
() Pedagdgico () Graduacao () Mestrado () Outro

() Licenciatura () Especializagao () Doutorado

2a Tempo de formado (a):

2b Tempo de atuacgao profissional:

3. Vocé identifica a interpretacdo de texto como recurso didatico importante para o
Ensino da Matematica?
() Sim () Nao



SE SUA RESPOSTA FOR SIM, POR FAVOR, RESPONDA A QUESTAO 4,
SE NAO RESPONDA A QUESTAO 5

4. \VVocé usa esta ferramenta em sala de aula?
() Sim () Nao

5. Se ndo a usa, marque os itens que julga importantes para a sua posicao de nao
uso.

( ) ndo conhece a metodologia

( ) ndo vé relacéo entre textos e matematica

(..) sente dificuldade nessa abordagem, por isso prefere nao utiliza-la

6. O GESTAR aborda a Matemética contextualizada. Com sua participacdo no curso
houve mudanca em sua pratica.

() sim

( ) ndo vejo necessidade de mudanca

( ) ja trabalha de forma semelhante a sugerida pelo GESTAR

7. Numere de 1 a 5 conforme identifica o grau de importancia para o
ensino/aprendizagem da matematica

a) Partir de um problema situado na realidade. ( )

b) Resolver o problema matematico. ( )

c) Dar sentido a solugdo em termos de situacao real. ( )

d) Identificar as limitagbes da solugéo do problema real ( )

e) Conhecer as operacoes. ( )
8. Vocé ja utilizou alguma das atividades contextualizadas, propostas pelo GESTAR
em sala sua de aula, percebendo a diferenca metodoldgica?

Sim () N&o ()

9. Se sim, por favor, cite a atividade e comente os resultados.




10. A partir da proposta apresentada pelo GESTAR, aponte possiveis contribuicoes

das atividades de escrita para a constru¢do do conhecimento matematico.




ANEXO B

ALIMENTACAO SAUDAVEL

Aula 1
Comecando a conversa sobre alimentacao saudavel

xe

= alar sobre alimentacdo saudavel talvez seja dificil para aquelas pessoas que mal tem
" condigdes de comer o que é mais simples. Sabemos que, as vezes, uma dieta mais
equilibrada aumenta os custos da alimentagdo. Mas algumas dicas sdo importantes
para serem dadas as pessoas que querem equilibrar a alimentagdo sem muitos gastos.
Assim, é possivel diminuir a quantidade de macarrdo em uma refei¢do e aumentar a de
legumes. O aumento nos custos nao serd muito grande e pode-se continuar comendo o
que se gosta.

Para ajudar as pessoas na busca de uma alimentagao mais saudavel os nutricionis-
tas elaboraram uma piramide alimentar. Na base dessa piramide encontram-se 0s alimen-
tos que devem ser mais consumidos, enquanto os alimentos colocados no topo devem
ser menos freqlientes.

A atencdo com essa piramide deve ser freqiiente e de todos: de quem esta magro,
com peso normal ou acima do peso. Aqui, trata-se de educagao alimentar, que é o mais
importante!

Os alimentos energéticos sao 0s responsaveis por gerar energia (combustivel) para
que nosso organismo possa realizar suas fungdes normais. Eles sdo os carboidratos com-
plexos, como farinhas, paes, tubérculos, massas, cereais, trigo. Deve-se consumir 6 a 11
porgoes ao dia.

Os reguladores — legumes, frutas e verduras — fornecem vitaminas, minerais e
fibras. Deve-se consumir 3 a 5 porcoes de vegetais e 2 a 4 porgdes de frutas ao dia.

Os construtores sao os ricos em proteinas, como o leite e derivados, carnes, ovos e
leguminosas, e sdo responsaveis pela construgdo dos novos tecidos, pelo crescimento e
pela reparacdo do desgaste natural dos tecidos. Devem ser consumidas 2 a 3 porg¢des de
leite e derivados, e 2 a 3 porcoes de carne ou equivalentes ao dia.

Dentre os energéticos extras, os aglcares e doces devem ser consumidos com
moderacdo. As gorduras, por sua vez, sao necessarias em uma quantidade minima no
organismo, pois realizam isolamento térmico, protegao contra choques e transporte
de algumas vitaminas.

Porém, alguns pesquisadores apresentaram uma nova piramide alimentar. Veja al-
guns trechos da reportagem:

A nova piramide alimentar ndo traz apenas restrioes. Também incentiva hébitos.
Como a pratica de atividades fisicas e controle de peso. Ambos estao na base da pirami-
de. Uma forma de mostrar que manter o corpo saudavel ndo depende apenas da alimen-
tacdo. A digestio de qualquer alimento, esteja ele na base, meio ou topo da piramide, é
sempre melhor se acompanhada de movimentos.

Entre os prestigiados pelo novo guia alimentar também estao os 6leos vegetais.
Pesquisas das décadas de 1960 e 1970 ja davam conta de que esse tipo de 6leo —
presente em vegetais e peixes — ajuda a reduzir o colesterol. Nos paises em que as
pessoas tém o habito de consumir o produto, os indices de doencas do coragao sdo
menores. E o caso da Grécia, onde a dieta tradicional é a base de azeite de oliva e peixe.

Continua




O excesso de hormonio de crescimento injetado nas galinhas provoca intoxicagao
e aumento da massa corpdrea. “A antiga tabela era suficiente. Até porque a posi¢ao dos
alimentos ndo é o mais importante. Mas, sim, a forma como os produtos sdo misturados,
preparados e em que horérios devem ser ingeridos”, diz Themis.

Segundo ela, em uma dieta equilibrada, até mesmo o carboidrato tem o seu lugar.
O alimento — um dos que mais proporciona sensacdo de saciedade — deve ser consu-
mido nos horérios de pico de fome, como o almogo. E de preferéncia na companhia do
brasileirissimo feijdo, que ajuda na digestao.

- ~

Outra alternativa é misturar frutas com alimentos a base de proteina, como as
carnes. A combinagdo tem sido recomendada pelos nutricionistas para quem deseja
perder peso mais rapido sem passar fome.

Entre as recomendagdes até hoje bem aceitas no Brasil estd a moderagdo no consu-
mo de doces e bebidas alcodlicas. “Nao é a-toa que esse conselho continuard valendo
na nova tabela”, observa Walmir Coutinho, professor de endocrinologia da Universidade

de S3o Paulo.
PIRAMIDE ANTIGA PIRAMIDE REFORMULADA

Carne vermelha e manteiga
tuso moderado)

Gordura, dleos e doces (uso moderado)

Artoz branco, pao branco, macarrdo e
doces (uso moderado)

Leite, iogurte e queijo "
{de duas a rés porcoes) Laticinios ou suplementos de

calcio (de 1 a 2 vezes por dia)

4 Peixe, frango, aves (de 0 a 2 vezes por dia)

Carnes, aves, peixes, feijoes,
0vos e nozes (duas a trés porcoes)

5 Castanhas, amendoim, feijao, erviviha,
grdo de bico (de 1 a 3 vezes por dia)

Verduras e legumes tem abundancia)

Vegetais
(de 3 a 5 porcoes)
7 Alimentos integrais
(na maioria das refeicoes)
Frutas - = : i
el s 8 Frutas (de 2 a'3 vezes por dia}
9 Oleos vegelais
Pao, aroz,
cereais & massas 6 6o i
(de 6.a 11 porces) D Exercicios didrios

e controle de peso

A A maior parte dos alimentos de carboidratos saem de base vao para o topo da piramide. Consumo
deve ser feito com moederacdo.

B’ Oleos vegetais, que fornecem ao organismo o tipo de colesterol bom, véo para a base da piramide.

€ Todos 0s tipos de carne deixam de ocupar o mesmo lugar. As cames de origem branca, como peixes e
aves, podem ser consumidas em maiar quantidade. O contririo aconteceu com as carnes vermelhas,
entre elas a de boi.

D A atividade fisica passa a ser incluida na base coma parte fundamental de uma vida saudavel,




ANEXO C

Aula 2
Explorando a dlgebra

Se sabemos que o IMC deve estar dentro
da faixa de 18,5 a 24,9, qual deve ser o
peso de uma pessoa de 1,70m para estar
dentro da faixa? (use o valor do
IMC = 25).

E ai? Fez o cardapio? Como esta o seu
IMC? Vocé precisa ganhar algum qui-
lo a mais? Ou precisa perder algo mais?
Se estiver bem, parabéns! Mas nao se
esqueca de que € importante manter
Fazer esse calculo envolve uma for- as sugestdes da piramide alimentar.

mula, ja apresentada:

e Ol
AITURA”’

@ Atividade 1

Tente descobrir 0 peso da pessoa de 1,70m por tentativa. Pegue uma calculadora e
substitua os valores.

Peso IMC
70
71
72
75
74
75
76

Qual deve ser o peso de uma pessoa com 1,70m?



P Atividade 2

Usando o mesmo raciocinio, qual deveria ser seu peso se vocé estivesse com IMC 25¢

Peso

IMC

Para resolver os problemas, voceé
utilizou alguns conceitos relaciona-
dos ao que é chamado de dlgebra.
Sdo varias as situagdes matematicas
que envolvem a determinagdo de
valores desconhecidos. Vamos nes-
sa aula trabalhar mais algumas.

A algebra, inicialmente, era resolvida sem
o uso de letras e nimeros, mas usando a
escrita. Era a algebra retérica. Vamos ten-
tar resolver os problemas a seguir de ma-
neira semelhante.

Vamos trabalhar em gru-
pos!? Faca grupos de 3
alunos e responda a
questao pedida.




qu Atividade 3

Faca grupos de trés e veja quem é o mais velho e o mais novo. Divida os graos que foram
entregues pelo professor, da seguinte maneira: o mais velho recebe 2 grdos a mais que o
mais novo e o do meio um grado a mais que o mais novo.

Escreva aqui como vocés resolveram o problema:

Atividade 4

Resolva 0 mesmo problema anterior para o seguinte niimero de feijoes:




Recorte as fichas do
anexo | e resolva o
problema seguinte.

@ Atividade 5

Desejava-se dividir a heranga de 550 moedas de ouro entre cinco irmaos. A quantidade
do primeiro deve ser 20 moedas a mais que a do quinto, a do segundo, vinte a menos, a
do terceiro, o dobro e a do quarto, a metade. Quanto em dinheiro tera cada um?

Resposta:

Escreva como seu grupo resolveu o problema.



ANEXO D

CONSUMO DE AGUA

Unidade 15

Agua — da hipétese de Tales a um problema

no mundo atual — Teorema de Tales,

semelhanca de triangulos, previsao de

eclipses e determinacdo de distancias inacessiveis

Nilza Eigenheer Bertoni

8.0 Iniciando a

nossa conversa

Na Unidade anterior, vocé leu bastante sobre Histéria. Embora tenhamos apresentado
muitos eventos, 0 que importa ndo é o evento isolado, mas as condicdes que levaram a
eles, as correlagdes que mantém entre si e as marcas ou NOVOs rumos que eles deixam
na humanidade.

A visdo tradicionalista de Histéria passou a ser chamada de “histéria-evento” — a
que apenas lista dinastias e fatos.

A concepcao de Histéria, hoje, é de Historia Integral. Ela estuda, entre outros, feno-
menos econdmicos e demograficos, politicos, religiosos, artisticos, literarios, filosoficos,
cientificos. Ela contempla tanto acontecimentos singulares quanto a interagao dos indivi-
duos, dos grupos e das classes sociais. Veja, a este respeito, o quadro a seguir:

A caracterizagao de uma nova concepgao do tempo histérico pode ser feita a partir de
elementos significativos: a interdisciplinaridade; a longa-duragao (entendida como uma
“dialética da duragdo” e ndo na concepgao de histéria tradicional); a ampliacao do
conceito de fonte histérica (a documentacdo € relativa ao campo economico-social-
~ mental e abrange tudo que comprove vestigios da passagem do homem), a historia &
f vista como construcio, motivada por problemas; o método retrospectivo...
Explicar nao é estabelecer uma filiagdo. O presente nao se deixa explicar integral-
mente por sua origem. Estd enraizado no passado, mas conhecer essa raiz nao esgota
seu conhecimento. Ele exige um estudo em si, combinando origens passadas, tendén-
. cias futuras e acdo atual. Faz-se o caminho do mais conhecido, o presente, a0 menos
conhecido, o passado, para conhecé-lo mais, e isto sustenta a historia-problema, que
& tematica e que elege, a partir da analise do presente, os temas que interessam a esse
presente, problematiza-os e trata-os no passado, trazendo informagoes para o presente
que o esclarecem sobre sua prépria experiéncia vivida.

Adaptado de GARNICA, A.V.M. Histéria Oral e Educacao Matemadtica: um inventdrio.

Nesta Unidade, a Histéria vai voltar ao tempo da Matematica dos gregos e dos
onceitos matematicos, como os de razdo, propor¢do e triangulos semelhantes, com os
ais resolviam grande parte de seus problemas, e que ainda resolvem muitos problemas



da atualidade. Em meio a esse contexto, aparece um nome singular e relevante — o
Tales, que viveu por volta de 320 a.C., na cidade de Mileto, na Asia Menor, antiga regi

grega, atualmente a Turquia.

Vocé conhecera o mais famoso teorema deste matematico, que leva seu nome,
e suas aplicacdes para a semelhanga de triangulos. Vera, também, que grande parte
da teoria estabelecida por Tales é atil em inGmeras situagoes da vida atual.
Como nas Unidades anteriores, esta também constara de trés Segoes: J}
1
Na Secdo 1, vocé encontrara uma situacao-problema relacionada a economia
de 4agua, que fard uso intenso de proporcoes.

Na Secao 2, estudaremos alguns conceitos geométricos associados a propor-
¢oes, como semelhanca de triangulos e o Teorema de Tales.

Na Secdo 3, faremos sugestoes para o desenvolvimento desses conceitos em
sala de aula. :

"*‘ Definindo o

s NOSSO percurso

o

Ao longo desta Unidade, esperamos que VOCé possa:
1 - Com relacdo aos seus conhecimentos matematicos:

- Trabalhar com situacdes-problema da vivéncia cotidiana, envolvendo economia e
controle do consumo de 4gua, pelo desenvolvimento de contedos matematicos
adequados a resolugdo e outros naturalmente relacionados a eles, como:



- Proporgoes;
- Teorema de Tales;
- Semelhanca de triangulos.

— Compreender teoremas matemadticos como instrumentais importantes na solugao
de problemas e situagdes-problema e entendé-los como objetos matematicos.

Esses conhecimentos serdo desenvolvidos nas Se¢des 1 e 2.
2 - Com relagdo aos seus conhecimentos sobre Educagdo Matematica:

- Conhecer fatos relevantes da histéria da matemadtica (Segao 1).

- Perceber aspectos relacionados a curriculo em rede, bem como sua implicagao para
a aprendizagem (Segao 2).

- Aprofundar a compreensdo de uma proposta concreta de exploragao didatica dos
erros dos alunos, no Texto de Referéncia.

3 - Com relacdo a sua atuagdo em sala de aula:

- Conhecer e produzir, com relagdo ao Teorema de Tales e a triangulos semelhantes,
situacdes didaticas adequadas a série em que atua no Ensino Fundamental.

- Conhecer e produzir situagdes para a exploragdo, junto aos alunos, dos conceitos
de semelhanca em poligonos e em triangulos.

- Conhecer e produzir projetos ou propostas interdisciplinares que envolvam a Mate-
matica.

Estes objetivos serdo tratados na Segao 3.

Secao 1
esolucao de situagao-problema —

cassez, desperdicio e economia de dgua

Objetivo
da secao

Perceber a disponibilidade limitada de dgua potével no mundo.

Desenvolver senso critico a respeito de contaminagdo e desperdicio de agua.

" Conhecer procedimentos Gteis para limitar o consumo residencial da agua.

Calcular a possibilidade de reducao do consumo de dgua mensal na residéncia bem
‘como do custo correspondente.

Conhecer fatos relevantes da histéria da matematica, associando-os a épocas his-




Na época de Tales, eram conhecidos os nimeros naturais € um pouco sobre fragoes.
Sisternas numéricos existiam desde 3.400 a.C. no Egito e desde 3.000 a.C. na Mesopo-
tamia, bem antes das inscricdes numéricas da india, de aproximadamente 300 a.C., ou
na China — de 300 a 200 a.C.

Mas, além dos ntimeros, dois conceitos matematicos eram muito usados. Segundo
Guelli (1993, p.8):

Para realizar as construcdes de que necessitavam — calcular a altura das piramides,
a largura dos rios, a altura das montanhas, etc. — os matematicos da Antigiiidade basea-
vam-se em dois conceitos:

e razao entre dois nimeros;
e triangulos semelhantes.

Esses conceitos foram bastante utilizados por Tales. Até hoje, eles sdo basicos para
a resolucdo de problemas do mundo atual. Vamos recordé-los brevemente:

Articulando
conhecimentos

1 — Dados dois ntmeros a e b (b # 0), podemos dizer que a/b é a razao entre eles. Ou
entdo, dizemos que:

Esses nGmeros estdo na razdo de a para b.

Veja dois exemplos: dados os nimeros 600 e 900, podemos dizer que a razdo
entre eles é 600/900 = 2/3 . Ou dizemos que esses nimeros estdo na razao de 2
para 3 — a cada 2 unidades em 600, correspondem 3 em 900. Ou entdo, dados os
nimeros que expressam as medidas da circunferéncia e do diametro de um circulo,
dizemos que a razdo entre eles é T ou que eles estdo na razao de 7 para 1. Neste
caso, a razao é um namero irracional.

Ao conceito de razdo esta associado naturalmente o conceito de proporgao. Por
exemplo, quando dizemos que, em poligonos semelhantes, os lados correspondentes
sao proporcionais, isto equivale a dizer que as razoes entre as medidas dos lados
correspondentes sdo iguais.

AB CD EF

AIBI & CIDI 5 E/FI R
Se temos razdes iguais, os valores de cima sdo proporcionais aos de baixo. Evitamos
dizer que os numeradores sdo proporcionais aos denominadores, pois ndo sabemos se

temos fracdes. As razdes podem ser nimeros irracionais, como no caso da razao entre a
medida da circunferéncia e o seu diametro.

2 — Poligonos semelhantes sao aqueles que tém angulos correspondentes congruentes ou
iguais e lados correspondentes proporcionais. Veja, na sobreposicdo, que os dois poligo-
nos satisfazem essas condigoes:



EEN -

Nos circulos, encontramos mais um exemplo de proporgao, além deles nos mostra-
rem um exemplo simples de como as razdes podem ser ndmeros irracionais. De fato, se
temos circulos de raiosr,, r,, Iy, .. € comprimentos das respectivas circunferéncias iguais
al, C, C oo it entao, seguramente, temos:

@ G @

1 s DR 3

28, 2t 2r3

Cada razao é igual ao mesmo namero irracional ™ = 3,1416...
Isso significa:

1. Em um anico circulo, falamos apenas na razio entre as medidas da sua circunfe-
réncia e do seu diametro.

2. No conjunto dos circulos, ha uma proporgao entre as circunferéncias e os diametros
respectivos, ou as medidas das circunferéncias sao proporcionais as dos respectivos
diametros.

3. Em cada circulo, o raio e a circunferéncia nao podem ter medidas simultaneamente
racionais, pois, neste caso, O quociente também seria racional. Quando vocé mede
o diametro (2r) e o perimetro em um circulo, vocé obtém nameros decimais finitos
que sdo aproximagoes racionais para essas medidas, e nio as medidas exatas. Como
vimos, as medidas exatas nunca podem ser ambas nGmeros racionais, pois entao o
quociente seria um nGmero racional e ndo poderia ser igual a .

Tales interessava-se por inameras coisas, investigando quase todas as areas do co-
nhecimento — Filosofia, Historia, Ciencia, Matematica, Engenharia, Geografia e Politica.
Estudava problemas de astronomia, e a sua abordagem questionadora para a compreensao
dos fendmenos celestiais constituiu 0 inicio da astronomia grega.

Integrando a matemdtica ao mundo real

A dgua, ao longo da histéria da humanidade

A dgua, ao tempo de Tales

Para Tales, o principio original da natureza era a 4gua, e a Terra existia sobre a agua.
Isto se deveria a uma propriedade particular da Terra, de flutuacao, semelhante a
propriedade da madeira.



Vivendo em Mileto, cidade de alto comércio, Tales teve muitas oportunidades
de observar a chegada e a partida de navios, com suas cargas mais pesadas do que a
dgua, e teria feito uma analogia da flutuagao dos navios com a flutuagao de toras e
extrapolado para uma flutuagao da Terra.

Além disso, havia referéncias a ilhas flutuantes pelo historiador Herédoto, do sé-
culo anterior a Tales. Tales pode ter visitado algumas dessas ilhas e considerado esse
exemplo como modelo de sua teoria e validagao para a hipétese de que a dgua podia
sustentar a Terra.

Considerando-se a época, pode-se dizer que a hip6tese de Tales era sustentada por
observacées e consideragdes racionais. Ele ndo mencionava deuses tradicionalmente
associados aos elementos da natureza, mas referia-se a dgua e a Terra e propunha
teorias arrojadas, novas e nao miticas.

A histéria do homem € também a historia das dguas

A disponibilidade de dgua doce para consumo humano e para uso na agricultura foi
sempre um fator prioritario entre as sociedades antigas, para se fixarem em determi-
nados locais.

IMPERIOS MEDAS E BABILONICO




Teorema de Tales, semelhanca de triangulos, previsao de eclipses e determinacao de distancias Inacessivels

Data de aproximadamente 3.100 a.C. o surgimento da civilizagdo Suméria, na
regido da Mesopotamia, banhada pelos rios Tigre e Eufrates, no atual Iraque. Esses
rios, por meio de seu regime de cheias e vazantes anuais, provém as terras adjacentes
com matéria organica fertilizante. Nesta regido, 0s sumérios, apds um razoavel esfor-
o, conseguiram que a agricultura fornecesse frutos abundantes. Para as civilizagoes
Egipcia e Chinesa, os rios Nilo e Amarelo tiveram papéis determinantes.

A dgua nos dias atuais

Vocg sabia que os oceanos ocupam uma area que equivale a 71% da superficie total
da Terra, constituindo a grande reserva de agua mundial? Ou que o planeta Terra é
formado por 3/4 de agua (doce e salgada) e apenas 1/4 de terra?

Na composicdo dessa imensa massa liquida do globo terrestre, encontramos 97 %
de 4gua salgada dos mares e oceanos, 2% de gelo, mas a quantidade de agua doce
propriamente dita ndo passa de 1% do total. Desses 3% (incluindo o gelo), apenas
0,03% esta facil e diretamente disponivel para o uso do homem nos rios, lagos e re-
servas subterraneas.

O Brasil é um pais privilegiado, pois possui 13,7% da agua doce do planeta. O
maior recurso hidrico do nosso pais é a bacia Amazonica, que contém 80% de toda
a 4gua brasileira. Infelizmente, ela esta distante das grandes concentragdes urbanas e
industriais, e isto implica ser a agua doce um bem de extremo valor para as regioes
distantes daquela riqueza.

Na maioria dos paises, ainda ndo é economicamente viavel aproveitar a agua do
mar. Por ser salgada, ndo podemos bebé-la nem usa-la para o cultivo.

A estes dois fatores — quantidade reduzida de dgua doce e nio aproveitamento
da 4gua salgada — é acrescido o processo de degradagao acelerada dos mananciais
de agua. Surge entdo o dilema: como atender uma populagdo cada vez maior e um
parque industrial em expansao, se 0 homem sequer preserva os recursos hidricos de
que dispde?

O homem é o grande consumidor de dgua doce, quer direta, quer indiretamente.
Em nGmeros aproximados, sabemos que o consumo de uma familia na cidade é seis
vezes maior do que de uma familia no campo; uma descarga sanitaria equivale a
doze litros e, para encher-se uma banheira ou se lavar uma quantidade de roupas na
maquina, o consumo é de 120 litros.

Mas, se compararmos esses Consumos, ditos diretos, com os indiretos, a situagao
é alarmante. Sendo, vejamos:

e afeitura de um simples paozinho demanda 400 litros de 4gua, se considerarmos as
necessidades desde o trigo que lhe deu origem;

e um quilo de carne corresponde a 18.000 litros de 4gua que foram fornecidos direta
ou indiretamente ao animal que Ihe deu origem, até a carne estar pronta para o
consumo;

a produgdo de uma tonelada de milho requer 1,6 milhdo de litros de agua;

e a producio de uma tonelada de alumfnio gasta 1,3 milhdo de litros de agua.

Dai se depreende que é imprescindivel a reutilizagdo da 4gua doce em escala
cada vez mais crescente. Se nada for feito para mudar a consciéncia do homem sobre




esse patrimonio natural, mais cedo do que se imagina, serissimos problemas esta
perturbando a existéncia humana na face da Terra.

A degradagdo organica na qualidade da dgua estd associada a reducdo da t
de oxigénio dissolvido, o que ocorre por perturbacio devida a elemento estranho
por modificagdes fisicas da massa liquida. Dessa forma, todas as acdes relativas
emprego de agrotoxicos e adubos, aos desmatamentos, aos efluentes industriais, a
lixos e esgotos domésticos degradam a qualidade da dgua.

Ha, portanto, a necessidade de procedimentos de preservacdo da qualidade da
agua e, onde houver degradacdo, de compensagdo dos estragos.

E provavel que, nas préximas décadas, conflitos internacionais surjam motivados
pela disputa das dguas. Por exemplo, em regides como o Oriente Médio e a bacia do
Nilo, pode ocorrer que as divergéncias sobre o petréleo sejam substituidas por outras
referentes a agua.

Nao podemos deixar de refletir que, assim como a agua possibilitou a vida no
planeta Terra e o aparecimento das civilizagdes, tudo isso podera desaparecer pela
auséncia ou insuficiéncia desse precioso ligiiido.

Situacao-problema

Nesta Unidade, teremos duas situagées-problema, ambas relacionadas ao consumo
de agua.

A primeira relaciona-se com a Atividade 10 da Unidade 1. L4, vocé entendeu como
é calculado o consumo de dgua mensal e qual é o seu custo. Também verificou o quanto
um minuto a menos na duragao do banho representa de economia na conta mensal. Vamos
nos aprofundar nessa diregdo, pensando em quase todas as tarefas da casa que envolvam
consumo de dgua, no quanto se gasta e em quanto pode ser economizado.

Vocé sabia que, entre todos os desperdicios de &gua, o residencial é o campedo?
Gastar mais de 150 litros de agua por dia é jogar dinheiro fora e desperdicar nossos re-
cursos naturais.

As maiores vilds domésticas sdo as vélvulas convencionais de descarga. Elas
usam 40% de toda a dgua da casa. Cada segundo que uma pessoa permanece com
o dedo na descarga equivale a dois litros de agua desperdicados. Para combater o
desperdicio doméstico, muitos paises precisaram baixar leis rigorosas. Nos Estados
Unidos, todas as casas construidas depois de 1995 sdo obrigadas a ter descargas
com caixas de seis litros, bem mais econémicas. A venda de pecas de descarga con-
vencional é proibida nos EUA, e, se alguém for pego com uma vélvula de descarga
na mala, pode até ser preso.

No Brasil, o desperdicio de dgua chega a 70%, e nas residéncias temos até 78% do
consumo de dgua sendo gasto no banheiro. Tudo isto pode mudar com alteracées simples




Agua — da hipotese de Tales a um problema no mundo atual
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de habitos. Afinal, ndo basta ter pensamento social e ecoldgico adequado — é preciso
traduzi-lo em acdes, coletivas e individuais.

Pegue a sua conta de dgua deste més e verifique qual foi o seu consumo
mensal de dgua.

Situacao-problema 1

a) Fazer uma estimativa de qual é o consumo médio de 4gua de sua familia, em cada
um dos itens da tabela que apresentaremos a seguir. Como a conta nao discrimina em
que atividade a dgua foi gasta, vocé devera fazer um calculo aproximado do consumo
diario e mensal, em cada um dos itens.

b) Depois, de acordo com as sugestoes que fazemos, verifique o quanto a sua familia
podera economizar de dgua, em cada item e no total. Indique percentualmente de
quanto podera ser a economia.

Apos fazer a Atividade, comunique claramente aos seus familiares o quanto eles
estdo gastando e o quanto poderiam economizar tomando certas providéncias. Faga uma
campanha mensal para que respeitem as decisdes tomadas. Verifique, no fim do més, o
quanto o consumo mensal e o total a pagar diminuiram.

E lembre-se: essa contribuicdo foi, acima de tudo, para ajudar a combater um gra-
vissimo problema que o planete Terra enfrenta.

TABELA DE REFERENCIA PARA A RESOLUCAO DA SITUACAO

Item Consumo médio Medidas para economizar
Valvulas de 6 a 20 litros, em cada uso. | Apertar apenas O tempo necessario. Nao
descarga. jogar lixo no vaso sanitario.Trocar por

caixa que limite cada descarga a 61.Nao
use a privada como lixeira ou cinzeiro.
Mantenha a valvula da descarga sempre
regulada e conserte os vazamentos assim
que eles forem notados.
Banho de Um banho demorado chega| Banhos de, no maximo, 15 minutos econo-
chuveiro. a gastar de 95 a 180 litros| mizam 4gua e energia elétrica. Coloque um

de agua limpa. Para avaliar| balde embaixo do chuveiro para armazenar

o quanto de dgua voce gasta
em seu banho, abra a tor-
neira, apare a dgua em um
balde durante um minuto e
veja quantos litros de dgua
vocé recolheu. Marque
quanto tempo vocé mantéem
a torneira aberta durante o
seu banho e multiplique o
total de minutos pela quan-
tidade de litros aparada em
um minuto.

a 4gua enquanto esta ndo esquenta.Essa
4dgua pode ser utilizada para outras ativida-
des da casa, como para descarga, colocar
a roupa de molho ou lavar a roupa.




Banho de
banheira.

120 litros.

$6 tomar quando necessario.

Escovar 0s
dentes e fazer
a barba.

Proceda de modo analogo
ao que foi feito para calcu-
lar o consumo de agua em
um banho. Abra a torneira
como costuma fazer e apare
a agua durante um minuto,
passe a dgua da pia para um
balde com capacidade co-
nhecida e avalie o que esta
sendo gasto em cada minu-
to. Marque quanto tempo
vocé mantém a torneira
aberta em cada escovagao
ou barba. Multiplicando
pelo namero de litros que
caem em um minuto, voce
tera o total gasto.

Deixe a torneira fechada. Abra-a apenas
para enxaguar. Verifique, nesse caso,
quantos minutos gastou. Compare com
o que é gasto mantendo a torneira aberta
durante toda a escovagao.

Lavar o
automovel.

Uma mangueira ligada o
tempo todo durante a limpe-
za do automoével consome
até 600 litros de agua.

Usando-se um balde, o gasto serd de, no
méaximo, 60 litros.

Lavar lougas.

A torneira de pia meio aber-
ta durante 15 minutos gasta
243 litros de agua.

Primeiro limpe os restos de comida dos
pratos e panelas com esponja e sabao
e s6 af abra a torneira para molha-los.
Ensaboe tudo que tem que ser lavado
e entdo abra a torneira novamente para
novo enxagie.

Na higieniza-
cao de frutas
e verduras.

Marque o tempo de uma
higienizagdo com a torneira
aberta e avalie o consumo,
do modo como temos reco-
mendado.

Lave duas vezes em uma bacia, agitando
e cuidando para que, quando derramar a
4gua, os residuos e sujeiras saiam junto.
Utilize cloro ou agua sanitaria de uso
geral (uma colher de sopa para um litro
de 4gua, por 15 minutos). Depois, cO-
loque duas colheres de sopa de vinagre
em um litro de dgua e deixe por mais 10
minutos, economizando o Maximo de
agua possivel.

Lavar roupas.

Faca o célculo da agua que
sai em um minuto e marque
o tempo em que mantém a
torneira aberta.

Regra geral: junte bastante roupa suja
antes de ligar a maquina ou usar o tan-
que. Nao lave uma pega por vez. Deixe
as roupas de molho e use a mesma agua



para esfregar e ensaboar. Use agua nova
apenas no enxaglie. Aproveite a Gltima
agua para lavar o quintal, a calgada ou a
area de servico. Avalie a economia.

Lavadora de
roupas.

Em média, 120 litros por
lavagem. Avalie ou leia no
manual qual o consumo de
agua de sua lavadora em
cada lavagem.

Caso vocé use lavadora de roupa, pro-
cure utiliza-la cheia e liga-la no maximo
trés vezes por semana. Diminuindo o
namero de vezes em que ela é usada na
semana, verifique qual a diminuicdo do
consumo.

Regar plantas.

Conte o tempo em que a
mangueira ficou ligada. Ve-
rifique quantos litros de dgua
a mangueira solta por minuto
e calcule quanto é gasto cada
vez que voce a utiliza.

Use um regador para molhar as plantas
ao invés de utilizar a mangueira. Avalie a
agua gasta e a economia de consumo.

Calgadas.

Conte o tempo de manguei-
ra ligada. Verifique quantos
litros de dgua a mangueira
solta por minuto e calcule
quanto é gasto cada vez que
voceé lava a calcada.

Adote o habito de usar a vassoura, e ndo
a mangueira, para limpar a calgada e o
patio da sua casa. Se houver uma sujeira
localizada, use a técnica do pano ume-
decido com agua de enxagiie da roupa
ou da louca. Conte os baldes necessa-
rios e o total de litros gastos. Verifique
a economia.

Piscina.

Se em sua casa, escola ou clube ha
uma piscina, providencie o uso de uma
cobertura (encerado, material plastico),
para que a perda de dgua por evaporagao
seja reduzida. Uma piscina de tamanho
médio exposta ao sol e a agdo do vento
perde aproximadamente 3.785 litros de
agua por més por evaporagao.

Vazamento
de torneiras.

Este tipo de vazamento é
caracterizado por torneira
pingando quando fechada.
Uma torneira gotejando
desperdica cerca de 16.560
litros de dgua por ano ou
1.380 litros por més.Verifi-
que se ha torneiras pingan-
do em sua casa e calcule o
desperdicio mensal.

Quando isso acontecer, troque o “cou-
rinho”.



Para fazer o célculo de dgua utilizada mensalmente em cada item, ndo se
queca de estar atento a toda a movimentagdo da casa. Por exemplo: quantas pesso
tomam banho, quanto tempo cada uma gasta, etc. Na cozinha, verifique com g
freqiiéncia a torneira é aberta para lavar algumas lougas ou alguns talheres enquant
se prepara a refeigdo.

Nio se esqueca de avaliar o quanto se pode economizar por meio da reutilizacas
da agua, nas vdrias situagdes mencionadas.

Apresente a sua solugdo na forma de um relatério, com tabelas e célculos, che-
gando ao total de economia que poderd ser feita pelas medidas tomadas.

E importante, ainda, verificar se estd havendo vazamentos. Veja como isto pode
ser feito:

Vaso Sanitdrio

Jogue cinzas no fundo do vaso sanitério. Se ela permanecer depositada no fundo, o
vaso esta livre de vazamentos. Se houver movimentagao, é sinal de vazamento na
vélvula ou na caixa de descarga.

Hidrometro

Confira o seu relégio de dgua ou hidrometro. Deixe os registros abertos, feche bem
todas as torneiras, desligue os aparelhos que usam dgua e ndo utilize os vasos sani-
tarios. Anote 0 nGmero que aparece ou marque a posi¢do do ponteiro maior do seu
hidrometro. Depois de uma hora, verifique se o nimero mudou ou se o ponteiro se
movimentou. Se isso aconteceu, hd algum vazamento.

Canos alimentados pela caixa d’dgua

Feche todas as torneiras da casa, desligue os aparelhos que usam agua e nao utilize
0s vasos sanitarios. Feche bem a torneira de béia da caixa, impedindo a entrada de
dgua. Marque, na prépria caixa, o nivel da agua e verifique, ap6s uma hora, se ele
baixou. Em caso afirmativo, hd vazamento na canalizagdo ou nos vasos sanitarios
alimentados pela caixa d’agua.

Canos alimentados diretamente pela rede publica

Feche o registro de uma torneira alimentada diretamente pela rede pablica (pode ser
a do tanque). Abra a torneira e espere a dgua parar de sair. Coloque imediatamente
um copo cheio de dgua na boca da torneira. Caso haja sucgdo da dgua do copo
pela torneira, é sinal de que existe vazamento no cano alimentado diretamente pela
rede puablica.

Repare que, para fazer o cdlculo da economia possivel, vocé usa basicamente
o conceito de propor¢do: se o consumo de x litros custa A reais, qual seria o custo
de y litros?



Situacao-problema 2

Uma caixa d"agua que serve a um conjunto de moradores tem a forma e as dimensdes
da figura.

2m
4m
' 3m
2m
2m

O seu funcionamento segue o seguinte esquema: ela se enche durante a noite, das
19h até as 6h, e fica, geralmente, cheia ao fim desse periodo. Das 6h da manha até as
19h, a 4gua é consumida, mas, as 19h, a caixa ndo deve estar completamente vazia,

devendo restar agua até uma altura de 30cm.

Em determinado dia, as 8h da manhd, a caixa estava cheia. As 13h, a superficie da
&gua era um retangulo com dimensodes de 3m por 2m.

Se a vazdo da agua continuar a apresentar a mesma média de litros por hora, o nivel
dgua as 19h satisfara o nivel minimo desejado?

Mobilize os seus conhecimentos relativos a poliedros, volume, capacidade e média.
m trabalho!

Lembre-se: um segmento paralelo as bases do trapézio nao determina, em geral,
apézios semelhantes.



ANEXO E

ACESSIBILIDADE

Aula 1
Acessibilidade — siga esta idéia

Conferéncia lanca campanha para a promocao da acessibilidade

A parcela representativa de 24,6 milhées de pessoas (14,5% da populagdo brasileira)
com algum tipo de deficiéncia prova que a qualificagcdo imprépria de excepcional pre-
cisa ser desmitificada. Sdo, no mundo todo, 500 milhdes de pessoas com deficiéncia,
sendo 80% deste total nos paises pobres. Para esta quantidade enorme de pessoas,
a concepgao historicamente construida como “normal” para diversas praticas do co-
tidiano (como o acesso a prédios, construcoes e meios de transporte e 0s processos
de comunicagao) muitas vezes apresenta obstdculos que necessitam de mecanismos
especificos de superacdo. Para debater esses € outros assuntos foi realizada, em Brasilia
- DF, a | Conferéncia Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no periodo
de 12 a 15 de maio de 2006.

A principal decisao dessa Conferéncia foi o lancamento da campanha “Acessibi-
lidade — Siga esta Idéia”, que, por meio de diversas acoes nos mais variados campos,
pretende promover um processo de incorporagdo do ideal e de acoes concretas para
a promogao da acessibilidade, além de intensificar a sensibilizacao da populacio em
geral para o tema.

Exemplo dessa preocupacao € o Decreto 5396, que obriga os prédios pablicos e
privados a realizarem adaptacoes (como rampas e banheiros especificos) nos prazos
respectivos de 30 e 36 meses. No caso dos transportes, uma das principais preocupa-
¢oes expostas na Conferéncia, o Decreto obriga que o acesso aos veiculos coletivos
nao tenha obstaculos e seja adequado a qualquer pessoa.

A representante cita como exemplo as medidas tomadas em Curitiba e Porto Alegre,
onde as plataformas s3o da mesma altura da entrada dos 6nibus, o que permite que
cadeirantes possam embarcar sem problemas.

Fonte: http://www.mj.gov.br/.

O texto discute um tema extremamente pertinente para a nossa sociedade: a criacao
de leis e programas que protejam os direitos dos portadores de alguma limitacio.

ﬁ Atividade 1

a) Discuta com os seus colegas e professores os termos: paises pobres, deficiente, defici-
éncia e portador de necessidade especial.




Acessibilidade — siga esta idéia
i~}

b) No texto encontramos as palavras “cadeirante” e “acessibilidade”. Vocé conhece o
significado desses termos?

Faca uma pesquisa a respeito e discuta os resultados com os seus colegas de
turma.

Cadeirante:

Acessibilidade:

P Atividade 2

a) O texto apresenta a seguinte informacao: “O Decreto 5396 obriga os prédios publicos
e privados a realizarem adaptagdes (como rampas e banheiros especificos) nos prazos
respectivos de 30 e 36 meses”.

Faca uma entrevista com o(a) diretor(a) de sua escola e pergunte se a escola ja aten-
deu ou atendera a essa exigéncia.



b) Ap6s a entrevista, monte um
escola. Para tanto, use a tabela

8rupo e fagca uma avaliacio das instalagdes atuais de sua
seguinte para assinalar os resultados.

Espaco

Consegue | Consegue com Consegue com a ajuda
dificuldade de uma outra pessoa

Um cadeirante, estando
na rua em frente a escola,
consegue subir na calcada?

Um cadeirante, estando na
calcada em frente 3 escola,
consegue se dirigir até o
portao e por ele passar?

Um cadeirante, estando no
patio da escola, consegue
se dirigir até a sala de aula
e entrar?

Um cadeirante, estando no
patio da escola, consegue se
dirigir até o banheiro?

¢) Mostre o resultado da sua avaliagdo para os seus professores, coordenadores, diretores,
colegas e familiares. Discuta com eles C€omo a sua escola poderia melhorar as condicoes
de acesso e convivéncia para os cadeirantes.

@ Atividade 3

a) Voceé ja observou as instalagdes de um banheiro que atende as recomendacdes legais para
0 acesso de cadeirantes? Busque essa informagdo e apresente-a por meio de um desenho.

meio de um desenho.



