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RESUMO

GONCALVES, E. Caminhos percorridos por alunos do 5° para o 6° ano do
Ensino Fundamental em Matematica: Identificando potencialidades, superando
dificuldades: no municipio de Aracruz — ES 2014. 66 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Faculdade Vale do Cricare, Sdo Mateus, 2014.

O presente estudou mostrou o processo de transicdo e desempenho no processo de
ensino da disciplina de Matematica, dos alunos do 5° para o 6° ano do Ensino
Fundamental. De acordo com a literatura esta transicdo € um momento muito
importante na vida dos alunos. Pesquisas, nesta area, demonstram que a transi¢ao
escolar esta geralmente ligada a efeitos negativos como: notas baixas,
desmotivacdo, aumento estresse, baixo autoestima, dentre outros, tendo em vista
gue neste momento os alunos tém que lidar com as diversas novidades e mudanca
de rotina dos ciclos escolares para adquirirem maior autonomia e responsabilidades.
O objetivo de estudo de natureza exploratoria, foi analisar as dificuldades
encontradas por alunos de uma escola publica, o Centro Municipal de Educacao
Basica Paulo Freire do municipio de Aracruz/ES, na disciplina de Matemética, no
periodo de transicdo do 5° para o 6° ano do ensino fundamental. Os dados foram
colhidos através de um questionario semiestruturado destinado aos alunos em
questdo e foram analisados por meio de graficos e revisdo literaria. A pesquisa
mostrou que os alunos precisam ser estimulados de forma a alcangcarem autonomia
e responsabilidade. Além disso, os professores precisam verificar se a metodologia
de ensino usada atende a demanda dos seus alunos. Este trabalho mostrou que é
necessario considerar a motivacdo do aluno e a percepcao do professor como
fatores que podem influenciar no processo de desempenho na disciplina de

matematica.

Palavras-chave: Ensino fundamental, dificuldades e transicdo, metodologia de

ensino.



ABSTRACT

GONCALVES, E. Caminhos percorridos por alunos do 5° para o 6° ano do
Ensino Fundamental em Matematica: Identificando potencialidades, superando
dificuldades: no municipio de Aracruz — ES 2014. 66 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Faculdade Vale do Cricare, Sdo Mateus, 2014.

This studied showed the transition process and performance in education in the
discipline of mathematics, students from the 5th to the 6th grade of elementary
school. According to this transition literature is a very important moment in the lives of
students. Research in this area show that the school transition is generally linked to
negative effects, such as poor grades, lack of motivation, increased stress, low self-
esteem, among others, given that this time the students have to deal with many new
features and changes routine of school cycles to gain greater autonomy and
responsibilities. The objective study of exploratory nature, was to analyze the
difficulties encountered by students in a public school, the Municipal Center for Basic
Education Paulo Freire in the municipality of Aracruz/ES, in Mathematics, in the 5th
transition period for the 6th year elementary school. Data were collected through a
semi-structured questionnaire for students in question and were analyzed by means
of graphics and literature review. Research has shown that students need to be
encouraged in order to achieve autonomy and responsibility. In addition, teachers
need to verify that the teaching methodology used meets the demand of their
students. This work showed that it is necessary to consider the motivation of the
student and the perception of the teacher as factors that can influence the

performance process in mathematics discipline.

Key-words: Primary school, difficulties and transition, teaching methodology.
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1 INTRODUCAO

A Matemética deve ser trabalhada de forma a subsidiar aos alunos, criatividade,
criticidade e potencial para tomada de decisbes. Medeiros (2007) pontua que s&o
diversos os fatores, como falta de atencdo, metodologia inadequada, dentre outros,
que dificultam o ensino da Matemética. Ja os estudos realizados por Marques (2009)
e Sampaio (2006), indicam que o fracasso escolar dos alunos do 6° ano, do ensino
fundamental, esta ligado intimamente ligado ao papel desempenhado pelo professor.

O ensino da Matematica exige o comprometimento dos alunos e do professor, tendo
em vista a dificuldade de aprendizagem da disciplina. Silveira (2002) diz que a
aplicabilidade de métodos mais dindmicos de ensino da Matemética, pode vir a
estimular os alunos a responderem melhor aos contetdos e melhorar seu processo
de aprendizagem. Para isso, cabe ao educador instigar constantemente a
curiosidade do aluno, iniciando os contetdos especificos de modo interdisciplinar
envolvendo principalmente a criticidade e participagéo ativa do estudante.

Silveira (2002) ainda ressalta que as opinides dos alunos acerca da disciplina,
revelam desconforto na aprendizagem da disciplina de matematica. A leitura da
matematica feita pelo aluno mostra subjacéncia nas falas e revela a producao de
sua interpretacdo, como sujeito que esta aprendendo. A autora ainda continua
afirmando que a insatisfacao dos alunos é expressa por “a matematica € chata”, que
€ uma derivacdo de “ndo gosto de matematica”, como efeito de sentido do pré-
construido “matematica é dificil”. “Matematica ¢é dificil’, no sentido de que é
“‘complicado”, foi reconhecido ndo sé pelos alunos, mas também no contexto
histérico da disciplina. Para despertar o prazer de aprender matematica propde-se
uma matematica descomplicada, por meio de outras formas de ensinar a fim de

despertar o prazer em descomplicar o que se pensa ser complicado.

Em relagdo ao aluno, o conhecimento matematico tem que ser construido pelo

professor, por meio de atividades que lhes despertem o interesse em aprender. Uma
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das formas de se ensinar a disciplina de matemética € fazendo relacbes do que o
aluno vé dentro da escola com o que ele ja conhece fora da escola. Conforme
D’Ambrésio (1990, p. 10),

A Matematica é, desde os gregos, uma disciplina de foco nos sistemas
educacionais, e tem sido a forma de pensamento mais estavel da tradicdo
mediterranea que perdura até os nossos dias como manifestacao cultural
gue se imp0s incontestada, as demais formas. Enquanto nenhuma religiao
se universalizou, [...], a matematica se universalizou, deslocando todos os
demais modos de quantificar e medir, de ordenar, de interferir e servir de
base, se impondo como o modo de pensamento légico e racional que
passou a identificar a prépria espécie. Do Homo sapiens se fez
recentemente uma transicdo para o Homo rationalis. Este dltimo é
identificado pela sua capacidade de utilizar a matematica, uma mesma
matematica para toda a humanidade e, desde Platdo, esse tem sido o filtro
utilizado para selecionar liderangas.

Este estudo justifica-se na medida em que se busca contribuir para a melhoria do
ensino da Matematica, e esta pesquisa procura investigar as dificuldades que os

alunos encontram quando da passagem do 5° para o 6° ano do ensino fundamental.

Com relagdo ao percurso metodoldgico, a pesquisa sera de campo, desenvolvida
através de um questionario (Apéndice 1) destinados aos alunos do Centro Municipal
de Educacao Béasica Paulo Freire, localizada em Aracruz - ES, com a intencédo de
identificar os motivos das dificuldades encontradas no aprendizado da Matemética e
como os alunos resolvem os problemas matematicos, destacando-se as diferencas e
semelhancas, de forma a possibilitar uma melhor compreensdo entre as variaveis
selecionadas. Com relacdo ao delineamento da pesquisa, a pesquisa € bibliografica
e pesquisa-acdo. Bibliografica, pois, serdo desenvolvidas através de matérias ja
elaboradas, como livros, artigos, teses e publicacbes online, como: artigos,
dissertacdes, periddicos, teses, dentre outros. Acredito que se trata de uma

pesquisa importante, pois, permitiu uma gama de fendmenos muito mais ampla.

1.1 O problema

Sampaio (20006); Marques, (2009), dizem que o ensino da matematica no Brasil

ainda é realizado com uma série de dificuldades, tais como o medo do fracasso,
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desmotivacao, falta de interesse, metodologia de ensino inadequado, profissional
desqualificado, dentre outros. Estas dificuldades necessitam ser trabalhadas de

forma que o ensino da Matematica seja eficaz e prazeroso.

E importante ressaltar que na transicdo do quinto para o sexto ano do ensino
fundamental, os alunos podem apresentar alguns problemas, tais como a dificuldade

de adaptacao, o aumento da quantidade de professores, dentre outros.

Evidencia-se que no quinto ano do Centro Municipal de Educacédo Basica Paulo
Freire, caso do estudo, as disciplinas sao ministradas por trés professores. Desta
forma, um professor € encarregado de lecionar as disciplinas de Matematica,
Ciéncias e Geografia, outro professor leciona Lingua Portuguesa, Historia e Arte e 0
terceiro € o professor de Educacdo Fisica. JA no sexto ano, a quantidade de
professores € superior a do quinto ano, pois existe um Unico professor para cada
disciplina (Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte,
Inglés, Educacado Fisica), tornando assim a adaptacdo e organizacdo de material
escolar mais complexa e dificil, pois além dessa mudanca, também existe uma
mudanca na vida da crianca, por se tratar de uma faixa etéria de alunos que estédo

ainda em formagao.

Desta forma, o problema pode ser relatado assim: Quais sdo as dificuldades
encontradas pelos alunos do 6° ano em relagdo a sua adaptagédo e rendimento
escolar na disciplina de Matematica?

Assim sendo o estudo em questdo tentou entender as principais dificuldades
encontradas pelos alunos os alunos do 6° ano, na fase de transicdo de forma a

melhorar e/ou diminuir o indice de reprovacédo e evaséo escolar no ano em questao.

Diante do exposto, deseja-se, portanto, verificar quais as estratégias podem ser
usadas para superar essa fase de transicdo e adaptacdo e qual metodologia de
ensino mais especifica, para a disciplina de matematica, dos alunos do Centro

Municipal de Educacgéo Basica Paulo Freire.



17

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar as dificuldades encontradas por alunos de uma escola publica Centro
Municipal de Educacdo Basica Paulo Freire do municipio de Aracruz/ES, na

disciplina de Matemética, na transi¢do do 5° para o 6° ano do ensino fundamental.

1.2.2 Objetivos Especificos

o Verificar e discutir, as causas das dificuldades encontradas no aprendizado do
6° ano.
o Apresentar as possiveis solu¢des para as principais dificuldades encontradas

na disciplina de Matematica.

o Apontar acdes para que os alunos do sexto ano tenham uma boa adaptacéo
em relacdo a tempo, espaco, professores, materiais e novos colegas para que o

indice de reprovacéo e evasao escolar diminua.

1.3 Justificativa

Em 2007 comecei a trabalhar como professor de Matematica, na cidade de Colatina
— ES permanecendo até o final de 2009 e de imediato pbde-se perceber a
insatisfacdo de diversos professores em relacdo as dificuldades apresentadas pelos
alunos do sexto ano do ensino fundamental. Na ocasido ainda sem experiéncia nao
entendia bem a situacao, porém hoje depois de alguns anos na profissédo creio que
guem menos tem culpa sado os alunos por diversos fatores citados no decorrer da

pesquisa.
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Em 2010 me mudei para o municipio de Aracruz/ES e percebi que a insatisfacdo dos

professores em relacdo a esta série/ano também existia naguele municipio.

Dai partiu o interesse por estudar esse tema e contribuir com o processo de ensino e
de aprendizagem de Matemética, no momento da transi¢do do 5° para o 6° anos do
Ensino Fundamental, de forma a amenizar as dificuldades encontradas, tanto por

professores, como por alunos.

Trata-se de um tema que estd sendo pesquisado h&d décadas e continua em
evidéncia. Domingues (1985) realizou uma pesquisa importante na década de 80 e
constatou que a expectativa gerada para o 6° ano, antiga 5% série, € uma variavel
importante no desempenho de alunos e professores. Segundo a autora, a escola
cobra, nos anos finais do Ensino Fundamental, antigo 1° grau, papéis diferentes dos

que vinha desenvolvendo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, antigo primario.

Percebe que esta auséncia de consenso entre professores e alunos, quanto ao
papel do aluno nesta transicéo, pode leva-lo a enfrentar situacdes para as quais ndo
esteja preparado. A autora conclui a pesquisa enfatizando que o0 ensino
fundamental, determinado por lei, pode ser continuo e Unico nos nove anos de
duracdo, o que ndo ocorre na pratica, em razdo do desconhecimento das
dificuldades encontradas pelos alunos ao ingressarem no 6° ano, o que contribui
para altos indices de evaséo e retengéo.

Segundo pesquisas brasileiras Sampaio (2006) e Marques (2009) a passagem do 5°
ano para o 6° ano do Ensino Fundamental, ha fatores socio culturais, econémicos,
pedagogicos, psicologicos e familiares que também interferem na aprendizagem dos
alunos. Silva (1997), por exemplo, destacou em sua pesquisa que € comum
relacionar o fracasso escolar do 6° ano com a altera¢do do numero de professores e

a fragmentacéo entre as disciplinas.
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Leite (1999) enfatiza a necessidade de garantir a continuidade, destacando que a
estrutura e a organizagao do sistema interferem negativamente na aprendizagem

dos alunos do 6° ano.

Lourencetti (1999) acredita que esta passagem tem caracteristicas diferentes da
passagem para outras séries, que as consequéncias estdo além do ambito escolar,
gue se trata de uma época de transformacao e desafios para os proprios alunos e 0s

reflexos negativos desta transicao podem refletir nas séries seguintes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 teorias sobre a transicdo do quinto para o sexto ano do ensino

fundamental

Antes de falar acerca da transicdo do 5° ano ao 6° ano, do ensino fundamental,
deve-se lembrar de que a escola tem o papel de socializar o conhecimento
organizado, entendido como necessério para o desenvolvimento do individuo,
possibilitando através do conhecimento adquirir interagdo na sociedade, como

cidaddo autbnomo e consciente de sua atuacéo na area social do pais.

O aluno entra no primeiro ano do ensino fundamental com 6 anos de idade, e
guando estiver com mais ou menos 11 anos ja se encontra no 6° ano, idade em que

coincide com a puberdade, inicio da adolescéncia.

E comum encontrar-se escolas com alunos do 1° ao 5° ano, enquanto que os alunos
de 6° ano em diante frequentem outra unidade e passam a conviver com
adolescentes de 11 aos 15 anos. O ato de serem os mais velhos lhes é confiado o
status de autoridade em relagédo aos mais novos. Quando estes alunos passam para
0 6° ano eles sédo considerados “os mais jovens”, “os imaturos” da escola. Mas, com
0 tempo, estes alunos vao se adaptando e se entrosando, e dai passam a se sentir
mais soltos nesta nova situacao, pois 0 medo e a inseguranca que ficam acometidos
no inicio passam a dar lugar a liberdade que eles percebem ter com alguns
professores. Outro ato que ocorre quando os alunos entram no 6° ano é a liberdade
na troca dos professores. Entre uma aula e outra, eles vao para a porta da sala ou
corredores, conversam, brincam, e esta liberdade € novidade para eles, pois isto nao

ocorria na etapa anterior (grifo nosso).

Visando uma melhor participacdo em sala de aula, os diretores das redes publicas

de ensino fundamental possuem autonomia para destinar as aulas e as classes para
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os professores buscando uma melhor adequacdo. Mas ha diretores que né&o
interferem nestas escolhas. De uma forma geral, ha uma preocupacéo pedagogica
em adequar professores as séries com as quais eles tinham mais experiéncia,

habilidade ou mesmo preferéncia em trabalhar.

Leite (1999) narra sobre a necessidade de se garantir a continuidade na transicéo
entre o0 5° a 0 6° ano e mostra dois grandes problemas capazes de interferir
negativamente no processo de ensino-aprendizagem dos alunos de 6° ano, no
rendimento escolar: a estrutura e a organizacdo do sistema. As politicas
educacionais nem sempre consideram a diversidade da escola, a situag&o funcional
do professor, a politica salarial, a organizacdo das turmas. A falta de sequéncia
entre as séries, a estrutura e organizacao do curriculo da escola, as exigéncias em
relacdo ao cumprimento do programa, as condi¢des de infraestrutura inadequadas

de trabalho na escola sé&o outros fatores que interferem no ensino-aprendizagem.

Segundo Leite (1999), as acdes docentes devem ser guiadas pelo repertério inicial
destes alunos e pelos objetivos destinados ao aprendizado desta etapa escolar.
Cabe entdo aos professores organizar e orientar suas praticas de acordo com o
comportamento dos alunos. O autor sugere que o professor deve ter uma atuacao

diferenciada ao trabalhar com alunos do 6° ano.

Ferreira (1995, p. 50) teve como objetivo a identificacdo das percepgcdes que 0s
professores entendem sobre as necessidades de seus alunos de 5° ano e como
procuram lidar com situacdes ocorridas em salas de aula. Ele entendia que os
professores do 6° ano ndo conseguiam ter um bom relacionamento com seus
alunos, pois tinham dificuldade em manter dialogos que nao fossem de cobrancas,
licoes de moral. O autor realizou uma pesquisa com professores do 6° ano atraves
entrevista e coleta de dados. Através desta pesquisa ficou comprovado que, embora
os professores identificassem algumas necessidades destes alunos, nem todos
lidam adequadamente com elas, e ndo conseguem satisfazé-las de forma a
contribuir para o desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor de seus alunos. Apos

analise da pesquisa feita pelo autor identificou-se que dentre as necessidades
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encontradas estdo: a atencdo, carinho, contato fisico, ser ouvido, rebeldia.
Motivacdo pelo conteddo, pertencer a um grupo social, participar da aula, disciplina,
aprender, compreenséao, afeto, ser responsavel, sentir-se util, oposi¢cédo, respeito as
condicbes de vida, contar com a disponibilidade do professor, gostar da matéria

dentre outros.

Os dados obtidos mostram ainda que alguns professores possuem relacionamento

autoritario e se distanciam do aluno e isto nunca deve ocorrer em sala de aula.

A Matematica, que teve sua origem como um movimento educacional ligado a
politica de modernizacdo econémica, era considerada uma ferramenta privilegiada
para o acesso ao desenvolvimento do pensamento cientifico e tecnolégico (PCN'’s,
2000). Isso contribuiu para que a Matematica seja tida como a mais temida disciplina
pelos alunos, acarretando alto indice de desisténcia e alto indice de repeténcia.

Ferreira (2003) afirma que muitas vezes os alunos tem capacidade para aprender a
disciplina, mas simplesmente ndo é capaz por possuir um desconforto que
acompanha suas tentativas, ou mesmo uma impossibilidade temporéria para a

aguisicao dos conceitos estudados.

O professor das séries iniciais, na maioria das vezes, ndo € especialista em
Matematica e, ao transmitir para o aluno, ensina conforme seu meio préprio de
entendé-la. Neste caso, se 0 aluno se adaptar a forma proposta pelo professor, tera
sucesso, caso contrario, ele tera dificuldades na compreensdao das operacdes

matematicas.

Araujo e Luzio (2004, p.45), afirmam que,

“O aprendizado em matematica na educacdo basica esta abaixo do que
seria aceitavel. Esta é uma das principais conclusdes extraidas dos
resultados do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb)
de 2003. Para medir o desempenho, foram aplicados testes a uma amostra
representativa de estudantes da 52 e 62 séries do ensino fundamental [...]".
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De acordo com Brandao e Vieira (1992), o termo aprendizagem e suas implicacdes
(dificuldades e disturbios) tratam de uma defasagem entre o desempenho real e o
observavel de uma crianca e o que é esperado dela quando é comparada com a
meédia das criancas de uma mesma faixa etaria, tanto no aspecto cognitivo como em
uma visdo psicrométrica. Ja, Kiguel (1996, p.187), afirma que dificuldades de
aprendizagem seriam incapacidades funcionais ou dificuldades encontradas na

aprendizagem de uma ou de varias disciplinas escolares e, cita algumas:

Dislexia: é a dificuldade que aparece na leitura, impedindo o aluno de ser
fluente, pois faz trocas ou omissdes de letras, inverte silabas, apresenta
leitura lenta, da pulos de linhas ao ler um texto, etc. Estudiosos afirmam que
sua causa vem de fatores genéticos, mas nada foi comprovado pela
medicina.

Disgrafia: normalmente vem associada a dislexia, porque se o aluno faz
trocas e inversfes de letras consequentemente encontra dificuldade na
escrita. Além disso, esta associada a letras mal tragadas e ilegiveis, letras
muito proximas e desorganizacdo ao produzir um texto.

Discalculia: é a dificuldade para céalculos e nimeros. De um modo geral os
portadores ndo identificam os sinais das quatro operacbes e ndo sabem
usa-los, ndo entendem enunciados de problemas, ndo conseguem
guantificar ou fazer comparacdes, ndo entendem sequéncias.

Dislalia: é a dificuldade na emissdo da fala. Apresenta prondncia
inadequada das palavras, com trocas de fonemas e sons errados, tornando-
as confusas. Manifesta-se mais em pessoas com problemas no palato,
flacidez na lingua ou labio leporino.

Disortografia: € a dificuldade na linguagem escrita e também pode
aparecer como consequéncia da dislexia. Suas principais caracteristicas
sdo: troca de grafemas, desmotivacdo para escrever, aglutinacdo ou
separacdo indevida das palavras, falta de percepcdo e compreensao dos
sinais de pontuacao e acentuacao.

TDAH: O Transtorno de Déficit de Atengéo e Hiperatividade é um problema
de ordem neuroldgica, que trds consigo sinais evidentes de inquietude,
desatengdo, falta de concentracdo e impulsividade. Hoje em dia € muito
comum vermos criancas e adolescentes sendo rotulados como DDA
(Distarbio de Déficit de Atencgdo), porque apresentam alguma agitagédo,
nervosismo e inquietacéo, fatores que podem advir de causas emocionais.
E importante que esse diagndstico seja feito por um médico e outros
profissionais capacitados.

Dificuldade de aprendizagem especifica significa uma perturba¢cdo num ou mais dos
processos psicologicos basicos envolvidos na compreensdo ou na utilizagcdo da
linguagem falada ou escrita que pode manifestar-se por uma aptiddo imperfeita de
escutar, pensar, ler, escrever, soletrar, ou fazer calculos matematicos. O tema inclui
como problemas perspectivos, leséo cerebral, disfuncéo cerebral minima, dislexia e
afasia de desenvolvimento. O termo n&o engloba criangas que tem problemas de

aprendizagem resultante de deficiéncias, visuais, auditivas, ou motoras, de
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deficiéncia mental, de perturbacdo emocional, ou de desenvolvimento ambientais,
culturais ou econémicos (CORREIA, 1991).

Frente a estas colocacfes nasce a necessidade de considerar, conforme Gusméao
(2001), que dificuldade de aprendizagem representa uma falha no processo da
aprendizagem que originou 0 ndo aproveitamento escolar. Pensando ndo somente
em termos de falhas na aquisicdo do conhecimento (aprendizagem), mas também
no ato de ensinar, este problema ndo se traduz somente como um problema
inerente ao sujeito aprendiz, no sentido de competéncias e potencialidades, mas sim
em uma constelacdo maior de fatores e de sua inter-relacdo, que envolvem direta ou
indiretamente esta complexa teia. Ressalta-se, no entanto, que o desenvolvimento
de uma crianca comeca no interior da familia e, por este motivo, os pais tém como
missao criar um ambiente saudavel de confianca, pois € na familia que deveria se
perceber as primeiras dificuldades de uma crianca, é nela que a crianca forma o

mapa cognitivo.

Desde os primeiros momentos de vida, a crianga encontra-se dependente dos outros
para sobreviver. Até que conquiste sua independéncia, a crianca passa por um
processo de desenvolvimento evolutivo. No final a mesma ter4 uma personalidade
madura e harmoniosa, através de uma combinacdo de fatores constitucionais,
desenvolvimento psicomotor, intelectual e afetivo social. A integracdo destes

elementos propicia a crianca condi¢cfes para tracar seu perfil e sua identidade.

No momento em que a crianca comeca a frequentar a escola, seus colegas e
professores fazem parte de seu convivio e esta é a fase da vida da crianca que se
pode perceber melhor se ela tem algum tipo de dificuldade de aprendizagem. E
neste periodo que ela comeca a ter novos desafios, o que na maioria das vezes néo

tinha enquanto estava somente no convivio com a familia.
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2.2 A matematica em sala de aula

Para os professores, a caracterizacdo do raciocinio matematico do educando é
construida aos poucos na medida em que interage com 0 meio e com as pessoas
que o cercam. Os professores preferem adotar um método mais indutivo em que séo
respeitados os conhecimentos de realizar experiéncias e estabelecer relacbes entre
eles em seu determinado conceito. A esse respeito, a Matematica € um processo
continuo de abstracdo no qual as criancas atribuem significados e estabelecem
relacdes com bases nas observagdes (WANDERER, 2010).

Assim diante do exposto nota-se que os professores preferem adotar o método em
que se estabelece relacdo entre as criancas e determinado conceito. E, a
Matematica desenvolve esse raciocinio légico, essa capacidade de abstrair, de

generalizar, de projetar o que é imediatamente sensivel.

Para Cembranel (2010) diversas variaveis intervém no processo de ensino e
aprendizagem de Matematica. Trata-se de um publico especial, um curso com
limitacdo de tempo, professores sem a instrucdo adequada, entre outros. Estudos
relevam que essa disciplina tem contribuido para o fracasso escolar, na medida em
que seu ensino, de forma geral, estd deslocado das questdes do cotidiano dos
alunos, resultando em um sentimento aversivo a respeito e o pensamento de que sé

alguns individuos tém condicdes de aprender matemaética.

Piaget diz que a Matematica “[...] nada mais € do uma légica, que prolonga da forma
mais natural a légica habitual e constitui a légica de todas as formas um pouco
evoluidas do pensamento cientifico”. Um revés na matematica significaria assim uma
deficiéncia nos préprios mecanismos do desenvolvimento do raciocinio (PIAGET,;
GREGORIO, 1974, p. 63).

Ainda continuam afirmando que o fracasso dos alunos na Matematica é que o aluno

ja recebe a disciplina pronta. No ensino da Matematica, o conhecimento matematico
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€ algo pronto e acabado, que nao sofre influéncias da sociedade, e que deve ser
transmitido igualmente para todos sem considerar as diferengas entre 0s sujeitos
que aprendem. Desta forma, entende-se que o papel do professor no ensino da
Matematica € organizar um ambiente favoravel a acdo, a experimentacdo e ao
intercambio entre os alunos (CEMBRANEL, 2010).

Segundo Piaget e Gréco (1974, p.65), num contexto de autonomia, o aluno é
solicitado a descobrir por si mesmo as correlacdes e as nocdes e assim recria-las
até o momento em que experimentara a satisfacdo ao ser guiado e informado. A
insuficiente dissociacdo entre as questdes logicas e as numéricas ou métricas é
outra justificativa para o fracasso; “uma lei de evolugdo € muito clara, todas as
nocbes de Matematica principiam por uma construcdo qualitativa antes de
adquirirem um carater métrico” (PIAGET; GRECO, 1974, p.67 apud CEMBRANEL,
2010).

Através de um trabalho autbnomo, espontaneo, a partir de seu saber e de sua logica
o aluno chega a necessidade de construir os conceitos de forma a tornar a
matematica algo significativo para sua vida. O sujeito de saber ndo pode ser
compreendido sem que se o0 apreenda sob esta forma especifica de relacdo com o
mundo. Em outras palavras, ndo se poderia, para definir a relagdo com o saber, a
partir do sujeito do saber (da razado), pois, para entender o sujeito de saber, é
preciso apreender a sua relacdo com o saber (CHARLOT, 2000, p. 61 apud
CEMBRANEL, 2010).

O conhecimento logico-matematico, segundo Kamii e Devries (1992, p. 25 apud

CEMBRANEL, 2010), € um dominio intrigante, que tem varias caracteristicas.

A primeira é que ele ndo é diretamente ensinavel, porque é construido a
partir das relacdes que a prépria crianca criou entre 0s objetos e as relacdes
subsequentes que ela cria a partir das anteriores, via abstracao; a segunda
€ do fato de que se a deixarmos desenvolver-se sozinha e a crianga estiver
encorajada a estar alerta e curiosa, entdo o caminho para o
desenvolvimento se dara através da coeréncia: ndo ha nada arbitrario no
conhecimento l6gico-matematico, tudo o que a crianga constréi se da de
forma cada vez mais coerente; a terceira € que, uma vez construido, o
conhecimento jamais serd4 esquecido, ao passo que 0 conhecimento
construido a partir da verificagdo empirica é supérfluo.
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Um dos conceitos fundamentais para a formacao do pensamento l6gico-matematico
€ 0 da relacdo troca com o outro. A inteligéncia progride na medida em que o sujeito
se torna capaz de criar relacionamentos entre saberes e coordena-los em sua
mente. A possibilidade do ser humano estabelecer relagdes logicas € que lhe da
condi¢bes de construir o seu conhecimento (CEMBRANEL, 2010).

Defende-se aqui uma proposta pedagodgica comprometida com a construcdo do
conhecimento matemético, que paute a preocupacao com a atividade do jovem e do
adulto, através das questfes que envolvem ndo somente os saberes escolares, mas
a relacdo destes saberes com o mundo do trabalho (saberes da experiéncia)
trazidos das vivéncias do aluno (CEMBRANEL, 2010).

Kamii e Joseph (1995 apud CEMBRANEL, 2010) associam a construgdo do
conhecimento e a formacdo do sujeito cidaddo ao desenvolvimento de
personalidades autbnomas, sujeitos ativos, capazes de produzirem o seu saber,
inventivos, descobridores, capazes de dinamizarem o conhecimento e contribuirem
com o fortalecimento das relacdes interpessoais sustentadas no conhecimento e nos
afetos reciprocos, no servico e respeito mutuos, nas vivéncias solidarias e nas

cooperacoes efetivas.

No ensino da matematica e na concep¢do de alguns professores que atuam no
ensino da matematica, o conhecimento matematico € algo pronto e acabado, que
nao sofre influéncias da sociedade, e que deve ser transmitido igualmente para
todos sem considerar as diferencas entre os sujeitos que aprendem. A matematica
para muitos alunos € somente aquilo que se aprende na escola, ou 0s
conhecimentos que outros, mais estudados, dominam que se oferece o que se sabe
e o0 aluno recebe as instrugbes passivamente imitando os passos do professor,

predominando assim, a memorizacéao e repeticdo (CEMBRANEL, 2010).
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De uma forma geral, o ensino da matematica esta centrado nos procedimentos de
calculo e ndo sobre os métodos que encorajam a construcdo espontdnea e
autonoma dos saberes matematico. Infelizmente, a forma de ensino mais utilizada
consiste na tentativa de memorizacdo de conceitos matematicos que
instrumentalizam o calculo (memorizacao de férmulas, repeticao, listas infindaveis de
exercicios repetitivos). O que acontece é que a tendéncia natural para a
compreensao € negligenciada em prol do condicionamento a memorizacdo em todos
0s niveis de ensino (CEMBRANEL, 2010).

O processo de ensino e de aprendizagem da matemética, segundo 0S pressupostos
psicogenéticos, defende a construcdo progressiva das estruturas operatorias pela
atividade do sujeito. Desta forma, a matematica passa a gerar situacdes-problemas
gue possibilitem o desenvolvimento e o aprimoramento das estruturas da inteligéncia
(CEMBRANEL, 2010).

Segundo Romanelli (2010) no periodo da década de trinta até o comec¢o da década
de setenta, era aplicado o Exame de Admissdo ao Ginasio que era uma prova
semelhante ao Vestibular atual. O exame de admissdo continha testes escritos,
sendo uma de portugués (cujo conteudo era redacdo e ditado) e outra de
matematica que na época chamavam de aritmética (calculos envolvendo as quatro
operacbes), e de testes orais com conteldos dessas matérias e mais sobre

elementos basicos de Geografia, Historia do Brasil e Ciéncias naturais.

[...] a Reforma Francisco Campos teve o mérito de dar organicidade ao
ensino secundario, estabelecendo definitivamente o curriculo seriado, a
frequéncia obrigatoria, dois ciclos, um fundamental e outro complementar, e
a exigéncia de habilitacdo neles para o ingresso no ensino superior. [...] um
curso secundério que procurou dar, em seu ciclo fundamental, formacao
basica geral, e, em seu ciclo complementar, buscou estruturar-se como
curso propedéutico (ROMANELLI, 2010, p. 136 - 138).

Se 0 aluno ndo conseguisse a quantidade de pontos necessarios teria que refazer o
5° ano (42 seérie). Mesmo neste periodo, 0s alunos se sentiam nervosos com a

preocupacdo do exame e com as novidades que 0s esperavam nesta nova fase do

ensino, caso fossem aprovados.
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Sendo aprovados, 0s mesmos se deparavam com um novo modelo de sala de aula
e estudos, igualmente ao que hoje ocorre no 6° ano do ensino fundamental. A
realidade do 6° ano torna-se diferente da realidade do 5° ano porque para cada
disciplina o aluno passa a ter um professor diferente. A quantidade de disciplinas
também esta modificada, alguns coleguinhas sdo estranhos, enfim, neste 6° ano,
tudo é novidade. A escola deve tentar aproximar o aluno da nova realidade a partir
do 5° para que quando ele chegar ao 6° ano néo se sinta perdido em sala de aula. A
escola deve criar projetos de transicao do 5° para o 6° ano, tornando o aluno capaz
de lidar com o novo. No quadro n° 1, algumas dificuldades encontradas e propostas
para as acdes necessarias (VITTI, 1999):

DIFICULDADES ANO
Inseguranca quanto a dificuldade das | 5°
aulas e das provas do 6° ano.
Medo de repetir

ACOES
Apresentar os futuros professores e deixar que
expliguem o conteddo e as formas de
avaliacéo;
Preparar dindmicas entre os alunos do 5° e os
colegas que j& cursaram 06° ano.
Mostrar as salas de aulas, os laboratérios e
outros espagos comuns com antecipacao.
Dentro da mesma escola, fazer isso mais de
uma vez para avancgar na ambientacao.

Medo de se perder dentro da nova | 5°
escola ou nas instalacdes das séries
finais do Ensino Fundamental.

disciplinas (a crianca vai bem em
Ciéncias e mal em Histéria).

Desorganizag&o do material didatico | 5° e 6° Ensinar o uso do horéario de aulas e da agenda
individual ja no 5° ano.
Reforcar esta aplicagédo no 6° ano.
Adotar uma agenda coletiva (cartaz ou blog)
Dificuldade de se organizar para | 5° e 6° Evitar pedir muitas tarefas para o mesmo dia.
estudar e realizar trabalhos. Reforcar a importancia da agenda individual.
Com a ajuda dos pais, criar um horario de
estudos para o0s que estiverem com
dificuldades.
Inseguranca em se abrir para relatar | 5° e 6° Eleger um aluno representante da classe.
problemas. N&o saber a quem Escolher um educador responséavel pela turma.
recorrer. Incentivar o diadlogo dos estudantes com
professores, coordenadores, e orientadores.
Desempenho irregular em algumas | 5° e 6° Discutir o desempenho de todos em reunides.

Incentivar a troca de ideias sobre estratégias
de ensino entre os professores.

Se for o caso, organizar aulas de reforco.

Quadro 1 - Dificuldades na transi¢do do 5° para o 6° ano
Fonte: VITTI (1999).

Por meio do quadro de n° 1, nota-se que o0 aluno tem inseguranga quanto ao 6° ano,
pois ndo conseguem se organizar e, diante de varios professores, ndo conseguem
definir a quem recorrer. Como consequéncia, ele consegue se sobressair melhor em
uma disciplina e pior em outra, mas algumas ac¢fes podem ser tomadas para

melhorar esta situacao.
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Domingues (1995), em suas pesquisas analisou as expectativas de nove
professores do 5° e 6° ano e cento e quatorze alunos destas séries sobre o papel de
ambos nestes anos escolares. Procurou conhecer quais as mudancas que estes
alunos enfrentavam na transicéo entre estes anos e com isso evidenciou que o 5° e
6° anos vivem duas realidades diferentes, principalmente porgue o ritmo no 5° ano é
mais lento e o do 6° ano é mais acelerado. Para os professores, isto ocorre devido
ao aumento do numero de disciplinas e, consequentemente de professores no 6°
ano. A autora afirma que as diferencas também estariam no fato da escola, ao abrir
as portas para os alunos do 6° ano faz modificar rapidamente as expectativas em
relacdo ao comportamento dos alunos do 5° ano. Ela destacou ainda fatores que
podem interferir no desempenho dos alunos do 6° ano, tais como mudancas
estruturais, interacdo com mais professores e ndo mais com um, quantidade de
disciplinas e conteudos novos. O trabalho levantou ainda hipéteses de aspectos
importantes desta transicdo. Segundo a autora, as escolas de 1° grau (Ensino
Fundamental) efetuam cobrancas aos alunos do 6° ano papéis diferentes dos que
estavam acostumados a serem cobrados nos cinco primeiros anos, isto porque o 6°

ano d inicio a segunda fase do 1° grau e € uma nova etapa escolar.

A autora mostra a 12 (até o 5° ano) e a 22 fase (do 6° ao 9° ano) do ensino
fundamental, afirmando também que a escola, mesmo tendo conhecimento das
dificuldades que os alunos continuam enfrentando ao chegar no 6° ano, continua a
nao tomar providencias para tentar minimizar estas dificuldades, que contribuem

para os altos indices de evasao escolar verificados neste periodo escolar.

A pesquisa de Dias-da-Silva (1992) teve como objetivo a busca de fundamentos e
especificidades que sustentam trabalho cotidiano dos professores do 6° ano atraves
de um trabalho de campo em duas escolas publicas estaduais na regidao de
Araraguara e em turmas do 6° ano com alunos, professores, funcionarios, diretores e
pais. A autora realizou entrevistas com professores e criangas. Para os alunos ela
solicitou uma redacdo sobre as diferencas e semelhancas entre o 5° e 0 6° ano.
Ficou constatado que o saber docente esta assentado em valores e crencas
simbolicamente imprescindiveis, mas, com concepc¢des frageis do papel do

professor. A ruptura do 5° para o 6° ano parece mais uma passagem sem rito ja que
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visualizando n&o se encontra sinais de mudancas nem para professores, nem para
alunos, mas os diferentes saberes e fazeres no cotidiano dos professores neste
periodo implica em mudancas no psicolégico das criancas e o professor deve ajudar
reconhecendo as condi¢des vividas no cotidiano escolar tomando providencias para

superar o impasse da impoténcia transformando a escola e o trabalho escolar.

2.3 A matematica é dificil

O aluno de hoje é contestador e a relagdo professor/aluno mudou nas Ultimas
décadas. A insatisfacdo dos alunos tem sido verbalizada invocando falta de
motivacdo e de interesse. Sem entender o significado do que esta sendo ensinado, 0
aluno passa a odiar as aulas de Matematica, reduzidas a um monte de formulas e
mecanismos a decorar, e, traumatizado, esse aluno acumula frustragdes e falhas de
aprendizagem, e isso prejudica o ambiente da sala de aula de Matemética
(THOMAZ, 1999).

A Matematica € uma disciplina que se destaca em relacdo as outras, muito mais
pela dificuldade que representa para muitos alunos do que pela sua importancia
enquanto area de conhecimento. Dificuldade entendida como algo complexo,

complicado, custoso de entender e de fazer (THOMAZ, 1999).

Ao contrario das demais disciplinas estudadas na escola, que lidam diretamente com
objetos e situacdes concretas, a Matematica trata, em sua esséncia, de verdades

abstratas dai a dificuldade dos alunos em entenderem seus contetdos (LIMA,1995).

A Matematica determina que os alunos tenham perfeicéo, centralizacdo e aplicacao,
pois se cometerem pequenas falhas em uma questdo qualquer pode afetar o
resultado final. Mas mesmo nao alcancando o resultado esperado esses alunos
estdo exercitando virtudes como a perseveranca, dedicacdo e a ordem durante o

periodo escolar, habitos que serdo uteis em um futuro proximo (THOMAZ, 1999).
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Rosa Neto no livro Didatica da Matematica afirma ser a Matematica como a mais
antiga das ciéncias. Por isso ela é dificil. Por que jA caminhou muito, j& sofreu muitas
rupturas e reformas, possuindo um acabamento refinado e formal que a coloca muito

distante da sua origem. Mas caminhou muito justamente por ser facil.

Segundo Rosa Neto (2010, p. 19):

E isso que devemos considerar quando estamos lecionando: procurar
colocar o assunto em um crescendo de formalizacdo. Cada periodo tem
suas caracteristicas, seu grau de abstragédo, de elaboracdo, de acabamento
e € assim que o aluno deve construir sua Matemética.

Na busca para resgatar o interesse dos alunos, professores tém procurado
aproximar o ensino de matematica de situacdes cotidianas integrantes da realidade
dos alunos. Valorizando a pratica, procura-se contextualizar os conteddos a serem
ensinados, na expectativa de torna-los atraentes, de modo que o aluno entenda o
seu significado e, tendo participado da construcado deste conhecimento e reconheca
a sua importancia (THOMAZ, 1999).

Através dos avancos obtidos na area de recursos computacionais, professores tém
se dedicado a construcdo de objetos de aprendizagem, visando novas abordagens
de conteudos de matematica. InUmeras simulacdes de experimentos podem ser
exploradas pelos alunos, de modo a beneficiar-se no que tange a compreensao de
contetdos. Restricbes inerentes ao uso exclusivo de quadro e giz tém sido
superadas pelo uso de softwares que permitem visualizacdo grafica de relacbes

entre as variaveis envolvidas em algum problema (THOMAZ, 1999).

Ao adotar um ensino através de uma abordagem de problemas para introduzir
conteudos de Matematica, se potencializa o ensino da Matematica, mas vale
observar que ndo sdo apenas os problemas do cotidiano que podem interessar o
aluno a motivacdo dele podera, também, ser promovida a partir de problemas
historicos (THOMAZ, 1999).
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Séo diversas as abordagens de potencializagdo que poderdo ser sugeridas por
algum professor, em substituicdo a abordagem atualmente por ele utilizada, e que
tem se mostrado ineficiente no ensino de determinado conteddo, para um grupo de
alunos sob sua responsabilidade. Cabe ressaltar que a eficiéncia de uma ou outra
potencialidade podera diferir, dependendo do grupo de alunos envolvidos. Cabera
ao professor reconhecer a necessidade de adotar uma nova abordagem, ou nao,
dependendo do resultado alcancado (THOMAZ, 1999).

O aluno que apresenta dificuldade na aprendizagem quando apresenta sintomas
diversos como a tristeza, a timidez e a perda de iniciativa, agressividade, a
ansiedade, ndo conseguem se interagir ou relacionar com os colegas e muitas vezes
o professor ndo consegue perceber que aquela crianca tem uma dificuldade de
aprendizagem e acaba por identificando o mesmo como aluno problema. A escola
nao pode ser apenas transmissora de conteldos e conhecimentos, muito mais que
isso, a escola tem a tarefa de “reconstruir’ a figura do aluno, deixando o mesmo de
ser apenas um receptor, mas que seja o criador e protagonista do seu conhecimento
(THOMAZ, 1999, grifo nosso).

O aluno deve pensar e buscar informacbes para 0 seu desenvolvimento
educacional, cultural e pessoal € uma das tarefas primordiais e basicas da
educacado. Para tanto é primordial que se leve em consideracdo as dificuldades de
aprendizagem, ndo como fracassos, mas como desafios a serem enfrentados, e ao
se trabalhar essas dificuldades trabalham-se respectivamente as dificuldades
existentes na vida, dando- Ihes a oportunidade de ser independente e de reconstruir-

se enguanto ser humano e individuo (THOMAZ, 1999).

Segundo Freire (2003), o espaco pedagogico € um texto para ser constantemente
lido, interpretado, escrito e reescrito. A do espagco pedagogico pressupde também
uma releitura da questéo das dificuldades de aprendizagem. E necessario levar em
conta também os efeitos emocionais que essas dificuldades acarretam; se faz
necessario para a crianga criar um suporte humano e apoiador para que a mesma

possa se libertar do que a faz ter dificuldade.
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A area de Psicopedagogia promove uma andlise mais aprofundada da questdo que
envolve a aprendizagem proporcionando uma reestruturacdo e reinterpretagédo do
verdadeiro fator que leva as dificuldades de aprendizagem, reconhecendo-se que
essas dificuldades fazem parte de um sistema bio-psico-social que envolve a
crianga, a familia, a escola e o meio social em que vive, mas so serd possivel mediar
as dificuldades de aprendizagem, quando se lidar com alunos de igual para igual
guando se fizer da aprendizagem um processo significativo, no qual o conhecimento
a ser aprendido e apreendido faca algum sentido para o aluno ndo somente na sua

existéncia educacional como também na sua vida cotidiana (THOMAZ, 1999).

Enfim, devem tratar as dificuldades de aprendizagem, como desafios que fazem

parte do préprio processo da aprendizagem, a qual pode ser normal ou ndo normal.

2.4 Estratégias para estimular o gostar pela matematica

De acordo com Goes (1998), desde o inicio do periodo escolar, durante as aulas, é
importante que o professor em primeiro lugar goste de ler e conheca bem a historia
que ira trabalhar com as criancas, visualizando as gravuras, e que nestas gravuras
as criangas possam entrar na histéria com sua prépria imaginacéo e explorando bem
cada tema, e também para que possa elaborar atividades que sejam adequadas a

sua faixa etaria.

E é muito importante também, em segundo lugar, que as criancas conhecam a
histéria e se interessem por ela. Pois as criancas precisam ter direito a recreacao,
deixando fluir a imaginacédo, vendo no livro as gravuras que irdo despertar a criacéo
de uma nova historia. Para isso o professor deve deixar que as criancas folheiam os
livros para buscar ideias e trocando os livros com os coleguinhas, sendo que assim
acontecem o0s interesses que incentivam no conhecimento de aprendizagem de
cada um (THOMAZ, 1999).

Segundo Goées, (1998 p. 24):
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Ha trés aspectos inerentes a literatura infantil: educar, instruir e distrair;
sendo que o mais importante é o terceiro. Para a autora o prazer deve
envolver tudo e mais, se ndo houver arte que produza o prazer, a obra nao
serd literaria e sim didética.

Com vérios livros infantis, os professores podem estimular a criatividade,
provocando os pensamentos matematicos, fazendo perguntas durante a leitura, e ao
mesmo tempo mostrando as gravuras, envolvendo as criancas com as historias e
cada leitura da gravura, virando a pagina seguinte. Assim a literatura pode ser usada
como um estimulo para ouvir, ler, pensar e escrever sobre matematica. Entdo desta
maneira os professores poder&o sentir, presenciar, ouvir e ver o desenvolvimento de
cada crianca (THOMAZ, 1999).

Os professores geralmente se preocupam em ensinar aos seus alunos as nogoes
numéricas, como reconhecimento de algarismos, nhome de numerais, dominio da
sequéncia numérica e nomes de algumas figuras geométricas. Nao ha problema em
ensinar aquilo que € produto sociocultural, no entanto, é preciso repensar como esse

ensino é realizado, se ela valoriza ou ndo a infancia (AZEVEDO, 2007).

Fazendo perguntas nos espacos dos recipientes: Quais recipientes que cabem
mais? Quantas pecas cabem? E mostrando, fazendo junto com as criancas para
melhor visualizacdo, e com véarias formas de recipientes. Assim as criancas

comecgam a raciocinar, tendo noc¢ao das coisas, percebendo o mundo ao seu redor.

Smole (2000, p. 69) diz

O professor pode criar situacfes na sala de aula que encorajem os alunos a
compreenderem e se familiarizarem mais com a linguagem matematica,
estabelecendo ligagBes cognitivas entre a linguagem materna, conceitos da
vida real e a linguagem matematica formal, dando oportunidades para eles
escreverem e falarem sobre o vocabulario mateméatico, além de
desenvolverem habilidades de formulacdo e resolucdo de problemas,
enquanto desenvolvem nogfes e conceitos matematicos. (SMOLE, 2000, p.
69).

Desenvolver integralmente a crianca a partir de situacdes tipicas de sua infancia,
como por exemplo, jogar e brincar em um espaco reservado, pensado e organizado

para tal objetivo, para que ela contemple o seu préprio carater espontaneo das



36

7z

atividades infantis, € um dos grandes desafios que a Educacao Infantil enfrenta.
Pensar a matematica, no contexto da Educacdo Infantil, € evidenciar somente um
dos saberes necessarios para a crianca se apropriar da cultura em que ela convive
diariamente. O desafio nesse caso é possibilitar que ela construa as nocbes e
conceitos matematicos de uma maneira livre, a partir daquilo que ela faz no seu
cotidiano (AZEVEDO, 2007).

Segundo Azevedo (2007, p. 245), o professor podera utilizar o local onde estuda,
como por exemplo, o patio da creche, para exercitar o espirito de observacdo das
criangas, com a relacdo as formas geométricas. Pedir que as criancas observem a
sala de aula e desenhem as formas geométricas que veem, e 0 mesmo para o patio,
0os corredores e até a moradia. As aprendizagens das formas geomeétricas,
trabalhadas de forma interdisciplinar com as demais ciéncias, poderdo desenvolver
na crianca o sentido espacial. Esse sentido de espaco espacial contribuira para que
a crianca possa escrever, desenhar e interpretar organizadamente o seu ambiente, e
possibilita sua identificacdo no espaco, como também a dos objetos presentes em

sua vida.

A autora estabelece que,

As criangas estdo naturalmente envolvidas em tarefas de exploragdo do
espaco e se beneficiam matematica e psicologicamente de atividades de
manipular objetos desse espaco no qual vivem, pois, enquanto se movem
sobre ele e interagem com objetos nele contidos, adquirem muitas nogdes
intuitivas que constituirdo as bases da sua competéncia espacial. (SMOLE,
2000, p. 105)

E preciso que a crianga comece a aprender e desenvolva sua “visdo geométrica”
para que possa perceber as semelhancas e diferencas dos objetos, das construcdes
gue confeccionou e das figuras que compdem esse ambiente. Para isso, possa
aperfeicoar e usando as percepcdes ao seu redor: A diregédo e sentido — para frente,
para tras, a direita de, a esquerda de, em sentido contrario, no mesmo sentido, etc.
Tamanho — maior, menor, curto, longo, alto, baixo, largo, estreito, etc. Formas —

triangulares, quadradas, retangulares, circulares, etc. (AZEVEDO, 2007).
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Ao aprender essas indicacbes com seguranca, as criancas terdo uma
ferramenta que ajudardo na leitura e interpretacdo de mapas, do globo
terrestre, do patio da creche, de plantas de casas, de desenhos, de
gravuras e outros. (SMOLE 2000, apud, SILVA, LOURENCO, COGO, 2004,
p. 55).

Oferecer aos alunos, pré-requisitos para entdo prepara-los para as séries iniciais do
Ensino Fundamental, é importante para os professores. Podem-se pontuar esses
pré-requisitos assim: desenvolver a no¢do de numeros, classificar e sequenciar,
raciocinio légico. Para a crianca construir sua autonomia, os orientadores destacam
a importancia do ensino da Matematica. Mesmo assim, ainda existem professores
que ndo tem essa visdo especial para a Matematica. Ter consciéncia de que o
carater humanizado da Matematica pode refletir na vida da crianga, incentiva os
professores a desenvolverem capacidade de projetar, de criar e de avaliar os

resultados das acdes que realizam (AZEVEDO, 2007).

O primeiro nivel do aprendizado da Matemética € reconhecer as formas geométricas
como triangulo, quadrado, circulo, retangulo entre outros, pois é nesse nivel que ela
percebe as formas como parte indivisivel. E com relacdo as formas que a crianca
comeca discrimina-las bem mais cedo. O pensamento geométrico surge inicialmente
pela visualizacdo, ou seja, a crianga conhece 0 espaco como algo que existe ao seu
redor. Também é por meio da observacédo e experimentacdo que a crianga comeca
a discernir as caracteristicas de uma figura, e usar as propriedades para conceitua-

las.

A crianca precisa aprender a reconhecer as diferencas e semelhancas, como por
exemplo, entre um quadrado e um circulo, um circulo e uma esfera. Trabalhando a
Matematica, estara se trabalhando aquilo que a crianca realmente ira usar fora da
escola. Nao importa se ela acerta ou erra, 0 conhecimento é produzido atravées de
construgcbes sucessivas, e quando a crianga busca caminhos para encontrar

respostas para os problemas, entdo ocorre o conhecimento (AZEVEDO, 2007).

A crianca precisa desenvolver varios tipos de raciocinio, para que no futuro possa
resolver problemas e compreender as relacées em seu dia a dia. E preciso que se

tenha essa consciéncia. O conhecimento é construido através da observacao, da
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troca de experiéncias, da vivéncia, das manipulagcdes de objetos, tudo isso de forma
gradual com experiéncias concretas e nao de teorias vazias (AZEVEDO, 2007).

As criancas, desde bem pequenas, pensam sobre o0 mundo que as cerca e procuram
compreendé-lo. Um trabalho intencional com as areas de Matematica contribui para
que as criangas elaborem e sistematizem conhecimento. No entanto, é importante
considerar que a educacéao infantil engloba o periodo de zero a cinco anos, portanto
€ necessario se ter em conta as caracteristicas proprias das criancas de cada faixa
etaria, suas necessidades, prioridades e suas formas de conhecer o mundo
(AZEVEDO, 2007).

Também é frisada a importancia de se trabalhar com a Matematica na educacéo
infantil e usar o que a criangca aprender fora da escola, para propor situacao de

aprendizagem nas quais precisem utilizar esse conhecimento para construir novos.

Respeitando o tempo de cada crianca, inserir com calma a Matematica em sua vida,
levando em conta seu prévio conhecimento de mundo. E € de suma importancia
trabalhar com o que a crianca jA sabe e ir aos poucos inserindo novos
conhecimentos na vida delas (AZEVEDO, 2007).
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3 MATERIAIS E METODOS

Caracterizacdo da Pesquisa

A metodologia deste trabalho foi ancorada na pesquisa bibliografica, atuando na
forma de pesquisa qualitativa, pesquisa-agao e coleta de dados, com a aplicacao de
guestionario, que foram efetuados em uma escola publica do Municipio de Aracruz —
ES.

O objetivo foi verificar os fatores que diretamente, ou indiretamente, influenciam e
comprovam a existéncia das dificuldades em Matematica na transicdo do 5° ano

para o 6° ano.

A analise do material coletado permitiu vislumbrar os problemas e as possiveis
solucbes sobre o tema caminhos percorridos por alunos do 5° para o 6° ano do
ensino fundamental em Matematica: identificando potencialidades, superando
dificuldades. Neste sentido, o questionario (Apéndice 1) foi elaborado e aplicado aos

alunos.

Apos a leitura do material encontrado, elaborou-se resenhas descritivas para focar a
andlise. Os caminhos possiveis encontrados fizeram com que se chegasse a
resultados para compor este trabalho. Tudo o que se leu e se aprendeu aponta para
o0 mesmo problema, o que dizem sobre a transicdo do 5° para o 6° ano, mais

precisamente na disciplina Matemaética.

Quanto a pesquisa qualitativa, foi constituida com base nos fendbmenos educativos
em Mateméatica e saberes dos alunos. Foi pensado que uma abordagem de
pesquisa de cunho quantitativo pautada nos referenciais da ciéncia matematica nao
seria 0 mais adequado a natureza dos problemas que compdem este campo do

conhecimento.
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Foi realizado um levantamento bibliografico sobre o tema da transicédo escolar entre
0 5° e 0 6° ano. Também foi desenvolvido um trabalho de acompanhamento com
alunos e professores de duas turmas dos sextos anos do ensino fundamental do
Centro Municipal de Educacgao Basica “Paulo Freire”, em Aracruz-ES, com o objetivo
de observar as principais dificuldades apontadas pelos proprios alunos e professores
durante essa passagem do quinto para o sexto ano. Para tal acompanhamento, um

questionario sera aplicado periodicamente a alguns dos envolvidos no processo.

O questionério foi elaborado de acordo com um levantamento prévio, feito com
pedagogos (as) e psicologos (as) sobre as principais dificuldades apontadas por
alunos de anos anteriores e as providéncias tomadas pela escola na tentativa de
sanar estas dificuldades. O objetivo, neste caso, foi verificar se as queixas séo
recorrentes e se as providéncias tomadas pela escola tiveram algum efeito, seja ele
positivo ou negativo. O questionario possui 11 questdes objetivas e foram

entrevistados 126 alunos dos 6° anos,

Caracterizacdo do Espaco de Pesquisa

A pesquisa foi feita no Centro Municipal de Educag¢do Basica “Paulo Freire”, que
chamaremos de CMEB Paulo Freire, que fica situado na Rua Margarida, n°® 32,
Bairro Sao Marcos, Aracruz — ES, Cep: 29.190-757, entidade mantida pela
Prefeitura Municipal de Aracruz (SEMED), nos turnos matutino vespertino, com
cursos de Educacéo Infantil — Creche e Pré — Escola e Ensino Fundamental de 4° ao

9% ano.

O CMEB Paulo Freire, criado pela Lei n.° 3.069 de 21/12/2007 e inaugurado no dia
14/02/2008, recebeu este nome em homenagem aos dez anos do falecimento do
grande educador Paulo Freire conhecido principalmente pelo método de
alfabetizacdo de adultos que leva seu nome e tem como objetivo “ensinar o aluno a

ler o mundo para poder transforma-lo”.
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A Instituicdo iniciou as aulas no dia 12/02/08 e foi inaugurada oficialmente no dia
14/02/08, em atendimento as reivindicagbes das comunidades dos bairros S&o
Marcos, Planalto, Cupido, Sdo José, Guaxindiba e Guanabara, pois tinham que
deslocar seus filhos para outros bairros, tanto alunos da Educacao Infantil como do

Ensino Fundamental.

O complexo escolar do CMEB Paulo Freire € composto de dois prédios, com 47
dependéncias, assim distribuidas: 6 salas de aula para a educacéo infantil, 1 sala de
maternal, 1 bercério, 1 sala de multiuso, 1 sala de repouso, 1 lactario, 1 solario, 1
sala de video, 10 salas de aula para o Ensino Fundamental, 1 sala de video, 1
laboratério de Informética, 1 biblioteca, 1 sala de material didatico, 1 sala de
coordenacao, 1 almoxarifado, area de servico, 1 despensa, 1 cozinha, 1 cantina, 2
depdsitos, 2 banheiros masculinos e 2 banheiros femininos, 1 banheiro para
portador de necessidades especiais, 5 banheiros para servicos e 1 patio/refeitorio

coberto.

Caracterizacdo dos Individuos

Com informagdes colhidas no Centro Municipal de Educacdo Basica “Paulo Freire”
0os participantes desta pesquisa foram os alunos dos sextos ano A e B (turno

matutino) com 66 alunos e os sextos anos C e D (turno vespertino) com 60 alunos.

O critério adotado para participacdo na pesquisa foi que o aluno estivesse inserido
nos anos de escolaridades a serem pesquisados. Deste modo, neste estudo
participaram 126 alunos das quatro turmas envolvidas na pesquisa.

A tabela a seguir mostra a relagcdo de educando por sexo dos participantes da

pesquisa.

SEXO QUANTIDADE PORCENTAGEM (%)
Masculino 60 47,6
Feminino 66 52,4

Tabelal-6°ANOA,B,CeD
Fonte: Dados colhidos no Centro de Educacédo Bésica “Paulo Freire”.
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A escolha da amostra foi aleatoria, ou seja, 0 aluno que estava disponivel respondeu
0 questionario. Os dados foram coletados por meio do questionério com estrutura

fechada, apds esta coleta os dados foram tabulados e dispostos por meio graficos.

O questionario foi constituido por 11 questdes, e aplicado pelo autor durante a as

aulas, no decorrer de uma semana.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DADOS

A amostra da pesquisa contou com arranjo, classificacdo e andlise, pois foi
necessario, no decorrer do processo, levantar dados sobre a realidade vivenciada

por estes alunos.

Gil (2008) afirma que para interpretar os resultados, o pesquisador precisa ir além da
leitura dos dados, com vistas a integra-los num universo mais amplo em que

poderdo ter algum sentido.

Os dados foram coletados no municipio de Aracruz, no ano de 2014, por meio de um
questionéario (ANEXO ).

A aplicacdo do questionario, composto por 11 questdes, foi realizada no CMEB
“Paulo Freire”, sendo que a amostra foi de 93 alunos, de uma populagao de 126, de

quatro turmas de sexto ano, dos turnos matutino e vespertino.

Ao receberem o questionario, surgiu a pergunta, se poderiam responder a lapis ou
se eram obrigados a responder a caneta, e também a respeito de uma ou outra
pergunta que nao entendiam. Foram gastos mais ou menos 30 minutos para

responderem a todas as questdes.

Perfil da amostra

Conforme ilustrado na Figura 1, entre os 93 alunos que participaram da pesquisa, foi
constatado que 58% eram do género feminino (54 alunos) e 42% do género
masculino (39 alunos). Verifica-se que, de acordo com (DAL’IGNA, 2001, p.51), com

relacdo ao género, ficou evidente que por se tratar de uma amostra com mais
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meninas do que meninos, a relagcdo professor e aluno ficam mais amigavel e mais

simples de se trabalhar.

A indisciplina esta naturalizada nos corpos masculinos, reservando aos
corpos femininos o lugar dos movimentos ‘delicados’, do ‘siléncio’, do ‘bom
comportamento’. [...] As meninas sdo sempre as ‘esforcadas’, ‘caprichosas’,
‘disciplinadas’. Aos meninos, cabem os atributos de ‘desorganizados’,
‘dispersivos’, ‘bagunceiros’, mas ‘inteligentes’ (DAL'IGNA, 2001, p. 51).
Alunos
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Genéro

Feminino Masculino

Figura 1 — Amostra — Masculino e Feminino (Questao 1 questionario)
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2014.

Idade da Amostra

Em se tratando da idade dos participantes, a Figura 2 ilustra o seguinte resultado:
29% possuem 11 anos (27 alunos); 45% possuem 12 anos (42 alunos); 15%
possuem 13 anos (14 alunos); 7% possuem 14 anos (7 alunos); 3% possuem 15
anos e nao teve nenhum aluno com 10 anos ou outra idade na amostra.
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Figura 2 — Espectro de idade dos alunos pesquisados (Questao 2 questionéario)
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2014.

Interesse do aluno em aprender matematica

Na questdo de numero 3 foi perguntado sobre o interesse do aluno em aprender
Matematica e, para surpresa do pesquisador, a grande maioria dos entrevistados
mostrou-se muito interessada, contabilizando 60% da amostra que equivale a 56
alunos, enquanto que somente 4% sdo desinteressados (3 alunos); 30%
demonstram interesse algumas vezes (28 alunos) e 6% demonstram interesse raro
(6 alunos). Um dos motivos desse grande numero de interessados pode estar no
fato da amostra possuir mais meninas do que meninos, como afirma Birch & Ladd
(1997 p. 61-79): “Para os professores, as meninas tém atitudes mais positivas em

sala de aula e sdo mais cooperativas que 0s meninos”.
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Figura 3 — Demonstrativo de interesse em aprender matematica (Questao 3 questionario)
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2014.

Interesse do aluno em aprender matematica

A 42 questdo trata do que os alunos pensam da disciplina de Mateméatica com
relacdo a sua importancia. O resultado foi surpreendente, pois percebeu-se que
mesmo com as dificuldades encontradas pelos alunos, a maioria pensa que a
disciplina é muito importante, e essa maioria foi representada por cerca de 95% dos
entrevistados (88 alunos). De outro lado, a Matematica ndo é importante para menos
de 1% (1 aluno) da amostra e, para pouco mais de 4% (4 alunos), a disciplina néo

deveria existir na escola.

E senso comum de todos que, para se obter sucesso em qualquer atividade, é
preciso saber da importancia da mesma. Assim, a Figura 4 mostra que a maioria dos
alunos respondeu que sabe da importancia da disciplina de Matematica. Isto pode
ser um dos motivos que explica o bom indice de aprovacdo em Matematica dos

alunos desta escola.
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Dante (1996), fala que a Matematica € um modo de raciocinar. Por isso, €
necessario tentar desenvolver o quanto antes esse pensar com o0s alunos, para um

amadurecimento mais ativo nas bases de aprendizagem da disciplina de

Matematica:
Ela desenvolve na crianca o raciocinio logico, a sua capacidade para pensar
logicamente e resolver situagbes-problema, estimulando sua criatividade. E
Util para a vida diaria da crianga, pois, mesmo inconscientemente, ela esta
em contato permanente com formas, grandezas, numeros, medidas,
contagens etc. (DANTE, 1996, p. 18)
Aluno
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0 - . . B )mportancia
Muito importante  N&o é importante  N&o deveria existir

Figura 4 — A importancia da disciplina de Matematica (Questéo 4 questionario)
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2014.

Dificuldades de aprendizagem em Matematica

A Figura 5 ilustra o resultado da pergunta 5 do questionario aplicado. Nela foi
perguntado sobre dificuldades em aprender algum conteddo na disciplina de
Matematica. O resultado mostrou que cerca de 56% dos alunos responderam nao
existir dificuldade em aprender Matematica, o que corresponde a 52 alunos
entrevistados, enquanto que cerca de 44% deles (41 alunos) disseram que tem
dificuldades. Quando perguntados para esses quais sdo as dificuldades, obtive

varias respostas, tais como: dificuldade em aprender MMC, MDC e divisdo; nas
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contas de divisdo e multiplicagéo; tabuada de multiplicacdo, divisdo, raiz quadrada,
adicdo e subtracdo de contas que tem virgula; potencial e fracdes; simplificacéo;

operacbes com numeros decimais; etc.

Pode-se observar que, pelo resultado revelado, as dificuldades de aprendizagem na
disciplina de Matematica podem ser variadas, sendo que ndo existe uma Uunica
forma de se resolver todos estes problemas, em funcdo de suas caracteristicas.
Contudo, reconhecer essas dificuldades permitira aos profissionais da educacéao,
especialmente aos professores de Matematica, melhores condi¢Bes para verificar o
desempenho de seus alunos a fim de sugerir op¢des para melhor conduzir o

trabalho pedagdgico com os alunos.

Alunos

100 -
90 -
80 -
70 -
60 - 52
50 - 41
40 -
30 -
20 -

10 - Dificuldade em
0 apreender
matematica

Sim Nao
Figura 5 — Dificuldade em aprender algum contetdo na disciplina de Matemética (Questdo 5

guestionario).
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2014.

Reprovagdo em Matematica

bY

Em relacdo a reprovacdo do aluno na disciplina de Matematica, o resultado
encontrado mostra que 76% dos entrevistados (71 alunos) nunca reprovaram em
Matematica, enquanto que 24% (22 alunos) afirmou que ja reprovou. Com relacéo a

guantidade de vezes que o aluno ficou reprovado em matematica, o resultado é: 16
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alunos (cerca de 72%) responderam que ficaram reprovados no 6° ano uma vez; 2
alunos (cerca de 9%) responderam que ficaram reprovados no 6° ano trés vezes; 1
aluno (cerca de 5%) respondeu que ficou reprovado no 6° ano quatro vezes; 1 aluno
(cerca de 5%) respondeu que ficou reprovado no 3° ano uma vez; 1 aluno (cerca de
5%) respondeu 4° ano uma vez e 1 aluno (cerca de 5%) respondeu que ficou

reprovado no 5° ano uma vez.

Alunos

100 -
90 -
80 1 71
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 -

22

Reprovou em
0 matematica
Sim Nao

Figura 6 — Resultado da reprovacao na disciplina de Matematica (Questdo 6 questionario)
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2014.

Tipo de avaliagéo na disciplina de Matemética

Na opinido dos alunos, quando perguntados sobre como deveriam ser as avaliagdes
de Matematica, os dados foram 0s seguintes: a maioria dos entrevistados (cerca de
43%), ou seja 40 alunos, disse que deveria ser dado trabalho em grupo; 27% dos
entrevistados (25 alunos) falaram que o melhor seria uma prova; 16% (15 alunos)
afirmaram que o melhor seriam trabalhos em sala de aula; 13% (12 alunos) querem
trabalho em casa e menos de 1% (1 aluno) disse que ndo deveria existir nenhum

tipo de avaliacéo.



50

Em tudo que se realiza na vida, sabe-se que estd em constante avaliacdo, no

entanto, assim como se trata do processo de ensino-aprendizagem esse assunto é

complexo. Uma maneira errada de usar a avaliagcdo na disciplina de Matemética é

aproveita-la como uma penalidade, o professor deve lembrar-se do mais importante,

a avaliacdo é para diagnosticar o nivel de aprendizagem do aluno.

Imenes e Lellis (1997, p. 56) relatam que:

Alunos

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

25

A avaliacdo é parte essencial de quase todo processo de ensino-
aprendizagem. Mesmo nos processos informais como 0s que ocorrem a
interacdo entre a crianga e sua familia costuma haver avaliagdo. Muitos
consideram que na escola a funcéo da avaliagdo é encontrar uma nota ou
conceito que caracterize o desempenho de cada aluno. Nés acreditamos
gue sua funcgéo principal é contribuir para a otimiza¢do do processo ensino-
aprendizagem.

40

15 12

1 AvaliacGes de

Provas

Trabalhos Trabalhos Trabalhoem  N&o matematica

em sala em casa grupo deveriam
existir

Figura 7 - Tipo de Avaliagcdo na disciplina de Matematica
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2014.

Trabalho diferenciado para alunos com dificuldades de aprendizagem

Na pergunta numero 08 foi perguntado se o professor realiza algum trabalho

diferenciado para ajudar os alunos com dificuldades. Assim, 85% dos entrevistados

(79 alunos) afirmou que o professor ndo realiza nenhum trabalho diferenciado com
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os alunos que apresentam dificuldade em compreender o conteido de Matemética e
15% (14 alunos) diz que sim. Neste sentido, foi também feita a pergunta: qual tipo de
trabalho diferenciado seria melhor para o aluno com dificuldades? Como resposta,

obteve-se: reforco; trabalho em sala de aula e bingo da tabuada.

Cada aluno tem a sua capacidade propria de processar informacdes criando
significados e construindo, dessa forma o seu proprio conhecimento. Desse ponto de

vista, afirma Correia:

Um trabalho diferenciado feito pelo professor em sala de aula pode propiciar
aos alunos com Dificuldades de Aprendizagem a construgdo do
conhecimento de uma forma menos traumatica e, certamente, muito mais
prazerosa. Correia (2008, p. 16)

Na sala de aula os professores devem procurar observar os desempenhos rotineiros
de seus alunos e propor situacdes ludicas que auxiliem a aprendizagem desejada
junto com o grupo, fazendo intervencdes, ajudando cada aluno a redescobrir o

objeto em estudo.

Alunos

100 -+
20 7 79
80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 - 14
10 - Trabalho

0 diferenciado
Sim Nao

Figura 8- Insercao de trabalho diferenciado para alunos com dificuldades (Questao 8 questionario)
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2014.

Recursos (Jogos) para alunos com dificuldades de aprendizagem

De acordo com os dados, 89% dos entrevistados (83 alunos) informou que o
professor usa algum tipo de recurso (jogos) durante as aulas e 11% (10 alunos)
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disse que o professor ndo usa nenhum tipo de recurso. Os principais recursos
usados pelo professor, que foram citados pelos alunos sao: jogos de multiplicagéo e
divisdo; jogos de matematica (calculando); jogos de tabuada e domind de

multiplicacéo.

Atualmente uma das principais intengcbes da educacdo é organizar 0 ensino
respeitando as diferencas e ritmos de aprendizagens de cada aluno, seguindo as
mudancgas sociais, culturais, e tecnolégicas, tornando assim 0 ensino mais
motivador, divertido e desafiador, aliando a formalizacdo de conceitos,

procedimentos e habitos necessarios aos exercicios da cidadania e da formagéao do

aluno.
Os jogos ladicos permitem uma situacdo educativa cooperativa e
interacional, ou seja, quando alguém esta jogando estd executando regras
do jogo e ao mesmo tempo, desenvolvendo acdes de cooperacdo e
interacdo que estimulam a convivéncia em grupo. (Friedman, 1996, p. 41)
Alunos
100 -
90 1 83
80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 - 10
0 Recursos
, N diferenciados
Sim Nao

Figura 9 — Uso de recursos (jogos) nas aulas de Matematica (Questédo 9 questionario)
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2014.

Atendimento Individual para alunos com dificuldade de aprendizado

De acordo com os dados obtidos, cerca de 52% dos entrevistados (48 alunos)
afirmou que o professor realiza atendimento individual com os alunos que

apresentam dificuldade em compreender os contetdos programaticos; cerca de 48%
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(45 alunos) afirma que o professor ndo realiza atendimento individual. De acordo
com os alunos, alguns dos métodos utilizados pelo professor sdo: chama na mesa
dele durante a aula e explica melhor para quem ndo entendeu e refaz no quadro
explicando; chama na mesa e ensina; 0os alunos chegam até ele e pedem para
ensinar, explicando com mais esclarecimento; o professor explica quantas vezes for
necessario ou até o aluno entender a questao; ele vem na mesa do aluno e explica;
todos que vao a mesa dele, ele ajuda; explica varias vezes até o aluno pegar o jeito;
aula de reforco; eu vou a mesa dele pedir ajuda e ele me manda sentar perto da
mesa dele para me ensinar; a pessoa fala que nédo entendeu e ele explica; a

professora passa alguns exercicios com a intencédo de melhorar o aprendizado.

Alunos
100 -
90 -
80 -
70 -
60 -
50 - 48 45
40 -
30 -
20 -
10 -

0 Atendimento

individual

Sim Nao

Figura 10 — Atendimento individual (Questao 10 questionario)
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2014.

Apoio pedagdgico

A Figura 11 ilustra o que os alunos responderam sobre se a escola oferece ou ndo
apoio pedagoégico para os alunos com dificuldades de aprendizagem. De acordo
com os dados, 44% dos entrevistados (41 alunos) diz que a escola oferece algum
tipo de apoio pedagdgico para os alunos com dificuldades no aprendizado da
disciplina de Matematica. Os principais apoios relatados foram: Reforco;
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agrupamento e reforco; projetos relacionados as matérias da escola; uma pessoa
para auxiliar o aluno que esta com dificuldade. Ja para 56% dos entrevistados (52

alunos), a escola nao oferece nenhum tipo de apoio pedagdgico.

Alunos
100 -

80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 -

A escola oferece
apoio pedagdgico

Sim Nao
Figura 11-A escola oferece apoio pedagogico (Questao 11 questionario)
Fonte: Elaborado pelo Autor, 2014.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o término deste trabalho, foi possivel verificar que a transicdo do quinto para o
sexto ano no CMEB “Paulo Freire” acontece de uma forma mais prazerosa, onde o0s
alunos ndo sentem tantas dificuldades, pois a escola tenta adaptar o aluno ja no
quinto ano, com estratégias como: aumento do numero de professores, tentativa de
inserir a familia para ajudar a escola no processo ensino aprendizagem e a oferta
apoio pedagogica para os alunos com dificuldades de aprendizagem. Com estas
medidas, pbde-se observar que a maioria dos alunos nédo tem tanto medo nem

desconforto no sexto ano, facilitando o processo ensino aprendizagem na escola.

Os resultados mostram que a motivacdo do estudo da matemética é relevante,
entretanto, trata-se de um processo tanto do professor quanto do aluno. Acredita-se
gue o aluno pode melhorar seu desempenho por meio de maior dedicacdo de tempo
em seus estudos, evitar faltar as aulas, se engajar nas aprendizagens. O bom
relacionamento também é apontado como fator que pode influenciar a promocao
compreensao dos conteudos. As praticas educacionais dos professores também se
mostra um fator bastante influenciador no melhor desempenho dos alunos. Fatores
como: tempo destinado aos que apresentam maior dificuldade; clareza e
comportamento dos colegas possuem alto impacto negativo no processo de ensino

e aprendizagem da disciplina de matemaética.

Sampaio (2007) e Azevedo (2007) mencionam que a transicdo representa uma
ruptura na vida escolar dos alunos e as transicdes escolares estdo comumente
atreladas a efeitos negativos, como notas mais baixas, perda de interesse,
sentimentos de competéncia diminuidos, baixa autoestima, aumento do estresse e
soliddo, maior percepcado das dificuldades escolares e depressdo, acarretando
menos esforgo, por parte dos alunos o que se reflete em nota final mais baixa.

Assim, percebe-se que a motivac¢do é um fator importantissimo a ser considerada.
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Ficou evidente que uma das opcdes para tornar o aprendizado mais simples e
prazeroso € a utilizacdo de metodologias alternativas. As interacdes podem assim
auxiliar os alunos na apropriacdo dos conteudos, e consequentemente gerar uma
aprendizagem significativa. E histérico que esses niveis tém particularidades e essas

caracteristicas sdo notadas até os dias atuais.

De acordo com as com os dados coletados a passagem para 0 sexto ano, as
modificacdes que o0s alunos sofrem sdo maiores que simplesmente ter colegas
novos, professores com didaticas diferentes e até mesmo com personalidades

diferentes ou trocar de série (ano).

A organizagdo do material, o tempo mais curto e a mudanga de fase de vida do
aluno sdo algumas das maiores dificuldade encontradas nesse periodo de transicao.
Também é necessaria uma disposicdo maior e melhor para lidar com o aumento do

namero de professores e do curriculo de determinada disciplina.

Em alguns casos os alunos ndo estdo preparados para esses tipos de mudancas,
como também alguns professores, por isso o papel da escola € importante nesse

momento para auxiliar e receber esses alunos, dando apoio necessério.

Em relacé&o aos professores do 5° ano, eles sdo formados em pedagogia e ndo em

uma area especifica ndo possuindo assim um conhecimento necessario.

Pode ser que a maioria desses professores domine as habilidades de
matematica pertinente as quatro séries inicias de escolarizacdo. No entanto,
€ muito provavel que ndo dominem as competéncias e habilidades para
lecionar a matematica nesse nivel. A pesquisa em educa¢do matematica
tem avancado no mundo e no Brasil. HA experiéncias em diversos centros
de estudos dessa area. Tal avanco deve ser levado aos professores da
educacdo basica. Eles devem dominar as estratégias de ensino baseadas
no conhecimento de como a crianca de sete a dez anos de idade constréi o
conceito de ndmeros e figuras geométricas. Precisam conhecer melhor as
estratégias que promovam o0 bom ensino e estarem preparados para
escolher, dentre os livros didaticos disponiveis, aqueles que melhor se
adaptam as necessidades da qualidade da educagdo. E fundamental que os
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professores sejam orientados a como trabalhar com o livro didatico e utilizar
outros recursos pedagodgicos (ARAUJO; LUZIO, 20004, p. 102).

Também existe a possibilidade de que a aversdo a disciplina da Matemaética,
apresentada por alunos de diversos niveis escolares, tenha sua origem na transicédo
do 5° para o 6° ano, sendo que frequentemente vem acompanhada de uma grande

deficiéncia no conhecimento matematico.

Percebi que a matematica representa, na sociedade, a constru¢cdo social e suas
concepcdes de saber, da ciéncia e da perfeicdo. E influenciada pelas estruturas
econdmico-social e sua aceitagcdo varia segundo as necessidades reais ou
aparentes da sociedade e seus segmentos. Capaz de influenciar na definicdo de
politicas e de prioridades pode ser utilizada como ferramenta politico-social para

controle da natureza e da prépria sociedade.

Desta forma, a Matematica € um instrumento fundamental para a manutencédo e o
desenvolvimento de muitas areas do conhecimento humano, e sabe-se que este
conhecimento € fruto de um longo processo de constru¢cdo mutua entre aluno,

professor e as diversas realidades que os cercam. Isto por que:

O ensino-aprendizagem da Matematica ndo deve restringir-se a mera
automatizacédo de procedimentos. Os alunos precisam ser incentivados a
resolver um significativo numero de problemas, sempre raciocinando sobre
situacdes do cotidiano. Atividades pedagégicas que promovam a reflexdo
dos estudantes irdo render bons frutos. Pode-se, por exemplo, organiza-los
em grupos para fazer um censo da escola. Com esse exercicio, eles
poderdo contar os alunos, os professores, os funcionérios, saber quantos
sdo os homens, quanto sdo as mulheres, trabalhar a no¢éo de proporcéo e
porcentagem, construir graficos e tabelas, se possivel utilizando recursos de
informética (ARAUJO & LUZIO, 2004, p. 109)

O que se sabe, porém, € que sem estas relacdes o processo de aprendizagem nem
sempre € bem sucedido podendo produzir nos alunos efeitos indesejaveis, que vao
desde a simples aversdo a Matemética até a dificuldade de executar acbes como

projetar, prever, abstrair e utilizar o raciocinio l6gico. Consequentemente, isto pode
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trazer sérios prejuizos para o aluno, inclusive no seu desenvolvimento psicolégico e

na sua vida profissional posteriormente.
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APENDICE

MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL,
EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO REGIONAL

FACULDADE
VALE DO CRICARE

Prezado (a) Aluno(a),

Este questionario é parte de uma Pesquisa Académica que estd em desenvolvimento no
Mestrado Profissional em Gestdo Social, Educacdo e Desenvolvimento Regional, da
Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus — ES. Essa pesquisa pretende verificar as
dificuldades encontradas por educandos do sexto ano do ensino fundamental na disciplina
de Matematica no CMEB “Paulo Freire”.

1- Sexo:

() Masculino ( ) Feminino

2- Qual a sua idade?

()10anos ( )11lanos ( )12anos ( )13 anos ( )14 anos ( )15 anos

3- Como é seu interesse em aprender matematica?

( )Sou muito ( )Sou ( )Demonstro interesse  ( )Demonstro interesse

interessado. desinteressando.  algumas vezes. raras vezes.

4- Para vocé matematica é:

( ) Importante ( ) Nao é importante ( ) Nao deveria existir na escola

5- Vocé possui dificuldade em aprender algum conteddo na disciplina de Matematica?

( ) Sim () Néo



65

Qual?

6- Vocé ja reprovou na disciplina de Matematica?

() Sim ( ) Nao

Em qual ano/série? Quantas vezes?

7- Em sua opinido as avaliacdes de matematica deveriam ser através de:

( ) Provas ( ) Trabalhos em sala ( ) Trabalhos em casa ( ) Trabalho em grupo ( ) Nao

deveriam existir.

8- O seu professor realiza algum trabalho diferenciado com os alunos com apresentam
dificuldade em compreender o contetdo de Matematica?
( )Sim ( ) Nao

Qual?

9- O seu professor utiliza algum tipo de recurso (como jogos) diferenciado durante as aulas

de Matematica?

( ) Sim () N&o

Qual?

10- O professor realiza atendimento individual para os alunos que apresentam dificuldades

em compreender os conteados Matematicos?

( ) Sim () Nzo
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Qual?

11- A sua escola oferece algum tipo de apoio pedagdgico para os alunos com dificuldades

no aprendizado da Matematica?

() Sim ( ) Nao

Qual?




