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RESUMO

OLIVEIRA, MARCIANA DUARTE DE. A educacdo infantil (pré-escola) na
perspectiva da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da rede municipal de
ensino de Presidente Kennedy-ES. 2020. 83 f. Dissertacdo (Mestrado) -
Faculdade Vale do Cricaré, 2020.

A pesquisa aborda o tema “A educacdao infantil (pré-escola) na perspectiva da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da rede municipal de ensino de Presidente
Kennedy-ES”. Traz como objetivo geral — problematizar as préaticas pedagogicas e
os desafios que os professores enfrentam no tocante a implementacdo da base nas
praticas cotidianas — e 0s seguintes objetivos especificos: a) Identificar junto ao
grupo de professores a dificuldades e potencialidades, ao trabalharem, em suas
praticas cotidianas, o que as orientacdes da BNCC recomendam; b) Elencar quais
as concepcdes de educacdo e de aprendizagem o0s professores possuem em
relacdo a intencionalidade pedagogica que a educacao infantil propde como acéo
predominante do desenvolvimento integral da crianga; c¢) Produzir um produto
educativo em formato de e-book com orientacdes de boas préaticas pedagogicas
para auxiliar os professores da educacdo infantil (pré-escola) no municipio de
Presidente Kennedy. Como referencial teérico esta pesquisa esta fundamentada no
estudo aprofundado da Base Nacional Comum Curricular (2018) e nas contribuicdes
tedricas de Vygotsky (1994), Oliveira (2013), Friedmann (2013) e Barbosa (2000),
pois eles dialogam com a pesquisa sobre o desenvolvimento infantil, a importancia
do brincar na pré-escola e a relevancia do professor/mediador nas boas praticas
pedagdgicas nessa etapa da educacdo basica. A pesquisa utiliza estudos
exploratérios numa perspectiva qualitativa, apoiada nas visdes teoricas de Gil
(2008), Godoy (1995) e Minayo (2002). A metodologia tem enfoque qualitativo e foi
realizada em trés momentos: primeiro, a pesquisa bibliogréfica; segundo, a andlise
documental; e terceiro, a entrevista semiestruturada que ocorreu em duas escolas:
uma escola polo e uma escola do campo, com sete professoras que atuam nessas
instituicbes. No processo de andlise, ocorreu a interlocucdo entre as diferentes
fontes utilizadas neste estudo, e foi possivel perceber que a BNCC trouxe mudancas
para o planejamento dos professores, mudou o olhar sobre o brincar no cotidiano
escolar e nas atividades desenvolvidas. O préprio profissional concluiu que um
ambiente de aprendizagem deve ser carregado de boas préticas pedagogicas.

Palavras-chave: Pré-escola. Educacéo infantil. BNCC.



ABSTRACT

OLIVEIRA, MARCIANA DUARTE DE. Early childhood education (pre-school) of
the municipal network of education in Presidente Kennedy-ES from the
perspective of the National Common Curriculum Base (NCCB). 2020. 83 f.
Dissertation (Master) — Faculdade Vale do Cricare, 2020.

The research addresses the theme “Early childhood education (pre-school) of the
municipal network of education in Presidente Kennedy-ES from the perspective of
the National Common Curriculum Base (NCCB). It has as a general objective to
problematize the pedagogical practices and the challenges that teachers face
regarding the implementation of the base in daily practices. It also has the following
specific objectives: a) Identify the difficulties and potentialities in the daily practices of
a group of teachers, in terms of what the BNCC guidelines recommend; b) List which
conceptions of education and learning the teachers have in relation to the
pedagogical intentionality that early childhood education proposes as the
predominant action of the integral development of the child; c) Produce an
educational product in the form of a manual of good pedagogical practices that guide
the teachers of early childhood education (pre-school) in the municipality of
Presidente Kennedy. This research is based on the in-depth study of the Common
National Curriculum Base (2018) and the theoretical contributions of Vygotsky
(1994), Oliveira (2013), Friedmann (2013) and Barbosa (2000), as they dialogue with
the research on child development, the importance of playing in pre-school and the
relevance of the teacher / mediator in good pedagogical practices in this stage of
elementary Education. The researcher used exploratory studies in a qualitative
perspective, supported by the theoretical views of Gil (2008), Godoy (1995) and
Minayo (2002). stage of elementary education. The methodology has a qualitative
focus and was carried out in three moments: first, the bibliographical research;
second, the documentary analysis; and third, the semi-structured interview that took
place in two schools: a polo school and a field school with seven teachers who work
in these institutions. In the analysis process there was an interlocution between the
different sources used in this study, and it was possible to notice that the BNCC
brought changes to the teachers' planning, changed the look on playing in the school
daily life and in the activities developed. The professional himself concluded that a
learning environment must be loaded with good pedagogical practices.

Key words: Pre-school. Childhood Education. BNCC.
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1 INTRODUCAO

A incumbéncia de escrever sobre minha trajetoria profissional até chegar ao
curso de Mestrado exigiu uma grande reflexdo de relembrar momentos de lutas e
desafios que propiciaram valorosas conquistas. Este memorial vem descrever o
percurso profissional e académico e as situacdes avaliadas como mais importantes.
Nasci em 10 de agosto de 1979, no municipio de Mimoso do Sul-ES, mas criada no
interior do municipio de Presidente Kennedy-ES, em cuja sede moro e trabalho

atualmente. Venho de uma familia de quatro irméos e pais lavradores.

Meus pais sempre acreditaram que tinhamos de estudar para alcancar uma
vida melhor, fora do trabalho pesado do campo. Minha primeira professora foi a
patroa dos meus pais, uma senhora de voz doce e calma, cujo nome era Olivia
Cabral, por intermédio da qual me apaixonei pelo mundo encantado da leitura.
Morando na zona rural, com dificil acesso a cidade e com situacdo financeira
precaria, deliciava-me nos contos infantis e gibis que ela me emprestava para ler em

casa com meus irmaos.

Estudava na casa dela, a época fui alfabetizada por ela. Na escola ja
ingressei na segunda série, pois ndo havia necessidade de fazer a primeira série.
Sempre fui muito esforgcada e dedicada aos estudos. Nao tenho boas lembrancas de
minha primeira professora de ensino regular na escola: ela ndo era carinhosa, era

sarcastica e deixava bem claras suas predilecdes por determinados alunos.

Estudei com ela durante dois anos consecutivos. Na quarta série, tive uma
professora maravilhosa, chamada Yéda Machado, esta, sim, era especial, e sentia-
me também especial perto dela, que valorizava minhas descobertas, minhas
expectativas e me fez ter fé no que os estudos/educacdo podiam proporcionar-me.
Quando terminei a quarta seérie, fui estudar na escola estadual da cidade de
Presidente Kennedy-ES e, ao concluir a oitava série, ingressei no magistério. Por
meio das atividades que eram desenvolvidas, dos estagios e das regéncias, senti
gue ser professora era 0 que eu queria para minha vida. Formei-me no magistério
em 1999.

De 2000 a 2001, trabalhei no Programa de Erradicacédo do Trabalho Infantil

(Peti) e também cobrir algumas licencas-maternidade. Passei por varias escolas do
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campo no municipio de Presidente Kennedy-ES. Em 2002, fui chamada para
assumir minha primeira escola como professora titular, uma turma multisseriada na
zona rural do municipio, cujos desafios foram enormes, pois, além das quatro séries
juntas, os alunos estavam em idade defasada, mas, aos poucos e com a ajuda do
setor pedagogico, os desafios foram vencidos e os objetivos alcancados em longo
prazo, pois fiquei nessa comunidade por trés anos consecutivos. Essa escola ficava
na fazenda de um pecuarista do municipio. Na escola, permaneceria a professora de
cujo trabalho oferecido as criancas ele e a esposa gostassem, as quais, em sua

maioria, eram filhos de seus empregados.

Em 2005, meu primeiro filho nasceu e eu ndo podia mais trabalhar tdo longe
de casa. Consegui uma vaga na escola do centro da cidade, onde trabalhei com a
alfabetizacdo desde entdo. Em 2007, formei-me em Pedagogia pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (Unirio). Fiz especializagdo em Psicopedagogia
Institucional pelo Instituto Superior de Educacédo e Cultura Ulisses Boyd em 2008 e
Gestao Escolar Integrada pela Faculdade de Sédo Francisco em 2012. Sou efetiva

por meio de concurso publico em Presidente Kennedy-ES desde 2008.

Em 2009 e 2010, trabalhei com a pré-escola, e o conceito que eu tinha de
educacdo a época infantil era parecido com o de ensino fundamental (sou
professora alfabetizadora). Nao fui preparada, néo recebi nenhum tipo de formacao
ou informacédo para essa etapa da educacédo, considerada basica. Ndo conhecia o
conceito de crianca definido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil como sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi

sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Em minha experiéncia na educacao infantil, apesar de me considerar muito
carinhosa e cuidadosa com as criangas, ndo havia espaco para o brincar como
possibilidade de aprendizagem, de autonomia e da expansao de criatividade da
crianga. O ludico era minimizado, trabalhei com planejamento compartimentado,
separado, como disciplinas. Era esse o modelo que o municipio seguia a época. E
hoje sabemos, por intermédio da BNCC, que a educacao infantil ndo se deve

submeter a ideia de compartimentalizagéo.
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Nos anos seguintes, trabalhei na escola com os anos finais do fundamental I,
gue posteriormente passou a ser chamado de quinto ano. Mediante processo
seletivo, trabalhei também como coordenadora pedagdgica da escola. Em 2013, fui
convidada a assumir a direcdo do Centro Municipal de Educacéo Infantil “Menino
Jesus” (creche) no centro da cidade, o que foi uma experiéncia Unica na minha vida:
por um lado, muito gratificante, importante e, por outro, preocupante, pois era a vida
de muitas criancas sob minha responsabilidade e da minha equipe docente, quando
tinhamos de garantir o bem-estar, cuidar e educar. Gostava de passar um tempinho
no bercario e ajudar no momento da alimentagdo ou do banho, o que era muito
prazeroso. Lidar com questdes dos profissionais da instituicdo, de certo modo,

afligia-me e, por motivos pessoais, precisei afastar-me do cargo.

Fazendo um breve histérico sobre o olhar da sociedade para a crianca e
alguns costumes herdados na antiguidade, é evidente que a crianca ndo era
considerada em suas particularidades, assim também ocorria em algumas culturas;
ao contrario, era vista como adulto em miniatura, um ser imperfeito e inacabado,
exposta a cenas de barbaries, como execucles, torturas, e era oferecida em

sacrificios entre outras tantas situacdes que remontam os primordios dos tempos.

O indice de mortalidade infantil antigamente era muito grande. Por volta de
1498, em Portugal, a Irmandade da Igreja Catdlica criou a Roda dos Expostos ou
Enjeitados e foi fundadora das Santas Casas de Misericordia espalhadas pelo Brasil
atualmente. O objetivo dessa instituicdo era acolher criancas das quais as maes nao
podiam cuidar ou as quais ndo poderiam ser expostas a sociedade, pois seriam fruto
de estupros, de adultérios, entre outros, motivos pelos quais elas deixavam seus
filhos na roda para serem adotados e cuidados pelos religiosos, em sua maioria

freiras.

Essa roda propriamente dita era um cilindro de madeira, acoplado a parede
da instituicdo. A mae, para ndo ser identificada, colocava a crianga no centro do
cilindro e o girava, e, do lado de dentro da instituicdo, esta era acolhida por alguém.
No Brasil colonial, em meados de 1720, surgiu, em Salvador, a primeira Roda dos
Expostos com 0 mesmo objetivo de Portugal, e, no decorrer dos anos, outras rodas

e instituicbes foram surgindo pelo pais.
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No pais, a creche surgiu no contexto da Abolicho da Escravatura, da
Proclamacdo da Republica e da constru¢cdo de um modelo econémico capitalista,

urbano e industrial, no fim do século XIX e inicio do século XX.

A histéria mostra que a trajetéria de desenvolvimento das instituicdes de
educacéo infantil no pais é caracterizada pela unido entre assisténcia e educacao.
As creches surgiram como locais para ajudar, proteger, apoiar e criar criangas
pobres e abandonadas, com o0 objetivo de combater a mortalidade infantil e

moralizar familias pobres.

Até entdo, as creches no Brasil tinham um enfoque assistencialista, com a
funcdo de cuidar da crianca, ocupando, assim, o lugar da mae que passava Vvarias
horas trabalhando, pois, com o crescimento das cidades (urbanizacdo) e a
necessidade da mulher no mercado de trabalho, essas mées precisavam de um

lugar seguro para deixar seus filhos.

O contexto da pré-escola é contrario desde o inicio, ela tem uma funcéo
educativa, inicialmente voltada para criancas da elite e depois democratizada para

outras classes sociais por meio dos servicos de instituicdes publicas.

Andrade (2010) cita Kuhlmann Junior, que traz a ideia de que as duas
instituicBes, seja creche, seja pré-escola, sempre foram educativas e o foco das
instituicbes é a destinacdo social das criancas que atendem. Muitas vezes
introduzem o discurso educacional, mas, na pratica, o sistema continua a reproduzir

o fato de que o conceito educacional é assistencialista.

A polaridade entre assisténcia e educacao, representando o mal e o bem,
como em um conto de fadas, permite as propostas inaugurar o novo e
implantar o pedagégico ou o educacional, nos textos..., enquanto a
realidade institucional permanece intocada nas questdes que efetivamente
discriminam a populagéo pobre (ANDRADE, 2000, p. 53).

No Brasil, os estudos sobre a infancia comegaram a corroborar desde 1980,
com o periodo de redemocratizacdo, quando surgiram varios temas que antes nao
eram considerados importantes, entre os quais estudos sobre a infancia. Nessa fase
de inocéncia, a crianga era vista como mado de obra barata, no entanto a

preocupacgao com a crianga surgiu com o novo olhar sobre a cidadania.
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Estudos realizados concluiram que, além de cuidar, o educar era importante
para seu desenvolvimento da crianca. Durante varias décadas, houve diversas
transformacdes: a pré-escola ndo tinha carater formal, ndo havia professores
qualificados e a méo de obra era formada por voluntarios que rapidamente desistiam

do cargo.

Com a Constituicdo de 1988, a crianca foi posta como sujeito de direitos, a
educacao infantil foi incluida no sistema educacional e foi instituido que creche/pré-

escola é direito da familia e dever do Estado oferecer esse servico.

Em 1996, com a promulgacdo de uma emenda constitucional da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), o art. 62 assim estabeleceu:

A formacgédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formag¢do minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo determina que a educacéo infantil é
a primeira etapa da educacdo basica, como também a considera como um
complemento da acdo da familia e da comunidade em que a crianca esta inserida.
“A educagéao infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acédo da familia e da comunidade
(BRASIL, 2017, p. 22).

Em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (Rcnei) é
publicado como parte dos documentos dos Parametros Curriculares Nacionais. Ele
reunia objetivos, conteudos e orientagfes didaticas, concretizava-se em dois
ambitos de experiéncias: Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo.
Ademais, ocorriam em eixos de trabalho que deviam ser considerados de forma
integrada: “ldentidade e autonomia, Movimento, Artes visuais, Mdsica, Linguagem

oral e escrita, Natureza/sociedade, e Matematica” (RCNEI, 2001).

Ante a alteracdo no art. 6 da LDB em 2006 as criancas tém acesso ao ensino

fundamental com 6 anos de idade, sendo assim:
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Agregue-se [sic] a esse cenario recentes definigbes quanto a antecipacao
da entrada no Ensino Fundamental com a idade de 06 anos e a
obrigatoriedade da matricula na pré-escola para crianca de 4 e 5 anos,
guestdes que tém impactado e gerado polémica na organizacdo da
Educacao Infantil (OLIVEIRA et al., 2013, p. 31).

A partir de 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao infantil
(Dcnei) surgem para orientar o planejamento curricular das escolas, propondo como
eixos estruturantes interacdes e brincadeira. Além do mais, propds a articulagéo das
diferentes linguagens para a organizacao curricular e didatica, trazendo o conceito

de que o educar e cuidar sdo indissociaveis.

De acordo com Trevisan (2018), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
foi promulgada em 2017 e institui e orienta a implantacdo de um planejamento
curricular ao longo de todas as etapas da educacédo basica. Na educacéo infantil, ela
dialoga com a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, mas traz
um detalhamento maior, ao listar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
e integra as diversas areas de conhecimento e as diferentes linguagens por meio
dos campos de experiéncia, partindo do pressuposto de que a crianca aprende por

meio das experiéncias vividas no contexto escolar.

S0 muitas as mudancas que surgiram no decorrer dos anos, e, na
percepcao da crianca como sujeito histérico e de direitos, a educacéao infantil ganhou
um espaco educacional e avancou na valorizacdo dessa etapa. Nao podemos
retroceder em meio as dificuldades ou novidades, e sim buscar na inovacao as

potencialidades para a educacgao.

Desde marco de 2019, estou lotada na Secretaria Municipal de Educacao
(Seme) como coordenadora pedagdgica da educacdo infantil (grupo 03/pré-escola).
Com alguns estudos e formacdes sobre a educacgéao infantil, tendo a Base Nacional
Comum Curricular como foco dos estudos, vejo a necessidade de todas os
professores estarem cientes da importancia da educacéo infantil no desenvolvimento
integral da crianga, que a BNCC entende como “[...] desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a néo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visbes reducionistas que privilegiam ou a

dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva” (BRASIL, 2017, p. 14).
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Percebo, entre os profissionais de educacdo dessa etapa, indagacdes e
dificuldades de garantir os seis direitos de aprendizagem (conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se) no planejamento cotidiano e de como
planejar utilizando o curriculo da educacéao infantil do municipio, que esta de acordo
com a BNCC, a qual por sua vez é estruturada em cinco campos de experiéncias
(Eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacao; e Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacdes), dentro dos quais sédo definidos os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento da crianga.

7z

Outro fator que muito me preocupa no municipio é a rotatividade de
professores, por esse motivo corremos o0 risco de, no proOXimo processo seletivo
(2021), termos profissionais com pouca ou nenhuma experiéncia na educacao

infantil.

A educacdo infantii — hoje considerada etapa béasica fundamental da
educacdo — ja passou por varios processos ao longo da histéria, e os professores
sempre acompanham essas modificacbes adaptando-se aos documentos

normativos e adequando-os a sua pratica pedagdgica.

A Base Nacional Curricular Comum € um documento nacional que orienta
todos os curriculos do territério brasileiro e foi escrita com base em legislages, tais
como Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacado Nacional, Plano Nacional de Educacéo, Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educagéo Infantil, entre outros.

Em 2017, foram feitas duas consultas publicas no municipio de Presidente
Kennedy-ES, onde um documento preliminar da BNCC foi submetido a audiéncia
publica e contou com a presenca de alguns representantes de professores da
educacao infantil e do ensino fundamental, os quais participaram com proposicoes e

pareceres relativos as diferentes etapas da educacéo basica.

Acerca do processo construtivo das versées da BNCC, Rosa (2019) comenta
gue, de acordo com os marcos legais, principalmente as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), no periodo de 2009 a 2014, se iniciou a elaboracdo da proposta
BNCC com reunides, encontros e seminarios. Considerando as contribuicbes

recebidas, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) disponibilizou a segunda
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versdo, cujo texto foi debatido em seminarios estaduais. Assim que o debate
ocorreu, o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) entregaram ao MEC as

contribuicdes para a elaboracdo da terceira versdo em 2017.

A construcdo da BNCC deu-se em uma arena onde muitas forgas se
combateram e algumas sairam vitoriosas, pois conseguiram incorporar suas
ideias no documento - sem, contudo, eliminar as vencidas, apenas as
silenciaram na jogada politica que continuou (BRASIL, 2017, p. 18).

Mediante a participacdo de profissionais de educacdo do pais em audiéncias
publicas, seminarios e suas contribuicdes, a base foi homologada em 20 de
dezembro de 2017. Entdo, os municipios de cada federacdo brasileira tiveram a
incumbéncia de construir seus curriculos municipais, que, para serem aprovados por

seus referidos conselhos, devem estar em consonancia com o documento.

Em 2018, foi o tempo de elaborar o curriculo a luz da BNCC. Em 2019,
estudamos o documento por intermédio dos articuladores e DC (docente cursista) e
DCA (docente cursista articulador). Nesse momento, tornei-me um DCA e,
acompanhada dos professores da pré-escola, estudamos o curriculo do Espirito
Santo com base na formacao hibrida (presencial e a distancia). Nesse mesmo ano,
iniciamos a BNCC na pratica, na tentativa de nos prepararmos para a

implementacéo do ano 2020.

Neste ano, a Base Nacional Comum Curricular é implementada em todo
territério nacional, entdo continuamos com o trabalho pedagdégico estudando o
curriculo da educacéo infantil (4 e 5 anos) e fazendo as adequacfes necessarias
concomitantemente com o material trabalhado pela rede e a coletanea do Sistema
de Ensino Aprende Brasil. No entanto, as aulas que tiveram inicio em 5 de fevereiro
foram interrompidas em 20 de marco devido a pandemia da covid-19, um virus que

instaurou caos e comogao em todo o mundo.

Diante disso, ainda ndo é perceptivel a aplicabilidade da BNCC na pratica,
pois estamos trabalhando com aulas remotas desde entdo. No entanto, 0s
professores continuam planejando suas aulas, tentando ao maximo garantir 0s

direitos de aprendizagem das criancas pequenas, e entendemos que ndo é dever
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dos pais a responsabilidade da ensinagem?! aos filhos. E a intencionalidade
pedagdgica ndo se faz possivel com o professor a distancia.

No momento do planejamento, ha uma preocupacdo entre pedagogos e
professores em ressignificar as atividades, de maneira que 0s pais ajudem seus
filhos em casa, que, em sua maioria, s6 reconhecem a linguagem oral e escrita
(relacionada a fala e a escrita da crianga, visando estabelecer comunicacao), pois
esse € 0 modelo de escola que frequentaram e como foram alfabetizados. Mas,
conforme afirma Malaguzzi (1999), a crianca, além da linguagem oral e escrita, tem
cem linguagens e varios processos de aprendizagens. As linguagens que o autor
usa metaforicamente sdo para dar énfase a criangca em seu potencial comunicativo e

criativo.

Nessa perspectiva de linguagens da crianca, Redin e Fochi (2014, p. 16)

reforcam:

E fundamental saber olhar, ouvir, acompanhar o caminho que elas
percorrem. Tentar apreciar as aquisi¢cdes individuais das criancas, assim
como seus processos de descoberta e de desenvolvimento, € uma atitude
gue demonstra que o educador as conhece e as respeita; dar visibilidade as
suas descobertas amplia o repertério e as leva a novas perguntas ou
percursos. Além de ‘escutar’ todas as linguagens das crian¢as, o educador
precisa estar preparado para potencializar essas linguagens. Isso s6 sera
possivel se ele possuir sensibilidade estética, ou se tiver experiéncias que o
afetem, que o movam em dire¢do a novidade da infancia, a capacidade de
se deparar com o inusitado. Mas também requer um conhecimento da arte e
das inumeras linguagens por ela utilizadas.

Considerando a importancia das varias linguagens da crianca e das
inovacbes com a BNCC, principalmente para a educacgao infantil, surgiu a
preocupacao de instrumentalizar/capacitar/formar os professores para essa etapa

importantissima na no desenvolvimento integral da crianca.

Logo, este trabalho propde-se investigar como a etapa da El na Escola
Municipal de Educagao Infantil e Ensino Fundamental “Vilmo Ornelas Sarlo” (escola
polo) e Escola Municipal de Educagéo Infantil “Gente Miuda” (escola do campo)

trabalha as orientacées da BNCC.

1 O processo de ensinagem deve considerar o ambiente, materiais e ideias que podem ser
compartilhados entre ensinante (professor) e aprendente (aluno).
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7

O intento de selecionar duas escolas diferentes €& entender como a
organizacdo dos materiais e do espaco acontece e contribui (ou n&o) para o
aprendizado e desenvolvimento da crianca. A primeira escola selecionada, a polo,
atende desde a educacdao infantil até o fundamental II; entdo, os espacos e materiais
nao devem ser pensados e preparados somente para as criangas pequenas; a
segunda instituicdo, uma escola do campo, atende exclusivamente criancas
pequenas, portanto acredita-se que 0sS espacos e materiais sdo pensados nesses
alunos com faixa etaria entre 4 e 5 anos. “O espaco constitui importante elemento na
relacao de aprendizagem, o que refor¢a a importancia de refletir sobre ele, planeja-lo
e aperfeicoa-lo” (OLIVEIRA et al., 2013, p. 82).

1.1 JUSTIFICATIVA

Este estudo tem como finalidade conhecer as possiveis dificuldades que os
professores da educacao infantil enfrentam nos planejamentos a luz da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), quando a crianca € vista como personagem

principal de sua aprendizagem.

Os professores tém cinco horas-aula de planejamento semanal e sempre séo
acompanhados pelo pedagogo da escola para planejar suas aulas. No caso da
escola do campo, € o pedagogo da Secretaria Municipal de Educacdo que se
desloca até a escola para atender o professor e planejar com ele. Ha um horério

especifico para atender cada professor individualmente (ANEXO A).

Assim, esta pesquisa visa analisar as possiveis dificuldades encontradas
pelos professores, ao trabalharem os campos de experiéncias? (Eu, o outro e o0 nés;
Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; e Espacos, tempos, quantidades, relacbes e

transformacoes), assegurando, por meio dos seis direitos de aprendizagem das

2 Considerando que, na educacao infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas tém
como eixos estruturantes as interagfes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organiza¢do curricular da educacao
infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sado
definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem
um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural.
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criancas pequenas — conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se

— condic¢Oes para que as criangas aprendam e se desenvolvam integralmente.

Até meados de 2019, os professores da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” e da
EMEI “Gente Miuda” pautavam seu planejamento no que determinava a organizagao
dos Rcnei (1998) para a educacéao infantil, que se concretizava por dois ambitos de
experiéncias — formagédo pessoal e social e conhecimento de mundo — e eram
constituidos pelos eixos de trabalho: linguagem oral e escrita, natureza e sociedade,
matematica, artes visuais, mauasica, movimento e identidade e autonomia. Os
professores também seguiam uma listagem de conteldos programaticos, além de

horario especifico para cada eixo/disciplina (ANEXO B).

Torna-se evidente que a divisdo das aulas compartimentalizadas por
qguantidades, horarios, disciplinas especificas e conteddo (ANEXO C) cria também
uma compartimentalizacao do saber, em que as aulas sdo separadas por “caixinhas”
de planejamento, quando uma néo dialoga com a outra. Acerca dessa perspectiva,
Alves e Garcia (2000, p. 21) afirma: “A realidade do ensino contemporéneo é a
compartimentalizacdo do conhecimento, fenbmeno constituinte de um todo maior, a
especializagédo saber”. A autora valoriza 0 processo, ao invés de separar 0 ensino do
que se aprende, e diz que esse processo ocorre nas trocas reciprocas no cotidiano

em que as pessoas convivem.

Com a especializacdo do saber, ha maior fragmentacdo dos conhecimentos,
de tal forma que sdo quase imperceptiveis as inter-relacdes entre as areas de
conhecimento (ANEXO D). Logicamente a especializacdo do saber traz beneficios e
avancos para 0 conhecimento, mas € importante entendermos que essa
especializacdo faz parte de um todo que esta inter-relacionado, sob pena de
desacreditarmos o préprio conhecimento adquirido ou construido (ALVES; GARCIA,
2000).

Com a BNCC, percebe-se que o professor saiu de sua zona de conforto onde
tudo podia ser planejado separadamente em “caixinhas” e depara com a Base
Nacional Comum Curricular, que considera a crianga como o centro do planejamento

curricular.

Em 2019, fui convidada assumir a Coordenacdo Pedagogica da Educacao

Infantil do municipio de Presidente Kennedy-ES. Nesse momento, 0 municipio
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estava adequando-se a nova realidade, que era estudar e trabalhar com BNCC, e
acompanhei as dificuldades dos professores da pré-escola que estavam adaptados
ao antigo modelo de planejamento e depararam uma nova visdo e estratégia de
ensino (ANEXO E).

Nesse sentido, muitas inquiricdes foram aparecendo, tais como: Quais as
dificuldades e potencialidades que os professores da Educacédo Infantil da EMEIEF
“Vilmo Ornelas Sarlo” e da EMEI “Gente Miuda” enfrentam nos planejamentos e nas

praticas pedagogicas, tendo como referencial a BNCC?

Mediante a pesquisa bibliografica e embasamentos tedricos vinculados aos
dados coletados, pretendo reunir informacdes para responder aos objetivos e

também auxiliar com o problema investigado.

Sendo assim, esta pesquisa € de grande relevancia para a educacao basica
do municipio, por meio da qual pretendo encontrar subsidios cientificos,
pedagdgicos e praticos para o direcionamento do trabalho desenvolvido com os
professores, no intuito de ofertar uma educacéo de qualidade as criancas pequenas

da rede municipal de ensino. Assim, propomos 0s seguintes objetivos:

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

» Problematizar as praticas pedagogicas e os desafios que os professores
enfrentam no tocante a implementacdo da Base Nacional Comum em suas

praticas cotidianas.

1.2.2 Objetivos especificos

» Identificar, com o grupo de professores, as dificuldades e potencialidades,
ao trabalharem, em suas praticas cotidianas, 0 que as orientagbes da

BNCC recomendam.
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» Elencar concepcbes de educacao e de aprendizagem que os professores
possuem em relacdo a intencionalidade pedagdgica que a educacao infantil

propde como acao predominante do desenvolvimento integral da crianca.

» Criar como produto educativo em formato de e-book, um guia de
orientacdes de boas préaticas pedagogicas, como recomenda a BNCC, que
norteie os professores da educacao infantil (pré-escola) no municipio de

Presidente Kennedy-ES.

O trabalho foi realizado em escolas do municipio, uma escola polo (localizada
na sede do municipio) e uma escola do campo, que atendem somente pré-escola (4
e 5 anos). O intuito de realizar a pesquisa nessa escola foi descobrir, nas vozes das
professoras, algum diferencial no desenvolvimento das criancas e na pratica
pedagogica, por ser uma escola onde o espaco esta voltado apenas para criancas

pequenas e todo o ambiente, materiais e tempos sao pensados neles.

Foram analisados materiais, como planos de aula, audios, horarios

especificos das aulas, entre outros, os quais foram incorporados aos estudos.

Sendo assim, explicito que esta dissertacdo foi construida e esta organizada
em cinco capitulos, nos quais apresento subtitulos para dar énfase a elementos que

se articulam entre si.

No primeiro capitulo, apresenta-se a introducdo contendo um apanhado geral
sobre 0 momento de transicdo das professoras, que antes planejavam com base nos
eixos de trabalho do Rcnei (2001) e com a BNCC tiveram de mudar e se adaptar a
uma nova realidade no planejamento. Traz também a justificativa, a problematica e

0s objetivos que devem ser alcancados ao término desta pesquisa.

No segundo capitulo, o referencial tedrico explana o que é a BNCC, qual sua
importancia para a educacdao infantil, seus objetivos, que direitos de aprendizagem e
desenvolvimento ela busca garantir a todas criancas do territdrio nacional. Traz
também os autores Vygotsky (1994), Oliveira (2013), Friedmann (2013), Barbosa
(2000), pois esses dialogam com a pesquisa sobre o desenvolvimento infantil, a
importancia do brincar na pré-escola e a relevancia do professor/mediador nas boas

praticas pedagdgicas nessa etapa da educacéo basica.

Na continuidade do estudo, o terceiro capitulo descreve a metodologia nele

utilizada, um estudo de caso, com abordagem qualitativa, definindo os locais das
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pesquisas, 0s sujeitos, os procedimentos e a coleta dados e a andlise da pesquisa
sobre quais potencialidades e dificuldades das professoras da educacao infantil no

planejamento e na pratica pedagdgica, tendo por referencial a BNCC.

O quarto capitulo explicita como ocorreram as analises dos dados e as
discussbes dos resultados, cujas informacdes foram coletadas por meio de
entrevista semiestruturada (apéndice A) com as professoras da pré-escola da
EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” e EMEI “Gente Miuda”. Mediante as narrativas das
professoras, foi possivel perceber os desafios, dificuldades e também toda

potencialidade que a BNCC trouxe para seus planejamentos.

Por fim, no quinto capitulo, tracam-se as consideragfes finais sobre as
principais mudancas que a BNCC trouxe para a educacao infantil, o olhar das
professoras com relacdo a criangca e os seus direitos, como garantia, ante o direito

de brincar, dos demais direitos de aprendizagem das criangas pequenas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ANALISE DAS DISSERTACOES SEMELHANTES, ENCONTRADAS NO
BANCO DA CAPES E BDTD

Diante da importancia da educacao infantil para o desenvolvimento integral da
crianca, destacam-se, neste momento, estudo e analise de algumas dissertacdes

semelhantes ao tema de pesquisa.

Realizou-se uma pesquisa no banco de teses e dissertacbes da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e no repositério da
Biblioteca Nacional Brasileira de Dissertacbes e Teses (BDTD), tomando como
ponto de partida as reflexdes, de forma a considerar o objeto de estudo e as bases
tedricas que direcionam esta proposta de pesquisa. Mediante buscas com base em
descritores que eram comuns ao objetivo de pesquisa, realizou-se a selecado dos

trabalhos para identificar aqueles que dialogam com o objetivo deste estudo.

Durante a selecao das teses e dissertacdes, destacaram-se trés dissertacdes
gque demonstraram proximidade ao tema de pesquisa abordada. A primeira
dissertacdo selecionada foi a da mestra Patricia Giuriatti (2018), aluna da
Universidade de Caxias do Sul, que traz o seguinte titulo: Direitos de Aprendizagens
e desenvolvimento: “Contextos educativos para as infancias no século XXI". Ela fez
uma analise da BNCC, destacando a construcéo tedrica sobre o respeito a crianca
pequena como sujeito de direitos, as concepcdes de direitos de aprendizagem e a
maneira como eles influenciam (ou néo) o cotidiano das crian¢cas nos campos de
experiéncias, 0os quais a BNCC traz consigo. Outra abordagem importante da
dissertacdo que se assemelha a da pesquisa em questdo € a inquietacdo dos
professores, ao abordarem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
entrelacando os campos de experiéncias em seu planejamento. Também pode ter
(ou n&o) relagcdo com esta pesquisa o desanimo dos profissionais, ao quererem

aprender e inovar suas praticas educativas.

No decorrer da dissertacdo, a mestra explanou e chamou a atencéo para o

olhar das professoras entrevistadas e considerou-as limitadoras da expressédo e
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existéncia de uma crianca potente (que a autora descreve aqui como uma crianca

capaz de criar e de se experimentar em diferentes papéis).

[...] ao escutar as narrativas das professoras sobre o cotidiano da escola,
nos deparamos com realidades diversas, por vezes, limitadoras da
expressédo e existéncia de uma crianca potente. Tal situacédo esta vinculada
as situacdes que permeiam o exercicio da docéncia com criancas
pequenas, bem como a fragilidade e /ou insuficiente posicionamento
reflexivo sobre a teoria e pratica (GIURIATTI, 2018, p. 185).

A mestra ressalta, ainda, que a falta de teoria dos professores resulta em
metodologias que desrespeitam a crianca como alguém que é portador de direitos.
Nessa perspectiva, justifica-se uma BNCC-El, pois ela responde as dimensfes

legais e pedagdgicas vinculadas as politicas publicas educacionais.

A segunda dissertacdo de mestrado foi “Continuidades e Descontinuidades
nas versdes da BNCC para a Educacéo Infantil”, realizada por Luciane Oliveira da
Rosa (2019) pela Universidade do Vale do Itajai-SC. Ao longo de sua pesquisa, a
mestra fez uma andlise das versbes da BNCC, destacando, no percurso de sua
dissertacdo, que a BNCC ndo é um documento curricular construido de forma
continua e democratica, conforme dizem os discursos do MEC e da rede de
movimento pela base, trazendo uma problematizacdo no processo de construcao

das cinco versdes da BNCC referentes & educagéo infantil.

Os resultados apontam que a principal continuidade em todas as versodes da
BNCC foi a proposta de uma base curricular para a educacao basica, incluindo a
educacao infantil. Entre as descontinuidades apontadas, mostra uma proposta
curricular alinhada ao projeto de uma sociedade capitalista, com a subjetividade
enunciada para a criangca empreendedora de si, trazendo a possibilidade de fuga e
de construgdo de um caminho diferente, j& que os professores séo atores politicos

nesse contexto.

Muitas pesquisas foram realizadas por instituicdes do movimento pela base
e divulgadas, mesmo que para apenas legitimar aquilo que o movimento ja
vinha defendendo, como no caso da educacao infantil. Nesse caso, fica
evidente a relacdo dessa divulgacdo de pesquisa com rumos que a
educacéo infantil ganhou dentro da base nas Ultimas versdes. O enfoque
nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que possibilitam o maior
controle sobre as escolas das criancas e sobre as subjetividades
construidas, assim como a participagdo de diferentes atores fora do campo
educacional na construcdo dos documentos, apostam nas competéncias



29

gerais para regular a educacéo [...] Competéncias que atendem a ideais
mercadolégicos, selecionadas, citadas e apoiadas pelas instituicoes
empresariais que buscam um investimento em capital humano (ROSA,
2019, p. 70).

A terceira e ultima dissertacdo foi a pesquisa de Fernanda Cecilia Farias de
Avila (2016), pela Universidade Federal de Minas Gerais-BH, com o titulo
“‘Alfabetizacdo e Letramento na educacao infantil: Analises das concepgdes das
professoras das UMEIs do Municipio de Belo Horizonte”. Teve por objetivo principal
a analise da prética pedagogica das professoras na educacao infantil no que diz
respeito ao trabalho com a linguagem escrita e analise das professoras acerca do
trabalho de alfabetizacao e letramento nessa etapa da educagéo.

[...] professoras reconhecem as especificidades dos termos alfabetizacéo e
letramento e afirmam que propdem as criangas a realizacdo de atividades
gue lhes faca compreender quais 0s usos sociais da leitura e da escrita.
Porém, nem sempre as demandas especificas de leitura e escrita da
infancia sdo levadas em conta. Por exemplo, a literatura é vista como
instrumento pedagdgico para ensinar letras, silabas, palavras e frases
(AVILA, 2016, p. 130).

A discussao tratada neste trabalho estd diretamente ligada ao ambito da
qualidade de atendimento pedagogico oferecido as criancas pequenas e coloca a
professora da educacao infantil no centro do debate, o que € interessante para a
pesquisa.

Além das andlises das dissertacdes apresentadas, fizeram parte deste
constructo uma importante fundamentacdo teorica e discussdo acerca do
desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a acédo da familia e da comunidade. A formacao plena da
crianga, de acordo com o0s principios legais, requer esforcos integrados,
compromissos e compartilhamento de responsabilidade entre familias, instituices
de educacéao e a sociedade, a fim de assegurar que seus direitos sejam respeitados
(CURRICULO DO ESPIRITO SANTO/EI, 2018).

A BNCC (2018) tem como fundamento pedagogico o desenvolvimento
integral dos estudantes e subsidiou todo o aporte teérico desta pesquisa, na qual se
pauta o processo de conhecimento das dificuldades e potencialidades dos

professores, ao planejarem com os campos de experiéncias, e ndo mais com eixos
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de trabalho, como era proposto pelos Rcnei (2001). Numa abordagem critica,
destacam-se o0s questionamentos sobre as continuidades e descontinuidades nas
versdes da BNCC para a educacéo infantil, isto é, trazer a tona o que € instituido e o
gue é instituinte relacionado ao curriculo, ou seja, 0 que os documentos trazem néo
tem relacdo com a realidade concreta e as préaticas cotidianas, quando fala de
curriculo vivido (o instituinte) e curriculo prescrito (o instituido), ou da fragmentacgéo

entre teoria e pratica.

Para e educacdo, essa divisdo tem causado prejuizos de longo alcance a
formacao dos educadores, pois geralmente ndo sabem lidar com que aprenderam.
Pelo contexto de seu trabalho, eles ndo veem nenhum significado no conhecimento
apreendido. Em outras palavras: os conceitos tedricos néo fardo parte de sua pratica

vivenciada.

Ademais, abordar as concepc¢des dos professores em relacao aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca e a maneira como essas influenciam,
ou néo, o dia a dia delas, ja que o professor deve planejar visando a garantia desses
direitos a partir dos campos de experiéncias. E importante que a pratica pedagogica
esteja diretamente voltada para as necessidades e interesses da crianga, para que
as vivéncias das atividades se tornem conhecimento e efetivamente a aprendizagem

aconteca.

Vygotsky (1994) fala da importancia da brincadeira e da interacdo para o
desenvolvimento infantil. Oliveira et al. (2013), por meio dos estudos, contribui na
percepcao do professor quanto a importancia do seu trabalho com os pequenos e na
maneira como € possivel desenvolvé-lo mediante boas a¢cbes pedagdgicas. Barbosa
(2000; 2013) procura verificar como as rotinas chegam ao campo educacional e se
tornam uma categoria pedagogica central na educacao infantil. Friedman (2013) tem
o intuito de reforcar ideias, teorias e caminhos que possibilitam ao professor
proporcionar, de forma consciente e consistente, oportunidades ludicas as criangas,

além de compreender melhor o brincar de forma espontanea.
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2.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O processo de construcdo da BNCC durou oito anos (2009 a 2017). A BNCC
tem sua construcao justificada pelos embasamentos legais da educacéo brasileira
(ROSA, 2019). Conforme descritos na versao final do documento, os marcos legais
sdo a Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 205, reconhecendo a educagéo
como direto de todos e dever do Estado e da familia, e, no art. 210, ja reconhecia a
necessidade de conteldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,

nacionais e regionais (BRASIL, 1988).

A LDB (1996, [s.p.]), com base nesses marcos legais, afirmou, em seu inciso

IV do art. 9°, que € dever da Unido

IV- estabelecer, em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo 0s curriculos e seus
contetdos minimos, de modo assegurar formag&o basica comum.

A LDB (1996), com relacdo ao que é basico e comum e toda sua diversidade,

retoma seu art. 26 e determina;

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser comtemplada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2017, [s.p]).

Essa orientagdo de conhecimento curricular organizado norteou as Diretrizes
Curriculares Nacionais DCN de 1990, as DCN de 2000, as novas DCN de 2010, que
ampliaram o conceito de valorizac&do das diferencas e o atendimento a pluralidade e

diversidade cultural de cada comunidade.

O Plano Nacional de Educacao (PNE — Lei n°® 13.005, de 25 de junho de

2014) na Meta 7, reitera a seguinte necessidade:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagégicas para a educacdo béasica e a base nacional comum dos
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curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local (BRASIL, 2014, [s.p]).

Em consonancia com os marcos legais anteriores, o PNE afirma a
importéancia de uma base nacional comum curricular para o Brasil, com foco na
aprendizagem como estratégia para promover a qualidade da educacdo basica em
todas as etapas e modalidades (Meta 7), mencionando os direitos e objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento (BNCC, 2018).

A BNCC visa assegurar a qualidade nacional da aplicabilidade dos curriculos
nas escolas em nivel nacional, sendo referéncia dos objetos de aprendizado, e
orientar a elaboracéo do curriculo escolar, sem desconsiderar as diferencas sociais
e regionais, sempre focando as competéncias e habilidades (FUNDACAO LEMANN,
2020).

Isso significa, na pratica, que, independentemente da classe socioecondémica,
da regido ou raca, todos os estudantes do pais, ao longo da sua vida escolar, devem

aprender as mesmas habilidades e competéncias.

Em meio as versGes da BNCC, podemos crer que ha continuidade em seus
discursos democraticos até sua versao final, mesmos cientes de que houve
mudanca de governo, enquanto a BNCC estava em processo de elaboracdo. A base
foi escrita por especialistas de varias areas e € um documento, que tem a pretensao
de atender as necessidades dos alunos, permitindo que estes se preparem para 0
futuro. Ademais, é referéncia nacional tanto para a formulacdo de curriculos nas
esferas estaduais, municipais e distrito federal quanto para as propostas
pedagogicas das instituicbes de ensino, além de integrar a politica nacional de

educacao basica e contribuir para algumas ac¢des e politicas.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a descentralizacao
das politicas de educacdo, fortalecendo a cooperagdo entre as trés esferas de

governo, tornando-se um guia de qualidade da educacéo.

Portanto, além de garantir o acesso a escola, € preciso construir sistema,
rede e escola que garantam aos estudantes a equidade e igualdade comum de

aprendizagens, tarefa para a qual a BNCC é instrumento primordial.
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Ao longo da Educacgdo Baésica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no dmbito pedagdgico,
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BNCC, 2018, p. 8).

O curriculo do Espirito Santo (2018) para a educacédo infantil compreende
uma educagao comprometida com o desenvolvimento de competéncias, que vai
além do dominio de conhecimentos, propondo o dominio de atitudes e habilidades

para atuar no mundo.

Competéncia € aquilo que permite aos estudantes desenvolver plenamente

cada uma das habilidades e aprendizagens essenciais estipuladas pela base.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BNCC, 2018, p. 8).

E importante ressaltar que as competéncias gerais da educacdo basica
descritas a seguir estéo inter-relacionadas e se refletem nas propostas pedagdgicas
das trés etapas da educacédo basica (educacéao infantil, ensino fundamental e médio),
que, nos termos da LDB, articulam construcdo de conhecimentos, formacdo de
atitudes e valores e desenvolvimento de habilidades. As decisbes pedagdgicas

devem estar orientadas para o desenvolvimento dessas competéncias.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solug@es (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagfes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
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5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagédo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BNCC,
2018 p. 9).

A Base Nacional Comum Curricular para Educacéao Infantil é parte integrante
da educacédo bésica e exalta o protagonismo da crianca, o potencial para aprender

mediante experiéncias ludicas e de interacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréater
normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham asseguradas
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
gue preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como define o §
1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases de Educagé@o Nacional (LDB, Lei
n° 9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
gue visam a formacdo humana integral e a construcao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN)2(BNCC, 2018, p. 7).

O trabalho pedagdgico na educacdo infantii deve ser marcado por

concepcOes de crianca que orientem as praticas dos professores. A BNCC vem
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reforcar o que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil (DCNEI,
2010) ja estabeleciam o conceito de criancga:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentido sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

De acordo com a Dcnei (2010, p. 16), as propostas pedagdgicas para a
educacao infantil devem ser elaboradas, observadas e respeitadas de maneira a

priorizar os seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democrética.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expresséao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Esses principios que se complementam expressam uma formacao
fundamentada na integralidade do ser humano, que precisa apropriar-se dos
sentidos éticos, politicos e estéticos na construcdo da sua identidade pessoal e
social. Tais principios estdo vinculados a base por meio da definicdo de seis direitos

de aprendizagem, a saber:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.
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Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duavidas, hipéteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario (BNCC, 2018, p. 38).

Destaca-se aqui, entre esses seis direitos de aprendizagem, o brincar, que
ndo deve ser visto somente como estratégia de ensino; é necessario que haja
momentos para o brincar livremente onde tenha espaco para as vivéncias e

experiéncias que a crianga traz consigo.

Sobre o brincar espontaneamente, Friedmann (2013, p. 24) explana:

As brincadeiras constituem, assim mesmo, linguagens infantis,
considerando a linguagem, qualquer meio sistematico de comunicar ideias
ou sentimentos por meios de signos. Um dos grandes desafios que as
linguagens ludicas nos propdem é a leitura dessas ‘falas’ infantis.

Ainda sobre a importancia do brincar livre, no desenvolvimento da crianca é

corroborada a ideia de que

[...] as brincadeiras livres, assim como propostas e orientadas pelos adultos,
desempenham importante papel na vivéncia infantil. Os jogos planejados
pelos professores para estimular o desenvolvimento de habilidades e
aprendizagem de conceitos considerados importantes na Educacgéo Infantil
também podem ser inseridos no cotidiano escolar. Podemos, portanto,
contemplar na Educacdo Infantil tanto as brincadeiras criadas com fins
pedagoégicos quanto as que fazem parte do mundo infantil e emergiram em
outras esferas sociais, mas séo inseridas no espacgo escolar com fins
didaticos (LEAL; SILVA, 2013, p. 66).

Cabe aos profissionais de educacao refletir, nomear, estabelecer, planejar,
mediar e monitorar o conjunto de praticas e interacbes sobre 0s sujeitos que
pertencem a primeira etapa da educacéo basica, considerando suas especificidades

e, sobretudo, os seus direitos.
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A BNCC e os curriculos se identificam na comunhéo de principios e valores
gue, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira,
reconhecem que a educagdo tem um compromisso com a formacgéo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensfes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbélica (BNCC, p. 16).

O curriculo de educacéo infantil deve ser uma construcao coletiva, levando
em conta os interesses da comunidade, as necessidades de desenvolvimento
integral da faixa etéria, os recursos disponiveis e as diretrizes legais. Barbosa e
Richter (2015, p. 196) afirmam:

Um curriculo para criangas pequenas exige estar inserido na cultura, na vida
das criancas, das familias, das praticas sociais e culturais, ou seja, € um
curriculo situado que encaminha para a experiéncia ndo na perspectiva do
seu resultado, mas aquela que contenha referéncias para novas
experiéncias, para a busca do sentido e do significado, que considera a
dindmica da sensibilidade do corpo, a observagéo, a constituicdo de relagfes
de pertencimento, a imaginacdo, a ludicidade, a alegria, a beleza, o
raciocinio, o cuidado consigo e com o mundo.

A educacdo infantil apresenta caracteristicas proprias e peculiares que

necessitam ser observadas:

Conforme a sociedade evolui a concepcdo de infancia, também vai sendo
transformada, tornando necessério que os/as professores/as, de igual
modo, tenham um olhar sensivel que garanta a especificidade da educagéo
e do cuidado, vendo e percebendo a crianca como um individuo que
pertence a sociedade, que esta inserido em sua cultura e dela aprende, tem
sua forma de vivé-la e de expressa-la, por ela é influenciado e também a
influéncia. A insercdo da crianca de 0 a 5 anos de idade, no ambiente
institucional, possibilita mudancas significativas na sua identidade,
ampliando suas maneiras de ver o mundo, repercutindo nas relagbes com
seus pares (ESPIRITO SANTO, 2018, p. 48).

Ainda de acordo com o curriculo do Espirito Santo (2018, p. 50), é importante
alinhar, com os profissionais de cada instituicdo, 0s conceitos sobre a infancia,
tempos, espacgos escolares, concepcdes tedricas adotadas para a elaboracdo de
curriculos que respondam aos questionamentos e subsidiem intervencdes

intencionais nos processos de ensino e aprendizagem.
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Assim, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 38):

Essa concepcdo de crianca como ser que observa, questiona, levanta
hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acao e nas interagbes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educacéo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola.

Entende-se que a aprendizagem ndo deve ocorrer ou cair no espontaneismo,
e sim deve haver sempre a intencionalidade pedagdgica, o olhar do professor, sua

escuta sensivel sobre as intera¢des da crianca como mundo.

2.3 A BRINCADEIRA E A INTERACAO NA PERSPECTIVA DE VYGOTSKY

De acordo com a Dcnei (2010), os eixos estruturantes para a educacao
infantil s@o as interacdes e brincadeiras, as quais tendem a possibilitar a
aprendizagem bdésica, incluindo comportamento, habilidades, conhecimento e
experiéncia para promover a aprendizagem e o desenvolvimento em diferentes

campos de experiéncia.

Vygotsky (1994) ressalta que a brincadeira cria as zonas de desenvolvimento
proximal e estas proporcionam saltos qualitativos no desenvolvimento e na
aprendizagem infantil. Segundo o autor, a zona de desenvolvimento proximal situa-
se entre a zona de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial,
proporcionando o avanc¢o de uma situacao inferior para outra de maior conhecimento:
‘A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas funcbes que ainda nao
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungbes que
amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em estado embrionario”
(VYGOTSKY, 1994, p. 113).

O desenvolvimento cognitivo é produzido por meio do processo de
internalizacdo da interacdo social e dos materiais fornecidos pela cultura, e o

processo é construido de fora para dentro; sendo assim, 0 sujeito é tanto ativo

quanto interativo, por formar conhecimentos e relacionar-se. Na concepg¢édo de
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Vygotsky, o desenvolvimento da aprendizagem e a constru¢cdo do conhecimento sao
fruto das relagcdes humanas e permeiam a produc¢éo da cultura. Portanto, ele buscou
compreender o desenvolvimento do conhecimento com base na relacdo historico-
social, ou seja, procurou provar que o conhecimento € construido pela relacéo entre
as pessoas (VYGOTSKY, 1994).

O homem possui natureza social porque nasce em um ambiente carregado de
valores culturais: na auséncia do outro, 0 homem nédo se faz homem. Com base
nessa suposicao, ele criou a teoria do desenvolvimento intelectual, na qual apontou
que o conhecimento estd sempre em um estado intermediado. Uma vez que a
coexisténcia social é a base para a transformacao do ser bioldgico a um ser humano,
as licdbes aprendidas nas relacdes sociais ajudam a construir conhecimentos que
sustentam o desenvolvimento intelectual. Segundo Vygotsky (1994), as criancas
nascem apenas com func¢des psicoldgicas béasicas e, do ponto de vista da cultura de
aprendizagem, essas fun¢cBes tornam-se funcdes psicologicas superiores. No
entanto, essa evolucdo nao acontecera imediatamente, pois as informacodes
recebidas do meio social sdo intermediadas, de forma explicita ou nao, pelas
pessoas que interagem com as criancas. E essa intermediacido que da as
informacdes um carater valorativo e significados sociais e historicos (MARTINS;
RABATINI, 2011).

2.4 O DESENVOLVIMENTO INFANTIL POR MEIO DA OTIMIZACAO DO TEMPO,
DA ORGANIZACAO DE ESPACO/MATERIAIS E DAS RELACOES

E muito importante que organizemos nosso dia a dia (tempo) nas escolas,
tendo por foco o desenvolvimento da crianga. Entretanto, atribuir importancia ao
tempo diario na instituicdo é entender que esse elemento basico das praticas
pedagogicas ndo pode ser enraizado em apenas normas, disseminacdo de

conceitos educacionais, contetdos e avaliacéo.

7

O tempo é, portanto, um tema fundamental para a organizagcdo da escola
infantil, pois € uma categoria politica que diz respeito a vida tanto das criancas
guanto de seus pais e também dos seus professores. O tempo € um articulador da

vida, é ele que corta, amarra ou tece a vida: individual e social. E o tempo que nos
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evidencia que temos um passado comum, uma memoria e uma historia: é preciso
compreender esse passado, mas também distanciar-se dele para ndo ficar
aprisionado, repetindo-o; compartilhar a experiéncia do passado, para, assim,
pensar e projetar possibilidades para o futuro e viver o presente. E o tempo que nos
oferece a dimenséo de durabilidade, de construcdo de sentidos para a vida, seja
pessoal, seja coletiva (BARBOSA, 2013).

Em sua tese de doutorado, Barbosa (2000, p. 163) relata:

Na literatura pedagodgica brasileira sobre a educacéo infantil, encontram-se
varios exemplos de preocupacao com o uso do tempo. A principio, pode-se
afirmar que ela gira em torno de duas tematicas basicas que podem ser
vistas como concomitantes e complementares. Por um lado, a concepg¢éo
de que é na infancia que as criangas constroem as nog¢fes temporais e,
portanto, faz-se necessario criar circunstancias ou situagées em que elas
possam estruturar tal nogéo, e, por outro, a necessidade de organizar o
trabalho com as criancas de modo a harmonizar objetivos, situacdes,
caracteristicas das criancas, etc. Assim a construcdo do tempo é vista como
uma aquisi¢ao psicolégica e sdcio-cultural.

A organizacao do tempo por meio das rotinas em sala de aula na educacao
infantil ndo deve continuar associada aos atos arbitrarios, a disciplinalizacéo; deve
haver espaco para a interacao e participacdo da crianca na construcédo da nocao de
tempo e nas transformacdes das rotinas escolares. De acordo com a BNCC (2018),
um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educacao infantil
garante que a crianca tem de “participar” ativamente com adultos e outras criancas
do planejamento das atividades propostas pelo educador, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais, do ambiente, desenvolvendo diferentes linguagens,

elaborando, assim, novos conhecimentos, decidindo e se posicionando.

De acordo com as Dcnei (2010, p. 19-20), as propostas pedagdgicas das
instituicdes de educacgéao infantil deverdo prever condi¢gdes para trabalho coletivo e

para a organizacao de materiais, espacgos e tempos que assegurem:

A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

A indivisibilidade das dimensbes expressivo motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;

A participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizacdo de suas formas de organizacéo;
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O estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideragdo dos
saberes da comunidade;

O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criancas, promovendo interacdes entre criancas
de mesma idade e criancas de diferentes idades;

Os deslocamentos e 0s movimentos amplos das criancas nos espagos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao;

A acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrucdes
para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao;

A apropriacéo pelas criangas das contribui¢cdes histérico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da
Ameérica.

Cordi (2018) fala sobre o espaco fisico e sua organizacao, pois ele influencia,
direta e indiretamente, tanto criangas quanto adultos. Pensando nisso, os espacos
que as criancas exploram e a que tém acesso devem oferecer liberdade de

movimento, seguranca e possibilidade de socializagéo.

A organizacdo dos ambientes de aprendizagem deve ser pensada para e
com as criangas. Envolvé-las em decisdes que modificam o espaco fisico
promovera interacdes e, como consequéncia, elas se sentirdo a vontade
para trocar saberes, imaginar, construir significados e, principalmente,
brincar (CORDI, 2018, p. 10)

Na educacéo infantil, as aprendizagens essenciais devem compreender tanto
as nocdes de tempo/espaco, afetos, habilidades, atitudes e valores quanto as

vivéncias que promovam a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.

As situacdes cotidianas criadas nas creches e na pré-escola podem ampliar
possibilidades de as criancas se apropriarem de formas de conviver, brincar
e trabalhar em grupo, comunicar-se, criar e reconhecer novas linguagens,
ouvir historias e reconta-las, ter iniciativa, buscar solugdes para problemas e
conflitos, conversar sobre o crescimento de algumas plantas ou animais que
sdo por elas cuidadas, colecionar objetos, participar de brincadeiras de roda,
comparar tamanhos, dancar, cuidar de sua higiene e de sua organizacao
pessoal, cuidar dos colegas que necessitam de ajuda, cuidar do ambiente,
compreender suas emocgdes e sua forma de reagir as situacdes e formular
um sentido de si mesmo (OLIVEIRA et al., 2013, p. 40).

De acordo com Oliveira et al. (2013), em seu livro “O trabalho do professor na

Educacao Infantil”’, € de suma importancia que ele conheca a crianca, 0 ambiente
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(espaco escolar) e esteja engajado nas propostas pedagodgicas, para possibilitar
atividades promotoras de desenvolvimento integral da criancga.

Ter clareza sobre os direitos das aprendizagens das criancas e uma
concepcao de infancia, bem como a Educacao Infantil, € ponto de partida
para a construcao de um trabalho pedagdgico consistente que se inicia no
planejamento inicial do professor, tarefa que traz grandes desafios
(OLIVEIRA, et al., 2013, p. 44).

Mais adiante, Oliveira et al. (2013, p. 58) sédo enfaticas:

E o professor quem planeja as melhores atividades, aproveita as diversas
situacdes do cotidiano e potencializa as interacdes. Tudo para apresentar
as criangas 0 mundo em sua complexidade: a natureza, a sociedade, as
artes, 0s sons, 0s jogos, as brincadeiras, enfim, os conhecimentos
construidos ao longo da histéria, possibilitando a construgdo de sua
identidade, individualidade e autonomia dentro de um grupo social.

Além de ter essa clareza, é preciso que o professor considere referéncias e
principios tedricos que tornem o trabalho com essa faixa etaria (4 e 5 anos) capaz
de garantir os direitos de aprendizagem.
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A investigacdo pretendida utilizou estudos exploratérios numa perspectiva
qualitativa. Apoiamos nossa metodologia na visdo do autor Gil (2008), que afirma
que os “estudos exploratérios” tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer
e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipéteses para estudos posteriores. Segundo o autor, esses tipos de
pesquisas sd0 0S que apresentam menor rigidez no planejamento, pois elas séo
planejadas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca

de determinado fato.

Nessa perspectiva, Godoy (1995) sugere que uma tipologia de pesquisa
exploratoria, quando estamos lidando com problemas pouco conhecidos, nos ajuda

a aprofundar teoricamente, para facilitar a coleta de dados.

Para Minayo (2002), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares, preocupa-se com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado
e ela trabalha com universo de significados, motivos, crengas, aspiracdes, valores e

atitudes.

Em detalhes, a metodologia empregada nesta pesquisa foi desenvolvida
obedecendo ao seguinte percurso: pesquisa bibliografica, analise documental e

entrevista semiestruturada, além de analise e discussao dos dados produzidos.

A vantagem da pesquisa bibliografica, segundo Gil (2008), é permitir ao
investigador inimeras descobertas sobre determinados fenémenos. Esse tipo de
pesquisa € desenvolvido mediante materiais ja elaborados, constituidos
principalmente de livros e artigos cientificos. Ja a pesquisa documental se vale de
materiais que néo receberam ainda um tratamento critico, ou que ainda podem ser

reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.
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3.2 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em duas escolas da rede municipal de ensino de
Presidente Kennedy-ES: uma nomeada como escola polo, pois fica localizada na
sede do municipio; e a outra, na zona rural denominada de escola do campo. O

projeto politico-pedagdgico (PPP) apresenta as informagdes que se seguem.

A escola polo, Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental
“Vilmo Ornelas Sarlo”, foi projetada na gestdo de 1996 a 2000, com o nome de EEF

“Batalha”. A construgao do prédio efetivou-se na gestdo de 2000 a 2004.

Recebeu essa nomenclatura em homenagem ao nome do municipio
chamado, a época, de Vila Batalha. Mais tarde recebeu o segundo nome, Escola de
Ensino Fundamental “Vilimo Ornelas Sarlo”, que foi dado em homenagem ao ex-
prefeito municipal Vilmo Ornelas Sarlo, por ter sido um prefeito que muito lutava pelo
avanco da educacao do municipio. Sua gestao foi marcada pela defesa dos alunos e
professores e pela busca de recursos para investir na educacao municipal, que tinha
condicBes precarias a época. Em 5 de janeiro de 2012, mediante o Decreto n° 002,
com base na Resolucdo 1.286/2006, a nomenclatura da escola passou a ser
denominada Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental “Vilmo

Ornelas Sarlo”.

De acordo com o projeto politico-pedagogico (2019) da escola, ela traz os

seguintes objetivos para a educacéao:

o Criar condi¢cOes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e
aprendam os conteldos necessarios para a vida em sociedade.

o Permitir ao aluno exercitar sua cidadania a partir da compreensdo da

realidade, para que possa contribuir e sua transformacéao.

e Buscar novas solucgdes, criar situacfes que exijam o maximo de exploracéo
por parte dos alunos e estimular novas estratégias de compreensao da

realidade.

¢ Melhorar a qualidade do ensino, motivando e efetivando a permanéncia do

aluno na escola, evitando a evasao.
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¢ Criar mecanismos de participacédo que traduzam o compromisso de todos na
melhoria da qualidade de ensino e com o0 aprimoramento do processo

pedagogico.
e Promover a interacéo entre escola e comunidade.

e Atuar no sentido do desenvolvimento humano e social, tendo em vista sua
funcéo maior de agente de desenvolvimento cultural e social na comunidade,

a par de seus trabalhos educativos.

e Desenvolver projetos que complementem o processo de aprendizagem,

visando tanto a aquisicdo de conteldo quanto a sua socializacéo,

conscientizacdo ambiental, social e solidaria na formag&o dos nossos alunos.

A escola atende nos trés turnos. Ela possui aproximadamente 100
funcionérios, incluindo professores, coordenadores de turno, pedagogos, serventes,
motoristas, cuidadores, monitores de transporte e informética, e aproximadamente

760 alunos.

A pesquisa foi realizada com cinco professoras da pré-escola, sendo quatro

do turno matutino e um do turno vespertino, conforme se mostra no quadro 1:

Quadro 1 — Professores da escola polo

Professora Turma Turno Quantidade de alunos
A Pre | A Matutino 18
B Pré 1 B Matutino 18
C Préll A Matutino 15
D Préll B Matutino 16
E Pré | Vespertino 20

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A pesquisa foi realizada também na escola do campo, Escola Municipal de
Educacao Infantil “Gente Miuda”, localizada zona rural, na comunidade de Areinha,
municipio de Presidente Kennedy-ES, que teve seu ato de criacdo publicado, em
1993, pela Portaria n° 001/93. A escola Gente Miuda atende criancas da
comunidade local de Areinha e também de comunidades vizinhas, como Campinas,
Campo do Liméo, Guarulhos e Jaqueira. A distancia de Presidente Kennedy-ES,

partindo como ponto de referéncia, da SEME a EMEI “Gente Miuda”, fica a 15,32
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quildmetros. Atualmente a escola foi reformada, possui uma sala de aula espacgosa,
dois professores regente e quatro professores de é&rea especifica, todos com
formacdo superior. Funciona nos turnos matutino e vespertino, atendendo a
educacdao infantil (4 e 5 anos). Tem duas merendeiras, uma servente e um vigilante,
possui merenda adequada para as criangas e tem por objetivo desenvolver a crianca
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a acdo da

familia e da comunidade. Apresenta uma grande parceria com a familia.

A pesquisa foi realizada com duas professoras da pré-escola, sendo uma do

turno matutino e uma do turno vespertino, conforme se mostra no quadro 2.

Quadro 2 — Professoras da escola do campo

Professora Turma Turno Quantidade de alunos
F Préli Matutino 12
G Pré | Vespertino 13

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A escolha dessa escola na zona rural deve-se ao fato de ser a Unica escola

no municipio que atende somente criancas de 4 e 5 anos, pré-escola.

3.3 METODOS E MATERIAIS PARA A PRODUCAO DE DADOS

Em um primeiro momento, foi realizada uma revisdo bibliografica da Base
Nacional Comum Curricular para Educacéo Infantil (2018) e de autores, tais como
Vygotsky (1994), Oliveira et al. (2013), Friedmann (2013), Barbosa (2000), entre
outros estudiosos que discutem o tema, ao mesmo tempo que refletem como ele se
insere nas praticas pedagodgicas da educacao infantil, para fundamentar os dados
oriundos das analises e informacdes retiradas da pesquisa de campo. Segundo Gil
(2008, p. 50), “[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja

elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

O segundo momento refere-se a analise de documentos (planos de aula e
registros dos professores, entre outros) e pesquisas que abordam as praticas

pedagogicas, identificando, com o grupo de professores, as dificuldades,
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percepcdes, indagacbes e potencialidades, ao trabalharem, em suas préticas
cotidianas, o que as orientagcdes da BNCC recomenda.

O terceiro procedimento refere-se a forma de reunir as informacdes
necessarias para responder ao problema de pesquisa. Foi utilizada, como
instrumento de coleta de dados, uma entrevista semiestruturada em que se reuniram
as informacbes necessérias para elencar as concepgbes de mundo e de
aprendizagem que os professores possuem em relacdo a intencionalidade
pedagogica que a educacdo infantii propde como acdo predominante do

desenvolvimento integral da crianga.

A entrevista ocorreu com as professoras em hora e dia marcado com
antecedéncia, com os devidos cuidados, pois, mesmo com a pandemia da covid-19,
os professores comparecem as escolas para cumprir um cronograma de atividades:
correcdo de apostilas e atividades desenvolvidas pelos alunos, atendimento a alunos
gue necessitam ser orientados quanto as atividades, entrega de kit de alimentacao,

apostilas e livros didaticos.

Esse tipo de coleta de dados técnicos € uma das principais ferramentas
utilizadas na pesquisa em ciéncias sociais e desempenha um papel importante na
pesquisa cientifica. Segundo Lidke e André (1986, p. 34), “[...] a vantagem da
entrevista sobre outras técnicas é que ela nos permite a captacdo imediata e
corrente da informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e

sobre os mais variados tépicos”.

Nessa perspectiva, Gil (2008, p. 109) afirma:

A entrevista € uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada no &mbito
das ciéncias. Psicélogos, soci6logos, pedagogos, assistentes sociais e
praticamente todos os outros profissionais que tratam de problemas
humanos valem-se dessa técnica, ndo apenas para coleta de dados, mas
também com objetivos voltados para diagndstico e orientagéo.

A entrevista pode atender satisfatoriamente, pois permite o0 acesso a
informagdes contextuais, mesmo que nao fique claro o argumento do entrevistado. O
modelo semiestruturado permite que o entrevistador inclua perguntas mais abertas,

flexiveis e espontaneas com base no que esta sendo analisado.
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A interpretacdo dos dados coletados ocorreu mediante a analise qualitativa
das narrativas das professoras entrevistadas. De acordo com Sousa e Cabral (2015,
p. 151):

Essa metodologia de formacéo valoriza o desenvolvimento profissional dos
professores como adultos, levando em conta o seu autoconhecimento, seus
diferentes saberes e suas experiéncias constituidas ao longo de uma vida.
Esses estudos, reflexdes e discussfes incitam nova forma de pensar sobre
a forma de aprender dos professores.

Portanto, a narrativa torna-se significativa para o professor em seu processo
de formacdao, pois, como narrador, ele expressa seus problemas, as inquietacdes do
trabalho docente cotidianamente. Por meio das narrativas, também é possivel
perceber que os professores ndo conseguem dissociar sua vida particular da sua
vida profissional. “Isso aponta para diferentes modos de ver, conceber a pratica
profissional e promover avancgos significativos na formacdo docente” (SOUSA;
CABRAL, 2015, p. 151).

Em seu artigo — Pesquisa Narrativa: uma metodologia para compreender a

experiéncia humana a autora —, Ana Paula Sahagoff (2015) ressalta que

[...] a pesquisa narrativa pode provocar mudancas na forma como as
pessoas compreendem a si proprias e aos outros. Distanciando-se do
momento de sua producdo, é possivel fazer uma nova leitura de si mesmo.
A pesquisa narrativa € um estudo da experiéncia como historia, assim, é
principalmente uma forma de pensar sobre a experiéncia, que pode ser
desenvolvida apenas pelo contar de historias, ou pelo vivenciar de histérias.
A narrativa € o método de pesquisa e ao mesmo tempo o fenbmeno
pesquisado.

O excerto acima potencializa que as narrativas podem provocar mudangas na
forma como as pessoas compreendem a si proprias e aos outros, sendo possivel
fazer uma leitura de si mesmo. Sendo assim, € uma forma de pensar sobre a

experiéncia desenvolvida pelo viver.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

Esta pesquisa foi realizada, entre 29 de outubro e 19 de novembro do
corrente ano, com professoras de duas escolas da rede municipal de ensino de
Presidente Kennedy-ES: a primeira, denominada polo, é a EMEIEF “Vilmo Ornelas
Sarlo”, fica no centro da cidade e atende aproximadamente 760 alunos nos turnos
matutino, vespertino e noturno, oferendo educacado infantil (pré-escola), ensino
fundamental | e Il e EJA, primeiro e segundo segmentos; a segunda foi uma escola
do campo, a EMEI “Gente Miuda”, que atende somente educagao infantil, com

aproximadamente 25 alunos nos turnos matutino e vespertino.

O publico-alvo da pesquisa foi limitado a sete professoras que trabalham na

pré-escola dessas instituicdes.

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, que
foram gravadas, com hora marcada com antecedéncia com as professoras.
Segundo afirma Gil (2008, p. 192), “[...] a gravacao eletrénica é o melhor meio de
preservar o conteudo da entrevista”. As gravacdes permitiram que a pesquisadora
ficasse atenta as professoras e a maneira como reagiriam a cada pergunta,
percebendo, assim, as dificuldades e potencialidades na voz das entrevistadas. Gil
(2008, p. 109) ressalta que “a entrevista €, portanto, uma forma de interacéo social.
Mais especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes

busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacéao”.

O trabalhar no setor pedagdgico do municipio permitiu-me um contato mais
aproximado com os profissionais de educacao, e, mesmo em meio a pandemia da
covid-19, encontramo-nos e trocamos constantemente mensagens via aplicativo do
WhatsApp. Entre outros objetivos de nossos encontros e mensagens, esteve a
preocupacao em estabelecer comunicagcdo com nossas criangas por intermédio das

familias delas.

O municipio de Presidente Kennedy-ES tem area territorial de 594,897km?2, da
gual 70% (aproximadamente) sao rurais. Por esse motivo, em algumas localidades,

é dificil o acesso, nao possuindo ainda sinal de telefone ou internet.

Valorizamos o estreitamento de lacos afetivos entre escola e familia para o

bom desenvolvimento da crianga. As escolas, por meio de toda sua equipe,
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professores, coordenadores de turno, pedagogos e diretores, estdo em busca de
melhor interacdo com a familia e de informacdes sobre as criangas, como estdo o
comportamento neste periodo de pandemia e seu aspecto emocional. As
professoras entrevistadas tém um grupo de WhatsApp com os alunos (pais) de sua
turma. Assim, além de postagem de aulas diariamente com as explicacbes das
atividades, a professora estd em contato com a crianga, quando, através de troca de
audios, € possivel haver interacao entre professora e alunos, demonstrando, desse

modo, toda extensao da afetividade entre eles.

Todas as professoras, durante as entrevistas, demonstraram satisfagdo em
colaborar com a pesquisa. Para proteger e respeitar a histéria e trajetéria individual,
optei por usar letras para identificar cada professora. Convém apresenta-las antes
de discorrer sobre os dados coletados, para tanto basta observar o quadro 3 a

seqguir:

Quadro 3 — Sujeitos participantes da pesquisa

Entrevistada | Tempo de atuag¢édo na El Formagéo académica

A 6 anos Licenciatura em Pedagogia. Especializacdo em
Alfabetizacdo e Letramento e Educacéo Inclusiva.

B 1 ano e 3 meses Licenciatura em Pedagogia. Especializacdo em
Educacdo Infantil e Séries Iniciais e Educagéo
Especial.

C 5 anos Licenciatura em  Pedagogia. Formagdo em
Geografia. Especializacdo em Arte e Educacéo
Inclusiva.

D 6 anos Licenciatura em Pedagogia. Especializacdo em
Educacao Inclusiva.

E 1 ano e quatro meses Licenciatura em Pedagogia. Especializacdo em
Educacao Infantil e Séries Iniciais.

F 10 anos Mestranda em Educacéao.

G 1 ano e 6 meses Licenciatura em Pedagogia. Especializacdo em
Educacao Inclusiva, Alfabetizacdo e Letramento nas
Séries Iniciais e EJA.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Com base nesse quadro, é possivel identificar e observar que sao docentes
que apresentam formacao superior e ndo trabalham ha mais de uma década com
essa etapa da educacao infantil, o que ndo impede que elas tenham conhecimentos

necessarios a profisséo.

Essa pesquisa buscou identificar, no grupo de professores, a dificuldades e

potencialidades em trabalhar, em suas praticas cotidianas, o que as orientacdes da
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BNCC recomendam e elencar as concepc¢des de educacao e de aprendizagem que
os professores possuem em relagdo a intencionalidade pedagdgica que a educacgéo

infantil propde como acéo predominante do desenvolvimento integral da crianca.

4.1 DIFICULDADES E POTENCIALIDADES COM A BNCC

A BNCC é um documento normatizador que foi homologado em dezembro de
2017, para ser trabalhado em todo o territorio nacional, unificando, assim, a

educacao e buscando garantir a igualdade e equidade.

A BNCC (2018, p. 15) afirma que

[...] os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos e as escolas
precisam elaborar propostas pedagégicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.[...] portanto, a
igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas.[...] Para isso, os sistemas e redes ensino e as
instituicbes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade,
gue pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sao
diferentes.

Por se tratar de um documento novo, os professores, em 2019, participaram
de uma formacéo hibrida (presencial e a distancia) para entender as particularidades
desse documento. Contudo, percebe-se que deve haver uma formacdo mais ampla

gue aborde a BNCC mais profundamente em sua plenitude.

Até meados de 2019, os professores pautavam seus planejamentos pelos
eixos de trabalho do Rcnei (1998): identidade e autonomia, movimento, artes
visuais, musica, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, além de

matematica.

Com base na analise documental, ao comparar os planejamentos das
professoras, é possivel perceber mudanca em sua estruturacdo, pois 0s eixos de
trabalho trazidos pelo Rcnei (1998) ndo eram trabalhados de forma integrada, como
o documento preceituava. Havia uma compartimentalizagdo, eram disciplinas
separadas, e, por mais que o0s professores tentassem trabalhar de forma

interdisciplinar, nem todos conseguiam. O Rcnei definia dois ambitos de
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experiéncias: formacdo pessoal e social e conhecimento de mundo. Todavia,

ressaltava que

[...] esta organizacdo possui um carater instrumental e didatico, devendo os
professores ter a consciéncia, em sua pratica educativa, que a construcao
de conhecimentos se processa de maneira integrada e global e que ha
inter-relacdes entre os diferentes ambitos a serem trabalhados com as
criancas [...] pretende que as instituicdbes possam oferecer condi¢cdes para
que as criangas aprendam a conviver, a ser e estar com 0s outros e consigo
mesmas numa atitude basica de aceitacéo, de respeito e confianga (p. 46).

Com a chegada da BNCC, que apresenta os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca pequena, 0s cinco campos de experiéncias e objetivos
de aprendizagens e principalmente a crian¢ca como protagonista desse percurso, nao
h&4 davidas de que as mudancas trouxeram algumas inquietacdes para as

professoras.

Garantir os direitos de aprendizagem da crianca € fundamental para seu
desenvolvimento em todos o0s aspectos, e trabalhar com essa etapa tdo importante
nao é facil. “Ter clareza sobre os direitos das criangas e uma concepcao de infancia,
€ 0 ponto de partida para um trabalho pedagogico consistente que se inicia no
planejamento do professor, tarefa que traz grandes desafios” (OLIVEIRA et al.,
2013, p. 44).

Corroborando essa afirmativa da autora, a professora “D” acentuou:

O professor, para mediar a aprendizagem na educacéo infantil, deve, com
certeza, desenvolver competéncias e saberes que permitam entender como
se processa a educacdo da crianga e, depois que ele compreender isso,
propor situacBes de aprendizagens planejadas, ndo improvisadas, “digamos
assim, né?”. E também devem sempre investir na sua formacédo continuada
para obter novos conhecimentos.

A BNCC (2018) vem reforcando o que as Dcnei (2010), no que se refere ao
planejamento na educacgao infantil, contemplavam como eixos norteadores, as
interacbes e brincadeiras. Por isso, o professor precisa criar bons contextos de

mediagdo em todo ambiente escolar (sala de aula, patio, refeitério...).
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De acordo com as professoras entrevistadas, a BNCC trouxe mudancgas para
o fazer pedagdgico, para o olhar do professor no processo de desenvolvimento da

crianca. A professora “A” disse:

A chegada da BNCC transformou bastante os planejamentos, ela deu mais
objetivos para os planejamentos, ela norteou melhor as atividades
planejadas, as atividades a serem desenvolvidas. A BNCC ajudou a gente a
pensar aonde a gente quer chegar, nos deu ponto de chegada, a gente até
consegue, as vezes, trabalhar mais livremente o ponto de partida, esse
percurso, mas esse ponto de chegada a BNCC norteou bastante a gente;
entdo, o planejamento mudou.

O momento de planejar as atividades, segundo as entrevistadas, é crucial
para todo o desenrolar das aulas e desenvolvimento real das criancas, quando
guestionadas sobre como vocé garantir os seis direitos de aprendizagens em seu

planejamento diario, a professora “B” relatou:

Através da observacdo dos detalhes, com muita pesquisa e andlise das
atividades que vocé ja fez e vai fazer, pegar experiéncias anteriores,
percebendo o que faltou, o que nédo foi contemplado nas atividades, para
assim garantir os todos os direitos da crianga.

O olhar das professoras sobre as atividades e os momentos de rotina na
educacdo infantii também mudou com a BNCC. Na pré-escola, as criancas
pequenas seguem uma rotina de atividades desde o momento da entrada. Em meio
a esses momentos, estdo a chegada da crianca a escola e o acolhimento pelas
professoras, a roda de conversa, na qual as crian¢gas veem a previsao do tempo, o
calendario (més, dia da semana e data), a quantidade de criancas (quantos meninos
e meninas), ajudante do dia (qual crianca vai auxiliar a professora com as atividades
do dia). Ha também o momento da chamada, quando as criancas ja& podem
reconhecer seus nomes, oS nomes dos colegas, o0 momento de contagdo de
histérias (hora da leitura) em que o aluno pode escolher o que sera lido no dia, a

hora da musiquinha, entre outros momentos.

De acordo com a professora “G”: “Brincadeiras sdo essenciais, né, e devem
estar sempre presentes na rotina da crianca [...]". A professora “D” complementou
dizendo que, ao planejar as atividades do dia, o professor precisa pensar em

garantir os direitos de aprendizagem da crianca, dessa forma pensando nas
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atividades de rotina que antes eram com horarios fixos, os quais, depois da BNCC,

tornaram flexiveis esses momentos com as criangas.

Quando vocé vai planejar uma aula, ndo consegue separar os direitos de
aprendizagem, eles estao sempre presentes, o direito de conviver, quando o
professor permite as criancas conviver com as outras criancas de outras
turmas, o brincar que é sempre presente na educacdo infantil. Nao tem
ensino sem brincadeira na educacédo infantil, o participar [...] quando a
crianga d& a sua opiniéo sobre o tema trabalhado em sala de aula, interage
com outro colega, explora, quando ele coloca em pratica tudo que ele ‘ta
aprendendo, vai explorar outros materiais, vai pesquisar em outras fontes,
em todos os momentos ela se expressa através de brincadeiras. Conhecer-
se [...] sua identidade cultural, social [...] conhece as pessoas ao redor, tudo
contribui para o desenvolvimento da crianga, todos os momentos na escola.

E muito importante lembrar que essa rotina deve ter significado para a
crianca. Barbosa (2000, p. 234) faz algumas considera¢des necessarias para auxiliar

os educadores infantis a ressignificar as rotinas:

[...] a rotina é compreendida como uma categoria pedagégica da educagéo
infantil que opera como a estrutura bésica organizadora da vida coletiva
diaria em um certo tipo de espaco social, creches ou pré-escolas. Fazem
parte das rotinas todas aquelas atividades que sao recorrentes ou
reiterativas na vida cotidiana coletiva, mas que nem por iSSo precisariam ser
repetitivas, isto &, feitas da mesma forma todos os dias. Além de fornecer a
sequéncia das atividades diarias, a rotina, na sua constituicdo, utiliza-se de
elementos que possibilitam a sua manifestagdo como a organizacdo do
ambiente, os usos do tempo, a sele¢cdo e a proposicdo de atividades e a
selecdo e a construcdo dos materiais. Além desses aspectos mais visiveis,
percebe-se também a acdo das rotinas como constituidora de
subjetividades.

Barbosa (2000, p. 235) acrescenta adiante:

[...] é possivel procurar o outro lado da rotina, seu lado encantador, de
aprender a fazer todos os dias, de maneiras distintas, as tarefas que nos
garantem a vida e, também, a conviver diariamente com nossos pares,
alunos e educadores recriando essa relacdo. De poder pensar a rotina sob
a forma de um cotidiano, prestando atencdo as praticas, os motivos pelos
guais se faz as coisas de um ou outro jeito.

As rotinas nas escolas estdo diretamente ligadas ao tempo, tempos
planejados. Devemos pensar em flexibilizar o tempo para contemplar os diversos

ritmos das criancas, e, de acordo com Oliveira (2013), “isso possibilita as criangas
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viverem dois movimentos fundamentais: o de repeticdo do conhecido e o de contato

com as novidades”.

4.2 O DESENVOLVIMENTO INFANTIL MEDIANTE AS INTERACOES E
BRINCADEIRAS

Outra parte importante desta pesquisa € saber que conhecimentos 0s
profissionais tém sobre os eixos estruturantes interacfes e brincadeiras, trazidos
pela Dcnei e reforgados pela BNCC e sua importancia para o desenvolvimento da

crianga na educacao infantil.

Qual a importancia da brincadeira nessa etapa da educacdo? Houve
mudanca no seu olhar sobre o brincar, ao planejar com os campos de experiéncias?
Quando questionada sobre esse tema, a professora “C” foi categérica em revelar
que sim. Ela disse: “Agora ndo é mais um brincar por brincar [...] eu, como
professora, passei a manter um olhar critico nessa brincadeira, observando

raciocinio logico da crianca, sua autonomia, entre outros”.

Na fala da professora “G”, foi possivel perceber um certo desconforto ao
responder que mudou a perspectiva para o planejamento de aulas, buscando nas
brincadeiras estratégias para criangca avancar em seu aprendizado. “[...] a
brincadeira deve ser planejada e variada, e para iSso eu passei a observar ainda
mais as crian¢as na hora que elas estdo brincando, para interagir com elas e

incentivar, através daquela brincadeira, outros campos de experiéncias.”

As professoras “A” e “C”, respectivamente, tém opinides parecidas e

relataram:

Cada vez mais eles deram sentido (os campos de experiéncias)... agora
vocé observa uma brincadeira, um momento que antes era apenas um
momento mais tranquilo, momento de recreacdo, apenas diversao,
descanso para as criancas... eles valorizaram cada atitude da crianca, a
brincadeira no patio, a brincadeira no cantinho da sala, 0 momento da
merenda, o dancar, o cantar, todos esses momentos tornaram-se
importantes, tornaram-se referéncias dentro desses campos de
experiéncias. Eles trouxeram para n6s um olhar diferente, valorizando cada
atitude da criangca em todos os momentos em que ela passa ha escola.
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Mudou, sim, com certeza, apesar de ja trabalharmos com brincadeiras e
interacdes, antes mesmo da BNCC, os campos de experiéncia e os codigos
de aprendizagem, nos mostrou que, ao planejar uma brincadeira, vocé tenta
englobar esses campos também na brincadeira; entdo, com certeza, muda,
sim, a maneira de vocé trabalhar as brincadeiras, avaliar e observar as
criancas nessas brincadeiras e interacdes com os demais.

Contraria a esse olhar de mudancas e atencdo ao planejar e observar as
atividades com as brincadeiras, esta a percepgao da professora “F”, que disse sobre
sua pratica pedagogica: “[...] ndo houve mudanca, sempre tive objetivos e propostas
para a brincadeira, nunca deixei as criancas brincarem por brincar, sempre com uma

proposta de ensinol...]".

Tornou-se perceptivel na fala da professora um certo desconforto, ao falar do
brincar, pois, para ela, ao que tudo indica, esse brincar deve ser sempre
direcionado, ndo deixando espaco para a inventividade e espontaneidade da

crianca.

O brincar espontaneo abre possibilidade de observar e escutar as criangas
nas suas linguagens expressivas mais auténticas. Esse brincar incentiva a
criatividade e constitui um dos meios essenciais de estimular o
desenvolvimento infantil e as diversas aprendizagens (FRIEDMANN, 2013,
p. 47).

A autora enfatiza que a crianca precisa brincar com o imaginério, brincar de
faz de conta, fantasiar, precisa estar alegre, o brincar espontaneo no planejamento
torna-se um instrumento valioso, um facilitador da autonomia, da criatividade, da

experiéncia, da investigacdo e de aprendizagens significativas.

A aprendizagem depende em grande parte da motivacdo: as necessidades
e os interesses das criangas sdo mais importantes que qualquer outra razao
para que elas se dediquem a uma atividade. Ser esperta, independente,
curiosa, ter iniciativa e confianga em sua capacidade de construir uma ideia
propria sobre as coisas, assim cOmo expressar Seu pensamento e
sentimentos com convicgdo, sdo caracteristicas inerentes a personalidade
integral das criancas (FRIEDMANN, 2013, p. 45).

Falando sobre o papel das interagdes e brincadeiras para o desenvolvimento
humano, Oliveira (2013, p. 58) pontua: “E o professor quem planeja as melhores
atividades, aproveita as diversas situagcbes do cotidiano e potencializa as

interacdes”.
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A BNCC traz a brincadeira como um dos seis direitos de aprendizagem e de
desenvolvimento, ao lado do direito de conviver, participar, explorar, expressar e

conhecer-se. E, pois, o direito da crianca segundo a BNCC (2018, p. 36):

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

A professora “E” enfatizou o brincar:

E o mais importante na educacdo infantil porque as criangas levam a
brincadeira a sério (risos). Dentro da brincadeira, elas se divertem, dentro
da brincadeira ela ‘td aprendendo, elas criam conflitos, resolvem os
conflitos. A crianga precisa, é o principal, né, a gente tem a brincadeira... é 0
eixo estruturante, as interacdes e as brincadeiras, e a gente percebe que na
crianga, e principalmente que brinca em conjunto, ela aprende e cresce
muito ali até dentro das tarefas dentro da hora de aprender, né, escrever o
nome, escrever as letrinhas, aprender os numerais tudo tem que estar
inserido com alguma brincadeira, com algo ludico para que ela se apropriar
melhor desses conhecimentos.

O brincar envolve multiplas aprendizagens, as criancas vivem em um
ambiente repleto de oportunidades. Vygotsky (1994, p. 137) afirma: “A esséncia do
brinquedo é a criacdo de uma nova relagcéo entre o0 campo do significado e o campo

da percepgao visual, ou seja, entre situagdes no pensamento e situagdes reais”.

A relacdo entre pensamento e realidade permeia as atividades ludicas das
criancas e também se torna um forte indicador do desenvolvimento delas, tanto na

maneira de ver o mundo quanto em seu comportamento.

A fala da professora “B” € potente, dando a entender a autonomia das

criancas por meio das brincadeiras e seu desenvolvimento integral:

[...] € através da brincadeira que o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional se forma e se transforma. Percebo que a crianga que brinca se
desenvolve automaticamente, mais naturalmente, ela aprende a tomar
decisdes, conhecer suas limitacdes e principalmente conviver com outras
criangas quando esta em grupo.
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Vygotsky (1994, p. 134) afirma que “[...] a crianca [através da brincadeira] se
comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento diario; no brinquedo, é como se ela fosse maior do que ela é na
realidade [...], criando, assim, a zona de desenvolvimento proximal, dando
oportunidades para que a crianca ultrapasse o desenvolvimento antes ja alcancado
(zona de desenvolvimento real), oportunizando novas conquistas e possibilitando
outra compreensdo sobre 0 mundo que a cerca. Nessa perspectiva, 0 autor enfatiza
que “[...] aquilo que €& zona de desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de
desenvolvimento real amanhd — ou seja, aquilo que a crianca pode fazer com
assisténcia hoje, ele sera capaz de fazer sozinho amanha (VYGOTSKY, 1994, p.
113).

Quando indagadas sobre como entendem a intencionalidade pedagdgica e
como esta se aplica em seu planejamento, percebemos, nas vozes de algumas
entrevistadas, que ndo ha uma consisténcia, conviccdo de como a intencdo em
planejar € predominante no desenvolvimento integral da crianca. Entendi aqui a
importancia da formacdo continuada e como a falta desta afeta o trabalho

pedagdgico do professor.

A professora “G” relatou:

Intencionalidade pedagoégica que eu entendo, né, intencionalidade no caso
ja ‘ta falando [...] é eu fazer um planejamento com intencéo de contemplar o
objetivo nesse planejamento [...] na verdade, eu ainda tenho muito que
aprender sobre a intencionalidade pedagdgica, porque eu s6 tenho um ano
e meio de experiéncia na educacao infantil € ndo ‘ta ruim, né, eu gosto
dessa parte de trabalhar com as criangas as brincadeiras, incentiva-las, nao
€ uma brincadeira solta, uma brincadeira orientada, mas, em questdo da
intencionalidade, eu quero aprender e preciso.

A voz da professora “A”, porém, demonstrou mais inteireza sobre o assunto e

seguranca, ao responder sobre ele.

Eu entendo a intencionalidade pedagdgica como as atitudes planejadas
com tudo que vocé cria dentro do ambiente escolar, pensando em promover
alguma aprendizagem para crianca, pensando em desenvolver alguma
habilidade, alguma competéncia, algum saber na crianca. N&o pode ser
nada por acaso, tudo tem que ter uma intengdo, um propdsito, um motivo,
isso, para mim, € intencionalidade pedagdgica... vocé criar, vocé ter
intencdo, é tudo aquilo que vocé propde [...] por exemplo, € um desenho na
parede (cartaz), uma formag¢do da mobilia da sala de aula (arrumacéo,
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organizacdo do espaco), um boneco no canto, uma planta, um passeio no
jardim, no patio da escola, tudo isso vai ter um propésito, vai ter uma
intencdo para levar a crianca a produzir algum saber e se desenvolver.

As aprendizagens acontecem em meio a toda essa intengéo no planejamento
do professor. De acordo com a BNCC (2018, p. 37):

Essa intencionalidade consiste na organizacao e proposicao, pelo educador,
de experiéncias que permitam a crianca conhecer a si e ao outro e de
compreender as relacBes com a natureza, com a cultura, com a producéo
cientifica [...] Trata-se de reunir elementos para organizar tempos, espacos
e situacdes que garantam os direitos de aprendizagens da crianga.

Portanto, cabe aos professores olhar para as brincadeiras das criancas e
pensar em como enriguecé-las, potencializar a acdo da crianca no brincar, no
conviver, no participar, nas possibilidades de explorar e investigar o mundo e a si
mesma e ao outro, no expressar por meio de diferentes linguagens e no conhecer-se,
pois, a medida que as criancas agem e interagem mediadas por esses direitos de
aprendizagens, elas se conhecem mais e melhor e conhecem o outro também e,

portanto, as caracteristicas das relacdes sociais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa problematizou as praticas pedagodgicas e os desafios que as
professoras enfrentam no tocante a implementacdo da BNCC. Nesse sentido, a
pesquisa desta dissertacdo tratou das implicacdes da base, discutindo os cinco
campos de experiéncias, nos quais o0s professores devem pautar seus
planejamentos, buscando garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
da crianca. Tornou-se mais potente o olhar do educador sobre a importancia da
crianca como ser histérico, cultural e social. De acordo com as Dcnei (2010, p. 12):
“Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas
gue vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, narra, questiona e

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”.

A construcdo e implementacdo de um documento normatizador (BNCC)
também nos fizeram pensar na relacdo que se estabelece no universo da teoria e
pratica pedagdgica no contexto da pré-escola. E importante ressaltar que ndo ha
consisténcia em uma pratica sem sustentacdo tedrica. E necesséario sobretudo
alinhar a teoria a préatica, como corrobora muito bem a fala do educador e fil6sofo
Paulo Freire (1996, p. 16):

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o
gue ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de
ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagacéo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é
gue, em sua formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma,
porque professor, como pesquisador.

Nesse sentido, ao identificar com o grupo de professores as dificuldades e
potencialidades em trabalhar, em suas praticas cotidianas, o que as orientacbes da
BNCC recomendam, percebemos que, ante as principais dificuldades, foi deixar de
lado o planejamento com eixos de trabalho como preceituava o Rcnei, que antes era
separado, compartimentalizado, como disciplinas, o que ndo era recomendado pelo
documento. Por outro lado, tornou-se evidente que havia pratica, mas faltava teoria
nas praticas pedagodgicas. A BNCC exalta o protagonismo da crianca, o potencial
para aprender mediante experiéncias ludicas e de interacdo. Esse protagonismo

reconhece a crianca como um ser dotado de capacidades e direitos de
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aprendizagem em que ela é capaz de participar, conviver, explorar, expressar,

conhecer-se e brincar, desenvolvendo-se pessoal e socialmente.

Ao elencar, por meio das entrevistas, as concepcdes de educacdo e de
aprendizagem que o0s professores possuem em relacdo a intencionalidade
pedagdgica que a educacdo infantii propde como acdo predominante do
desenvolvimento integral da crianga, notamos que a maioria das entrevistadas tem

buscado adequar-se as mudancas estabelecidas pela BNCC.

E notdrio que estd havendo comprometimento da pratica pedagogica neste
caso, e, mesmo com um documento novo, as professoras buscam referéncias para a
aplicabilidade em seu planejamento. Sabemos que, em alguns momentos do
processo educacional, sera necessario passar por alteracdes, como no caso o Rcnei
e a BNCC, mas continuam sendo indispensaveis para a qualidade do processo de

ensino, ja que por suas abordagens se norteia tal processo.

Ao considerarmos a importancia dos direitos de aprendizagens e
desenvolvimento da crianca, nas narrativas percebemos que o olhar sobre o
“brincar” tomou uma conotacdo diferente: as atividades ludicas tornaram-se um
potencializador das aprendizagens. E importante ressalvar, conforme afirma
Friedmann (2013), que o brincar espontaneo, segundo a observacao do professor, é
um importante indicador para outras atividades planejadas. N&do podemos deixar que

esses direitos sejam vistos somente como método de ensino.

Para corroborar essa ideia, em entrevista a revista Com Censo (2018, [s.p]), a
autora Maria Carmen Silveira Barbosa falou sobre o brincar e as relagdes sociais
que se estabelecem nessa atividade de carater humano e disse que “[...] o direito de
brincar € uma especificidade da infancia”, continua, a BNCC nado faz nenhuma
alusdo a métodos ou autores, pois ndo é sua funcéo definir referenciais da escola.
Ela diz que cabe as escolas selecionar seus autores e significar a compreensao
tedrica. As escolas ndo podem ser iguais. O direto de toda crianca € aprender a
brincar. Como isso se efetiva € uma escolha pedagdgica da escola, uma escolha

didatica do(a) professor(a).

Concluimos, com a pesquisa desta dissertacdo, que mudar € necessario, pois
estamos diante de um documento que, apesar de algumas criticas quanto a sua

7

elaboracdo, € importante, pois reforca 0s eixos estruturantes, interagcdes e
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brincadeiras que a Dcnei ja recomendava para o desenvolvimento infantil e trouxe o
olhar para crianga como autor de seu aprendizado e o professor como mediador por

meio das praticas pedagogicas.

Com base nas narrativas das professoras, foi possivel perceber que deixar o
antigo e recomecar nao foi facil, porém € preciso. Nas vozes das entrevistadas, €
evidente que o olhar acerca da crianga e de seus direitos mudou, estando latentes

entre elas as concepcodes de crianca — ser de direitos, historico e cultural.
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6 PRODUTO EDUCATIVO

Produzir, em formato de e-book, um guia com orienta¢cdes de boas praticas
pedagogicas com o0s professores entrevistados, para orientar o trabalho na
educacgdo infantil (pré-escola) do municipio de Presidente Kennedy-ES, como
recomenda a BNCC.

Tendo em vista a rotatividade de professores no municipio, o0 objetivo deste
produto educativo é auxiliar os professores que trabalham ou que, por meio de

processo seletivo, ingressardo na etapa da educacgéao basica: a El.

O guia de orienta¢cBes sera apresentado a Secretaria de Educacédo e ao setor
pedagogico do municipio, no intuito de abordar a importancia da educacao infantil

para o desenvolvimento integral da crianca.

Esse guia de orientagbes busca evidenciar uma diversidade de ac¢des que
podem ser tomadas pelos professores, para garantir os direitos de aprendizagem e o

desenvolvimento das criancas nessa fase escolar.

Convém destacar que o produto educacional no formato de guia de
orientacdes de boas préticas foi desenvolvido por esta pesquisadora com apoio dos
professores entrevistados, com base nos aportes tedéricos vislumbrados no decurso
da pesquisa, o qual podera incluir atores futuros como profissionais da Secretaria

Municipal de Educacéao, se assim for necessario.
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ANEXO A — PLANEJAMENTO DO PROFESSOR TITULAR

Quadro 4 — Horario do planejamento dos professores titulares
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PRE Il
Turno matutino
HORARIO Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
7h as 7h50 INGLES
N EDUCACAO EDUCACAO
7h50 as 8h40 FisicA ARTE FisicA
8h40 as 9h30
INTERVALO
9h50 as
10h40
10h40 as ENSINO
11h30 RELIGIOSO

Fonte: Setor Pedagdgico, 2020.
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ANEXO B — PLANO DE AULA SEMANAL DOS PROFESSORES TITULARES

No quadro abaixo, mostra-se o modelo de planejamento dos professores, por areas

de conhecimentos, antes da implementacdo da BNCC.

Quadro 5 — Modelo de planejamento dos professores anterior a BNCC
PLANO SEMANAL

ESCOLA:

PERIODO:

SERIE: PRE |

PROFESSORA

PEDAGOGA

TEMA: O MEIO AMBIENTE

DISCIPLINAS CONTEMPLADAS

Natureza e Sociedade, Matemética, Linguagem Oral e Escrita e Identidade e Autonomia.

CONTEUDOS ABORDADOS
Vogal, nhumerais, relacdo entre quantidades, coordenag¢do motora, nome dos alunos, letra B, formas
geomeétricas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Reconhecer a necessidade de estarmos cuidando do nosso meio ambiente, identificar o lixo que
podemos reciclar.

Observar as palavras colorir as vogais e escrevé-las no local de acordo com o comando.
Empregar a escrita da letra B reconhecendo em diferentes palavras.

Contar os elementos e colorir o nimero correspondente.

Desenvolver a observagéo e a comparacao.

RECURSOS UTILIZADOS
Video, notebook, lapis de cor, canetinha, tinta guache, cola, massa de modelagem, folha xerocada,

tinta guache, revista e livro para recorte.
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ATIVIDADES DE ROTINA

Oracgédo, musica para cumprimentar os colegas, contagem dos colegas, Chamadinha, calendario,
leitura deleite.

DESENVOLVIMENTO /METODOLOGIA

Musica, texto, recorte e colagem, pesquisa, conto de historia, brincadeira, pintura e etc.

Fonte: Setor Pedagogico,2020
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ANEXO C — CRONOGRAMA DAS AULAS SEMANAIS

Quadro 6 — Cronograma de horas-aulas semanais dos professores
HORARIO

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
12h as Natureza e Linguagem Identidade e Matematica Linguagem oral
12h50 sociedade oral e escrita autonomia e escrita

12h50 as Natureza e Linguagem Identidade e Matemética Linguagem oral
13h40 sociedade oral e escrita autonomia e escrita
13h40 as Linguagem Matemética Educacéo Fisica | Identidade e Arte
14h30 oral e escrita autonomia
Intervalo
14h50 Educacéo Matematica Linguagem oral Linguagem Matematica
as15h40 Fisica e escrita oral e escrita
15h40 as Matematica Natureza e Matematica Linguagem Brincadeira
16h30 sociedade oral e escrita dirigida

Fonte: Setor Pedagdgico,2020
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ANEXO D — ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL DO
MUNICIPIO DE RESIDENTE KENNEDY-ES

Quadro 7 — Organizacdo Curricular para a Educacéo Infantil, usada pelo municipio antes da Base
Nacional Comum Curricular (essa organizacdo era usada internamente no municipio para nortear o

trabalho pedagdgico).

ORGANIZAGAO CURRICULAR — EDUCAGAO INFANTIL — PRE | e PRE Il — 2018
DIAS LETIVOS: 202 — 40 SEMANAS LETIVAS — AULAS DE 50 MINUTOS

CARGA
AREAS DE COMPONENTES HORARIA CARGA
CONHECIMENTO CURRICULARES SEMANAL HORARIA
ANUAL
Pré | Préll | Prél Pré Il
AREA DE Linguagem oral e 08 08 320 320

LINGUAGENS escrita

Educacao Fisica 02 02 80 80
(Movimento)

BASE Arte 01 01 40 40
NACIONAL
COMUM AREA DE CIENCIAS Ciéncias 03 03 120
DA NATUREZA Natureza e Sociedade
AREA’DE Matematica 07 07 280 280
MATEMATICA

Historia/Geografia 03 03 120 120
Identidade
Autonomia

24 24
TOTAL

PARTE 01 40
DIVERSIFICADA Brincar
Contextualizado
Aula dirigida

Fonte: Setor Pedagogico, 2020

AREA DE
HUMANAS
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ANEXO E - PLANEJAMENTO SEMANAL DE ACORDO COM A BNCC

e

1=k

Quadro 8 — Modelo de planejamento com a implementacdo da BNCC no municipio

PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY-ES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
ESTADO DO ESPIRITO SANTO

PLANEJAMENTO SEMANAL

explorar, expressar-se e participar.

Trabalhar diariamente os seis direitos de aprendizagem: Brincar, conhecer-se, conviver,

DIA

CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E

DESENVOLVIMENTO

(Cadigo)

SABERES E
CONHECIMENTOS

ESTRATEGIAS

( )Eu,ooutroeonos /()
Corpo, gestos e movimentos
I ( ) Escuta, fala,
pensamento e imaginacao / (
) Tragos, sons, cores e
formas [/ ( ) Espacos,
tempos, quantidade,

relag6es e transformacdes.

( )Eu,0ooutroeonos /()
Corpo, gestos e movimentos
I ( ) Escuta, fala,
pensamento e imaginacao / (
) Tragos, sons, cores e
formas [/ ( ) Espacos,
tempos, quantidade,

relag@es e transformacdes.

( )Eu,0outroeonos/ ()
Corpo, gestos e movimentos
I ( ) Escuta, fala,
pensamento e imaginacao / (

) Tragos, sons, cores e
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formas [/ ( ) Espacos,
tempos, guantidade,

relagbes e transformacgoes.

( YEu,ooutroeonés/ ()
Corpo, gestos e movimentos
I ( ) Escuta, fala,
pensamento e imaginacao / (
) Tracos, sons, cores e
formas [/ ( ) Espacos,
tempos, quantidade,
relacdes e transformacdes.

( YEu,ooutroeonés /()
Corpo, gestos e movimentos
I ( ) Escuta, fala,
pensamento e imaginacao / (
) Tragos, sons, cores e
formas / ( ) Espacos,
tempos, quantidade,
relacdes e transformacdes.

Fonte: Setor Pedagdgico, 2019
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APENDICE A — ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Roteiro de entrevista

Mestranda: Marciana Duarte de Oliveira

Orientadora: Professora doutora Katia Goncgalves Castor

Entrevistas semiestruturadas (A entrevista sera gravada, assim o entrevistador dara total atencao
ao entrevistado, ndo precisando transcrever a fala no momento da entrevista).

Sera preservada a identidade de cada professor e seus nomes nao serdo mencionados na

pesquisa.

1- Nome do(a) professor(a).

2- Formacéao académica.

3- O que motiva vocé a trabalhar na educacéo infantil?

4- Ha quanto tempo vocé trabalha com a pré-escola?

5- O seu planejamento mudou com a chegada da Base Nacional Comum Curricular? Quais as
principais mudangas?

6- Como vocé garante os seis direitos de aprendizagens em seu planejamento diério?

7- Como vocé descreveria o brincar na educacéo infantil? Vocé percebe relacdo entre o brincar e o
desenvolvimento infantil?

B- Na educacéo infantil, os eixos estruturantes séo as interacdes e brincadeiras. Seu olhar sobre a
princadeira/brincar na escola mudou depois de ter comecado o planejamento com os campos de
experiéncias?

9- O que vocé entende por intencionalidade pedagogica?

10- O que dizer de sua intencionalidade pedagégica, ao planejar momentos brincantes que possam
garantir a integracdo dos demais direitos de aprendizagem?

11- Em sua opinido, quais caracteristicas e conhecimentos precisam ter um professor da educacéo
infantil?

12- Como produto educativo para minha pesquisa, pretendo produzir um manual com boas praticas
para orientar o trabalho dos professores nessa etapa da educacédo-El. O que vocé acha que deveria
constar nesse manual para facilitar o trabalho dos professores e principalmente auxilia-los nas

acOes pedagogicas para o desenvolvimento integral das criangas?
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INSTITUTO VALE DO CRICARE W

FACULDADY
\ Ca

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCACAO INFANTIL (PRE-ESCOLA) NA PERSPECTIVA DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC) DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
PRESIDENTE KENNEDY-ES.

Pesquisador: Marciana Duarte de Oliveira

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 39152520.0.0000.8207

Instituicao Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.368.458

Apresentacao do Projeto:

A Educacao Infantil passou por varios processos ao longo da historia, os professores sempre acompanham
essas modificacoes e se adaptam/adequam suas praticas pedagogicas aos documentos normativos. Com a
Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu-se que o atendimento em creches e pré-escola € um dever do
estado e um direito da crianca de 0 a 6 anos de idade. Em 1996, com a LDB, houve o reconhecimento da
educacao infantil como um segmento que promove a aprendizagem e foi integrada a Educacao Basica. No
ano de 1998 foi publicado o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) como parte
dos Parametros Curriculares Nacional. A partir de 2009 a educacao infantil passou a ser obrigatoria para as
criancas de 4 e 5 anos e surgiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao infantil (DCNEI). Por
fim, em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) instituiu e orientou a implantagcao de um
planejamento curricular ao longo de todas as etapas da Educacao Basica. A partir de 2018 os curriculos, a
luz da BNCC, comecaram a ser reestruturados para em 2020 serem implantados em todo territério nacional.
Nesse sentido, no municipio de Presidente Kennedy, iniciou-se o trabalho pedagégico com o estudo do

curriculo da educacao infantil (4, 5 anos) fazendo as adequac¢des necessarias concomitante com o material
trabalhado pela rede, a coletanea Aprende Brasil. Tendo em vista a importancia desse documento e todas
as inovacgoes que trouxe para educagao e, principalmente, para a educacao infantil, surgiu a preocupagao
de

Endereco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29.933-415

UF: ES Municipio: SAO MATEUS
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instrumentalizar/capacitar/formar os professores para essa etapa importante no desenvolvimento integral da
crianca. Essa investigacdo pretende utilizar estudos exploratorios, numa perspectiva qualitativa e
quantitativa. Serao realizados os seguintes procedimentos para a coleta de dados: pesquisa bibliografica;
acompanhamento pedagogico, observacdes de conversas formais e informais e; entrevista. A pesquisa
sera realizada com 08 professores da rede municipal de ensino de Presidente Kennedy das seguintes
escolas: Escola Municipal de Educacgéao Infantil e Ensino Fundamental “Vilmo Ornelas Sarlo” localizada na
sede do municipio e; Escola Municipal de Educacao Infantil “Gente Miuda" localizada no interior do
municipio. A organizacao dos dados coletados se dara através de analise qualitativa, tabelas, quadros,
graficos, figuras e etc.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario

*IProblematizar as praticas pedagogicas e os desafios que os professores enfrentam em relacao a
implementacdo da Base Nacional Comum nas praticas cotidianas.

Objetivo Secundario:

«lldentificar junto ao grupo de professores a dificuldades, percepc¢des, indagacdes e potencialidades ao
trabalhar em suas praticas cotidianas o que as orientacdes da BNCC recomenda.

*lElencar quais as concepcoes de mundo e de aprendizagem os professores possuem em relagcao a
intencionalidade pedagogica que a educacao infantil propde como ac¢do predominante do desenvolvimento
integral da crianca.

*IProduzir um Produto educativo em formato de Manual de boas praticas pedagogicas que orientem os
professores da Educacao Infantil (pre-escola) no municipio de Presidente Kennedy.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

*IComo desconforto e riscos em potenciais este estudo prevé que vocé possa sentir um leve
constrangimento ao responder as perguntas. Para minimizar este constrangimento, sera direcionado a um
local reservado junto com a pesquisadora, onde possa se sentir mais confortavel e a vontade para realizar a
entrevista. Sendo assim, em caso de algum desconforto, ou mal-estar, a pesquisadora do presente estudo
ira encaminhar o participante para o servico de atendimento meédico mais proximo do local de realizacao da
pesquisa.

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n° 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29.933-415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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Beneficios:

*[Espera-se, com esta pesquisa, demonstrar a importancia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
os professores, com a pretensao de ofertar uma educagao de qualidade para os discentes e, a partir dos
resultados obtidos, produzir um Produto educativo em formato de Manual de boas praticas pedagogicas que
orientem os professores da Educacao Infantil (pré-escola) no municipio de Presidente Kennedy.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Conforme mencionado pela autora do projeto, a pesquisa buscara problematizar, conhecer, produzir e
potencializar praticas de ensino que os professores da Educacao Infantil estardao vivenciando a luz das
novas orientacées da BNCC. Para isso, realizara um estudo em duas escolas que sao localizadas em
realidades distintas (campo e cidade) no municipio de Presidente Kennedy, a partir de diferentes estratégias
metodologicas: pesquisa bibliografica; observagao, registro e planejamento de praticas de ensino e;
entrevista com 8 (oito) professores das escolas para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Vide campo “Conclusées e Pendéncias e Lista de Inadequagoes".

Recomendagoes:
Vide campo “Conclusées e Pendéncias e Lista de Inadequacdes”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

TCLE contempla os itens que garantem a integridade e identidade dos participantes da pesquisa.
Termo de autorizacao da instituicéo coparticipante devidamente assinado.

Folha de rosto devidamente assinada.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatorios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificagao do tipo "relatério" para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n° 001/13, item Xl 2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
[ Tipo Documento ] Arquivo ] Postagem ] Autor |Sltua<;ao|

Endereg¢o: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29.933-415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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Informacoes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 11/10/2020 Aceito

do Projeto ROJETO 1640380.pdf 17:58:39

TCLE/Termos de | TERMO_teste_ CONSENTIMENTO_LIV | 11/10/2020 |Marciana Duarte de Aceito

Assentimento / RE.docx 17:58:00 |Oliveira

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |termo_Projeto.odt 11/10/2020 |Marciana Duarte de Aceito

Brochura 17:03:41 |Oliveira

Investigador

Declaracao de termo_texte .pdf 11/10/2020 |Marciana Duarte de Aceito

Instituicao e 17:02:22 | Oliveira

Infraestrutura

Folha de Rosto folha_rosto_teste.pdf 11/10/2020 |Marciana Duarte de Aceito
17:00:25 | Oliveira

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

SAO MATEUS, 28 de Outubro de 2020
Assinado por:
José Roberto Gongalves de Abreu
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29.933-415

UF: ES Municipio: SAO MATEUS

Telefone:  (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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APENDICE C - E-BOOK — GUIA DE ORIENTAGCOES PARA O PROFESSOR NA
EDUCAGCAO INFANTIL

o3

FACULDADE
VALE DO CRICARE

Criancas

Autoras
MARCIANA\DUARTEIDEI®LIVEIRA
DRAJSKATIAAGONECALVESI(EAST®OR

Fonte: Oliveira; Castor, 2021.


https://www.yumpu.com/pt/document/view/65307964/criancas-seres-brincantes
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a) A EDUCACAO INFANTIL (PRE-ESCOLA) NA
PERSPECTIVA DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE PRESIDENTE KENNEDY-ES, conduzida por Marciana
Duarte de Oliveira. Este estudo tem por objetivo geral problematizar as praticas
pedagogicas e os desafios que os professores enfrentam quanto a implementacao
da Base Nacional Comum nas préaticas cotidianas. Para alcanca-lo, faz-se
necessario elencar os seguintes objetivos especificos: identificar com o grupo de
professores as dificuldades, percepcdes, indagacdes e potencialidades, ao
trabalharem, em suas préaticas cotidianas, o que as orientacbes da BNCC
recomendam; elencar as concep¢des de mundo e de aprendizagem que 0sS
professores possuem em relagdo a intencionalidade pedagdgica que a educacéo
infantil prop6e como acédo predominante do desenvolvimento integral da crianca; e
produzir um produto educativo em formato de manual de boas praticas pedagdgicas
que orientem os professores da educacdo infantil (pré-escola) no municipio de
Presidente Kennedy-ES.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder a perguntas. Sera
utilizada como instrumento de coleta de dados uma entrevista semiestruturada em
gue se reunirdo as informacdes necessarias para elencar as concep¢des de mundo
e de aprendizagem que os professores possuem em relacdo a intencionalidade
pedagdgica que a educacdo infantii propde como acdo predominante do

desenvolvimento integral da crianca.

Por meio das entrevistas, participacdo e colaboragcdo no planejamento,
observar como os professores garantem os direitos de aprendizagem na rotina

escolar das criancas pequenas.

A entrevista como tipo de coleta de dados técnicos é uma das principais
ferramentas utilizadas na pesquisa em ciéncias sociais e desempenha um papel
importante na pesquisa cientifica. Segundo Ludkee André (1986, p. 34), “...] a

vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela nos permite a captacéo
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imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de

informante e sobre 0os mais variados topicos”.

A pesquisa sera realizada na rede municipal de ensino de Presidente
Kennedy-ES, uma nomeada como escola polo, pois fica localizada na sede do
municipio, e outra na zona rural “Gente Miuda”, denominada escola do campo. A
pesquisa seré realizada com oito professoras da pré-escola, sendo quatro do turno

matutino e quatro do turno vespertino.

A investigacdo pretendida utilizara estudos exploratérios numa perspectiva
qualitativa e quantitativa. Assim, buscar-se-4 realizar uma andlise apurada do
ambiente, identificando as caracteristicas e os fatores implicados naquele caso. Na
perspectiva quantitativa, o estudo deverd proceder a coleta de opinides, habitos,
comportamentos, atitudes e reacdes observadas que, apds coletadas, servirdo como

amostra estatistica que representara e ajudara na confirmacédo dos resultados.

Vocé foi selecionado(a) por ser o mediador da aprendizagem da educacéo
infantil (pré-escola) da rede municipal de ensino de Presidente Kennedy-ES. Sua
participacdo nao € obrigatoria. A qualquer momento, vocé poderd desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de

consentimento ndo Ihe acarretardo prejuizo.

Como desconforto e riscos em potenciais, este estudo prevé que vocé possa
sentir um leve constrangimento ao responder as perguntas. Para minimizar esse
constrangimento, sera direcionado com a pesquisadora a um local reservado, onde
podera sentir-se mais confortdvel e a vontade para realizar a entrevista. Sendo
assim, em caso de algum desconforto ou mal-estar, a pesquisadora deste estudo vai
encaminhar o participante ao servico de atendimento médico mais proximo do local

de realizagao da pesquisa.

Espera-se, com esta pesquisa, demonstrar a importancia da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) aos professores, com a pretensdao de ofertar uma
educacdo de qualidade para os discentes e, mediante os resultados obtidos,
produzir um produto educativo em formato de manual de boas praticas pedagodgicas
que orientem os professores da educacao infantil (pré-escola) no municipio de

Presidente Kennedy-ES.
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Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e nao serao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

O(s) pesquisador(es) responsavel(is) se compromete(m) a tornar publicos,
nos meios académicos e cientificos, os resultados obtidos de forma consolidada,

sem nenhuma identificacdo de individuos participantes.

O participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante
de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo no Registro de Livre e Esclarecido,
tem direito a assisténcia e a buscar indenizacdo. Para garantir a participacdo nesta
pesquisa, 0 pesquisador vai adotar todas as medidas cabiveis para proteger o
participante.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, uma das quais sera sua e a outra do pesquisador

responsavel/coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacao
direta (ou indireta) na pesquisa e adicionalmente declaro ter compreendido o

objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente de que posso deixar o projeto a qualquer

momento, sem nenhum prejuizo.

Este termo possui duas vias de igual teor: uma ficard com o pesquisando e a

outra com o pesquisador.

Nome completo:

RG:

Data de nascimento: [ | Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
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Assinatura: Data: [

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e

beneficios e ter respondido, da melhor forma possivel, as questdes formuladas.

Assinatura do pesquisador: Data: I/

(ou de seu representante)

Nome completo:

Para todas as questbes relativas ao estudo ou para se retirar dele, poderao

comunicar-se com , via e-mail:

ou telefone:

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- CoOMITE DE ETICA EM PESQUISA - FVC
SA0 MATEUS (ES) - CEP: 29933-415

FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: MARCIANA DUARTE DE OLIVEIRA

ENDERECO: RUA ATILA VIVAQUA, PRESIDENTE KENNEDY-ES.

SAO MATEUS-ES - CEP: 29933-415

FONE: (28)99981-9386 / E-MAIL: MARCIANAALMEIDA1@HOTMAIL.COM



