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RESUMO

A inclusdo de uma crianca é uma necessidade dentro das escolas, a fim de garantir
uma educacdo de qualidade e possibilitar o direito de todos os alunos, com
necessidades especiais ou ndo, de exercer e usufruir de uma educagédo satisfatoria.
Nesse contexto, o objetivo deste estudo € discutir as contribuicbes das artes visuais
no processo de ensino e aprendizagem para um estudante com sindrome de Down
nas aulas de Historia. Para tanto, foram consultadas obras de diversos autores, entre
0S quais, as teorias de Michael Farrell (2008), que descreve os tipos de dificuldades
de aprendizagem, abordando estratégias de ensino e aprendizagem e considerando
o tipo de deficiéncia; o trabalho de Ana Cristina Dias Rocha Lima (2016), que oferece
uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas apropriadas para alunos com sindrome
de Down; de Patricia Aguiar de Oliveira (2013) utilizou-se as estratégias motivadoras
para o ensino de Histéria utilizando filmes, imagens e iconografia; e de Lev
Semenovitch Vigotski (1997; 2007; 2008; 2011) utilizou-se os conceitos de zona de
desenvolvimento iminente e a mediacdo pedagdgica para o desenvolvimento
cognitivo, que se constroi de fora para dentro. A pesquisa é de cunho qualitativo, foi
desenvolvido por meio de um estudo de caso junto a um aluno com sindrome de
Down, pertencente a uma turma de 8° ano de uma escola de Educacgao Infantil do
municipio de Presidente Kennedy-ES, sendo aplicado um plano de estudos utilizando
as artes visuais. Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas com o
professor de Histéria, o professor auxiliar e com a mae do aluno. Os resultados
mostraram que as artes visuais aumentaram a atengéo durante as aulas e houve mais
retencdo dos conteudos ensinados de Histdria. Ao utilizar as artes visuais foi possivel
integrar conhecimentos histéricos por meio da exploracdo e do uso de diferentes
técnicas oferecidas pelas linguagens artisticas, gerando e produzindo novas ideias.
Ademais, o esforgo da familia e dos professores ao oferecer atividades diferenciadas,
com o intuito de adaptar a resposta educacional as necessidades particulares do
aluno, possibilitou obter resultados positivos nas aulas de histéria. Como produto
desta dissertacdo foi elaborada uma proposta de formacédo para os professores de
Historia do Ensino Fundamental, que se prop&e a aplicar atividades dessa disciplina
com as artes visuais.

Palavras-chave: Sindrome de Down. Artes Visuais. Histoéria. Incluséo.



ABSTRACT

The inclusion of a child is an need within schools in order to guarantee quality
education and enable the right of all students, with special needs or not, to exercise
and enjoy a satisfactory education. In this context, the objective of this study is to
discuss the contributions of the use of visual arts in the teaching and learning process
to a student with Down syndrome in History classes. For this purpose, the works of
several authors were consulted, among which the theory of Michael Farrell (2008),
which describes the types of learning difficulties, addressing teaching and learning
strategies taking into account the type of disability; in the work of Ana Cristina Dias
Rocha Lima (2016), who offers a reflection on the appropriate pedagogical practices
for students with Down syndrome; by Patricia Aguiar de Oliveira (2013), motivating
strategies were used for teaching history using films, images and iconography; and
Lev Semenovitch Vigotski (1997; 2007; 2008; 2011), we used the concepts of zone of
imminent development and pedagogical mediation for cognitive development, which is
built from the outside in. The research is of a qualitative nature, using a case study with
a student with Down syndrome, belonging to an 8th grade class at an early childhood
school in the municipality of Presidente Kennedy-ES, through the application of an
education plan. studies using the visual arts. Semi-structured interviews were also
conducted with the history teacher, the assistant teacher and the student's mother. The
results showed that the visual arts provided more attention during classes and more
retention of the contents taught in the teaching of History. Using visual arts, it was
possible to integrate historical knowledge through the exploration and use of different
techniques offered by artistic languages, promoting the generation of ideas. It was
concluded that the effort of the family and teachers, offering differentiated activities, in
order to adapt the educational response to the particular needs of the student, made it
possible to obtain positive results in history classes. As a product of this dissertation,
a training proposal was prepared for teachers of History of Elementary Education,
which proposes to experience activities in this discipline involving the visual arts.

Keywords: Down syndrome; Visual arts; Story; Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Este estudo pauta-se em uma analise sobre a situacao atual relacionada ao
uso das artes visuais no processo de ensino e aprendizagem de alunos com sindrome
de Down nas aulas de Historia, em uma escola municipal de Presidente Kennedy-ES.
Aborda aspectos como problemas e desafios enfrentados por esses alunos devido as
limitagcdes que Ihes sdo peculiares e até que ponto essas condi¢cfes impostas pelos
aspectos biolégicos da deficiéncia afetam seu processo de ensino e aprendizagem.

Os alunos estdo cercados por midias digitais, com grande apelo visual, sdo
recursos importantes no trabalho junto a boa parte deles. Com a popularizagéo do uso
da Internet, o acesso a informacdes tornou-se mais pratico, rapido e dinamico, pois
elas se apresentam articulando textos a imagens. Nesse contexto, utilizar as artes
visuais na sala de aula é uma estratégia pedagogica que pode envolver os estudantes
que cresceram em um ambiente midiatico, no qual, muitas vezes, o visual se sobrepde
a palavra escrita, na premissa de um ditado popular associado a Conflicio'': “Uma
imagem vale mais que mil palavras”.

Assim, ao planejar uma aula, o professor deve buscar atender as necessidades
de todos os seus alunos, incluindo o publico da educacdo especial, caso na turma
tenha algum, bem como criar estratégias auditivas, visuais e tateis, a fim de estimular
a curiosidade e a atencéo de todos.

No caso de uma crianca com sindrome de Down, as habilidades de
aprendizado podem ser afetadas de diferentes maneiras, geralmente, ocorre
comprometimento intelectual leve a moderado, ha atrasos nas habilidades motoras e
de fala e ela pode precisar de ajuda com o autocuidado, como se vestir e se arrumar
(VOIVOIDIC, 2008).

Em geral, criangas com sindrome de Down aprendem mais facilmente por
estimulos visuais. Diante desse contexto, o docente deve dar mais énfase a

aprendizagem visual, por meio de demonstracdes visuais, e figuras e ilustragdes

11 Conflcio é conhecido como o primeiro professor da China que queria fazer educagdo amplamente
disponivel e foi fundamental para estabelecer a arte de ensinar como vocacao. Antes de Confucio,
familias aristocréaticas contratavam tutores para educar seus filhos em artes especificas, e funcionarios
do governo instruiam seus subordinados nas técnicas necessérias, mas ele foi o primeiro a devotar
toda a sua vida a aprender e ensinar, com o propésito de transformar e melhorar a sociedade (OLINTO,
2001, p. 28).
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devem ser usadas para auxiliar na apresentacdo de instrucdes eficazes em todas as
areas do curriculo (LIMA, 2016).

No passado, as criancas com sindrome de Down ndo eram consideradas
capazes de aprender e, frequentemente, ndo recebiam educacdo e nao podiam
frequentar escolas regulares. Atualmente, no entanto, essas criangas e jovens se
beneficiam de uma abordagem abrangente da educacdo. Muitos podem realizar
grandes coisas ao aprenderem habilidades de leitura e escrita nas escolas. A principal
diferenca € a necessidade de mais tempo de processamento, além de muitas
oportunidades de repeticdo e adicdo de pistas visuais e tateis.

Entretanto, na visdo de Resende et al. (2017), a participacdo desses sujeitos
na sociedade é dificultada pela presenca de preconceitos que foram construidos ao
longo do tempo, sendo agravados pela ignorancia sobre as possibilidades de alunos
com essa sindrome. A familia costuma superproteger a crianca, enquanto na escola,
muitas vezes, as pessoas envolvidas com o ensino e aprendizagem nao se sentem
preparadas, e na sociedade é notdrio o tratamento assistencialista que recebem.
Desacreditados pela sociedade e protegidos pela lei, hd os que superam as
dificuldades e conseguem romper as barreiras da abjecdo para alcancar sua
autonomia.

Concordando com Mantoan (2003), ao afirmar que educar é se esforcar pelo
crescimento, desenvolvimento e evolucdo do outro, entende-se que somente
buscando novas formas de ensinar, nas quais a aprendizagem esteja ao alcance de
todos, € possivel haver uma educacao inclusiva que de fato inclua e ndo deixe
ninguém para tras.

Por concordar com o entendimento de Mantoan sobre a educacéao inclusiva,
espera-se com este estudo que os educadores da rede municipal deem mais atencao
aos efeitos das imagens como suporte para os estudantes com sindrome de Down e
na melhoria de suas realizacdes na pratica escolar. Assim, pretende-se fornecer neste
estudo informagdes sobre os diferentes métodos de aprendizagem que podem ser
utilizadas na aprendizagem desses alunos e como o uso das artes visuais pode apoiar
as limitagbes impostas por essa sindrome.

Como implicagéo tedrica, intenta-se, por meio deste estudo, auxiliar o professor
de Historia a explorar o material visual em livros didaticos e recursos tecnolégicos,
tendo como fonte a rede mundial de computadores (internet). Tudo para estimular a

interpretacdo e o desenvolvimento da aprendizagem do aluno com sindrome de Down,
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bem como impactar, positivamente, seu desempenho, sua independéncia e interagao
social.

Contudo, para melhor situar o interesse pela educacéo e, posteriormente, pela
educacdo especial, € importante apresentar o caminho percorrido. Minha vida
académica iniciou-se no ano de 1998, quando decidi ingressar no curso de Historia
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Madre Gertrudes, de S&o José (FAFI),
atualmente Centro Universitario Sdo Camilo-ES. Logo em seguida também iniciei um
curso de especializacdo (pos-graduacao) em Histéria Moderna e Contemporanea na
mesma faculdade.

Desde o segundo ano de graduacdo leciono a disciplina de Historia, na
modalidade Fundamental Il, na rede municipal de Presidente Kennedy/ES, meu
municipio de origem, com experiéncias nas trés escolas polos deste municipio, e
também na rede estadual, no Ensino Fundamental Il, na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e no Ensino Médio. Com o decorrer do tempo, com as experiéncias
cotidianas e as diversidades encontradas em sala de aula, busquei capacitar-me ainda
mais e desenvolver estratégias de ensino para contribuir, de fato, com um processo
ensino-aprendizado efetivo e produtivo.

Entretanto, em meio as adaptacdes basicas de um casamento e dois filhos,
também me deparei com uma concorréncia inevitdvel em minha area de atuacéo,
momento em que decidi, entdo, retornar a sala de aula com dois objetivos: além de
enriguecer meus conhecimentos, me qualificar um pouco mais para o mercado de
trabalho. Assim, me inscrevi para o processo seletivo do mestrado profissional em
Ciéncia, Tecnologia e Educacédo da Faculdade Vale do Cricaré, sendo aprovada e
iniciando cheia de expectativas o curso no ano de 2019.

Paralelo a isso, atualmente, como professora lotada no municipio de Presidente
Kennedy, atuo como coordenadora da disciplina de Historia do Projeto “Kennedy
Educa Mais”, que atende em trés polos da rede, no segmento Ensino Fundamental 1.
Entre as responsabilidades desse projeto destacam-se as reunides de area para
planejamento quinzenalmente nas escolas, a preparacéo, a aplicagéo e a correcao de
simulados, a presenca nas aulas para auxiliar os professores regentes, além de aulas
de danca, musica, balé e teatro no contraturno dos estudantes. E este ano foi
estruturado e disponibilizado um novo ambiente para atender a educacéo especial:
uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) com varios recursos para

facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos da educacao especial.
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Nesse contexto e pautada pela experiéncia de vivenciar a forma tradicional de
ministrar as aulas de Histdria para alunos com sindrome de Down, este estudo visa
contribuir para o enriguecimento teérico, bem como auxiliar os professores da rede
municipal de ensino no desenvolvimento de estratégias didaticas aplicaveis aos
conteldos de Historia para alunos com sindrome de Down, tendo em vista a lacuna
em pesquisas nesse segmento.

E valido ainda mencionar, pela vivéncia como professora, que a incluséo de
alunos da educacéo especial acontece apenas na teoria e ndo na pratica na maioria
das escolas. Somado a isso, 0s professores, apesar da capacitacdo que tém, ainda
nao se sentem preparados para atender aos alunos da educacdo especial com
sindrome de Down em suas aulas.

Assim, por acreditar que o estudante com sindrome de Down € um sujeito
histérico e que as mudancas metodoldgicas da pratica pedagdgica do professor séo

importantes, inicio essa caminhada de pesquisa cientifica.

1.1 DO PROBLEMA AOS OBJETIVOS DA PESQUISA

Quanto ao problema de pesquisa, ao analisar o impacto das artes visuais nos
estudantes com sindrome de Down, observou-se que elas podem desempenhar um
papel facilitador na vida desses individuos, permitindo-lhes se envolverem nas
atividades normais da vida e serem mais sociaveis e independentes.

Dessa forma, em relacdo ao problema deste estudo, tem-se o seguinte
guestionamento: como as artes visuais pode ser um caminho alternativo no processo
de aprendizagem de uma crian¢a com sindrome de Down, no ensino de Historia?

Assim, o objetivo geral deste estudo é discutir as contribuicdes do uso das artes
visuais no processo de ensino e aprendizagem para um estudante com sindrome de
Down nas aulas de Historia.

Apds definir o objetivo geral, delinearam-se os objetivos especificos, a saber:
a) ldentificar diferentes estratégias de ensino de Historia que utilizem artes
visuais;
b) Verificar o envolvimento do estudante com sindrome de Down nas aulas de

Historia ao utilizar as artes visuais;

c) Descrever a apropriacdo de conceitos relativos a Histéria do Brasil por um aluno

com sindrome de Down, ao utilizar as artes visuais;
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d) Propor uma formacéo para os professores de Historia sobre as necessidades
bésicas que envolvem os cuidados e as praticas pedagogicas necessarias para

0 processo de ensino e aprendizagem de alunos com sindrome de Down.

1.2 JUSTIFICATIVA

A inclusdo é uma necessidade incontestavel dentro das escolas, a fim de
garantir uma educacao de qualidade e garantir o direito de todos os alunos, com
necessidades especiais ou ndo, de exercer e usufruir de uma educagédo satisfatoria.
No entanto, ao refletir sobre os desafios da educacdo inclusiva, ainda é evidente a
grande dificuldade dos professores de promover a inclusdo de alunos com sindrome
de Down, por exemplo, nas séries finais do Ensino Fundamental.

Apesar da preocupacéo vital dedicada a esses alunos, permanecem raras as
situacdes de uso das artes visuais como suporte metodolégico dentro do processo de
ensino e aprendizagem de Historia para esses alunos.

Diante dessa realidade, esta pesquisa € relevante pela necessidade de
desenvolver um estudo no municipio de Presidente Kennedy-ES abordando o uso das
artes visuais no processo de ensino e aprendizagem de Historia de criangcas com
sindrome de Down e, assim, contribuir para um ambiente de aprendizagem eficaz.
Vale ressaltar que, devido ao individuo com sindrome de Down ter uma memdéria
visual maior do que a auditiva, optou-se, nesta pesquisa, pelo uso de imagens.

A abordagem tradicional referente a disciplina de Histéria em sala de aula pode
excluir o aluno com sindrome de Down, além de dificultar seu processo de
aprendizagem e a melhora do desenvolvimento da vida escolar. Isso mostra a
relevancia desta pesquisa, por trazer a luz a discussao desse tema, com o objetivo de
promover mudangas nesse cenario.

Como implicacdo social para o estudo entende-se que as descobertas
contribuirdo para aumentar a conscientizagéo das pessoas em relagéo aos alunos da
educacgéao especial, em especial, os com sindrome de Down, e como eles podem ser
ativos e independentes na escola e na sociedade.

Como professora de Historia, esta pesquisadora observou a dificuldade de
aprendizagem de alunos com sindrome de Down, bem como o prazer que tém ao
serem estimulados com imagens e objetos, 0 que somente 0s textos ndo conseguem

fazer. Também ficou evidente a dificuldade de muitos docentes em fazer esses alunos
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entenderem os conteldos, o que acaba gerando dispersao e passividade nas aulas.
Assim, € essencial buscar meios de promover uma educacéo que inclua esses alunos
e os estimule a querer aprender e que esse aprendizado seja prazeroso.

Nesse contexto, no capitulo dois desta dissertacao é apresentado o referencial
tedrico, que serve de base a pesquisa e onde sao apresentados 0s conceitos e
estudos relativos a sindrome de Down, educacgéo especial, ensino de historia e artes
visuais, buscando relacionar estes aspectos, de forma a sustentar a analise e
discussao dos resultados da pesquisa.

O capitulo trés se dedica a exposicdo da metodologia utilizada, de forma a
explicitar os passos percorridos pela pesquisadora. Em seguida, no capitulo quatro,
sdo apresentados os resultados, discutindo-os a luz da literatura. O capitulo 5
apresenta o produto final desta dissertacdo, que consiste em uma proposta de
formacéo para professores de histéria, com propostas de atividades voltadas ao uso

das artes visuais.
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2 DISCUSSOES TEORICAS

Neste capitulo sera apresentada a discussao tedrica, sendo esta dividida em
duas partes, em que a primeira € uma revisao de dissertacdes baseada em pesquisas
nos seguintes bancos de dados: Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (Scielo),
Repositorio Capes e demais artigos disponiveis na rede mundial de computadores,
com alguma relacao direta com o tema desse estudo.

A segunda parte trata especificamente do referencial teérico adotado para esta
pesquisa, apresentando os autores que dialogam com a tematica proposta e que
servirdo de aporte para a andlise dos resultados alcancados.

2.1 UMA PESQUISA SOBRE ENSINO DE HISTORIA E INCLUSAO

O objetivo das pesquisas feitas no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que
hospedam dissertacdes e teses dos ultimos dez anos, foi fazer um levantamento de
titulos que dialogam com a proposta deste estudo.

Em relagdo aos critérios utilizados na sele¢cdo dos trabalhos, as buscas
utilizaram os descritores “Ensino de Histéria”, “Sindrome de Down” e “Artes Visuais”,
de forma individual, e, depois, associados a “Ensino de histéria” e a “Sindrome de
Down”. Com o descritor “Ensino de Histdria” foram encontrados 52 trabalhos, porém
ao fazer a associagao entre o descritor “Ensino de Histéria” e “Sindrome de Down”
ndo foi encontrado nenhum trabalho com esse tema especifico. Ao associar 0s
descritores “Ensino de Histéria” e “Artes Visuais” foi encontrada somente uma
dissertacao.

Por meio de buscas em descritores comuns ao objetivo da pesquisa, a selecao
dos trabalhos ocorreu por meio da leitura dos titulos, seus resumos e introducdes,
para identificar aqueles que dialogam com a tematica deste estudo.

Apés esse movimento de selecdo do trabalho, procedeu-se a leitura da
introducéo, da metodologia e da concluséo para, assim, estabelecer um dialogo que
pudesse apontar os distanciamentos e as aproximagdes com a proposta deste
trabalho.

O processo de pesquisa e selecao por meio da plataforma CAPES se repetiu

diversas vezes nos acessos ao site a procura por trabalhos com alguma relacdo direta
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com o tema, embora, pela especificidade do tema deste estudo, nenhum estudo
relacionado de forma direta ao objetivo desta pesquisa foi encontrado. Some- se isso
as possibilidades de refinamento de busca disponibilizadas por esse catalogo nao
serem tao eficientes para delimitar os trabalhos, de forma que a pesquisa fosse mais
objetiva.

Apesar disso, entre os trabalhos encontrados, a pesquisa intitulada “Politicas e
Praticas de Inclusdo de Alunos com Sindrome de Down: um Desafio no Ensino
Fundamental” foi desenvolvida como uma dissertacdo de mestrado por Elza Maria
Netto Bernardi, no ano de 2015, no programa de P6s-Graduagdo em Educacao da
Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC, pelo Programa de Pés- Graduacao
em Educacao Stricto Sensu, Mestrado Académico em Educacéo, Linha de Pesquisa
I: Politicas e Processos Formativos em Educacéo.

A escolha ocorreu pela relevancia por ter abordado politicas e préaticas de
inclusé@o de alunos com sindrome de Down nos anos iniciais do Ensino Fundamental
no sistema de ensino municipal de Lages/SC. Teve como objetivos especificos
descrever a trajetoria historica da educacao especial e da sindrome de Down, verificar
0 processo de inclusdo de alunos com sindrome de Down no contexto municipal,
identificar politicas de inclusdo de alunos nas escolas municipais e situar as
atribuicdes da escola como instituicdo de ensino.

Além de se aprofundar as politicas e préaticas de inclusdo de alunos com
sindrome de Down nos anos iniciais do Ensino Fundamental, buscou ainda
compreender a educacédo especial como um processo de emancipacdo humana,
ultrapassando o conhecimento especifico construido acerca do tema, por meio de
discussdes sobre as politicas publicas e sua relacdo com as praticas pedagdgicas.

Os topicos seguintes do aporte tedrico desse estudo abordaram a
aprendizagem de criangcas com sindrome de Down, os métodos de ensino utilizados
e como os diversos elementos podem interferir nos resultados esperados.

Em seguida discutiu estratégias para auxiliar as criangcas com sindrome de
Down no processo de aprendizagem incluindo, por exemplo, ritmo, analise de tarefas,
repeticdo e uso de tecnologia assistida por computador.

Posteriormente, abordou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
processo de inclusdo para analise e discussédo, até mesmo pelos esforcos que tém
sido realizados nos ultimos anos para a inclusdo de criangcas com deficiéncia nos

principais contextos educacionais. Isso porque a inclusdo na educacdo tem gerado
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muitas discussodes e debates, muito mais do que qualquer outra questao.

Abordou, ainda, o ensino de Historia e a importdncia da qualificacdo dos
professores de Histéria em educacao inclusiva para o sucesso do ensino e da
aprendizagem dessas criancas, pois a necessidade de professores com o
conhecimento e a capacidade de ensinar alunos de educacao especial € mais critica
hoje do que nunca. Espera-se de um professor de Historia que ele também seja
qualificado para ensinar sua disciplina a criancas com necessidades especiais com

eficiéncia.

2.2 SINDROME DE DOWN: TRISSOMIA DO CROMOSSOMO 21

A sindrome de Down é uma condi¢cdo em gue uma pessoa tem um cromossomo
extra no par 21. Os cromossomos sdo pequenos “pacotes” de genes no corpo e
determinam como este se forma durante a gravidez e como funciona a medida que
cresce no utero e apdés o nascimento. Normalmente, um bebé nasce com 46
cromossomos. No entanto, bebés com sindrome de Down tém uma copia extra no
cromossomo 21, por isso a condicéo é conhecida como trissomia 21. Essa cOpia extra
muda a forma como o corpo e o cérebro se desenvolvem, o que pode causar desafios
mentais e fisicos (NUSSBAUM.; MCLNNES; WILLARD, 2016).

A sindrome de Down ndo € uma doenc¢a, mas uma alteracdo genética, devido
a existéncia de um cromossomo a mais no par cromossémico 21, € conhecida como
trissomia do cromossomo 21, como pode ser observado na Figura 1 (TRENTIN;
SANTOS, 2013).
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Figura 1 — Trissomia do par cromossémico 21
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Fonte: https://www.biologianet.com/doencas/sindrome-de-down.htm

Considerada a primeira causa conhecida de incapacidade intelectual, a
sindrome de Down representa cerca de 25% dos casos de individuos com atraso
intelectual do mundo, condicdo presente nas pessoas com essa sindrome. Todavia,
vale ressaltar que, como dito anteriormente, ndo se trata de uma doenca, e sim de
uma sindrome de causa genética que condiciona ou favorece quadros patolégicos
(COSTA, 2013).

E importante evidenciar que os individuos com sindrome de Down s&o capazes
de sentir, amar, aprender, se divertir e trabalhar, bem como tém competéncia para ler,
escrever. Devem, portanto, ir a escola como qualquer outra crianca e levar uma vida
autdbnoma, de forma a ocupar um lugar préprio e digno na sociedade.

Para Dunaway (2010), a concepcdo da sindrome de Down tem avancado
significativamente em relacdo ao progresso nos saberes da educacédo, da psicologia
e da medicina, fato que permite compreender mais a respeito do desenvolvimento das
pessoas com essa anomalia. Dessa forma, salienta o autor, as informacdes sobre a
sindrome de Down tém oportunizado uma construcédo de saberes no que tange a
diversidade de significados sobre ela e quem a possui.

No que concerne a diagnose, segundo Yoder e Warren (2014), é concebivel
assegurar que 0s progressos na area da medicina contribuiram de forma significativa
para entender melhor a funcionalidade dos aspectos clinicos relativos a essa
sindrome genética, provocada pela trissomia do cromossomo de numero 21, cujas
causas sao desconhecidas.

Em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem, diversos elementos
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interferem na resultancia esperada: a questéo estrutural das instituicbes de ensino, a
situacéo de trabalho dos docentes, toda parte social dos alunos, os recursos didaticos
disponiveis, entre outros. Entretanto, o fator mais relevante seriam as estratégias
utilizadas pelos professores para alcancar, em sua totalidade, os alunos com
estimulos suficientes e capazes de explicitar a real funcdo dos docentes (YODER;
WARREN, 2014).

Convém enfatizar que, definido como um disturbio genérico causado por
anormalidades cromossOmicas, a sindrome de Down impde as criancas varias
caracteristicas fisicas e cognitivas, que devem ser consideradas seriamente quando

se trata de educacao.

Comprimento e peso abaixo da média no nascimento, méos largas com
dedos diminutos, boca pequena, pescog¢o curto, nariz pequeno com ponte
nasal plana e caracteristicas faciais achatadas, olhos que se inclinam para
cima (e olhos amendoados para fora) e uma lingua que tende a se projetar
para fora da boca, dentre outras caracteristicas. Também é provavel que
tenham outros problemas de saude, como respiracao bucal crénica, infec¢des
respiratorias superiores frequentes e malformacg@es cardiacas (KLEIN et al.,
2001, p, 25).

Como resultado dos desafios antes mencionados, Bassani (2012) explica que
as criancas com sindrome de Down tém varios problemas de aprendizado e interacao,
incluindo baixo equilibrio, dificuldades de percepcéo, perda auditiva e visado deficiente.
Além disso, sao geralmente caracterizadas por habilidades de comunicacgéo fracas,
fala e problemas fonolégicos razoavelmente ininteligiveis.

Bissoto (2005) esclarece que os alunos com sindrome de Down experimentam
dificuldades em areas como desenvolvimento motor, obtencdo de habilidades
gramaticais, clareza de fala e capacidade de usar linguagem expressiva, associadas
a déficits cognitivos. Para os autores, isso ocorre de forma especifica porque as
habilidades motoras nesses alunos desenvolvem-se muito mais lentamente em
comparacdo com criangas que ndo tém essa sindrome. Consequentemente, essas
criangas nao tém o mesmo ritmo para aprender.

Isso significa que, embora sejam capazes de alcancar muitos marcos de
desenvolvimento como outras criancas sem a condicdo, elas, geralmente, 0s
alcancam em um ritmo mais lento. Além disso, a taxa de resposta € muitas vezes
bastante lenta e, muitas vezes, podem exigir muitas repeticbes para dominar uma
determinada tarefa (BISSOTO, 2005).
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Além disso, afirma Farrel (2008), a maioria dessas crian¢as ndo compreende a
construcdo de uma sintética verdadeiramente complexa que envolve elementos como
incorporacdo e areas de linguagem relacionadas. Assim, apesar de as pesquisas
sobre as causas de tais desafios ainda estarem em desenvolvimento, € perceptivel
que o principal problema enfrentado pelas criangcas com sindrome de Down é o
cognitivo. Isso afeta, dessa forma, sua aprendizagem na escola e exige que as escolas

utilizem uma variedade de estratégias e recursos para apoiar seu aprendizado.

2.3 APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM SINDROME DE DOWN

Ramos (2015) destaca algumas das estratégias que podem ser utilizadas para
auxiliar criancas com sindrome de Down no processo de aprendizagem, incluindo
ritmo, andlise de tarefas, repeticao e uso de tecnologia assistida por computador.

Em relacdo aos métodos que utilizam a repeticio como forma de
aprendizagem, Alves (2007) ressalta que a repeticdo € uma das formas mais eficazes
e simples de apoiar criancas com deficiéncias cognitivas. Isso porque o simples fato
de repetir as palavras ou 0s movimentos importantes por um tempo extra ou mais, faz
com que o professor aumente significativamente a oportunidade de uma crianca
aprender.

Mahoney e Perales (2008) também afirmam que criancas com sindrome de
Down devem experimentar, significativamente, mais repeticdes para aprenderem a
mesma quantidade de informacg&o do que aquelas criangas cujos processos cognitivos
nao estdo comprometidos.

Outra abordagem que pode ser usada para melhorar a recepcdo de
informacBes em criangcas com sindrome de Down é 0 uso de tecnologias assistivas,
pois esse tipo de recurso tecnolégico oferece diversos beneficios para elas, como
aprendizagem individualizada, apresentacdo visual, graficos e sons motivadores,
feedback instantaneo e a oportunidade de controlar a prépria aprendizagem. Desse
modo, essas criancas podem se beneficiar da aprendizagem
assistida por computador (GALVAO FILHO, 2009).

Tecnologia Assistiva € uma é&rea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
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vida e inclus&o social (GALVAO FILHO, 2009, p. 231).

Convém explicar que ndo € preciso ser um especialista em educacao para
perceber que a aprendizagem assistiva por computador, assim como 0 uso de outros
recursos tecnoldgicos (tablete, celular, mobile learning) também oferecem aos alunos
uma experiéncia multissensorial, j& que fornecem informacdes visuais e auditivas,
conforme indicado anteriormente.

As criancas com sindrome de Down sdo aprendizes visuais que aprendem
melhor quando o conteudo lhes é transmitido visualmente, sendo mais dificil aprender
com a audicdo. Como tal, a tecnologia de computador € particularmente adequada
para elas. A énfase na apresentacéo visual de informagcdes em aulas assistidas por
computador também, provavelmente, auxiliara os alunos com essa sindrome na
superacao das limitagdes de processamento de linguagem (ALVES, 2007).

Alves (2007) destaca igualmente a aprendizagem individualizada como um
beneficio importante da aprendizagem por meio de recursos tecnoldgicos, pois a
crianca € capaz de prosseguir no proprio ritmo desejado. O computador, por exemplo,
pode ser programado para "aguardar" os alunos, de modo que apenas solicite que
prossigam com a licdo apOs terem tido tempo para processar completamente as
informacdes e desenvolver a resposta, explica.

Outro beneficio importante em relacdo ao uso das tecnologias na
aprendizagem de criancas com sindrome de Down €& que elas oferecem uma
oportunidade para o aprendizado sem erros. Bissoto (2005) esclarece que 0s
programas de computador podem ser configurados de maneira que a crianga receba
apoio para obter sucesso repetido. Ela é auxiliada em cada estagio, conforme
necessario, antes de cometer um erro, o que permite que ela aprenda uma série de
etapas para alcancar cada vez mais sucesso.

Além disso, de acordo com Martinho (2011), o uso da tecnologia de computador
garante que as criancas recebam feedback imediato, tendo como vantagens, para a

crianga com sindrome de Down:

Oferecem uma experiéncia multissensorial, permitem modos ndo-verbais de
resposta, evitando as dificuldades de articulacdo, ajudam a desenvolver a
nogdo de controlo, e consequentemente aumentam a autoestima ao
promover a autonomia, oferecem feedback imediato, permitem a
aprendizagem no sentido do sucesso, facilitam a pratica repetida, permitem
a aprendizagem individualizada, oferecem &reas de trabalho organizadas e
previsiveis e podem ser adequadas as necessidades especificas de cada
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utilizador (MARTINHO, 2011, p. 58).

Soma-se a isso o fato de que, tanto o software quanto o hardware podem ser
personalizados e modificados para atender as necessidades de criangcas com as mais

variadas necessidades individuais.

2.4 INCLUSAO E ENSINO DE HISTORIA: UM OLHAR SOBRE A BNCC

Na visao de Victor et al. (2013), o processo da educacéo inclusiva remete a
ideia de uma educacédo em que todos os alunos participam igualmente do processo
de aprendizagem. A oferta da educacgao inclusiva baseia-se na crenca de que as
pessoas com deficiéncia ndo devem depender apenas de servicos especializados
para se beneficiarem de recursos, atividades e praticas educacionais que, de outra
forma, estdo disponiveis para todos.

A inclusdo é mantida quando todos os membros de um grupo sdo capazes de
participar de suas atividades, o que significa que as provisodes feitas sdo consideradas
por todos os membros e ndo apenas por grupos especificos ou com habilidades,
deficiéncias e/ou necessidades especiais. A inclusdo € um processo ou uma
estratégia-chave para alcancar todas as criancas e apoiar seu aprendizado (SILVA,
2011).

Nos ultimos anos, ha grande esfor¢co para incluir criancas com deficiéncia nos
principais contextos educacionais, visto que o tema inclusédo na educacéao tem gerado
muitas discussodes e debates, muito mais do que qualquer outro.

Para Catafesta (2013), apesar de ser defendida por profissionais e apoiada por
varias estruturas politicas e legislativas, os professores, geralmente, se sentem
apreensivos com a ideia de educar os alunos com deficiéncia junto a estudantes
regulares na mesma sala de aula. A principal razdo para esse receio é que, para
atender com éxito as diversas necessidades de todos os alunos em uma sala de aula,
€ preciso uma reestruturacao significativa, além de qualificacdo necessaria para lidar
com esses estudantes.

Dessa forma, é preciso abordar a questéo e fornecer aos professores regulares
em sala de aula, algumas dicas, sugestdes e estratégias praticas com exemplos que
0s ajudaréo a aumentar a participacdo de todos os alunos, incluindo aqueles com

deficiéncia, na aprendizagem, no processo. Isso desafiara a pratica de segregagéo na
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educacao inclusiva, e enriquecera o processo de ensino e aprendizagem para todas
as criangas.

Outro aspecto importante para a educacdo inclusiva e lembrado por
Dessemontet e Bless (2013) refere-se a importancia de se atentar para a existéncia
de vérios termos e frases relacionadas a deficiéncias e as necessidades especiais que
tendem a criar alguma confuséo, resultando em uma falha no entendimento da

realidade abordada.

Dois termos relacionados & educacdo inclusiva comumente usados, e
geralmente de forma intercambiavel, sao deficiéncia e incapacidade. Embora
0 comprometimento se refira a um menor grau de complexidade na maneira
como nossos corpos funcionam, a incapacidade se refere a incapacidade de
executar uma tarefa. Muitos de nés sentimos incapacidade em algum
momento ou outro de nossas vidas (por exemplo, durante uma leséo fisica,
fratura ou entorse grave, a incapacidade envolveria a impossibilidade de usar
0s membros efetivamente para caminhar, correr ou escrever etc.). Quanto a
deficiéncia trata-se de um problema ou dificuldade relacionada a forma como
nosso corpo funciona (uma crianga com deficiéncia pode sofrer incapacidade
ao funcionar em um ambiente que afeta o desempenho eficaz da criangca em
uma tarefa (DESSEMONTET; BLESS, 2013, p. 25).

Assim, a deficiéncia por si s6 pode ndo causar incapacidade de desempenho
de maneira semelhante a outras pessoas, mas 0s sistemas nos quais alguém precisa
viver, aprender, trabalhar e operar podem fazer com que uma crianca com deficiéncia
seja incapaz de desempenhar com éxito e alcancar 0 mesmo sucesso que 0s colegas
de classe em um ambiente de sala de aula (DESSEMONTET; BLESS, 2013).

Logo, a superacao dessas criancas depende de intervencdes adequadas para
a inclusdo e a reducao ou a eliminacdo dos desafios e barreiras como, por exemplo,
0 uso de recursos tecnolOgicos e softwares para ajudar nas atividades dentro e fora
de sala de aula. E também o desenvolvimento de multiplas experiéncias com materiais
didaticos para permitir estilos ou necessidades de aprendizagem diferentes e reforcar
a aprendizagem por meio das artes visuais sobre o0 aprendizado continuo.

Ao comecar a compreender e incorporar alguns dos aspectos fundamentais
para incluir um aluno com necessidade educacional especial em sala de aula, é
importante considerar a importancia do curriculo para as praticas diarias. Para Castro
e Freitas (2008), construir uma cultura inclusiva na sala de aula envolve a participacéo
no curriculo, que deve incorporar os componentes de um curso com o plano de
estudos, os livros didaticos, os materiais de ensino necessarios, as estratégias

diversificadas e os processos de avaliacdo, para que seja uma experiéncia inclusiva
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e significativa para os alunos.

Em relacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ela surge como um
instrumento de garantia da qualidade social da educacédo para diferentes grupos
sociais, procurando cumprir o desafio de atender interesses das politicas nacionais e
internacionais. Além de, ainda, estar acessivel a educadores e gestores em uma
abordagem curricular que transcende o carater conteudista disciplinar e alcanca a
pratica pedagogica do docente para responder as diferencas individuais (FERREIRA,
2015).

Para Moreira (2010), o novo curriculo comum da BNCC deve destacar e
reconhecer a diversidade presente no sistema de ensino brasileiro e promover uma
abordagem curricular inclusiva, direcionada a atender estudantes com deficiéncias,
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacéo.

Nesse sentido, Garcia e Michels (2014) destacam que, nas duas versoes, a
BNCC demonstra preocupacdo no sentido de que esses estudantes sejam
contemplados, em respeito ao estabelecido no Plano Nacional de Educacéo (Lei n°
13.005/2014) e nas convencdes internacionais.

A garantia do acesso a escola regular, uma premissa béasica do sistema
educacional brasileiro, reitera que criangas, jovens e adultos com deficiéncia devem
estar matriculados na sala de aula comum, ter acesso ao curriculo escolar e, no
contraturno, receber o Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme prevé
a Constituicao Federal de 1988 e a Lei n°® 9.394/1996.

O item referente a relacdo entre a BNCC e a Educacéo Especial na perspectiva
inclusiva nas duas versfes quase nao sofreu mudangas; a excecado ocorreu na
segunda versdo, gue mostra a existéncia de um paragrafo apresentando a natureza
dessa modalidade de ensino, no item referente a BNCC e as modalidades da

educacao basica.

A Educacéo Especial na perspectiva inclusiva contempla a identificacéo e a
eliminacdo das barreiras, principalmente as de acesso aos conhecimentos,
deslocando o foco da condicdo de deficiéncia de estudantes para a
organizacdo e a promocdo da acessibilidade aos ambientes escolares
(arquitetdnica) e & comunicacédo (oral, escrita, sinalizada, digital), em todos
0s nhiveis, etapas e modalidades, visando a autonomia e a independéncia dos
educandos. A educacao especial integra a educacgédo regular, devendo ser
prevista no Projeto Politico Pedagégico para a garantia da oferta do AEE aos
educandos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento,
com altas habilidades/superdotacéo (BRASIL, 2016, p. 36).
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A BNCC contempla, ao longo do texto, a identificacdo e a eliminagédo das
barreiras como medida para garantir as pessoas com deficiéncias, Transtorno Global
de Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo acesso aos
conhecimentos. Nesse sentido, o foco da condicdo de deficiéncia do estudante é
deslocado para a organizacdo e para a acessibilidade aos ambientes escolares e a
comunicacado, visando sua autonomia. Essa visdo é guiada pela conceituacdo de
pessoa com deficiéncia presente na Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (Decreto n°® 6.949/2009), ao deslocar o foco da deficiéncia
da pessoa para o ambiente, assumindo que a visao de deficiéncia é construida em
meio a limites sociais e ndo individuais (BRASIL, 2009).

Assim, a BNCC orienta a construcdo de uma escola que identifique e elimine
as barreiras arquitetbnicas, e a comunicacdo possa obstruir a participacdo plena e
efetiva desses estudantes, em igualdade de condicbes com os demais.

Em respeito a Lei n® 13.146/2015, essas barreiras estdo na base do desafio
social para aprender a conviver com as diferencas humanas e ndo sdo apenas de
natureza arquiteténicas e de comunicacdes, conforme contemplado no documento da
BNCC. Ha também barreiras nos transportes, urbanisticas, tecnolégicas e atitudinais.
Ao fazer referéncia apenas a eliminacdo das barreiras arquitetbnica e de
comunicacdo, a BNCC desconsidera o fato que, historicamente, pessoas com
deficiéncia sofrem discriminacdo e séo vitimas de preconceitos e violéncias por
comportamentos ou atitudes no ambiente escolar. As barreiras atitudinais ndo podem
ser desconsideradas sob a pena de negligenciar a diversidade e a diferenca como
conceitos intrinsecos e indissociaveis da marca identitaria de cada sujeito social.

A BNCC orienta que os sistemas de ensino devem assegurar “...] a
organizacao e oferta de medidas de apoio especificas para a promocéao das condi¢des
de acessibilidade com vistas a atender a meta de inclusdo plena” (BRASIL, 2016).

Para Silva (2011), com a politica de inclusdo plena assumida pelo MEC no final
dos anos 2000, uma série de dispositivos legais direcionados ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) induziu como lécus prioritario para oferta desse
servico a implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Logo, essas salas
consistem em “um servigo inventado para ofertar o AEE na escola regular” publica
com equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos financiados pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE).

Segundo Cupertino (2008), em vias de fortalecer a politica do MEC, a BNCC
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tem a pretensdo de assegurar um atendimento adequado aos estudantes publico- alvo
da Educacéo Especial, independentemente, da faixa geracional, por meio exclusivo
da oferta do AEE nas SRM. Entretanto, defende-se que ndo se faz inclusdo apenas
com a implantacédo de SRM e de reformas emergenciais financiadas com recursos do
Programa Escola Acessivel, pois tais programas nao contemplam todos os estudantes
publico-alvo da Educacgéo Especial, sendo apenas destinados a garantir os direitos de
algumas pessoas com deficiéncia.

Ferreira (2015) destaca a sutil diferenca entre a primeira e a segunda versao
da BNCC, ao destacar o AEE como o servigo que assegura um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades. Na primeira versdo, o conjunto
de servicos destinados a garantia de acesso ao curriculo aos estudantes com
deficiéncias era composto pelo AEE, Profissional de Apoio, Tradutor/intérprete da
Libras/Lingua Portuguesa e Guia intérprete. Na segunda verséo, esse conjunto de
servicos € suplantado para um unico servico, o AEE.

Nesse sentido, a BNCC assume o carater de responder as demandas
internacionais de mercado, ao criar e implementar padrdes curriculares e
educacionais que servirdo de guias para os professores e de referéncia para o0s
programas de formacéao de professores e avalia¢cdes escolares e institucionais. Ha um
grande distanciamento entre planejamento, curriculo e avaliacdo que contempla as
especificidades das pessoas com deficiéncia e a proposta curricular defendida pela
BNCC, seja na Educacao Infantil, Ensino Fundamental ou Ensino Médio.

De acordo com Ferreira (2015), h4 uma urgéncia de que a proposta de BNCC
contemple discutir a pratica pedagogica docente: o que se aprende deve ser abordado
de forma dinamica, instigante e estar relacionado a vida real do estudante, de forma
a fazer sentido para sua experiéncia humana.

Garcia e Michels (2014) enfatizam que a visdo de Educacéo Especial presente
no documento da BNCC representa uma perspectiva de inclusdo sem estruturas
suficientes para garantir a permanéncia na escola, com qualidade social, dos
estudantes com deficiéncias, TGD e altas habilidades/superdotacdo e, muito menos,

tornar o curriculo acessivel para todos.

2.5 ENSINO DE HISTORIA COM AS ARTES VISUAIS

A historia envolve o que as pessoas fizeram e criaram no passado. Inclui
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politica, religido, atividades sociais e de lazer e o dia a dia. Como seres humanos, é
imprescindivel reconhecer a histéria como parte integrante das vidas, o que faz com
gue ensina-la seja um desafio para quem considera esse ponto de vista no exercicio
de sua profissao.

Os professores de Historia precisam ter um grande talento para ministrar suas
aulas, usar dos mais diversos métodos para torna-la mais vibrante, lancar mao de
técnicas ativas de aprendizagem, filmes, pesquisa em bibliotecas, topicos
especializados e ficcdo como forma de tornar seu ensino e aprendizagem mais
revigorantes. No entanto, reforca Marrow (2012), independentemente de quais
métodos sejam usados, é importante aplicar uma abordagem humanistica no ensino
dessa ciéncia.

Mas o que € histéria afinal? Muitas pessoas a veem como uma enumeracao de
fatos, nimeros, datas e outras curiosidades "inateis" e "sem graca". Cannon (2012)
cita seu caso como exemplo ao dizer que quando mencionava com algumas pessoas
qgue era professor de Historia, para sua consternacao, ouvia a resposta tipica de que
"Eu nunca conseguia me lembrar de todas essas datas e batalhas".

Embora a histéria se preocupe com os eventos e quando eles aconteceram,
examinando mais de perto, descobre-se que é mais do que isso. No entanto, Graves
(2013) lembra que néo existe uma definicdo concreta de historia, exceto dizer que ela
lida com as pessoas e 0 que aconteceu com elas. Para o autor, a historia € o registro
do que as pessoas fizeram ou deixaram de fazer. Ela ndo € uma série de eventos
isolados. Faz com que as pessoas vivam juntas e tentem resolver problemas juntas.

Stearns (2012) vé a historia como uma forma de estudar as pessoas, levando
em conta suas etnias (tendéncias, grupos, filosofia, tendéncias sociais, sexo, religido,
orientacdes politicas) na denominada histéria social, uma analise de tendéncias
demograficas, atividades de lazer, mudancas emocionais, relacbes familiares e
processos, em vez de eventos e personalidades individuais.

Para Cannon (2012), tudo com o qual as pessoas se envolveram tem uma
histéria. Formas musicais que vao da musica classica ao rock tém historias; invencdes
gue afetam a vida cotidiana, como o computador ou o carro, tém histérias que vale a
pena examinar. Em ultima analise, porém, € dificil definir a historia.

Mas qual a razdo para se ensinar Histéria? Ensinar e aprender, pelo menos,
um pouco de histéria é imprescindivel para nossa sobrevivéncia como pessoas com

entendimento, afirma Duthie (2011).
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Um conhecimento da histéria tem o potencial de dar as pessoas novas
perspectivas sobre onde estivemos e para onde podemos ir no futuro. Ao
trazer para os alunos o conhecimento, ndo apenas de eventos passados, mas
também de diferentes interpretacbes de eventos presentes, estamos

fornecendo um meio de avaliar as interpretagdes (DUTHIE, 2011, p. 137).

Segundo Bittencourt (2018), muitos alunos costumam reclamar que a historia é
chata e irrelevante, fato que, segundo ele, ocorre porque grande parte do seu ensino
foi reduzida a uma recitacdo de trivialidades com pouca ou nenhuma aplicacdo no
cotidiano da maioria dos estudantes.

No entanto, Cannon (2012) defende que os professores podem tornar a historia
interessante, discutindo questfes atuais e relevantes e vendo onde tais problemas
tém se repetido ao longo dos séculos. E preciso fazer com que o aluno se sinta um
sujeito construtor de histérias, seja capaz de analisar 0s processos que conduzem a
mudancas e permanéncias dos fatos na sociedade em que estdo inseridos,
independentemente da etnia, do género, grupo social ou classe social, orientacéao
religiosa, ideologia ou politica e, até mesmo, da idade.

Para otimizar o ensino da Histéria, “E importante considerar o desenvolvimento
do pensamento do aluno, a sua capacidade de analisar e generalizar os fen6menos
da realidade, desenvolvendo a sua acado mental”, a fim de se apropriar do
conhecimento (LEONTIEV, 2007, p. 89).

Nesse sentido, entende-se oportuno ressaltar o pensamento de Vigotski (2008)
em relacdo as formas como cada aluno aprende e a importancia da mediacdo do
professor nessa aprendizagem. A Zona de Desenvolvimento Iminente? (ZDI) ou Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) € um conceito de referéncia no ensino das
diversas areas do conhecimento, na educacdo regular e na especial, em todas as
faixas etarias, bem como na educacao tradicional baseada em leitura e escrita e na
educacdo audiovisual e mediada por novas tecnologias, incluindo formacdo de
professores.

Para Vigotski (2008), a aprendizagem ocorre em funcdo da interacdo e 0s

individuos desenvolvem novas habilidades e conceitos em dois planos de

2 0 conceito de zona de desenvolvimento iminente tem sido traduzido como zona de desenvolvimento
proximal. De acordo com Zoia Prestes (2012, p. 190), a tradu¢do que mais se aproxima do termo russo
€ zona de desenvolvimento iminente, que possui como principal caracteristica, as "possibilidades de
desenvolvimento". No entanto, este estudo utilizard o termo zona de desenvolvimento proximal, por ser
0 mais utilizado na literatura.
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desenvolvimento. O primeiro nivel ocorre no plano social, em que uma tarefa ou
conceito é dominado em colaboragdo com outros; e o segundo nivel ocorre em um
plano psicolégico, em um ponto em que a tarefa ou conceito € dominado de forma
independente.

Assim, a aprendizagem e o dominio ocorrem primeiro como interacao
socialmente guiada e, entdo, passa para um nivel independente e internalizado. De
acordo com a teoria de Vigotski (2008), a zona proximal € a distancia entre o nivel real
e o nivel possivel de desenvolvimento.

Vigotski (2008, p. 86) definiu a ZDI como "A distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, como determinado pela resolucéo de problemas independentes
e o nivel de desenvolvimento potencial, conforme determinado através do problema a
resolver, sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com pares mais capazes”.

Ou seja, a ZDI, para Vigotski, descreve o nivel atual ou real de desenvolvimento
do aluno e o préximo nivel atingivel por meio de ferramentas de mediacao e facilitagéo
de adultos ou pares capazes. A ideia é que os individuos aprendem melhor ao
trabalhar em conjunto com outros durante a colaboracdo conjunta, e € por meio de
tais esforgos colaborativos, com pessoas mais qualificadas, que os alunos aprendem
e internalizam novos conceitos, ferramentas psicologicas e habilidades (LEONTIEV,
2007).

O principal objetivo da educacao, fundamentada na perspectiva vigotskiana, é
manter 0s alunos em suas proprias ZDIs sempre gque possivel, dando-lhes tarefas de
aprendizagem e resolucéo de problemas interessantes e culturalmente significativos
e, preferencialmente, um pouco mais dificeis do que aquelas que fazem sozinhos.
Desse modo, deveréo trabalhar juntos, seja com colegas mais competentes ou com
um professor ou adulto, os mediadores desse processo (LEONTIEV, 2007).

A ideia € que apoOs completar a tarefa em conjunto, o aluno seja capaz de
completar a mesma tarefa individualmente na proxima vez e, por meio desse
processo, a ZDI para essa tarefa especifica terd avancado. Esse processo €, entéo,
repetido em niveis mais altos de dificuldade. Por vezes, as tarefas atribuidas aos
alunos estao fora da sua ZDI ou sdo impossiveis de alcancar mesmo com a mediacao.
Assim, o foco do ensino esta nas tarefas dentro da ZDI que o aluno néo pode fazer
por si mesmo, mas que tem potencial para realizar, com orientagcdo e mediacao de
outros (DAINEZ; SMOLKA, 2014).

Vigotski (2008) introduziu o conceito de ZDI para criticar os testes de base
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psicométrica nas escolas russas, que refletiam apenas o nivel atual de desempenho
dos alunos, ao invés do seu potencial para desenvolvimento no futuro. Apesar da ZDI
nao descrever suficientemente o desenvolvimento, reflete o que ja foi desenvolvido ou
alcancado. O termo proximal indica que a assisténcia prestada vai um pouco além da
competéncia atual do aluno, complementando e construindo sobre suas habilidades
existentes.

A ZDI pode ser caracterizada tanto na perspectiva cognitiva quanto na afetiva.
Do ponto de vista afetivo, o aluno deve evitar os extremos de ficar entediado e estar
confuso e frustrado. Do ponto de vista cognitivo, 0 material ndo deve ser muito dificil
ou facil. Ambos, o tédio e a confusdo, podem causar distracao, frustracao e falta de
motivacdo, entendendo que as condi¢des ideais diferem para cada aluno e para o
mesmo aluno em diferentes contextos (LEONTIEV, 2007).

Ghirello-Pires (2016) afirma que o ensino direcionado a alunos com deficiéncias
deve ocorrer dessa forma, por entender que, na concepcao de Vigotski, esses
individuos ndo sdo menos desenvolvidos, mas se desenvolvem de formas diferentes.

Assim,

A deficiéncia ndo determina as condi¢cdes para os avan¢os da criancga, tais
condi¢cdes Ihe serdo dadas a partir de sua inser¢cdo em praticas culturais em
circulacao, presentes ou parte de sua comunidade. A apropriagdo cultural da
crianca é mediada pelo adulto que ja internalizou a mesma cultura. E aqui
cabe salientar algo que é crucial na forma de pensamento de Vygotski, ou
seja, que o desenvolvimento ndo se da de maneira direta, ou aleatodria, ele é
mediado pelo outro, adulto, que é culturalmente mais desenvolvido que a
crianga. Nesse processo, Vygostski reconheceu a importancia do signo para
o aprendizado e desenvolvimento da crianga, o qual é internalizado por meio
do outro (GHIRELLO-PIRES, 20186, p. 262).

Vigotski (2007) se op6s radicalmente a concepc¢des quantitativas que visavam
comparar o desenvolvimento "normal" e "anormal", com foco no déficit organico.
Assim, utilizou o termo “compensacao” para se referir as mudancas necessarias para
corrigir e reparar um déficit nas funcdes organicas e sensoriais. A eficacia das
estratégias compensatoérias pode ser relativamente livre da gravidade ou do tipo de
deficiéncia da crianga, sendo mais importantes a oportunidade e a adequacdo da
metodologia utilizada.

Desse modo, a compensacdo mais eficiente pela perda ou fraqueza das
funcdes naturais pode ser alcancada por meio do desenvolvimento das fungdes

psicolégicas superiores. Paradoxalmente, enquanto o que podem estar prejudicados
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sejam 0S processos naturais (visuais, auditivos, motores etc.), oS objetos de
reabilitacdo sdo os processos culturais de raciocinio abstrato. Para Vigotski (2007), a
deficiéncia primaria pode limitar a aquisicdo e o uso de algumas habilidades, levando
as criancas a adquirirem conhecimentos em um ritmo mais lento. No entanto, € o meio
social que pode limitar severamente o curso do desenvolvimento e produzir a atrasos
ou diferencas.

Nesse sentido:
O processo de desenvolvimento de uma crianga deficiente [, por exemplo,]
esta condicionado socialmente de forma dupla: a realizacéo social do defeito
(o sentimento de inferioridade) [...] [e] a orientacdo social da compensacao
em direcdo da adaptacédo as condi¢cdes do meio, que foram criadas e que se
formaram para um tipo humano normal (VIGOTSKI, 1997, p. 19).

Muitos tracos, como passividade, dependéncia e falta de habilidades sociais,
gue caracterizam pessoas com deficiéncia intelectual sdo, na verdade, o produto de
um acesso precario a recursos socioculturais, a falta de interacdo social e a
oportunidade de adquirir ferramentas psicolégicas. Como resultado da deficiéncia
primaria, expectativas e atitudes mudam o acesso as experiéncias sociais que, por
sua vez, resultam no desenvolvimento da deficiéncia secundaria (VIGOTSKI, 2011).

A fim de prevenir ou remediar o desenvolvimento da deficiéncia secundaria®,
para Vigotski, a mudanca de atitudes sociais deveria ser um dos primeiros objetivos
dos educadores. Nesse contexto, na visdo de Vigotski, os programas de educacao
especial deveriam ter os mesmos objetivos sociais/culturais dos programas de
educacdo geral. A sua especificidade esta em abordar a sindrome da deficiéncia
"secundaria", isto €, combater as consequéncias sociais negativas da deficiéncia
"primaria". Nesse contexto, a educacao especial deve seguir o mesmo principio da

educacéao geral.

2.5.1 Professor de Histéria X Educacéao Inclusiva

Os professores de Histéria, em especial, precisam aprender a ensinar sua
matéria de maneira eficaz, a fim de torna-la pertinente a vida de seus alunos. Concluir
um Mestrado ou Doutorado significa ampliacdo do conhecimento, mas nem sempre

significa que esteja mais bem preparado para ensinar.

8 Para Vigotski (2011) a deficiéncia é classificada como primaria quando se refere a questdes fisicas
do individuo (lesdes organicas, cerebrais, malformacdes, alteracdes cromossdmicas entre outras); e
deficiéncia secundaria, que engloba as conseqiiéncias psicossociais.
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Para Shapiro (2011), os professores devem aprender novos "ganchos" para
atrair os alunos para o conteudo da Histéria e recomenda varias coisas que podem
contribuir para melhorar a capacidade de oferecer uma educacao de qualidade. Entre
elas, estar sempre atualizado e oferecer oficinas de estudo pode ser Gtil para manter
os alunos interessados nos tépicos ministrados em sala, capacitando-os para
discussoOes e debates produtivos.

Shapiro (2011) ainda reforca a ideia de que € preciso considerar ndo apenas 0
gue se ensina, mas como se ensina. Logo, é preciso utilizar métodos mais inovadores
e dindmicos de maneira que os professores de Histdria sejam cada vez mais eficientes
nas abordagens aos contetidos da grade curricular dessa disciplina e, nesse sentido,
Seu ensino possa, esperangcosamente, melhorar.

Ao assumir essa disciplina, o professor deve, segundo Marrow (2012),
apresentar o material de maneira estimulante, com a inflexdo adequada da voz, o
entusiasmo pelo ensino da Histdéria e manter um contato visual de qualidade com os
alunos.

Nessa linha, de acordo com Graves (2013), deve-se estar ciente da tendéncia
do ensino se tornar racional demais por negligenciar o lado emocional e estético da
histéria e transmitir a impressao de que ela somente pode ser encontrada em artigos

e livros didaticos.

Com demasiada frequéncia, a histéria foi reduzida a um livro central do qual
o professor ou instrutor discursa. No entanto, existem varios métodos e
maneiras diferentes de apresentar o contelido e as ideias da histéria que a
tornam mais significativa para os alunos. E importante expor os alunos as
muitas maneiras pelas quais a histéria pode ser vista. Ensinar os alunos a
pensar de maneira sistematica e critica sobre os pontos fortes e fracos de
pontos de vista diferentes € o objetivo final de fornecer uma educacéo
completa (GRAVES, 2013, p. 178).

Para isso, McAndrews (2011) sugere utilizar técnicas de aprendizado ativas,
gue realmente envolvam os alunos no processo de aprendizado, descrevendo trés

meétodos que podem ser utilizados para ensinar Historia.

1. Debate: exige que os alunos analisem criticamente um determinado
problema histérico, sendo uma excelente forma de mostrar os dois lados de
uma imagem. Por exemplo, a classe poderia ser dividida em dois grupos
separados para receber leituras e material de apoio que apdie uma visdo mais
apurada de determinado momento da histéria mundial. Os dois grupos
participariam de um debate expondo suas visdes, com orientagdo do
professor, algo que certamente os ajudaria a pensar de forma mais critica;
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2. Demonstracao: trata-se do uso de uma demonstracédo, através de uma
exposicdo oral de uma questdo histdrica, para demonstrar a continuidade
entre passado e presente do seu pais. Espera-se que um grupo de
estudantes apresente uma demonstracdo, sob a orientacdo do professor,
sobre determinada realidade relatando ao restante da turma sua visdo sobre
aspectos econémicos ou politicos de seu pais;

3. Simulagéo: é uma técnica onde os alunos podem participar ativamente
do processo educacional e é semelhante ao método de demonstracéo. Aqui
se exige que o aluno aja de acordo com certos eventos histdricos dos quais
os alunos podem tirar licbes histéricas (MCANDREWS, 2011, p.38).

Cada um desses métodos, quando complementado com material de leitura ou
de imagem apropriado, pode ser utilizado em qualquer sala de aula de Historia e,
realmente, pode envolver os alunos no processo de aprendizagem dessa disciplina.

No entanto, nenhuma das técnicas e dos métodos de ensino descritos teré
efeito sobre os alunos, a menos que eles sejam ensinados em uma perspectiva
humanistica e a historia seja apresentada de uma maneira que 0s alunos possam
relaciona-la com suas vidas e encontrar significado nela. O primeiro objetivo da
histéria € o crescimento pessoal, pois todos anseiam por um senso de identidade e
por seu tempo e lugar na histéria humana.

Marrow (2012) finaliza explicando que o ensino de Histéria deve incluir
reconhecimento e refor¢o positivo para os alunos na sala de aula, e os professores
devem trabalhar para responder perguntas e resolver problemas, de forma a envolver
0s educandos.

Se os professores de Histéria se apresentassem como colegas em vez de
especialistas, a sala de aula seria um lugar mais humanistico. Por isso, a adaptacdo
desses profissionais as turmas regulares que possuem alunos com necessidades
especiais, para atender com competéncia a diversidade desses estudantes € um
aspecto tdo importante na abordagem humanistica, pois, se usada em conjunto com
alguns dos métodos anteriormente mencionados, tornara o ensino da histéria muito
mais gratificante tanto para os alunos quanto para os professores.

Assim, espera-se de um professor de Historia que ele também seja qualificado
para ensinar sua disciplina a criangas com necessidades especiais com eficiéncia. No
entanto, observa-se na pratica educativa da maioria absoluta deles é que carecem de
conhecimentos adequados sobre as diferentes deficiéncias dos alunos e suas
caracteristicas.

Além da falta de conhecimento, os professores tém caréncia de treinamento,

ferramentas, materiais e salas de oficinas adaptadas, o que mostra a falta de



37

qualificagbes suficientes para elaborar planos de aula, ensinar, avaliar, gerenciar a
sala de aula, mudar o comportamento do aluno com necessidades educativas
especiais e auxiliar no treinamento dos pais. Isso acaba, fatalmente, reduzindo sua
motivacado e dificultando, sobremaneira, ensinar com eficiéncia (GARCIA; MICHELS,
2014).

Pode-se, assim, depreender dessa realidade que a falta de requisitos para um
ensino eficiente de Histdria a alunos com necessidades educativas especiais divide-
se em trés areas de classificacdo respectivas: o conhecimento do professor, a
auséncia de materiais, de ferramentas e equipamentos, dentro e fora de sala de aula,
e a auséncia de qualificacéo e treinamento para gerenciar a sala de aula.

Para Smith (2011), os programas de qualificacdo de professores devem
preparar melhor esses profissionais para ensinar os alunos com deficiéncia,
especialmente, nas salas de aula de incluséo. Todos os professores graduados, e
com qualquer tipo de especializacdo feita apdés sua graduacdo, deveriam ser
certificados em educacédo especial e passar algum tempo nas salas de aula de
incluséo.

Outrossim, os programas de qualificacdo de docentes precisam ser inclusivos,
independentemente da area de sua graduacéo e atuacao como professor, pois eles
devem estar preparados para trabalhar com todas as criancas e enxerga-la como sua
responsabilidade (SMITH, 2011).

Na visdo de Emmer e Stough (2001), essa postura s6 pode ser alimentada por
um treinamento extensivo sobre como trabalhar com alunos com deficiéncia, bem
como sobre como ensinar com eficdcia conteddos de Matematica, Ciéncias ou
Historia, seja na Educacdo Infantil ou no Ensino Fundamental. A qualificacdo é
essencial para garantir que os professores tenham as habilidades necessarias para
ensinar todos os estudantes em sala de aula.

Em suas diretrizes mais recentes, a Agéncia Europeia para Necessidades
Especiais e Educacédo Inclusiva (EADSNE, 2012) definiu o perfil dos professores
inclusivos, ou seja, que promovem uma verdadeira inclusao de todos os alunos, dentro
de uma base conceitual e em uma abordagem baseada em valores da educacao
inclusiva e pautada em “areas de competéncia”, vistas como de desenvolvimento e
gue abrangem tanto a formacéo inicial de professores quanto o desenvolvimento de
inicio de carreira.

Os quatro valores essenciais e as "areas de competéncia" associadas
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propostas no perfil séo:

1. Valorizacdo da diversidade do aluno: a diversidade é considerada um
recurso e um ativo para a educacéo e as areas de competéncia dentro desse
valor principal estdo relacionadas a concepg¢fes de educacdo inclusiva e a
visdo do professor sobre a diferenca do aluno.

2. Apoio a todos os alunos: os professores tém grandes expectativas em
relagdo as realizagfes de todos os alunos. As areas de competéncia dentro
desse valor principal estdo relacionadas a promog&o da aprendizagem
académica, pratica social e emocional de todos os alunos e abordagens
eficazes de ensino em aulas heterogéneas.

3. Trabalhar com os outros: colaboracdo e trabalho em equipe séo
essenciais a todos os professores. As areas de competéncia dentro desse
valor principal estdo relacionadas ao trabalho com pais e familias e com
varios outros profissionais da educagédo (EADSNE, 2012, s.p.).

Essas areas de competéncia sédo definidas em termos de atitudes ou crencas
subjacentes, que dependem de certos conhecimentos ou niveis de entendimento, e
requerem que habilidades ou habilidades especificas sejam desenvolvidas para
serem implementadas na pratica. O Quadro 1 destaca exemplos de é&rea de

competéncia em concepc¢des de educacéao inclusiva:

Quadro 1 - Perfis da Agéncia Europeia para a Educacéao Inclusiva

Acdes Objetivos

1. Porque o acesso apenas a educacédo convencional ndo é
Atitudes e suficiente;
crencas 2. Participacao significa que todos os alunos estéo envolvidos em

atividades de aprendizagem que sejam significativas para eles.

1. Educacéo inclusiva como presenca (acesso a educac¢ao);

Conhecimento e 2. Participacado (qualidade da experiéncia de aprendizagem);
compreenséo 3. Conquista (processos e resultados de aprendizagem) de todos
os alunos.
Habilidades e 1. Examinar criticamente as proprias crencgas e atitudes;
habilidades 2. O impacto dessas acoes.

Fonte: Adaptado de EADSNE (2012).

Desse modo, a capacidade do professor de unir as condi¢des fisicas na escola
em gue atua e os equipamentos por ela disponibilizados interfere, positivamente, na
qualidade da educacgéao e na criagdo de um ambiente inclusivo no qual os alunos da

educacdo especial podem se expressar. Essa pratica diaria também pode ser
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otimizada pelo uso das salas de Atendimento Educacional Especalizado (AEE), de
acordo com as especificidades dos estudantes, e com uma variedade de materiais, de

técnicas e métodos de ensino.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por ser de cunho qualitativo, pois, segundo Yin
(2016), permitem realizar uma investigacao cientifica aprofundada de varios temas
relacionados a realidade singular ou a mdultiplas realidades. Desse modo, captura o
significado de fendmenos subjetivos na perspectiva dos participantes do estudo para
serem discutidos dentro do campo da importancia das artes visuais no processo de
ensino e aprendizagem de um estudande com sindrome de Down nas aulas de
Historia. A pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
Vale do Cricaré (Anexo F).

Yin (2016) destaca como uma das principais caracteristicas que definem a
pesquisa qualitativa o fato de que ela estuda o significado da vida das pessoas nas
condi¢bes do cotidiano. Assim, pela visdo do autor, o pesquisador pode obter um
panorama aprofundado do contexto em estudo, da interagdo da vida cotidiana de
pessoas, grupos, comunidades e/ou organizacoes.

Frequentemente, esses significados subjetivos para os individuos séao
negociados social e historicamente, sendo formados por meio de interagbes com
outras pessoas e de normas historicas e culturais que operam na vida dos individuos.
Nesse sentido, o interacionismo simbdlico fornece uma teoria cuja intencdo é explicar
como as pessoas dao sentido as interacdes e como essas se tornam simbolos de
significado (HALL, 1987).

Um professor pode ter significados diversos para diferentes pessoas; para um
aluno, o professor pode ser um simbolo de autoridade, um disciplinador ou uma figura
paterna. Para um pai, o professor pode simbolizar um membro respeitado da
comunidade ou um especialista em um campo de conhecimento. Para a
administragdo, um professor pode ser o simbolo de um funcionario, de um lider de
equipe ou colega. Os significados sao influenciados tanto pelas diferentes
experiéncias de uma pessoa como o significado dado a ela por outros. Assim, esta
pesquisa pretende analisar as falas ndo somente dos professores, mas também da
mae do aluno, a fim de obter mais significados (HALL, 1987).

Somado a isso realizou-se um estudo de caso descritivo. Segundo Yin (2016),
€ uma investigagdo empirica que analisa um fenbémeno contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente, quando os limites entre

o fendbmeno e o contexto ndo sao claramente evidentes, de forma a coletar, apresentar
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e analisar os dados corretamente.

Desse modo, a linha descritiva se encaixa nesta pesquisa por ser um estudo
de caso exploratério. A escrita do estudo de caso deve se preocupar com aspectos
de adequacdo e retorica do texto. Em termos de adequacdao, ele pode ser direcionado
para um publico-alvo, todavia, deve ser claro o suficiente para outros publicos
entenderem. Some-se a isso o fato de poder ser criticado por outros pesquisadores,
participantes e informantes, de ser importante caracterizar os sujeitos da pesquisa, ou
estabelecer seu anonimato, e ser atraente para o leitor (YIN, 2016).

No processo de coleta de dados, Yin (2003) destaca seis fontes possiveis de
evidéncia para estudos de caso: documentos, registros de arquivo, entrevistas,
observacao direta, observacao participante e artefatos fisicos. De fato, ressalta, forca
Unica do estudo de caso é sua capacidade de lidar com uma grande variedade de
evidéncias - documentos, artefatos, entrevistas e observacoes.

Para Yin (2003), os estudos de caso nao implicam utilizar um tipo particular de
evidéncia e podem ser feitos utilizando evidéncias qualitativas ou quantitativas (ou
ambas). Ele afirma que os beneficios dessas seis fontes podem ser maximizados se
trés principios forem seguidos:

e Uso de multiplas fontes de evidéncia,
e Criacao de um banco de dados de estudo de caso;
¢ Manutencdo de uma cadeia de evidéncias.

Yin (2003) recomenda fazer um estudo de caso piloto como preparacéo final
para a coleta de dados, o que ajudara a refinar os planos de coleta de dados referentes

ao contetdo dos dados e aos procedimentos a serem seguidos.

3,1 AMBIENTE DA PESQUISA

A escola municipal esta localizada no centro do municipio de Presidente
Kennedy-ES, atende740 alunos que moram na sede e na zona rural e funciona nos
trés turnos da seguinte forma: matutino, com o Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano),
vespertino, com a Educacéo Infantil (Pré-Escola) e o Ensino Fundamental | (1° ao 5°
ano), e o noturno, com a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Para o desenvolver
este estudo, a pesquisadora obteve autorizacdo da escola (Apéndice D), bem como
da Secretaria Municipal de Educacgéo (Apéndice E).

A escola tem cinco turmas de Educacéao Infantil, 11 turmas do 1° ao 5° ano, dez
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turmas do 6° ao 9° ano e cinco turmas de EJA, em um total de 31 turmas. As turmas
de 8° ano tém, em média, 22 alunos. A escola disponibiliza Atendimento Educacional
Especializado, oferecido no contraturno, com professores especialistas em Educacéo
Especial.

A atual gestdo da escola desenvolve um trabalho pedagdgico para a inclusdo
no contraturno, em uma sala destinada a essas criangas, a sala de AEE, em que eles
sao orientados por cuidadores e professores que atuam na educacao especial, tendo
formacdo para esse trabalho. O professor auxiliar, no entanto, € contratado pelo
municipio de acordo com as necessidades da criancga, entretanto, ndo se exige que
tenha formacdo em educacéo especial. Esses auxiliares acompanham a crianca
durante o tempo em que permanecem na escola, mesmo nos intervalos do recreio e

aulas de educacéo fisica, se preciso for.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida com uma crianga com sindrome de Down,
abrangendo o ensino e a aprendizagem de Historia, utilizando-se, para tanto, as artes
visuais. Também participaram da pesquisa a mae da crianca, o professor de histéria
e a professora auxiliar.

O aluno, sujeito da pesquisa, estd matriculado no 8° ano, e a disciplina de
Historia tem trés aulas semanais. Ao chegar a escola, o estudante € recebido por uma
professora que atua na Educacao Especial e o acompanha durante todo o tempo de
sua permanéncia na escola, mantendo-se ao seu lado durante as aulas e nos periodos
do recreio. No contraturno, o atendimento € dado pela professora da sala de
Atendimento Educacional Especializado.

O aluno tem como caracteristicas ser participativo, inteligente, atencioso e
carinhoso, apesar das constantes alteracdes de humor que demonstra ao receber
alguns comandos que nao sao da sua professora da educacao especial. Quanto ao
processo de interagdo com outros colegas, h4 uma harmonia entre eles,
principalmente, no momento em que o professor sugere algumas atividades a serem
realizadas em sala de aula, momento em que se comunica melhor com todos. A
participacdo desse aluno nesta pesquisa sera voluntaria e o mesmo devera assinar
um Termo de Assentimento (Anexo C).

Com 13 anos de vida, esse aluno convive com sua mae, que assinou o Termo
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de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo B), e com a avé materna desde que seu
pai abandonou a familia em fevereiro de 2014. Fruto de um relacionamento de apenas
qguatro anos, o pai bioldgico ndo tem nenhum contato com o filho, apenas executa o
pagamento da penséo alimenticia.

Convém ressaltar que o aluno sujeito da pesquisa recebe bastante atencéo e
dedicagao exclusiva de sua mae. Ela constantemente o incentiva no processo escolar
e busca novas técnicas para inclui-lo nos espacos sociais, principalmente, dentro da
comunidade escolar, por ter ciéncia de que a educacdo € um direito de todos,
embasado pelo art. 205 da Constituicdo Federal.

O professor de Historia tem formacgéo especifica na area, além de formacao em
Pedagogia, e cursa, atualmente, um mestrado em Gestdo Educacional. Atua em todo
o segmento do Ensino Fundamental Il, por isso ja conhece o aluno de anos anteriores.
A professora auxiliar € formada em Pedagogia, e cursa, atualmente, um mestrado em
Ciéncia, Tecnologia e Educagdo. Acompanha o estudante desde o ano anterior e,
como afirmado anteriormente, mantém-se ao seu lado durante todas as aulas.

Também integra a pesquisa a mée do aluno, por ser o familiar responsavel que
0 acompanha mais proximamente em suas atividades escolares e, nesse periodo de

pandemia, é quem o auxilia na execucao das tarefas escolares.

3.3 MATERIAIS E METODOS

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, pois esta pesquisa tem o intuito
de investigar as representatividades sociais da crianga no contexto escolar e familiar,
tendo como sujeitos da pesquisa: o professor de Historia e a professora auxiliar
(Apéndice B), e a mae do educando (Apéndice C).

Em relacdo as artes visuais e seu uso como ferramenta de ensino de Historia,
€ imprescindivel que o(a) professor(a) planeje. Isto €, tenha o cuidado de selecionar
o melhor método para despertar o interesse e a criticidade dos alunos, orientando-os
a serem sujeitos ativos, e ndo passivos, no processo de construgao e solidificacao do
conhecimento historico, bem como na aquisi¢éo de conhecimentos (GODOY, 2009).

Assim, fica evidente a importancia do professor nesse momento, ao direcionar
o trabalho que deseja realizar com as artes visuais. No entanto, ressalta Godoy (2009)
gue o carater historico da atividade ndo pode ser esquecido, atentando-se para a

observacdo da imagem e acrescentando o embasamento tedrico necessario e
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estimulando a pesquisa, para que o resultado n&o seja apenas um conjunto de meras
opinides a respeito do que esta sendo visto (GODOY, 2009).

Sob a perspectiva do interacionismo simbdélico (HALL, 1987), as expectativas
dos professores em relacdo as habilidades intelectuais dos alunos afetam o quanto
esses individuos aprendem. Nesse contexto, esta pesquisa defende uma pedagogia
socialmente inclusiva desenvolvida com base na disposicdo dos professores e
formadores de professores em desenvolver uma pratica que leve em conta as
necessidades e possibilidades de todos os alunos.

Este estudo enfatiza que, embora as artes visuais estejam presentes por todos
os lados (livros didéticos, fotos, desenhos, pinturas, internet e televisao), na maioria
das vezes, elas ndo sao trabalhadas pelos professores como um rico veiculo de
significados na construcdo do conhecimento ou solidificacdo do processo de ensino e
aprendizagem.

Silva (2010) lembra que até mesmo aqueles profissionais que, em sua
formacdo, tiveram a oportunidade de trabalhar com artes visuais, encontram
dificuldades com o advento da tecnologia avancada e, também, com a falta de suporte
necessario para explanar e aprofundar os conteldos.

Para Coelho (2012), isso ocorre porque as artes visuais incluidas no livro
didatico sdo dotadas de valores ideoldgicos e culturais que precisam ser explorados
de forma critica e construtiva quanto ao contexto historico, e no espaco e no tempo
em que foram construidas.

Em sintese, esta pesquisa intenta destacar que, apesar de os estudos das artes
visuais terem avancado muito na comunidade escolar, ainda precisa ser mais
explorada e cultivada no ensino de Histéria, bem como na formacdo do(da)
professor(a) que, atualmente, trabalha ainda de forma inadequada e com limitacfes
didaticas.

Para encerrar o levantamento de dados, foi elaborado um cronograma com 0s
recursos disponiveis para utilizar as artes visuais. Elas foram apresentadas por meio
dos recursos tecnoldgicos disponiveis (computador, tablete, projetores ou outras
TICs), trés vezes na semana e cerca de duas horas por dia, para, posteriormente,
implantar o método lentamente em sala de aula, de forma que o aluno se adaptasse
ao recurso tecnolégico como acréscimo para seu aprendizado.

Em relagdo ao Plano de aula, encontrado no “Apéndice D” deste estudo, ele

tem seus conteudos direcionados para a Historia do Brasil, que se encontram
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engquadrados dentro da metodologia e do objeto de conhecimento utilizados no 8° ano.
Isso porque € a Unica turma do Ensino Fundamental Il que tem um estudante com
sindrome de Down, sujeito desta pesquisa, devidamente matriculado.

Assim, respeitando-se as limitacdes e possibilidades do aluno, sujeito desta
pesquisa, as atividades utilizaram métodos e estratégias que possibilitassem obter
éxito em seu processo de aprendizagem na disciplina de Historia.

Para o desenvolvimento e a avaliacdo da metodologia a ser aplicada neste

estudo foram utilizadas quatro etapas, conforme observado no quadro a seguir:

Quadro 2 — Cronograma das etapas da pesquisa

Etapas Atividades

1 Identificagéo e aprofundamento sobre as diferentes estratégias de ensino que
utilizam artes visuais para promover a aprendizagem a um aluno com
sindrome de Down nas aulas de Historia.

> Implementacao da pratica didatica utilizando uma metodologia baseada no
uso das artes visuais para envolver o estudante com sindrome de Down
nas aulas de Historia.

3 Comparacao das situagdes antes e depois da aplicagdo da metodologia
utilizando artes visuais para promover a aprendizagem a um aluno com
sindrome de Down nas aulas de Historia, em dialogo com os professores.

4 Andlise dos dados e avaliagdo sobre a apropriagdo de conceitos relativos a
Histdria do Brasil pelo aluno com sindrome de Down, apds 0 uso das artes
visuais para promover a aprendizagem.

5 Redacao da dissertacao, entrega e defesa.

Ao final da aplicacdo dessa metodologia na pratica diaria, o aluno com
sindrome de Down foi incentivado a colocar em prética as no¢fes e as habilidades
desenvolvidas em cada etapa do processo, em um procedimento que possibilitou ao
professor avaliar os progressos alcancados.

Concomitantemente, a pesquisa colaborou também para responder ao objetivo
deste estudo, que consiste em discutir a importancia de utilizar essas ferramentas
pedagogicas no ensino de Historia para um estudante com sindrome de Down.

Etapa l

Foi realizada uma pesquisa bibliografica com o intuito de identificar as possiveis
estratégias envolvendo as artes visuais que poderiam ser utilizadas junto ao aluno
com sindrome de Down nas aulas de Historia.

Para tanto, buscou-se na literatura informacdes sobre a forma como esses
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estudantes aprendem e as possiveis dificuldades que podem apresentar no processo
de ensino e aprendizagem. Ao constatar que individuos com sindrome de Down retém
mais informacdes visuais, optou-se por trabalhar basicamente com imagens.

Etapa 2
Concluida a primeira etapa, foram planejadas atividades com o contelddo

Histéria do Brasil, a ser desenvolvido junto ao aluno. O referido material contém
diversos exercicios, sendo estes baseados em analise de imagens, recorte e colagem,
que foram, posteriormente, desenvolvidos pelo professor regente da turma.

Etapa 3
Apds o desenvolvimento das atividades propostas, o professor regente

apresentou um relato das suas observacdes sobre o interesse e o desempenho do
aluno ao longo das semanas. Isso permitiu comparar como ocorreu 0 processo de
ensino e aprendizagem com aulas tradicionais e as diferengas constatadas com a
utilizacao das artes visuais.

Etapa 4

Apés os relatos do professor regente e as entrevistas com o professor auxiliar
e a mée, foram obtidos os dados ao longo da pesquisa, amparados na literatura
anteriormente pesquisada.

Etapa 5

Finalizada a pesquisa e com os resultados analisados, passou-se a redacao
dos resultados e as consideracdes finais. Posteriormente, considerando-se o material
obtido na pesquisa, foi organizada uma proposta de formacéao interativa, critica e
reflexiva, baseada em atividades praticas, cujo objetivo € a troca de saberes e na qual

o formador atua como mediador desse processo.

3.4 PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS PRODUZIDOS

Yin (2003) sustenta que a andlise dos dados consiste em examinar, categorizar,
tabular, testar ou, de outra forma, recombinar ambas as evidéncias quantitativas e
qualitativas para abordar as proposi¢des iniciais de um estudo. De acordo com Yin
(2003), ha trés estratégias analiticas gerais para analisar evidéncias de estudos de
casos: basear-se em proposiches teoricas; pensar em explicagbes rivais; ou
desenvolver uma descricdo de caso. Neste estudo, serd realizada a terceira

proposicao.
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Para Yin (2003), qualquer uma dessas estratégias pode ser usada na prética
de cinco técnicas especificas para analisar estudos de caso: comparacao de padrdes,
construcdo de explicacbes, analise de séries temporais, modelos l6gicos e sintese de
casos cruzados. Por fim, verificar as descobertas com os participantes do estudo de
caso pode ser uma parte valiosa da andlise e aperfeicoar a validade dos dados.

Primeiramente, foram analisadas as entrevistas com os professores, a fim de
verificar a pratica docente e possiveis dificuldades relacionadas ao ensino de Histéria
junto ao aluno com sindrome de Down. Posteriormente, foi analisada a entrevista com
a mae, observando as perspectivas desta em relagéo ao ensino oferecido na escola.

Por fim, foram ministradas as aulas, sendo que cada atividade foi encaminhada
ao aluno por meio dos professores e desenvolvidas com a mée, no aplicativo de
mensagens. Nao houve disponibilidade de gravacao das aulas em video, cabendo ao
professor relatar, utilizando um diario de bordo, os avancos e as dificuldades, bem
COMo o interesse e a participacao do aluno nessas atividades.

Ao final, fez-se a andlise das observacdes por meio da analise de contetudo
gue, segundo Bardin (2010, p. 33), refere-se a um conjunto de técnicas que visa obter
‘indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condi¢Bes de producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens”.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Esta pesquisa foi desenvolvida com um aluno com sindrome de Down do 8°
ano, de uma Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental de
Presidente Kennedy, interior do Estado do Espirito Santo, de forma remota, pelo
professor da disciplina de Histéria, em suas 3 aulas semanais. Foi conduzida na turma
do 8° ano por ser a Unica turma do Ensino Fundamental Il em que esta matriculado o
referido estudante.

Estudantes com sindrome de Down necessitam de mais exemplos, exercicios,
atividades, ensaios e repeticbes para uma aprendizagem concreta e eficaz. . Isso
exige um trabalho sistematico e adaptado direcionado a aquisicdo pelo aluno dos
conceitos basicos, sendo importante um planejamento pormenorizado. Destaca-se
que deve comecar com atividades praticas, Uteis e funcionais, que possam ser
relacionadas e aplicadas a sua vida cotidiana, para que, em momento posterior,
possam caminhar no sentido de explorar os significados. Vale ressaltar que uma aula
pensada dessa forma colabora com a aprendizagem de qualquer aluno, e ndo apenas
aqueles com sindrome de Down. Esses estudantes percebem e processam melhor as
informacdes oferecidas por meio de midia visual, aprendem melhor com fotos,
desenhos e objetos manipulaveis, pois esses materiais favorecem uma experiéncia
direta (ALVES, 2007). Assim, elaborou-se um plano de aula com contetdos
direcionados para a Historia do Brasil, de forma que se enquadrassem dentro da
metodologia e dos contelddos definidos para os alunos do 8° ano. Apds o
desenvolvimento do referido plano, foram feitas entrevistas com a mae, o professor
de histéria e o professor auxiliar. Também foi realizado pelo professor de histéria um
relato sobre os avancos e dificuldades encontrados pelo estudante.

Assim, para melhor compreender os resultados da pesquisa, primeiramente,
serdo apresentadas as entrevistas realizadas com os professores; em seguida, a
entrevista com a mae do aluno e, posteriormente, o relato do professor sobre o
desenvolvimento das atividades propostas.

Vale esclarecer que, a fim de preservar a identidade dos participantes da
pesquisa, cada um sera representado neste estudo por um sentimento que, na Vvisao
desta pesquisadora, esta presente em todos que defendem e buscam uma educacéo
mais inclusiva. Assim, o professor regente sera chamado de Empatia; o professor

auxiliar de Paciéncia; a mée do aluno de Coragem; e o aluno de Otimismao.
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4.1 VISAO DOS PROFESSORES SOBRE O TRABALHO JUNTO AO ALUNO COM
SINDROME DE DOWN

As entrevistas foram feitas com os professores por meio de videochamadas,
pelo aplicativo WhatsApp. Ao serem perguntados sobre a reagdo que surgiu aos
serem informados que teriam um aluno com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE), os dois docentes informaram que ficaram inseguros, pois hao tém formacao
em Educacédo Especial. Entretanto, de acordo com o professor Empatia, atualmente
disse ja considerar normal, depois de atuar varias vezes com alunos da educacéo
especial.

Vale enfatizar que, para uma atuacao eficiente, os professores devem ter ndo
somente conhecimentos, mas também sensibilidade para trabalhar com criancas com
necessidades especiais, a fim de facilitar a aprendizagem desses alunos. Além disso,
apesar de a inclusao ser uma realidade legal, muitos professores se deparam com
estudantes com deficiéncia em suas classes e se sentem completamente
despreparados para realizar um bom trabalho, por desconhecerem o problema e as

melhores estratégias a serem desenvolvidas.

N&o adianta colocar a crianca na sala de aula se ndo houver preparo
institucional e pessoal do professor; [...] a crianca deve estar preparada para
aquele grupo ao qual vai estar inserida e vice-versa. A verdadeira inclusédo
ndo é simplesmente matricular um aluno numa sala de aula, mas sim verificar
as singularidades, as formacdes e tensdes neste grupo, investigar a evolu¢ao
e construcao dos diferentes papéis que cada um vai assumindo nas relagfes
com seus parceiros (FABRICIO, SOUZA & ZIMMERMANN, 2007, p. 26).

Assim, embora a escola tenha salas de Atendimento Educacional Especial, a
sala de aula regular deve ser um ambiente inclusivo, em que os estudantes em geral
possam aprender, conviver e se desenvolver. Portanto, a educacgéo oferecida deve se
direcionar ao desenvolvimento global do aluno. Para tanto, € urgente que todos os
professores recebam formacgéo qualificada sobre a Educacéao Especial.

Na sequéncia da entrevista, ao serem indagados sobre o que fazem para
promover a participagdo do estudante com sindrome de Down nas aulas, os

professores responderam que,

[...] a principio, as pedagogas fizeram uma reunido e explicaram que esse

aluno deveria ser tratado como igual e que os exercicios
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deveriam ser adaptados.*
Paciéncia — novembro de 2020

Primeiramente, procuro conhecer o aluno e suas caracteristicas, do que mais
gosta e tem interesse, a fim de facilitar a sua

aprendizagem.
; Empatia — outubro de 2020
E preciso esclarecer que a igualdade nem sempre significa oferecer as mesmas

coisas a pessoas diferentes, mas oferecer a cada um segundo suas necessidades.
Nesse sentido, especificamente em relacdo as aulas de Historia, para os alunos com
sindrome de Down, que tém mais facilidade para aprender por meio visual, os
contetdos devem ser oferecidos de acordo com o préprio nome da disciplina, ou seja,
contando uma historia; deve-se evitar a memorizagcado e buscar a assimilacdo e a
compreensao pelo aluno do conteudo trabalhado.

Nessa perspectiva, as imagens, os documentos e os artefatos historicos devem
prevalecer sobre longos textos, bem como haver harmonia entre o contetudo e as
imagens, para que o aluno tenha a presenga e a complementaridade auditiva e visual

da abordagem histérica proposta. Nesse sentido:

Para a construcdo do conhecimento histérico o professor deve organizar seu
trabalho pedagdgico baseando-se em fontes histéricas diversas como
documentos escritos, iconograficos, registros orais, testemunhos de histérias
locais, fotografia, cinema, quadrinhos, literatura e informatica. Esses
materiais sdo de grande valia na constituicdo do conhecimento histérico e
podem ser aproveitados de diferentes maneiras em aula (OLIVEIRA, 2013, p.
31).

As imagens sao portadoras de conteudos relevantes em si mesmas e o objeto

do estudo esta contido nelas. Portanto, cabe ao professor torna-las parte de um texto
para mobilizar a aprendizagem e alcancar a compreensdo da histéria, para que 0s
alunos entendam as consequéncias que derivam das acdes humanas em um
determinado evento. Essa estratégia serve a todos os estudantes, entretanto, é
especialmente benéfica aos estudantes com necessidades educacionais especiais,
entre 0s quais, o aluno com sindrome de Down.

Questionados sobre o grau de comprometimento e de preparacao que tém para
lecionar para estudantes da educacao especial, especialmente os com sindrome de

Down, o professor Paciéncia afirmou que ndo tem preparo para atuar junto a esses

4 Sempre que o texto estiver com recuo de 4cm, justificado a direita, com fonte 11, em italico,
espagamento 1,5cm, trata-se da fala de um dos sujeitos da pesquisa.
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alunos, mas que procura adaptar o conteudo de acordo com a realidade do aluno. J&
0 professor Empatia disse:

O que ocorre em nossa educacgao superior é que nds professores
nao somos totalmente preparados para enfrentar esses desafios e
somente com o passar do tempo e experiéncia em sala de aula
conseguimos desenvolver um trabalho favoravel para esses alunos.
Hoje, com experiéncia e maturidade, consigo atingir os objetivos para

lecionar para os alunos especiais.
Empatia — outubro de 2020

Observa-se que os professores focaram suas respostas em suas formagoes,
ndo entrando no campo do comprometimento. Apesar de entender que a formagéo é
fundamental, proporcionando conhecimento técnico e pedagdgico necessario para
atuar junto a esses alunos, sem o comprometimento do professor nada pode ser

mudado. Nesse contexto:

A cooperacdo do professor € uma das condi¢cdes fundamentais para o
sucesso da inclus&o da crianca na escola regular. E ele quem vai detectar no
dia-a-dia quais ajustes podem e devem ser feitos no ambiente, € quem vai
colaborar na interacdo da crianga com outros colegas, bem como criar
situacgdes satisfatdrias para a crianca desenvolver uma boa convivéncia social
(LUIZ et al., 2008, p. 503).

Perguntados sobre a opinido que tém referente a inclusdo das criangcas com
sindrome de Down nas aulas especificas da disciplina de Historia, afirmaram que
consideram muito importante, pois 0 aluno nao pode ser excluido dessa disciplina. Os

professores afirmaram que,

[...] apesar das dificuldades em oferecer um atendimento
individualizado e especifico, devido ao tamanho da turma, considero
gue o aluno deve patrticipar de todas as disciplinas escolares.
Empatia — outubro de 2020

[...] sem sombra de duvidas todas as criancas deveriam participar do
convivio escolar para se desenvolver, principalmente, com os
colegas “normais”, interagir e entender que nem todos somos iguais,

e, assim, respeitar todos como seres humanos.
Paciéncia — novembro de 2020
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Vale ressaltar que o atendimento aos alunos com NEE vai além de apenas
promover o acesso as salas de aula do ensino regular, devendo possibilitar, acima de
tudo, que eles possam compreender o que l|hes € ensinado, dentro das
especificidades de cada um de se expressar e se relacionar.

Nesse contexto, para Cupertino (2008), esses alunos devem ser estimulados
pouco a pouco, de forma que possam assimilar melhor os contetdos oferecidos, ou
seja, a aprendizagem deve ser gradual, respeitando seu tempo, e ser estimulada de
varias maneiras.

Diante dessa situacao, os professores precisam atuar junto a um aluno com
sindrome de Down de tal forma que possam estimular sua aprendizagem, o que €
fundamental para alcancar os objetivos educacionais pretendidos. Para tanto, devem
elaborar atividades nas quais esse aluno alcance sucesso ao realiza-las, compreenda
seu significado, bem como que seu mecanismo de aprendizagem é diferente e que
experiéncias negativas, se forem frequentes, podem resultar em perda da motivacao,
sendo muito dificil recupera-la posteriormente.

Por isso, € importante definir claramente os objetivos a serem alcancados, as
etapas necessérias, as pequenas tarefas a serem feitas e os materiais utilizados,
devendo oferecer os contetdos aos poucos, de acordo com a compreensédo do aluno.
Nesse contexto, Lima (2016) ressalta que o professor tem um papel fundamental e
determinante, pois é quem oferece 0s conteddos e organiza seus planejamentos.

No que se refere a metodologia, ao serem solicitados a exemplificar uma
metodologia e um contetdo de Historia utilizado com a intencdo de promover a
inclusdo do aluno com sindrome de Down nas aulas, o Professor Perseveranca
respondeu somente que busca adaptar as atividades para esse estudante. Ja Empatia

disse que:

Ao abordarmos o assunto “escraviddo no Brasil”, temos que trazer
explicacdes rapidas e imagens de facil entendimento, no qual
tentamos moldar uma linha de raciocinio I6gico do que é “certo ou
errado”, com exercicios posteriores para comprovar se o aluno

conseguiu entender da matéria.
Empatia — outubro de 2020

Como ja afirmado anteriormente neste estudo, promover um ambiente criativo

para alunos com sindrome de Down é fundamental e, nessa perspectiva, deve
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desenvolver atividades em que eles se sintam motivados a participar, juntamente com
o restante da turma. E uma das contribuicdes mais inovadoras vem das artes visuais,
muitas vezes relegadas nas aulas, em detrimento de longos textos dissertativos
contidos nos livros didaticos, que pouco atraem a atencéo desses alunos.

Nesse sentido, Silva (2010) afirma que as artes visuais sdo o melhor caminho
para captar a atencao, o interesse e a motivacao desses alunos, pois, antes da escrita,
as criancas ja desenham o que sabem e expressam suas emoc¢0es e Seu universo
interior em suas producdes artisticas.

Indagados sobre o que pensam acerca da utilizagdo das TICs e das artes
visuais em sala de aula como recurso para potencializar o processo de aprendizagem

dos alunos, Paciéncia afirmou que considera essencial, pois, segundo ele,

“[...] a visualizagdo auxilia o0 aluno no processo de ensino e
aprendizagem’”. O outro docente afirmou que “seria a melhor forma
de trabalharmos, pois além de explicarmos a matéria poderiamos
mostrar de fato como a histéria aconteceu.

As TICs sédo auxilios do professor”.

Paciéncia — novembro de 2020

Os alunos com sindrome de Down, embora ndo todos, tém limitacbes
significativas na escrita e na fala. Assim, devem realizar atividades que |hes exijam
comportamentos ndo verbais para comunicar seus pensamentos, ideias e emocdes.
Portanto, as artes visuais, mais facilmente trabalhadas com as TICs, podem servir
como um caminho alternativo, que favorece suas habilidades de compreensao.

Para Alves (2007), a linguagem artistica desenvolvida com o apoio das TICs
facilita a comunicacédo dos alunos com sindrome de Down que, em geral, apresentam
déficits nessa funcéo, tornando-a acessivel a todos os individuos, inclusive aqueles
com deficiéncia, e possibilitando que expressem sua visdo de mundo, além de
estimular o desenvolvimento cognitivo, intelectual, social e afetivo.

Ao se pensar nas TICs envolvendo as artes visuais, esta ndo € apenas uma
forma de representar motivos figurativos ou abstratos sobre um determinado
conteudo, mas também € um meio de comunicacdo visual, que reflete ideias e
pensamentos. Por isso, € uma metodologia que desenvolve o aprendizado desses

alunos, ndo impondo os limites que as palavras contidas nos textos muitas vezes
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demandam.
Com relagéo a disponibilizar ou utilizar algum tipo de recurso tecnolégico em
suas aulas, como forma de auxiliar o processo de aprendizagem dos alunos em

Historia, os professores se posicionaram de forma bem diferente em suas respostas:

Este ano néo foi possivel devido a pandemia.
Empatia — outubro de 2020

[...] com certeza, a mais utilizada por mim é o computador (slides) e
datashow.
Paciéncia — novembro de 2020

Ao longo deste estudo, € possivel observar que diferentes estratégias de
ensino podem ser utilizadas para atender as criangcas com NEE, as quais, geralmente,
ter problemas no aprendizado de conceitos em um ambiente em que as disciplinas
sdo desenvolvidas somente por meio de textos e explicagdes.

Entretanto, na concepcao de Ramos (2015), os objetivos educacionais podem
ser alcangcados com esses alunos por meio de estratégias de ensino que atendam aos
seus pontos fortes e interesses e os auxilie a superar 0os obstaculos a aprendizagem
em sala de aula.

A capacidade basica de aprendizagem € comum a todos os seres humanos,
qualquer que sejam suas condi¢des e circunstancias, entretanto, nem todos aprendem
da mesma forma ou no mesmo tempo. Nesse sentido, um componente essencial para
uma incluséo real e concreta consiste em encontrar a forma adequada de ensinar, no
contexto de aprendizagem do aluno, de modo que inclua a todos, em todas as suas

dimensoes.

4.2 PERCEPCAO DA MAE DO ALUNO SOBRE O ENSINO OFERECIDO NA
ESCOLA

A mée da crianca também foi entrevistada por meio de videochamada pelo
aplicativo WhatsApp. Na entrevista, ao ser questionada se a crianga sob sua
responsabilidade ja frequentou uma escola especializada para alunos com
necessidades educacionais especiais, Coragem afirmou que sim, na Associagao

Pestalozzi do municipio. E sobre quais foram as maiores dificuldades encontradas ao
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chegar a escola com o filho, disse que:

N&o houve nenhuma, sendo sempre bem acolhida,
bem como meu filho.
Coragem —novembro de 2020

As criancas que sdo bem acolhidas pelos profissionais e demais alunos da
escola, em geral, se adaptam melhor & propria rotina. Desse modo, quanto mais cedo
a crianga comegcar a frequentar a instituicdo, maiores sao as chances de o aluno com
sindrome de Down se adaptar ao ambiente.

A inclusdo na escola regular é o primeiro passo para a adaptacdo das pessoas
com sindrome de Down na sociedade. Para isso, desde o inicio da Educacéo Infantil
é fundamental ensina-los a serem independentes, comecando pelos cuidados

pessoais e pelo uso do material didatico.

Aparentemente, os pais de criancas que se encaixam em politicas de
inclusdo, especialmente em casos de Sindrome de Down, se mostram muito
interessados nas relacdes de seus filhos com a escola, ponto no qual o gestor
deve estar focado para garantir um bom intercambio familiar e escolar e
proporcionar uma gestdo democratica que integre comunidade e escola
(CIMA, FRONZA & DYNIEWICZ, 2013, p. 633).

Na pergunta sobre se a crianca gosta de frequentar a escola, Coragem
respondeu afirmativamente, observando que Otimismo € sempre muito alegre e vai
para a escola com muito boa vontade. Em relacao ao relacionamento do filho com os
colegas da escola, ressaltou que € muito bom, existe um bom entrosamento com 0s
colegas de turma.

Bernardi (2015) afirma que o individuo com sindrome de Down precisa de um
ambiente geral que seja estimulante, tanto em casa quanto na escola e na rua. 1Sso
nao significa, em absoluto, que deve participar de muitas atividades, frequentar varios
lugares, receber apoio em muitas areas, e passar o dia inteiro de terapia em terapia.
Ainda de acordo com Bernardi (2015), criancas que, muito jovens foram submetidas
a estimulacdo excessiva, mais tarde mostraram o oposto do que é pretendido:
hiperatividade, dispersao, desconexao e problemas de comportamento.

Além de um ambiente enriquecedor, estimulante e sem ansiedade, a crianca
precisa realizar um trabalho sistematico e devidamente estruturado, que o auxilie a

organizar bem suas informacdes e se preparar para futuras aquisicdbes mais
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complexas. Esse é o trabalho que deve ser sistematicamente organizado pelo
professor, bem como ser realizado com criatividade, flexibilidade, respeito e alegria.

Segundo Coragem, a disciplina que Otimismo mais gosta e com a qual mais se
identifica para realizar as tarefas escolares € Lingua Portuguesa.

Ademais, sem duvida, € fundamental para a inclusdo desses alunos haver um
profissional qualificado e preparado para entender como essas criangcas aprendem,
detectar suas competéncias e escolher aquelas estratégias de ensino que lhes
permitam aproveitar ao maximo o seu trabalho diario em sala de aula. Quando isso
ocorre, sentem-se mais competentes, o que, consequentemente, torna as disciplinas
mais prazerosas.

Para que as aulas sejam atrativas e prazerosas, Voivodic (2008) afirma que os
alunos com sindrome de Down podem precisar de mais incentivo, aceitacdo e
feedback positivo do que outros alunos. Assim, o professor deve ser capaz de analisar
seu desenvolvimento ao recebé-lo em sua turma, observando que tipos de atrasos
experimentam, bem como suas respostas negativas aos adultos ou outras criancas,
pois, muitas vezes, diante de criticas ou correcdes frequentes, esses alunos
desenvolvem mecanismos de enfrentamento como comportamento passivo, evitacao
ou desamparo.

Alunos com sindrome de Down desejam fazer as mesmas coisas que 0S
demais estudantes em sua classe e podem ficar irritados e frustrados se o professor
insistir que facam uma atividade diferente, enquanto o resto da classe executa outras
tarefas. Por outro lado, se forem autorizados a participar sem provisao suficiente para
sua diferenciacao, podem enfrentar dificuldades intransponiveis e, entdo, recorrer a
um comportamento problematico. Também pode haver frustracdo quando a crianca
entra em contato com pessoas que ndo querem ouvi-la ou que ndo conseguem
entender o que ela esta tentando dizer. Se esse conflito ndo for resolvido, a crianga
pode acabar se desmotivando a frequentar a escola.

Outra questdo na entrevista foi indagar se Coragem ja havia presenciado
alguma situacao constrangedora de discriminacao com seu filho no ambiente escolar.

Coragem disse que:

Nunca, ele sempre teve um excelente acolhimento dos profissionais
e demais alunos.
Coragem —novembro de 2020
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Os alunos com sindrome de Down podem preferir ficar isolados, visto que suas
dificuldades de comunicagao fazem com que parecam menos falantes do que seus
colegas e menos dispostos a se defender. No entanto, se os adultos e outras criancas
mostrarem o desejo de se comunicar, seja por meio de sinais ou dando a eles tempo
suficiente para formular suas ideias, sentem-se incentivados a participar de atividades
em grupo. Esse aumento em sua confianga e autoestima, por sua vez, o auxilia a
alcancar niveis mais altos de atividade e envolvimento.

Em uma sala de aula inclusiva, o aluno com sindrome de Down deve ser, dentro
do possivel, integrado ao restante da turma. Segundo Lima (2016), o ambiente
inclusivo tem menos probabilidade de estigmatizar e dispde de um espago muito mais
natural para os estudantes, propiciando mais oportunidades para ocorrer
relacionamentos entre pares e dificultando a segregacdo, de acordo com a
capacidade cognitiva ou necessidades especiais.

Uma das perguntas para Coragem foi se, no decorrer das aulas, Otimismo tinha
um profissional especializado trabalhando em parceria com o professor regente. Ela

respondeu que:

Tem, mas sO porque corri atras.
Coragem —novembro de 2020

Nessa situacao, a lei determina como obrigacdo dos estados e municipios a
contratacdo de um professor auxiliar para atender aos alunos com NEE. Entretanto,
cabe ressaltar que no municipio de Presidente Kennedy, esses profissionais
encontram-se disponiveis aos estudantes que precisam deles, ndo h& entraves para
a efetivacado desse direito.

No que se refere a destacar uma atividade feita por seu filho na aula de Historia

gue merece importancia em sua memoria, Coragem respondeu que:

Foi a confeccdo de maquete, onde, apesar da dificuldade em alguns
momentos, foi uma atividade muito prazerosa.
Coragem —novembro de 2020

Ao trazer atividades diversificadas para a sala de aula, os conteudos de Historia
gue, ensinados nos modelos tradicionais, muitas vezes nao conseguem prender a
atencao dos alunos, tornam-se atrativos e motivam os estudantes a participarem com

prazer. No caso de estudantes com NEE, é ainda mais importante trabalhar com
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atividades ludicas, sem, contudo, prejudicar o desenvolvimento dos conteudos
oferecidos.

Para Farrel (2008), por meio de uma abordagem multimodal, o professor pode
utilizar o maximo possivel de materiais concretos e situacdes auténticas do mundo
real. Deve preferencialmente utilizar uma linguagem apropriada para a compreensao
do aluno, falar devagar quando necessario, sempre dividir as tarefas em etapas
menores e dar instrucfes para cada etapa, pois esses alunos, geralmente, tém boa
memoria de curto prazo.

Em outra pergunta, ao ser questionada a dizer o que faz para que Otimismo
seja incluido e ndo excluido no ambiente escolar por apresentar a sindrome de Down,

Coragem respondeu que:

Por enquanto, néo tive esses problemas, pois ele sempre
foi bem recebido.
Coragem —novembro de 2020

De acordo com Bissoto (2005), alunos com sindrome de Down devem ingressar
nas salas de aula regulares ja nas primeiras séries, o que pode ser benéfico e Gtil para
promover uma dinamica tolerante e de aceitacao entre os colegas.

Ao responder a pergunta se acredita que na escola em que Otimismo estuda
ocorre de fato a incluséo dele e de outros alunos com Necessidades Educacionais

Especiais, Coragem disse que:

Dele eu sei que sempre teve a inclusédo, agora ndo posso responder
pelos outros alunos.
Coragem —novembro de 2020

Uma escola que, junto com a familia e a comunidade assumem uma visao
abrangente da educacao especial, que promove a aprendizagem de acordo com as
capacidades dos alunos, a fim de possibilitar e aumentar seus niveis de autonomia e
participacdo em seus contextos de vida, por meio de um modelo de curriculo baseado
em uma educacao de qualidade, principios e valores, se reflete na satisfacédo dos pais
e dos préprios estudantes, orientados para o respeito as pessoas.

Desse modo, a missao da escola é contribuir para 0 maximo desenvolvimento
e 0 aumento das habilidades dos alunos na situacao de deficiéncia, oferecendo, por

meio do curriculo comum, adaptacdes curriculares e de acesso. A finalidade é garantir
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uma educacgao que respeite as diversas formas de aprendizagem de seus alunos,
implementando um trabalho em equipe inclusivo e colaborativo direcionado para a
superacao das barreiras de aprendizagem (BERNARDI, 2015).

A cooperacdo entre a familia e a escola € importante, assim como o
planejamento conjunto entre o professor e o auxiliar de apoio. Também é essencial o
envolvimento dos demais profissionais da instituicdo, para que haja coeréncia em todo
o sistema. Aquelas pessoas que, apesar de suas melhores intencbes, deixam a
crianca entrar sorrateiramente e ficar em primeiro na fila, ou que Ihes ddao mais um
pedaco de bolo, podem causar problemas reais. Da mesma forma, um professor
auxiliar que permite ao aluno nao realizar suas tarefas regularmente esta inibindo o
desenvolvimento de comportamentos apropriados.

As regras da escola e da sala de aula devem ser declaradas e ensinadas de
maneira simples e clara desde o inicio, e devem ser lembradas regularmente. Essas
podem ser desenvolvidas por meio de imagens e coladas nas capas dos cadernos do
aluno, para que ele ndo se esqueca, pois mostram uma versdo mais facil de
compreender. O planejamento cuidadoso é importante para garantir 0 sucesso da
crianca. Tanto quanto possivel, no entanto, o estudante deve permanecer na classe,

sendo envolvido nas atividades.

4.3 RELATO DO PROFESSOR DE HISTORIA SOBRE O DESENVOLVIMENTO DO
PLANO DE AULA PROPOSTO

A fim de respeitar as limitacdbes do aluno, as atividades contemplaram
estratégias que possibilitassem obter éxito em seu processo de aprendizagem na
disciplina de Histéria. Para tanto, todo o contetdo se resumiu a um trabalho por meio
das artes visuais. Para desenvolver o referido plano, o professor de Histéria se dispos
a utilizar todo o material planejado pela pesquisadora, bem como relatar a
receptividade e a aprendizagem do estudante.

De acordo com depoimento do professor Empatia,

A disciplina especifica depende de um entendimento, ou seja, um
conhecimento minimo adquirido ao longo dos anos escolares. Assim,
sempre em um novo ano letivo, realizo meu planejamento conforme a

BNCC e, ao adentrar na sala de aula, vou descobrindo as
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caracteristicas de cada aluno e, ap6s alguns encontros, consigo
perceber quais precisam de um “olhar” diferenciado. A partir de entéo,
informo as pedagogas, para que as mesmas possam realmente
direciona-lo para um melhor aprendizado. J& especificamente no caso
de Otimismo, com Sindrome de Down, fui informado pelas pedagogas
que ele participaria de minhas aulas com uma auxiliar, que ndo é
professora de alunos especiais, 0 que fez com que me sentisse
despreparado.

Empatia — novembro de 2020

Entretanto, apesar dessa situagédo, o professor Empatia, ao ser convidado e
aceitar desenvolver o plano de estudos envolvendo as artes visuais junto a Otimismo,

manifestou seu entusiasmo:

Meu desafio em relagdo ao aluno sempre foi fazer/criar atividades
extras para que ele pudesse participar/interagir nas aulas, de forma
inclusiva com seus colegas. Entretanto, nem sempre conseguia
oferecer a devida atencdo demandada por Otimismo devido a turma
ser grande, com 31 estudantes. Além disso, e considerando a
suspensao das aulas presenciais, imposta pela pandemia da Covid-

19, a situacao ficou ainda mais dificil.
Empatia — novembro de 2020

E importante ressaltar que devido as dificuldades de processamento das
informacdes por parte dos individuos com sindrome de Down, uma série de
consideracdes deve ser contemplada durante o planejamento e as aulas. Entre elas,
0 uso de instrucBes claras e muito detalhadas, com frases simples, mostrando as
atividades em sequéncia, de acordo com o grau de dificuldade, de forma bem
organizada e estruturada, a fim de favorecer a representacdo mental do que esta
sendo ensinado.

De acordo com Bassani (2012), individuos com sindrome de Down aprendem
visualmente e pode ser util incluir graficos complementares e organizadores espaciais
ao lado de apostilas em sala de aula. Eles também podem se beneficiar da repeticéo,
portanto, é importante fornecer uma lista de termos-chave. Alguns alunos requerem
um professor auxiliar de classe, para criar um didlogo secundario em torno do

conteudo da licdo, bem como para reunir o material e consolidar o aprendizado.
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Deve-se prestar atencdo ao fato de que o aluno com sindrome de Down
processa o0 conteudo em um tempo diferente. Dessa forma, a velocidade da
apresentacao dos estimulos deve ser adequada a ele, oferecendo condi¢des para a
resolucao dos exercicios, propondo diferentes atividades para trabalhar os mesmos
objetivos, e evitando utilizar elementos de distracdo, limitagbes no numero de
tentativas e aprendizagem por erro e tentativa. Tudo isso deve ser considerado no
planejamento das aulas.

Diante do exposto e dessa realidade, o conteudo trabalhado na primeira aula
foi a escravidao no Brasil e seus legados, com o objetivo de identificar e relacionar os
aspectos das estruturas sociais da atualidade com os legados da escravidao no Brasil,
discutindo a importancia de acdes afirmativas. As aulas foram realizadas por
videochamadas, pelo aplicativo WhatsApp, com a presenca e o auxilio da mae de

Otimismo. Segundo relato do professor Empatia,

Otimismo permaneceu tranquilo e atento durante as aulas, situacao
geralmente ndo observada na sala de aula.
Empatia — novembro de 2020

Ao utilizar imagens, o professor desenvolveu um dialogo, narrando a chegada
dos portugueses ao Brasil e como a mao de obra escrava era importante para o
desenvolvimento; como 0s escravos chegavam e como eram comercializados.
Também mostrou personagens da escraviddo, o modo de vida, a exploracdo do
trabalho, as formas de resisténcias, seus costumes, a libertacdo, o pés-libertacéo, o

racismo e a desigualdade social. De acordo com o professor,

Foi perceptivel o interesse e o prazer de Otimismo, solicitando,

inclusive, que a aula ndo acabasse.

Empatia — novembro de 2020

Convém ressaltar que o plano de ensino foi desenvolvido considerando que

individuos com sindrome de Down tém boa percepcao visual e aprendem melhor
utilizando sinais, gestos, imagens ou qualguer outro método visual. Assim, por meio
da observacao, conseguem desenvolver uma adequacéo visual e espacial que facilita
a aprendizagem. Entretanto, deve-se ter em mente, acima de tudo, que cada individuo
é diferente e seu tempo de aprendizagem ira variar de acordo com suas habilidades.

Segundo Alves (2007), sempre que possivel, os professores devem adicionar



62

imagens aos contetdos, 0 que é importante para quebrar longos blocos de textos ou
diagramar descricbes complexas. Também deve considerar investir em graficos
coloridos e reproducdo de videos com legendas para reforcar o conteudo. O
aprimoramento da entrada textual também pode ser especialmente eficaz para um
aluno visual. Assim, deve-se utilizar negrito, sublinhado, cores brilhantes e outra
formatacdo para chamar a atencéo para pontos importantes, bem como auxiliar na
percepcao e na compreensao de novas informacoes.

Em relacéo ao plano de aula proposto, ao analisa-lo o professor optou por ndo
aplicar as etapas 5 e 6, por se tratarem de questdes para serem feitas em grupo, 0
que € inviavel nesse momento de pandemia, considerando que Otimismo teria
dificuldade em desenvolvé-las sozinho.

Na primeira etapa, o professor desenvolveu um dialogo baseado nas imagens,
apresentando-as e analisando seus os detalhes, enquanto narrava o contetdo. De
acordo com o relato do professor, j& na primeira aula, Otimismo gostou muito, pois as
imagens despertaram seu interesse pelo conhecimento. A atencao e a interatividade
foram observadas ao longo das aulas, pela participacéo ativa do estudante.

De acordo com Castro e Freitas (2008), criancas com sindrome de Down tém
desafios que podem afetar a maneira como adquirem novas habilidades. Manter
esses desafios em mente, certamente, guiara o professor na selecao da combinacao
certa de materiais e recursos didaticos que maximizardo o processo de aprendizagem
da crianca, entendendo que as mesmas caracteristicas que os tornam “diferentes”
sdo aguelas que podem ser utilizadas para otimizar seu potencial de aprendizagem.

Para a aula, o professor Empatia montou uma apresentacdo de slides, com
informacdes escritas e visuais, por meio da obra artistica de Johann Moritz Rugendas,
de 1835. Ao apresentar as imagens, foi narrando a visdo do pintor sobre o Brasil,
sempre buscando detalhes que pudessem reforcar o que estava sendo ensinado. O
aluno prestou atencdo durante todo o tempo e, apés a exibicédo, o professor estimulou
um diadlogo, a fim de perceber se o conteudo havia sido compreendido.

Por meio de um bate-papo direcionado as imagens de Rugendas, o professor
Empatia oportunizou que Otimismo se expressasse oralmente, com algumas

perguntas, apresentadas a seguir:

Vocé gostou da imagem?

Resposta: sim, respondeu rapido
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Consegui mostrar na imagem onde fica a igreja?

Resposta: sim, circulou com lapis

Consegui mostrar o casarao?

Resposta: sim, circulou com lapis

Conhece o som do tambor? Reproduza...

Resposta: sim (porém demorou alguns segundos para reproduzir
0 som).

Ja viu uma roda de capoeira?

Resposta: sim, na escola e na praca da cidade.

Empatia — novembro de 2020

Catafesta (2013) ressalta que o professor deve se esforcar para criar um
ambiente em que o aluno, independentemente de seu nivel de habilidade intelectual,
tenha um sentimento de pertencer ao grupo e se sinta confortavel em interagir. Para
iIsso, devem ser incentivados a falar livremente e interagir positivamente, em um
ambiente relaxado e confortavel, essencial para aumentar sua confianca.

Outra atividade, agora direcionada a confeccdo e a exposicao de maquete
sobre o trabalho escravo no engenho, com recorte e colagem, despertou a atencao
de Otimismo, que mostrou muito apreco em realiza-la. Entretanto, Coragem precisou
auxiliar, pois ele ndo tem a cordenacgéao visual-motora bem desenvolvida.

Dando sequéncia ao plano de estudos, na atividade proposta ele deveria
relacionar as fichas com as imagens sobre os fatos histéricos do periodo abolicionista,
por meio de observacdo da imagem, do recorte das fichas e da colagem no lugar
correto. De acordo com o professor,

Nessas atividades, Otimismo precisou de ajuda, pois, como ja
afirmado, ndo tem cordenac&o visual-motora bem desenvolvida para
recortar. Trabalhou-se, entdo, as imagens e onde cada ficha se
enquadraria melhor, onde o aluno desenvolveu corretamente, dando
as respostas corretas.

Empatia — novembro de 2020

Embora a maioria das criangas com sindrome de Down possa participar de,
pelo menos, algumas atividades com pouco apoio adicional, Fabricio, Souza e

Zimmermann (2007) ressaltam que o beneficio maximo s sera obtido se a criangca
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tiver acesso a alguém que o auxilie em atividades que vao além de suas capacidades.
Além disso, quando o professor observa as dificuldades em determinadas tarefas,
estas devem ser modificadas e adaptadas, para garantir que sejam relevantes e
apropriadas.

Na concepcdo de Lima (2016), alunos com sindrome de Down devem ser
auxiliados somente quando tiverem dificuldades para realizar alguma atividade, a fim
de néo inibir sua autonomia. Por isso, somente quando Otimismo ndo conseguia
realizar alguma tarefa € que a mae era orientada a auxiliar.

Na atividade 3, Otimismo deveria observar imagens que descreviam a jornada
vivida por um africano no Brasil e, em seguida, escrever um titulo, como se pode

observar a seguir:

Figura 2 — Atividade 3 do plano de aula

Fonte: Elaborado pela autora
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De acordo com o professor, nesse caso especifico,

Houve mais dificuldades, pois 0 aluno conhece as letras do alfabeto,
mas € semianalfabeto, tendo sua auxiliar soletrado as letras para,

assim, ele escrever as palavras.
Empatia — novembro de 2020

Segundo Martinho (2011), as tarefas apresentadas visualmente, em vez de
auditivamente ou com leitura, costumam ser mais bem executadas por alunos com
sindrome de Down. Entretanto, nesse caso especifico, Otimismo necessitou de auxilio
devido ao seu processo de alfabetizacdo. O baixo desenvolvimento da extensdo da
mem©éria auditiva de curto prazo em relagdo ao desenvolvimento cognitivo torna o
processamento de frases. Portanto, o aprendizado da gramética e da sintaxe é
particularmente dificil para a crianca e pode explicar porque a maioria desses
estudantes ainda fala utilizando expressdes imaturas de palavras-chave, mesmo na
adolescéncia.

Na atividade 4, Otimismo deveria observar atentamente as imagens que
estavam numeradas e foram produzidas por viajantes europeus que passaram pelo
Brasil no periodo da escraviddo e, posteriormente, sequenciar a resposta
corretamente, entre elas, a pratica de capoeira, o trabalho na casa-grande, a vida no
navio negreiro e 0s castigos. Apds explicar as imagens e as sequéncias das respostas,

demonstrou que entendeu o comando e respondeu rapido e corretamente.
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Figura 3 - Atividade 4 do plano de aula

(1) 2

(4)

Fonte: Elaborado pela autora
Em criancas com sindrome de Down, segundo Lima (2016), a memoria visual

pode ser mais eficaz do que a auditiva para sequéncias curtas de informacdes. Isso é
0 reverso do desenvolvimento visto em criangas comuns, nas quais a memoria
auditiva € melhor do que a visual, e pode ser uma das razdes porque alunos com
sindrome de Down gostam de aprender com um computador que mostra informacdes
visualmente.

Na atividade 5, que consistia em observar a imagem, responder qual era o
produto fabricado nos engenhos e responder se o trabalho no engenho era realizado
por negros escravos ou livres, ao explica-la e dar o comando, Otimismo mais uma vez
teve dificuldades, ocorrendo como na questédo anterior.
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Figura 4 - Atividade 5 do plano de aula
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Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com Ramos (2015), a lacuna entre o nivel de compreensao da
linguagem e sua capacidade expressiva na maioria das crian¢cas com sindrome de
Down tem sido relatada em diversos estudos, 0 que torna esta uma caracteristica
desses alunos, sugerindo dificuldades continuas de producao textual.

Na atividade 6, um texto foi narrado descrevendo os escravos, 0s engenhos, a
lavoura, a casa-grande e os castigos, com essas palavras em destaque. Foi solicitado
que, apGs mostrar as palavras grifadas, Otimismo marcasse um X nas imagens que
estavam na sequéncia. Essa atividade foi respondida rapidamente e Otimismo, apés
escutar varias vezes as palavras grifadas, conseguiu encontra-las rapidamente, na

forma de imagens.
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Figura 5 - Atividade 6 do plano de aula
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Fonte: Elaborado pela autora

Nem sempre os alunos com sindrome de Down tém a capacidade de repetir
palavras na ordem apresentada, o que, segundo Silva (2011), mostra a dificuldade
deles em repetir 0 que aconteceu em uma historia lida anteriormente por outra pessoa.
Essas dificuldades de linguagem, muitas vezes, estédo relacionadas a hipotonia, que
afeta fortemente a producao da fala, as dificuldades de memdéria e de percepcéo
auditiva, o que nao ocorreu com Otimismo.

Na atividade 7, Otimismo deveria ler e escutar com aten¢éo a letra de uma
musica do compositor, cantor e rapper Criolo, lancada no ano de 2018 e,

posteriormente, deveria responder as questdes. De acordo com o professor,

Este exercicio foi muito bem desenvolvido e, ao escutar a musica,
Otimismo se acalmou e se concentrou, as vezes, dangando, sempre

muito receptivo. Em seguida, pedi que desenhasse alguma coisa que
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poderia demonstrar sobre a musica que tinha acabado de escutar,
tendo sido desenhado um tambor.

Empatia — novembro de 2020

Segundo Voivodic (2008), € importante o professor conhecer seu aluno,
oferecer a ele atividades que o conduzam ao sucesso, certificar-se de incentivar a
criatividade na sala de aula e garantir que haja oportunidades para desenvolver tarefas
gue 0s motive e inspire, € a musica pode ser um desses recursos.

Na atividade 8, quando Otimismo deveria completar a outra metade da imagem,

precisou de ajuda.

Figura 6 - Atividade 8 do plano de aula

/

Fonte: Elaborado pela autora

Luiz et al. (2008) relatam que é muito comum que alunos com sindrome de
Down desenvolvam estratégias de evitacao para diminuir as demandas de tarefas e
solicitagbes de execucdo. Como consequéncia, evitam as demandas cognitivas;
recusam-se ou relutam em se envolver por um periodo mais longo de tempo, muitas

vezes usando manobras sociais sutis para desviar a atencdo para atividades que séo
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menos exigentes ou aquelas que vao além das suas possibilidades. Nesse, caso
especifico, Otimismo n&o mostrou boa coordenag&o motora.
A atividade 9, quando deveria completar as letras que faltavam para formar

palavras, para o professor,

Foi a atividade que demonstrou que Otimismo é muito desenvolvido,
com 90% da atividade concluida sozinho, tendo dificuldade somente

na primeira palavra.
Empatia — novembro de 2020

Figura 7 - Atividade 9 do plano de aula

9. Complete as palavras abaixo com as letras que faltam:

Fonte: Elaborado pela autora

Segundo Ramos (2015), dividir o material em partes pequenas e gerenciaveis
possibilita que os alunos com sindrome de Down tenham sucesso, melhorando, assim,
sua autoestima e disposicao para realizar tarefas mais complexas.

Apds desenvolver as atividades com o aluno aplicando o plano de ensino
desenvolvido pela pesquisadora e visualizar como 0 estudante se comportou e

desenvolveu as atividades, o professor Empatia relatou que:

As faculdades e prefeituras deveriam capacitar seus profissionais para o
atendimento de alunos especiais, bem como nés, professores,
devemos desenvolver/ criar atividades com mais imagens para que,

assim, nossos alunos consigam aprender
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cada vez mais.
Empatia — novembro de 2020

No caso especifico de Otimismo, as atividades com as artes visuais
aumentaram sua atengdo durante as aulas e houve mais retencdo dos conteddos
ensinados na disciplina de Histéria. Por meio das artes visuais, foi possivel integrar os
conhecimentos histéricos com a exploracéo e o uso de diferentes técnicas oferecidas
pelas linguagens artisticas, o que estimulou a producao de ideias. Em cada uma das
atividades realizadas houve um feedback do professor Empatia com Otimismo, que

se desenvolveu gradativamente ao longo dos encontros.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A inclusédo envolve um processo educacional nao limitado a leitura e a escrita,
mas se estende a interpretacdo e a construcdo imageética e de sons, em termos
audiovisuais. Portanto, o processo de ensino e aprendizagem utilizando as artes
visuais € vital para ler e compreender as informagBes e para a construcdo do
conhecimento.

Diante disso, elaborou-se uma proposta de formacédo para professores de
Historia do Ensino Fundamental, buscando desenvolver atividades que poderdo ser
vivenciadas por esses docentes e que podem ser utilizadas nas salas de aula, por néo
demandarem materiais caros e serem estratégias agradaveis e motivadoras para 0s
alunos. O obijetivo foi atualizar e fortalecer ndo s6 a acdo, mas também a reflexdo que
fundamenta as préticas pedagdgicas.

Em geral, formacgdes tedricas, nas quais os professores sdo agentes passivos
do conhecimento, ndo repercutem de forma direta em sua préatica. Desse modo, o
momento formativo foi pensado e organizado visando valorizar as atividades praticas
e dialogadas, a fim de construir um continuum entre teoria e pratica, pois a segunda
sempre rompe com a primeira no espaco e no tempo.

Buscou-se apresentar um momento diferente daqueles que os professores
aprendem para organizar o ensino, ou seja, por meio de uma infinidade de formas
didaticas tradicionais no campo conceitual da pedagogia, mas que se mostram fora
da realidade do cotidiano das salas de aula.

Assim, a relevancia dos contetdos, bem como os objetivos e as atividades
didaticas concebidas e planejadas para este contexto educativo estdo em questao,
uma vez que a transferéncia de conhecimento tedrico para a acdo pratica é
recorrentemente objeto de uma espécie de multiplas disparidades e vieses culturais.

Cabe ressaltar que esta proposta formativa é parte integrante de uma
dissertacdo de mestrado, cujo objetivo foi discutir as contribuicées do uso das artes
visuais no processo de ensino e aprendizagem para um estudante com sindrome de
Down nas aulas de Historia. O eixo tematico escolhido foi a Escravidao no Brasil,
sendo o tema intercalado com um espaco para discussao e reflexao sobre a sindrome
de Down e a importancia de um trabalho escolar integrado para o desenvolvimento de
alunos com essa sindrome.

E importante destacar que todas as atividades propostas podem ser
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desenvolvidas com toda a turma, o que possibilita e contribui para uma integragao
ainda maior dos alunos com sindrome de Down e seus colegas.
Espera-se, dessa forma, que essa contribuicdo possa propiciar uma
articulagao entre o “saber” e o “fazer”, e qualifique a experiéncia em termos nao
tradicionais, mas de forma experimental, tornando os espacos pedagdgicos

mais prazerosos para alunos e professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver esta pesquisa, buscou-se analisar as contribuicdes das artes
visuais no processo de ensino e aprendizagem de um estudante com sindrome de
Down nas aulas de Histéria. Isso porque, apesar do imaginario da sociedade em
relacdo as pessoas com deficiéncia ter a tendéncia de ser, pensar e tratd-los como
dependentes e sem capacidade de aprendizado, para esta pesquisadora, todos
podem aprender, desde que sejam utilizadas estratégias de aprendizagem
adequadas.

Dentro do esquema automatico de representacdo social, devido a sua condi¢ao
de pessoa com deficiéncia, especialmente aquelas que tém limitacbes intelectuais, a
ideia predominante é que elas ndo sdo capazes de pensar por si mesmas ou criar
nada muito valioso ou transcendente.

Entretanto, mesmo levando em consideragéo suas limitagdes, juntamente com
suas capacidades, e concentrando-se em atitudes de apoio, é possivel ressaltar seus
pontos fortes, para que vivam as suas vidas a partir das suas singularidades.

Com base na andlise das entrevistas semiestruturadas aplicadas aos
professores e a mae, bem como nas anotacdes registradas pelo professor ao aplicar
o plano proposto, pode-se concluir que, gracas ao esfor¢o da familia e dos professores
e oferecendo atividades diferenciadas, com o intuito de adaptar a resposta
educacional as necessidades particulares do aluno, os resultados nas aulas de
Historia foram positivos.

Constatou-se que o aluno participou de forma atenta e entusiasmada de todas
as atividades propostas, demonstrando que as imagens utilizadas serviram ao
propésito ndo somente de prender a sua atencédo, mas de conduzi-lo a compreender
o conteudo trabalhado, alcangcando o objetivo proposto inicialmente.

Na verdade, alunos considerados diferentes, por qualquer motivo, obrigam o
professor a se atualizar, a modificar sua metodologia didatica, a buscar novos
caminhos pedagogicos, dos quais o hipotético "aluno normal" parece néo precisar. A
aceitacdo da diversidade constitui uma magnifica oportunidade de aperfeicoamento
de propostas educacionais nas escolas.

Por isso, de certa forma, quando um aluno com sindrome de Down ingressa
em determinada turma, é como se naguele exato momento ele tivesse nascido do

professor responsavel. E, caso esse docente nunca tenha lecionado para outro aluno
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com caracteristicas semelhantes, € comum sentir-se confuso por uma situacdo que
nao previu e nunca enfrentou antes. Por isso, as vezes, os professores afirmam que
nem sempre dispdem de tempo ou capacidade técnica para atender ao aluno com
NEE em sua sala de aula.

Foi nesse sentido que caminhou a proposta desta pesquisa, com o objetivo de
demonstrar que € possivel definir modos de atuagdo em sala de aula aplicaveis ao
conjunto dos alunos. Isso para que a crianca com sindrome de Down seja incluida, o
gue nao requer nenhuma medida diferente, exceto aquelas derivadas de seu proprio
estilo de aprendizagem. Paralelamente e de forma complementar, o produto final
busca dar uma resposta a lacuna na formacédo dos professores para atender a esses
alunos, apresentando estratégias concretas de intervencdo aplicaveis a todos os
estudantes.

Além disso, a necessidade de professores com conhecimento e capacidade
para ensinar alunos de educacéo especial € mais critica hoje do que nunca. Assim, o
gue se espera dos professores e de um professor de Histéria é que seja também
qualificado para ensinar com eficiéncia a sua disciplina a criancas com necessidades
especiais. No entanto, 0 que se percebe na pratica educativa da maioria absoluta
deles é uma caréncia de conhecimentos adequados sobre as diferentes deficiéncias
dos alunos e suas caracteristicas.

Desse modo, um dos fatores fundamentais para o sucesso da integracao
escolar dos alunos com sindrome de Down € a atitude do corpo docente. No entanto,
somente isso ndo € suficiente para garantir o alcance de resultados positivos no
processo educativo, devendo ser acompanhado da aplicacdo de medidas apropriadas
para responder as necessidades educacionais especificas de estudantes com essa
sindrome.

O professor também deve realizar um planejamento que contemple os fatores
mais importantes que interferem na aprendizagem. Nesse sentido, tem se observado
gue a proposta de utilizar as artes visuais no ensino de Histéria a um aluno com
sindrome de Down tem sido, até o momento, bem receptiva, contribuindo para manter
a atencao, bem como possibilitando uma compreenséo melhor do conteudo.

Como a metodologia educacional engloba o conjunto de estratégias de ensino
utilizado pelo professor para transmitir o contetido de aprendizagem aos seus alunos,
com estudantes com sindrome de Down essa forma de metodologia individualizada

deve ser utilizada. Do mesmo modo que os objetivos devem ser selecionados de
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forma personalizada, é fundamental individualizar a maneira de oferecer o0s
conteudos, para tornar eficaz o processo de ensino e aprendizagem. ISso envolve
conhecer o aluno, aquela crianca em particular com quem trabalhard, e analisar seus
pontos fortes e fracos para obter o maximo de suas potencialidades.

Por fim, cabe destacar que, uma vez que nem todos os alunos com sindrome
de Down tém as mesmas caracteristicas ou o0 mesmo grau de afetacdo, cada caso
deve ser analisado pelo professor e adaptado quando necessario. A finalidade é
oferecer ferramentas de aprendizagem que auxiliem esses estudantes a estruturar,
organizar, expandir e desenvolver seus processos mentais, bem como generalizar a
aprendizagem e aplici-la a novas situacdes, por meio da adaptacdo a diferentes
formatos e metodologias.

As limitacBes do estudo se referem a abrangéncia da pesquisa, realizada
somente com um estudante e de forma remota. Assim, sugere-se desenvolver outros
estudos com mais alunos com sindrome de Down, envolvendo inclusive outras

disciplinas.
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A inclusdo envolve um processo educacional que nio se limite 2 leitura e 2
escrita, mas que se estenda 2 leitura e construcio de imagens e sons, em
termos audiovisuais. Portanto, 0 processo de ensino e aprendizagem
utilizando as artes visuais torna-se vital para uma leitura e compreensao
das informagdes e para a construgao do conhecimento.

Diante disso, foi oganizada esta proposta de formagio para professores
de Histéria do Ensino Fundamental, onde se buscou desenvolver
atividades que serdo vivenciadas por estes docentes e que podem ser
utilizadas nas salas de aula, por ndo demandarem materiais caros e serem
estratégias agradaveis e motivadoras para os alunos. Assim, seu objetivo
é atualizar e fortalecer ndo 56 a acdo, mas tambeém a reflexdo, que
fundamenta as praticas pedagdgicas.

A relevincia dos conteiidos, bem como 0s objetivos e atividades
didaticas concebidas e planejadas para este contexto educativo estao em
questdo, uma vez que a transferéncia de conhecimento tedrico para a
agdo pratica é recorrentemente objeto de uma espécie de miltiplas
disparidades e vieses culturais.

Cabe ressaltar que esta proposta formativa é parte integrante de uma
dissertagio de mestrado que teve por objetivo discutir as contribuigoes
do uso das artes visuais no processo de ensino e aprendizagem a um
estudante com sindrome de Down nas aulas de Histéria. Assim, o eixo
tematico escolhido foi a Escravidio no Brasil, sendo o tema intercalado
com um espago para discussdo e reflexdo sobre a sindrome de Down ¢ a
importancia de um trabalho escolar integrado para o desenvolvimento
desses alunos.

Considera-se importante destacar que todas as atividades propostas
podem ser desenvolvidas com toda a turma, o que possibilita e contribui
para uma integragao ainda maior dos alunos com sindrome de Down.
Espera-se, dessa forma, que esta Confribuicio possa propiciar uma
articulagdo entre o “saber” e o "fazer’, que permite qualificar a experiéncia
em termos ndo tradicionais, mas de forma experimental, fornando os
espagos pedagdgdicos mais prazerosos para alunos e professores.

Wiviany Teixeira Borges Fontana
Prof. Dr. Edmar Reis Thiengo
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|0h - Dindmica das imagens

Solicitar a0s professores que se sentem e retirem uma imagem que esta colada
embaixo de suas cadeiras.

Obs: Anteriormente, o formador deve ter colado embaixo de cada cadeira uma
ima%em de brasileiros desconhecidos (recortadas de jornais, revistas, internet,
etc.) com caracteristicas fisicas diferentes (cor dos olhos, da pele, tipos
diferentes de cabelo, etc) e deixar que os professores observem. E
inferessante que se escolham imagens de pessoas negras, loiras, morenas, de
todos os bidtipos.

Em seguida, solicitar que cada um imagine qual a nacionalidade da pessoa e
explique o porqué de ter considerado daquela forma. Apés todos terem
socializado o que imaginaram, o formador deve explicar que todos séo
brasileiros, mas que nosso povo, devido a miscigenagao, possui caracteristicas
fisicas diversas.
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11:30 — Reflexdo sobre a sindrome de Down

Neste momento, o formador devera falar um pouco sobre a
sindrome de Down, esclarecendo que esta formagao foi planejada
como produto final de uma dissertagio de mestrado que buscou
discutir as contribuigdes do uso das artes visuais no processo de
ensino e aprendizagem a um estudante com sindrome de Down
nas aulas de Histéria.

Em seguida, o formador deve dividir a turma em duplas ou trios,
de acordo com o nimero de professores, de modo a formar 10
grupos. Distribuir uma das tarjetas abaixo para cada equipe e pedir
que leiam e discutam sobre o pequeno texto, que faz parte das 10
coisas que todo mundo precisa saber sobre a sindrome de Down”.

Apbs a leitura e a discussdo, cada grupo deve socializar com os
demais o que foi conversado.

Para essa atividade, o formador deve preparar anteriormente um
cartaz grande, que contenha somente o ftitulo referido acima e,
ap0s a apresentagdo de cada grupo, as tarjetas devem ser coladas
no referido cartaz.
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Sindrome de Down néo é doenga

A sindrome de Down ocorre quando, ao invés da pessoa nascer
com duas cdpias do cromossomo 21, ela nasce com 3 cdpias, ou
seja, um cromossomo numero 21 a mais em todas as células. Isso
é uma ocorréncia genética e ndo uma doenga. Por isso, ndo é
correto dizer que a sindrome de Down € uma doenca ou que uma
pessoa que tem sindrome de Down é doente.

Direito constitucional a inclusdo e a cidadania

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi
aprovada no Brasil, em 2008, como norma constitucional. Ela diz
que cabe ao Estado e a sociedade buscar formas de garantir os
direitos de todas as pessoas com deficiéncia em igualdade de
condicdes com os demais. A Convencdo €& uma importante
ferramenta de acesso a cidadania e precisa ser mais difundida
entre as proprias pessoas com deficiéncia, juristas e a populagdo
em geral.

De perto, ninguém é normal

No mundo n&o existem “os normais” e ‘os anormais”. Todos sdo
seres humanos de igual valor, com caracteristicas diversas. Se

precisar, use os termos pessoa sem deficiéncia e pessoa com
deficiéncia.

Apbs as apresentagdes, os professores serdo dispensados para o
almogo, devendo retornar as 13h.









EQUIPE

Servicos domésticos, como a lavagem das roupas, que costumava ser feita
fora dos domicilios, nos mesmos locais das fontes ou nas beiras dos rios.
Muitas escravas também atuavam como prostitutas, amantes e concubinas, e
muitas delas, nao exerciam sua atividade na casa do senhor, e trabalhavam
como prostitutas.

Os donos de escravos selecionavam as mais novas e afraentes para a
prostituicao das mesmas, e desta forma, conseguir lucros.

As escravas que exerciam a prosfituicdo possuiam maior ‘“liberdade”, podendo
depois de cumprirem a jomada de trabalho imposta pelo seu senhor ou atingir
a quantia pré-fixada por ele, trabalhar para ganhar dinheiro para si mesmo.

Era comum na época esse tipo de exploracdo das mulheres escravas, e podia-
se ver nos jornais da época que drculavam pela cdade, os anuncios colocados
pelos proprietarios das mesmas, oferecendo-as para ir até casa de rapazes
solteiros.

Os ftrabalhos relacionados a alimentos também eram representados
majoritamente por mulheres escravas.

Cozinhavam e executavam receitas nas residéncias, e nas ruas vendiam

alimentos naturais e preparados por elas mesmas.

A equipe devera apresentar o texto
acima na forma do programa de
televisdo/apresentador:

Jornal Nacional.



EQUIPE 2

Os escravos de ganho também estiveram presentes nas atividades relacionadas a
navegacao.

Na Baia de Guanabara, alguns deles trabalhavam como remadores, e até mesmo,
a partir da década de 1840, como marinheiros e pilotos de meios de transporte
aquaticos que levavam cargas e passageiros.

Os remadores e barqueiros geralmente trabalhavam diretamente para seus
senhores, nas embarcacbes pertencentes aos mesmos, mas uma parte deles
utilizava embarcacdes de outras pessoas mediante pagamento.

Poucos escravos contavam com suas proprias embarcagées, como pequenos
botes ou canoas, e mesmo assim, também entregavam aos seus senhores grande
parte do que conseguiam com seu trabalho durante o dia ou pela semana.

QOutros escravos de ganho que também puderam se dedicar ao trabalho no mar
eram os pescadores.

Eles costumavam desembarcar o fruto do seu trabalho, ou seja, sua pesca nas
diversas praias da cidade ou na praia proxima ao Mercado do Peixe.

A equipe devera apresentar o texto
acima na forma do programa de
televisdo/apresentador:

Ratinho
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EQUIPE3

Existiram também os escravos de ganho que se dedicaram a caca de animais.
Atuavam nas florestas de Santa Teresa, Corcovado e Tijuca.

Cacavam os animais que pudessem ter sua carne aproveitada como alimento, e
vendiam-na a populacio.

Tatus e lagartos, por exemplo, eram valorizados e 0s escravos conseguiam
vender por um bom preco.

Qutros escravos cacadores auxiliavam o trabalho de naturalistas estrangeiros,

principalmente europeus.
Cacavam animais para as colecées de histéria natural desses pesquisadores.
Algumas colectes eram vendidas, principalmente a viajantes estrangeiros.

Inclusive, o sucesso das expedicdes organizadas por esses nafuralistas, a fim
de ampliar o conhecimento cientifico da época, deve-se, em boa parte, ao
auxilio dos escravos, junto a indigenas e pessoas residentes das comunidades
locais.

A equipe devera apresentar o texto
acima na forma do programa de
televisao/apresentador:

Silvio Santos

Biscovery of Mat Turmer.
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EQUIPE 4

O saneamento e os habitos de higiene na cidade eram precarios. O Rio de
Janeiro so teve uma rede de esgotos a partir da década de 1860, e que mesmo
assim, nao atendia as necessidades de toda a populacdo, pois s6 beneficiou
alguns poucos bairros nobres da cidade.

Neste ambiente, o papel dos escravos de ganho era muito importante, pois
muitos deles, cotidianamente, iam as fontes e chafarizes, logo ao nascer do sol,
em busca de agua limpa. Transportavam grandes recipientes — geralmente
apoiados em suas cabecas, podendo ter como destino a casa de seus senhores
ou de terceiros, para lucro de seus donos.

Ao entardecer, era tarefa dos escravos, conhecidos como ‘tigres” transportar
para as praias, valas ou lugares afastados vasos com excrementos recolhidos
nas casas. Era a atividade considerada mais degradante exercida pelo escravo
de ganho. Ficaram conhecidos assim como ‘“tigres”, porque, enquanto levavam
os tonéis cheios de dejetos humanos, parte destes escorria pela pele do
escravo, e amonia a uréia presentes no contetdo que transportavam deixavam
listras brancas sobre as costas dos negros.

A equipe devera apresentar o texto
acima na forma do programa de
televisdo/apresentador:

Ana Maria Braga
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A Ratoeira

Um rato, olhando pelo buraco na parede, vé o fazendeiro e sua esposa abrindo um pacote.
Pensou logo no tipo de comida que poderia haver ali. Ao descobrir que era uma ratoeira
ficou aterrorizado. Correu a0 patio da fazenda advertindo a todos:

- Ha uma ratoeira na casa, uma ratoeira na casal

A galinha disse:

- Desculpe-me, Sr. Rato. Eu entex
ndo me prejudica em nada, ndo m
O rato foi até o porco e lhe disse
- Ha uma ratoeira na casa, uma rafoeiral
- Desculpe-me, Sr. Rato, disse
Fique trangjiilo que o senhor ser?
O rato dig:giu—se entdo 2 vaca.

- O que, St. Rato? Uma ratoeira P Poracazorestouem perigo? Acho que ol
ntdo o rato voltou para casa, cabisbaixo e abatido, paraencararaTatoeira do
endeiro. Naquela noite ouviu-se um barulho, como o dé
vitima. A mulher do fazendeiro correu para ver o que teriZ'age
3o viu que a ratoeira havia pego a cauda de uma cobra venendsa
picou 2 mulher. j
i u imediatamen

problema para o senhor, mas

de galinha. Ofazes
rincipal: Como a doengals
Cibs |
ara alimenta-los o fazendeiro matou o p&x A mulher ndo melhorou e ac:
eral. O fazendeiro entdo sacrificou a vaca, paf:

O, 1

~ Napréxima vez que ve

ir dizer que alguém de um prol
ema nao lhe diz

it BSSO%%)IGC
0 é'fghﬁ/o (a ﬁvid.?de
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O PIQUENIQUE DAS
TARTARUGAS

A familia de tartarugas decidiu sair para um piquenique, e por serem naturalmente lentas,
levaram alguns dias para prepararem-se para seu orasseio. Finalmente a familia de tartarugas
saiu de casa para procurar um lugar apropriado, e durante o segundo dia da viagem
encontraram o lugar ideal! )
Elas levaram algumas horas para limpar a ar
terminaram os arranjos. Quando elas
esquecido o sal. Poxa, todas concordaram
apos uma longa discussao, a tartaruga mais no
pois era a mals rapida das tartarugas.
A pequena tartaruga lame horou, e esperneou, mas ¢
que ninguém comeria 2 etornasse. A familia concordou e
saiu para buscar o sal. ’
Trés dias se passaram e a pequena tartaruga ainda
dias... Entdo, no sétimo dia, a tartaruga mais ve
anunciou que ia comer, e comegou a desembalar
Quando ela deu a primeira “dentada” no ‘
arvore e gritou:

~~ R~~~

— Ahh252aaa! Eu tinha cerfeza que vocés ndo iam me esperar. Agora € que eu ndo vou mesmo

, desembalaram a cesta de piquen
ntas pra comer, descobriran
al seria um desastre, e

que Jé ndo agi de tanta fome,

detras de uma

No trabalho em equTige, e também em nossas vid contecem mais ou

menos desse jeito. Desperdicamos muito tempo esperando que as pess0as vivam a altura de
nossas expectativas, que deixamos de fazer a nossa parte; de fazer o que se espera de nés.

Se 05 outros ndo estao fazendo a parte que lhes compete, em vez de deixar-se influenciar por
esta situagdo, escolha fazer o melhor, decida fazer a sua parte com exceléncia, porque dessa
maneira vocé é quem influenciard as pessoas, ajudando a tornar o ambiente de trabalho melhor

a cada dia. -

v 4
Nas relagdes interpessoais, é necessaria uma busca constante por um melhor
entendimento afetivo (afetividade). Ao analisarmos esta fabula, é possivel
observar que esta passa uma mensagem sobre a importancia do planejamento,
que nos remete ao ditado “O planejamento evita o esquecimento”. Sendo assim, o

grupo deve mostrar sua habilidade em planejar, dramatizando .Wara a
furma. .




l‘

Uy g A o
- vS by e . ¢ —
3’ N m &
£

106

O POTE QUEBRADO

Um jovem carregador de dgua sempre levava dois potes pendurados em cada ponta de
uma vara.

Um dos potes tinha uma rachadura pequena, enquanto o outro estava inteiro e sempre
chegava completo de dgua no fim da longa jornada entre o pogo e a casa do patrao do
carregador.

(0) pote rach d%@ chegava apenas com a metade da carga de dgua. Assim foi por
dois anos,é’ ente, o carregadlor entreganclo um pote e meio de 4gua na casa de seu
chefe. : ——
Claro, o pote perfeito estava orgulhoso de suas realizacoes. P
estava envergonhado de sua imperfeigdo e sentindo-se miseravel
de realizar metade do que lhe era designado fazer.

Depois de algum tempo, o pote rachado disse ao o homem, 2 beira do pogo:

rém, o pote rachado
por apenas ser capaz

- Estou envergonhado, quero pedir-lhe desculpas. :
- Por qué? — perguntou o homem — De que vocé esté yr onhado? w
- Nesses dois anos s6 fui capaz de entregar metade da minha carga, porque essa

rachadura no meu lado faz com que boa %99 agua vaze pelo caminho da casa de seu
senhor. Por'causa do meu defeito, mesmo tendo todo esse trabalho, vocé ndo ganha o
salario completo pelos seus esforgos.

O homem apenas acenou com a cabega. No caminho para a casa de seu senhor, o homem
disse ao pote:

- Vocé notou como existem flores no seu lado do caminho? Notou que, dia a dia,
enquanto voltdvamos do pogo, era vocé quem as rggava? Por dois anos pude colher
essas flores para ornamentar a mesa do meu senhor. Se vocé nio fosse do jeito que é, ele
ndo poderia ter tanta beleza para dar graca a sua casa. .

Uma das habilidades mais importantes de um Lider€ a capacidade de perceber e
desenvolver o potencial das pessoas. Todos nés femos limitagses em determinaclas
greas, em contrapartida somos muito bons em vérias outras. Precisamos compreender
que ndo existe “saber mais” ou “sabe menos’, 0 que existem sfo “saberes diferentes”. .«
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Nas relago erpessoals, 6 necessaria uma constante bust

melhor entendimento afetivo (afetividade)."Ao analisarmos es
ssivel observar que esta passa uma mensagem sobre 2 impo

encorajamento, que nos remete ao ditado que “Cada um tem seu valor”.

“Sendo assim, o grupo deve mostrar sua habilidade em encorgjar o trabalho
do colega, dramatizando esta fabula para a turma.




FABULA DO LENHADOR.

Certa vez, um velho lenhador, conhecido por sempre vencer os torneios que participava, foi
desafiado por um outro lenhador jovem e forte para uma disputa. A competicio chamou a
atencdo de todos os moradores da localidade. Muitos acreditavam que finalmente o velho
perderia a condigéo de campedo dos lenhadores, em fungdo da grande vantagem fisica do
Jovem desafiante.

No dia marcado, os dois competidores comegaram a disputa, na qual o jovem se entregou
com grande energia e convicto de que seria 0 novo campedo. De tempos em tempos olhava
para o velho e, 2s vezes, percebia que ele estava sentado. Pensou que o adversario estava
velo demais para a disputa, e continuou cortando lenha com todo vigor.

Ao final do prazo estipulado para a competigdo, foram medir a produtividade dos dois
lenhadores e pasmem! O velho vencera novamente, por larga margem, aquele jovem e forte
lenhador. Intrigado, 0 mogo questionou o velho:

- Nao entendo, muitas das vezes quando eu olhei para o senhor, durante a competicio, notei
que estava sentando, descansando, e, no entanto, conseguiu cortar muito mais lenha do que
eu, como podell - Engano seul Disse o velho. Quando vocé me via sentado, na verdade, eu
estava amolando meu machado. E percebi que vocé usava muita forga e obtinha pouco
resultado.

Amolar o machado significa frabalhar motivado ¢ bem humorado. Comunicar-se de maneira
adequada, e desenvolver um relacionamento interpessoal com todos. Assim, “se quiser bons
resultados, afie bem o seu machado primeiro".

Nas relagdes inferpessoais, é necessaria uma constante busca por um melhor
entendimento afetivo (afefividade). Ao analisarmos esta fabula, ¢ possivel
observar que esta passa uma menszﬁem sobre a importancia do encorgjamento,
que nos remete ao ditado que “Cada um tem seu valor”. Sendo assim, o grupo
deve mostrar sua habilidade em encorgjar o trabalho do colega, dramatizando
esta fabula para a turma.
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A atividade ma Qostaria de
interessante foi. mais sobrel

de mais a’(\vxdade
sobre.
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~ 15:40h — Encerramento:
i Dinamica do creme

Pedir que os professores formem um
circulo. O formador deve colocar um
pouguinho de creme na ponta do dedo
de cada um e pedir que espalhem por
toda 2 mao. Mostrar como uma gota no
dedo pode contagiar toda a mio.

O formador deve dizer aos
professores que somos motivadores,
» que podemos contagiar nossos alunos
i/ de forma positiva ou negativa, por isso
a importancia do afeto e do prazer que
cada um de nés deve buscar naquilo
que fazemos, sempre acreditando nas
pofencialidades dos alunos,
independente de suas deficiéncias.

Ao final, dizer que, da mesma forma
que essa gota, espera ter contagiado a
cada um com a formagdo e que ela
representa a vontade de estar com
odos e auxilia-los em sua caminhada
o ensino de historia.



grandes mudangas da histéria
reahzaram—se quando a realidade foi vista
ndo a partir do centro, mas da periferia. E
uma questdo hermenéutica: compreendle-
se a realidade apenas quando se olha da
periferia, e ndo quando o nosso olhar se
coloca num centro equidistante de tudo.

T’apa Francisco
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APENDICE B: ENTREVISTA APLICADA A PROFESSORA DE HISTORIA E A
PROFESSORA AUXILIAR

1. Qual foi sua reacdo ao ser informada que teria um aluno com Necessidades

Educativas Especiais?

2. O que vocé faz para promover a participacdo do estudante com sindrome de

Down nas aulas?

3.  Qual o seu grau de comprometimento e de preparagédo para lecionar para um
estudante com Necessidades Educacionais Especiais, especialmente, os individuos

com sindrome de Down?

4. Qual sua opinido sobre a inclusdo das criancas com sindrome de Down em aulas

especificas da disciplina de Histéria?

5. Exemplifique uma metodologia e um conteudo de Historia utilizado por vocé que

possa promover a inclusdo do aluno com sindrome de Down nas aulas.

6. O que vocé pensa do uso das TICs e do uso das artes visuais em sala de aula

COmo recurso para potencializar o processo de aprendizagem dos alunos?

7. Vocé disponibiliza, ou utiliza algum tipo de recurso tecnolégico em suas aulas

como forma de auxiliar o processo de aprendizagem dos alunos em Histéria?
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APENDICE C: ENTREVISTA APLICADA A MAE

1. Acrianca sob sua responsabilidade ja frequentou uma escola especializada para

alunos com necessidades educacionais especiais? Qual?

2. Quais as maiores dificuldades encontradas por vocé ao chegar a escola com seu
filho?

3. A crianga gosta de frequentar a escola?

4. Com qual disciplina a crianca melhor se identifica para realizar as tarefas

escolares?

5. Como é o relacionamento do seu filho com os colegas da escola?

6. Vocé ja presenciou alguma situacdo constrangedora de discriminacdo com seu

filho no ambiente escolar?

7. Nodecorrer das aulas, seu filho possui um profissional especializado trabalhando

em parceria com o professor regente?

8. Destague uma atividade feita por seu filho na aula de Histéria que merece

importancia em sua memoria:

9. O que vocé faz para que seu filho seja incluido e ndo excluido no ambiente

escolar por apresentar a sindrome de Down?

10. Vocé acredita que na escola em que seu filho estuda acontece de fato a incluséo

dele e de outros alunos com Necessidades Educacionais Especiais?
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APENDICE D: PLANO DE AULA

Disciplina: Historia
Conteudo: A escravidado no Brasil e seus legados.
Habilidade: EFO8HI20 — Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da

atualidade com os legados da escravidao no Brasil e discutir a importancia de acbes

afirmativas

Metodologia:

1 12 etapa: Aula dialogada por meio de imagens diversificadas,
destacando a chegada dos escravos no Brasil, alguns personagens da
escraviddao, o modo de vida e a exploragao do trabalho escravo, as
formas de resisténcia, os costumes, a libertacdo, o pés-libertacdo, o

racismo e a desigualdade social:

Fonte: Boulos Junior (2012).
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“E Purgador Caldeireiro

Oficial de agucar

Fonte: Boulos Janior (2012).

Fermororor Fe o e Cwrgpes

Fonte: Boulos Junior (2012).

Fonte: Boulos Junior (2012).
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O funcionamento dos engenhos dependia quase que exclusivamente do

trabalho escravo

Escravo carregando feixe de cana-de-agucar, Rugendas - Engenho de agucar. Séc. XIX.
século XIX. Gravura publicada na obra
The Voyage of Abel Dupetit Thouars.

&

o s g o0 T S 3 : 23 -
Foto: Reprodugéohttps://www.todoestudo.com.br/historia/escravidao-no-brasil


http://www.todoestudo.com.br/historia/escravidao-no-brasil
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Fonte: https://www.politize.com.br/capoeira-um-ato-de-
resistencia/

&

e i 44, TP ' -«

Fonte: https://www.politize.com.br/capoeira-um-ato-de-resistencia/



http://www.politize.com.br/capoeira-um-ato-de-resistencia/
http://www.politize.com.br/capoeira-um-ato-de-resistencia/
http://www.politize.com.br/capoeira-um-ato-de-resistencia/
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59

Fonte: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/o-real-interesse-por-tras-da-libertacao-dos-
escravos

Fonte:
https://www.em.com.br/app/noticia/especiais/abolicao130anos/2018/05/11/abolicao130anos,95


http://www.em.com.br/app/noticia/especiais/abolicao130anos/2018/05/11/abolicao130anos%2C95
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Fonte: https://www.clacso.org


http://universodahistoria.blogspot.com/2010/02/escravidao-e-liberdade-no-seio-da.html
http://www.clacso.org/

122

g4 e /i
Fonte: https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/O-combate-ao-racismo-passa-pela-
escola


http://www.todamateria.com.br/racismo/
http://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/O-combate-ao-racismo-passa-pela-escola
http://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/O-combate-ao-racismo-passa-pela-escola
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Dados do Ministério do Trabalho revelam que, atualmente, hd 609 nomes de
empregadores flagrados na pratica de submeter trabalhadores a condi¢cdes analogas

as de escravo.

onte: https://www.camara.Ieg.br/radio/programas/457333—trabalho—escravo—aivdade

oA a T e

L2 . s g E
http://fnttaa.org.br/website/mais/noticias/899-0-combate-ao-trabalho-escravo-em-declinio-no-brasil


http://www.camara.leg.br/radio/programas/457333-trabalho-escravo-atividade%09
http://www.camara.leg.br/radio/programas/457333-trabalho-escravo-atividade%09
http://fnttaa.org.br/website/mais/noticias/899-o-combate-ao-trabalho-escravo-em-declinio-no-brasil
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Fonte: https://www.notibras.com/site/industria-textil-e-agropecuaria-abusam-com-o-trabalho-
escravo/

= [}
Fonte: https://www.notibras.com/site/industria-textil-e-agropecuaria-abusam-com-o-trabalho-
escravo/


http://www.notibras.com/site/industria-textil-e-agropecuaria-abusam-com-o-trabalho-escravo/
http://www.notibras.com/site/industria-textil-e-agropecuaria-abusam-com-o-trabalho-escravo/
http://www.notibras.com/site/industria-textil-e-agropecuaria-abusam-com-o-trabalho-escravo/
http://www.notibras.com/site/industria-textil-e-agropecuaria-abusam-com-o-trabalho-escravo/
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Fonte: http://www.hiroshibogea.com.br/wp-content/uploads/CASA-GRANDE-E-SENZALA.jpg


http://www.estudopratico.com.br/economia-colonial-do-brasil-acucar-ouro-e-escravidao/
http://www.hiroshibogea.com.br/wp-content/uploads/CASA-GRANDE-E-SENZALA.jpg
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Fonte: https://martaiansen.blogspot.com/2016/04/criancas-escravizadas-no-brasil.html
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Fonte: https://www. corre|024horas com br/not|<:|a/n|d/em 20-anos-numero-de-diaristas-cresceu/


http://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/em-20-anos-numero-de-diaristas-cresceu/
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Fonte: https://jogodavidaweb.wordpress.com/2017/02/24/castigos-publicos-de-escravos/

2 22 etapa: Confecgao e exposicao de maquete: “O trabalho escravo no
engenho”. Distribuir figuras xerografadas do “Meu caderno de
Maquetes”, 42 série, Historia e Geografia, da Editora Scipione, com as
principais instalacbes e construgcbes de um engenho por meio do
trabalho escravo, sobre a cartolina, para que os alunos possam pinta-
las e docoréa-las como quiserem, usando sua criatividade e, em seguida,

contextualiza-las com as imagens expostas na aula dialogada.
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32 etapa: Apresentacao de slides com informacdes escritas e visuais

da obra artistica de Johann Moritz Rugendas, de 1835.

UM PINTOR E DESENHISTA ALEMAO, JOHANN

MORITZ RUGENTAS, ESTEVE NO BRASIL ENTRE
1821 E 1825 E, DEPOIS, EM 1845 E 18.
REGISTROU EM SEUS TRABALHOS OS
COSTUMES (INDIGENAS, PORTUGUESES E
AFRICANOS) E A NATUREZA (ANIMAIS E
PLANTAS) DO BRASIL NO SECULO XIX. NA
GRAVURA A SEGUIR, RUGENTAS
REPRESENTOU UM GRUPO DE INDIVIDUOS
NEGROS PRATICANDO, AO SOM DO TAMBOR, A
CAPOEIRA.
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Ao fundo da cena é

possivel avistar uma
igreja e um casarao.

. %
Dois escravos praticando
movimentos basicos da

capoeira na rua.

42 etapa: Bate-papo direcionado a imagem de Rugendas, oportunizando
a expresséo oral de todos os educandos;

52 etapa: Estudo em grupo: A turma serd dividida em cinco grupos
distintos (vocabulario, culinaria, cultura, desigualdade social e racismo)
para realizar uma pesquisa bibliogréfica seguida de registros escritos e
visuais no caderno de historia;

62 etapa: Socializacdo da pesquisa: 0os alunos organizardo uma
exposicdo de objetos e de informacdes para caracterizar a pesquisa que
desenvolveram sobre a tematica em estudo;

72 etapa: Resolucéo de atividades.
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1. Relacione as fichas com as imagens sobre os fatos histéricos da

abolicdo dos escravos:

OS ESCRAVOS TRABALHAVAM NA LAVOURA.

CAPOEIRA E SAMBA SAO DANCAS TRAZIDAS PELOS NEGROS.

A PRINCESA ISABEL ASSINOU A LEI AUREA NO DIA 13 DE MAIO DE 1888.

A VINDA DOS NEGROS AFRICANOS PARA O BRASIL NOS NAVIOS
NEGREIROS.

Fonte: https://www.em.com.br/app/noticia/especiais/ abolicao130anos/2018/05/11/noticia-
abolicao
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http://www.em.com.br/app/noticia/especiais/
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Fonte: https://www.politize.com.br/capoeira-um-ato-de-resistencia/

-

Fonte: https:?/a{venthrasnaﬁifori.uol.com.br/noticias/galeria/em-imagens-o-horror-do-navio-
negreiro


http://www.politize.com.br/capoeira-um-ato-de-resistencia/
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Fonte:https://www.camara.leg.br/radio/programas/457333-trabalho-escravo-atividade


http://www.camara.leg.br/radio/programas/457333-trabalho-escravo-atividade
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Observe a imagem abaixo, recorte as fichas e cole-as no lugar correto:

CASA-GRANDE

CAPELA

SENZALA

ROCA




MORADIA DOS TRABALHADORES
LIVRES

CASA DE PURGAR

COZIMENTO DO CALDO

FORNALHA

MOENDA

RODA D'AGUA

CANAVIAL

ROCA DOS ESCRAVOS

TRANSPORTE DE CANA

TRANSPORTE DE LENHA PARA A
FORNALHA
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2. As imagens a seguir descrevem toda jornada vivida por um africano
no Brasil. Escreva um titulo para cada uma das imagens com base em

seus conhecimentos:
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3. Observe atentamente as imagens a seguir, que foram produzidas
entre fins do século XVIII e inicio dos XIX por viajantes estrangeiros
que passaram pelo Brasil em um momento em que a escravidao ainda

vigorava. Baseado nas imagens e em seus conhecimentos, relacione-

as aos acontecimentos:

(1) (2)

() A prética da capoeira.
( ) O trabalho na Casa-
Grande. () A vida no
navio negreiro.

() Os castigos.
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4. Observe a pintura.

Engenho de Itamaraca de Franms Post para mapa de Gaspar Barlaeu, 1647.

1. Qual era o produto fabricado nos engenhos?

2. O trabalho nos engenhos era realizado por negros escravos ou por
negros livres?

6. Leia as informacdes abaixo:

Os_ESCRAVOS constituiam a maioria da populagédo de um latifindio e
realizavam todos os tipos de tarefas nos canaviais, nos
ENGENHOS. na LAVOURA e na CASA-GRANDE.

Trabalhavam de 15 a 18 horas diarias, sob vigilancia do feitor. Tinham vida
atil de aproximadamente 10 anos.

A escravidao esteve sempre presente associada a violéncia, pois essa era
a Unica maneira de motivar um trabalho obrigatério.

Os CASTIGOS tinham, assim, dupla finalidade: incentivar a
producéo e impedir rebelides e fugas.

A intensidade da puni¢do dependia da falta cometida pelo escravo, sendo
gue os castigos mais severos eram aplicados para servir de exemplo e
impedir novas “rebeldias”.
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Encontre na tabela a seguir as imagens em destaque no texto anterior:

R

Escravo carregando feixe de cana-de-agucar,
século XIX. Gravura publicada na obra
The Voyage of Abel Dupetit Thouars.

7. Leia e escute com atencdo a letra de uma musica do compositor,
cantor e rapper Criolo, langada no ano de 2018. Em seguida,

responda as questdes.

Povo guerreiro

Bate tambor

Comemora a liberdade

Mas a igualdade ndo chegou
Povo guerreiro

Bate tambor

Comemora a liberdade

Mas a igualdade néo chegou
Nossos ancestrais lutaram pela liberdade
Contra tudo e contra todos
O negro nunca foi covarde
Fugiu das senzalas



Refugiou-se nos quilombos

Conquistou a liberdade

Mas em busca da igualdade
Ainda sofre alguns tombos

Povo guerreiro

Bate tambor

Comemora a liberdade

Mas a igualdade néo chegou
Povo guerreiro

Bate tambor

Comemora a liberdade

Mas a igualdade néo chegou

No poés-liberdade

O negro foi marginalizado

Teve a alma aprisionada

Com as algemas da desigualdade
Hoje refugiado em favelas

Onde a vida tem suas mazelas
Combate a miséria, o preconceito e a adversidade
A igualdade e o respeito

Mais do que anseios

Também séo necessidades

Povo guerreiro

Bate tambor

Comemora a liberdade

Mas a igualdade ndo chegou
Povo guerreiro

Bate tambor Comemora a liberdade
Mas a igualdade ndo chegou

No poés-liberdade

O negro foi marginalizado

Teve a alma aprisionada

Com as algemas da desigualdade
Hoje refugiado em favelas

Onde a vida tem suas mazelas
Combate a miséria, o preconceito e a adversidade
A igualdade e o respeito

Mais do que anseios

Também séo necessidades

Povo guerreiro

Bate tambor

Comemora a liberdade

Mas a igualdade n&o chegou
Povo guerreiro

Bate tambor

Comemora a liberdade

Mas a igualdade ndo chegou
Povo guerreiro

Bate tambor

144
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Comemora a liberdade

Mas a igualdade nao

chegou Povo

guerreiro

Bate tambor

Comemora a

liberdade

Mas a igualdade n&o chegou oh
oh oh oh oh oh oh oh, oh oh oh oh

(CRIOLO. Povo Guerreiro. Por RABELLO, Ricardo e BORGES Willian,
Oloko Records, 2018).

a) Agora é sua vez de se tornar um grande ilustrador. Usando sua
criatividade critica e artistica, construa uma imagem para caracterizar a

musica “Povo Guerreiro” do compositor Criolo.

8. Para tentar minimizar a heranca de exclusédo social que tanto a
escraviddo quanto o pés-abolicdo legaram aos negros e afrodescentes no
Brasil, o governo tem criado politicas publicas com o objetivo de corrigir
desigualdades raciais presentes em nossa sociedade, acumuladas ao
longo de muitos anos. Reconhecendo a igualdade entre os seres

humanos, complete aimagem a sequir:
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9. Complete as palavras a seguir com as letras que faltam:

10. 82 etapa: Correcdo das atividades para verificar o desempenho dos
alunos na tematica estudada.
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ANEXO A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORES

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do estudo/pesquisa
intitulado(a) “Ensino de Histéria a uma crianga com sindrome de Down: uma
experiéncia utilizando as Artes Visuais”, conduzida por Wiviany Teixeira Borges
Fontana. Este estudo tem por objetivo geral discutir as contribuices ao utilizar as
artes visuais no processo de ensino e aprendizagem com um estudante com sindrome
de Down nas aulas de Histéria, e como objetivos especificos: Identificar diferentes
estratégias de ensino de Historia que utilizem artes visuais; verificar o envolvimento
do estudante com sindrome de Down nas aulas de Historia ao utilizar as artes visuais;
descrever a apropriacao de conceitos relativos de Histéria do Brasil por um aluno com
sindrome de Down ao utilizar as artes visuais; produzir um portfélio com as producdes
iconograficas do estudante.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder a uma entrevista, com
duracéo estimada de uma hora, realizada pela pesquisadora. A referida entrevista
sera gravada e posteriormente transcrita, a fim de apreender melhor as falas. Nao
serdo utilizados recursos de imagem, como gravagao de video.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor de uma turma que atende a um
estudante com sindrome de Down, que fara parte desta pesquisa. Sua participacao
nao é obrigatdria. A qualguer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara
prejuizo.

Segundo a Resolugdo n°® 466/2012, toda pesquisa que utiliza seres humanos
em sua realizacao envolve risco em tipos e gradacdes variados. Esta pesquisa nédo
apresenta risco direto. Indiretamente, pode-se ter o risco de constrangimento para
responder aos questionarios. Uma forma de minimizar esses potenciais riscos é
fazendo uma abordagem qualificada, uma explicacdo detalhada acerca do assunto,
respeitando as individualidades de cada participante e preservando a privacidade do
mesmo. Espera-se, com esta pesquisa, favorecer o enriquecimento tedrico e auxiliar
os professores da rede municipal de ensino no desenvolvimento de estratégias
didaticas aplicaveis nos contetados de histéria para alunos com sindrome de Down,
tendo em vista a caréncia de pesquisas neste seguimento.

A participacdo na pesquisa ndo serd remunerada nem implicara em gastos.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serédo confidenciais e ndo serdo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

O(s) pesquisador(es) responsavel(eis) se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificagdo de individuos ou instituicdes participantes.

Ressalta-se que os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo

de dano previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante de sua participacao
no estudo, além do direito a assisténcia integral, tém direito a indeniza¢éo, conforme
itens 1ll. 2.0, IV. 4.c, V.3, V.5 e V.6, da Resolucao n° 466/12.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter

recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participagédo
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direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexado e um tempo razoéavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar
deste estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem
nenhum prejuizo.

Este termo tem duas vias de igual teor, sendo que uma ficara com o
pesquisando e a outra com o pesquisador.

Nome completo:

RG: Data de Nascimento: / / Telefone:
Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: / /

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura pesquisador: Data: / /

(ou seu representante)

Nome completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com Wiviany  Teixeira Borges Fontana, via e-mail:
wivianyborges@yahoo.com.br ou telefone: (28) 99966-5893.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - FVC SAo MATEUS (ES) - CEP: 29933-415 FONE:
(27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Wiviany Teixeira Borges Fontana
ENDERECO: Presidente Kennedy-ES


mailto:wivianyborges@yahoo.com.br
mailto:ep@ivc.br
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
RESPONSAVEL LEGAL

O menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) € responsavel esta sendo
convidado(a) a participar como voluntario(a), do estudo/pesquisa intitulado(a) “Ensino
de histéria a uma crianga com sindrome de Down: uma experiéncia utilizando as Artes
Visuais”, conduzida por Wiviany Teixeira Borges Fontana. Este estudo tem por
objetivo geral discutir as contribuicbes ao utilizar as artes visuais no processo de
ensino e aprendizagem com um estudante com sindrome de Down nas aulas de
Historia, e como objetivos especificos: identificar diferentes estratégias de ensino de
Historia que utilizem artes visuais; verificar o envolvimento do estudante com
sindrome de Down nas aulas de Historia ao utilizar as artes visuais; descrever a
apropriacdo de conceitos relativos de Histéria do Brasil por um aluno com sindrome
de Down ao utilizar as artes visuais; produzir um portfélio com as producdes
iconogréficas do estudante.

A participacao do menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) € responsavel nesta
pesquisa consistird em realizar atividades da disciplina de Historia, que deverdo
ocorrer em sua propria residéncia, trés vezes na semana, pelo periodo de uma hora
cada, no periodo de 1° de setembro a 30 de outubro, sendo necessario seu auxilio
durante as atividades. Poder&o ser utilizados meios eletrénicos de 4udio e video para
registrar o desenvolvimento do seu filho durante a realizacdo das atividades.

O menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel foi selecionado para
participar da presente pesquisa por ter sindrome de Down e estar matriculado no
ensino regular da rede municipal. A participagdo do menor ndo € obrigatoria. A
qgualquer momento, ele podera desistir de participar e vocé podera retirar seu
consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara
prejuizo.

Segundo a Resolucéo n° 466/2012, toda pesquisa que utiliza seres humanos
em sua realizacao envolve risco em tipos e gradacfes variados. Nesta pesquisa, 0s
riscos estdo associados a possibilidade de estigmatizacéo, violacdo da privacidade,
interferéncia na vida e na rotina do pesquisado, que serdo minimizados com uma
visdo atenta da pesquisadora aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto, e a
garantia da protecéo das informacdes, a fim de evitar a estigmatiza¢do e garantir que
o0 estudo sera suspenso imediatamente, caso se perceba algum risco ou dano a saude
do sujeito participante da pesquisa relacionado a ela, ndo previsto no termo de
consentimento.

Espera-se, com esta pesquisa, favorecer o enriquecimento tedrico e auxiliar os
professores da rede municipal de ensino no desenvolvimento de estratégias didaticas
aplicaveis nos conteudos de Histéria para alunos com sindrome de Down, tendo em
vista a caréncia de pesquisas nesse seguimento.

A participacdo na pesquisa ndo serd remunerada nem implicard em gastos. Os
dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serao divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

O(s) pesquisador(es) responsavel se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificagdo de individuos ou instituicdes participantes.

Ressalta-se que os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de
dano previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante de sua participagéo no
estudo, além do direito a assisténcia integral, tém direito Os dados obtidos por meio
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desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual,
visando assegurar o sigilo de sua participacao.

O(s) pesquisador(es) responsavel(eis) se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificacao de individuos participantes.

Caso vocé concorde que o menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) é
responsavel participe desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui
duas vias, sendo uma delas sua, e a outra do pesquisador responsével / coordenador
da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da participacao direta (ou
indireta) do menor de idade pelo qual sou responséavel na pesquisa e, adicionalmente,
declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, autorizar
a participacdo do menor de idade pelo qual sou responsavel a participar deste estudo.
Estou consciente que ele pode deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo.

Nome completo:

RG: Data de Nascimento: [ Telefone:
Endereco: CEP:
Cidade: Estado:

Assinatura: Data: [/

(responsavel legal)

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questées formuladas.

Assinatura pesquisador:

Data: [/

(ou seu representante)

Nome completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com Wiviany Teixeira Borges Fontana, via e-mail:
wivianyborges@yahoo.com.br ou telefone: (28) 99966-5893.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - FVC SA0 MATEUS (ES) - CEP: 29933-415 FONE:
(27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Wiviany Teixeira Borges Fontana
ENDERECO: Presidente Kennedy-ES


mailto:wivianyborges@yahoo.com.br
mailto:wivianyborges@yahoo.com.br
mailto:ep@ivc.br
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ANEXO C: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Ensino de histéria a uma crianga com sindrome de Down: uma experiéncia utilizando
as Artes Visuais”, que tem como objetivo primario (geral) e secundario (especificos)
discutir as contribuicbes do uso das artes visuais no processo de ensino e
aprendizagem a um estudante com sindrome de Down nas aulas de Historia, e como
objetivos especificos: identificar diferentes estratégias de ensino de histéria que
utilizem artes visuais; verificar o envolvimento do estudante com sindrome de Down
nas aulas de HistoOria ao utilizar as artes visuais; descrever a apropriacédo de conceitos
relativos de Historia do Brasil por um aluno com sindrome de Down ao utilizar as artes
visuais; produzir um portfélio com as producdes iconograficas do estudante.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto € a busca por novas
metodologias que tornem o0 ensino mais prazeroso para estudantes com sindrome de
Down.

Para este estudo, adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): serdo
enviadas atividades relacionadas a histéria do Brasil, com a utilizacdo das artes
visuais.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé deveréa autorizar e assinar
0 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE). Vocé néo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a)
em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O
responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido(a) pelo pesquisador queird tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. Vocé nao sera identificado em nenhuma publicacdo. Este
estudo apresenta 0s seguintes riscos e beneficios para vocé: Segundo a Resolucdo
n® 466/2012, toda pesquisa que utiliza seres humanos em sua realizacdo envolve
risco em tipos e gradacfes variados. Nesta pesquisa, 0s riscos estdo associados a
possibilidade de estigmatizacéo, violacdo da privacidade, interferéncia na vida e na
rotina do pesquisado, que serdo minimizados com uma visdo atenta da
pesquisadora aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto, garantia da protecéo
das informacfes, a fim de evitar a estigmatizacdo e garantir que o estudo sera
suspenso imediatamente, caso se perceba algum risco ou dano a saude do sujeito
participante da pesquisa, relacionado a ela, ndo previsto no termo de consentimento.

Em caso de algum desconforto ou mal estar, os responsaveis pelo estudo
encaminharao o participante para o servico de atendimento médico mais proximo do
local de realizacao da pesquisa.

Espera-se, com esta pesquisa, favorecer o enriquecimento teorico e auxiliar os
professores da rede municipal de ensino no desenvolvimento de estratégias didaticas
aplicaveis nos conteudos de historia para alunos com sindrome de Down, tendo em
vista a caréncia de pesquisas neste seguimento.

Vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagcdo no caso de
guaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Ressalta-se que os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo
de dano previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante de sua participacao
no estudo, além do direito a assisténcia integral, tém direito a indenizagédo, conforme
itens 111.2.0, IV.4.c, V.3, V.5 e V.6, da Resolucao n° 466/12.
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Os resultados estarédo a sua disposicao quando a pesquisa for finalizada. Seu
nome ou o material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a permissao
do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficarao
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apos esse
tempo serdo destruidos através da queima dos materiais recolhidos e gravados. Este
Termo de Assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, , portador (a) do
documento de Identidade , fui informado(a) dos objetivos
do presente estudo de maneira clara e detalhada e minhas duavidas foram
esclarecidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacoes, e 0
meu responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo
0 consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
desse estudo. Recebi uma copia deste Termo de Assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Este termo possui duas vias de igual teor onde uma ficara com o pesquisando
e outra com o pesquisador.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA
- FVC SAo MaTeus (ES) - CEP:
29933-415 FoONE: (27) 3313-0028 /

E-MAIL: cep@ivc.br
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Wiviany Teixeira Borges Fontana

ENDERECO: Presidente Kennedy-ES
FONE: (28) 99966-5893 / E-MAIL: wivianyborges@yahoo.com.br ou.

Sao Mateus, de de 20 _

Nome e assinatura do(a) participante

Nome e assinatura do(s) pesquisador(es)


mailto:ep@ivc.br
mailto:wivianyborges@yahoo.com.br

ANEXO D: SOLICITACAO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA




ANEXO E: AUTORIZAGCAO PARA PESQUISA
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ANEXO F: APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

INSTITUTO VALE DO CRICARE Wm

A

EACUI
Vai ) o

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ensino de Histéria a uma crianga com sindrome de Down: experiéncia a partir das
artes visuais

Pesquisador: WIVIANY TEIXEIRA BORGES FONTANA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 36479920.9.0000.8207

Instituicdao Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Principal: Financiamento Proéprio

DADOS DA NOTIFICAGAO

Tipo de Notificagao: Outros

Detalhe: Retificagdo do parecer consubstanciado
Justificativa: Boa tarde,

Data do Envio: 27/08/2020

Situagao da Notificagao: Parecer Consubstanciado Emitido
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.259.893

Apresentagao da Notificagao:

Este estudo pauta-se numa analise sobre a situagao atual em relagéo ao uso das artes visuais no processo
de ensino e aprendizagem de alunos com sindrome de Down nas aulas de histéria, na escola municipal de
Presidente Kennedy-ES, abordando aspectos como problemas e desafios enfrentados por esses alunos
devido as limitagées que Ihes sdo peculiares e até que ponto essas limitacdes afetam seu processo de
ensino e aprendizagem. E uma pesquisa de cunho qualitativa e também um estudo de caso descritivo e
exploratério tendo como sujeitos o professor de Histéria, a professora auxiliar, os familiares e o aluno com
sindrome de Down, do 8° ano do Ensino Fundamental Il, da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” em Presidente
Kennedy-ES.

Objetivo da Notificagao:
Objetivo primario da Pesquisa:
Discutir as contribuicbes do uso das artes visuais no processo de ensino e aprendizagem a um

Endereco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br

Pagina 01 de 03
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Continuagéao do Parecer: 4.259.893

estudante com sindrome de Down nas aulas de Histdria.

Objetivo Secundario:

Identificar diferentes estratégias de ensino de historia que utilizem artes visuais;

Verificar o envolvimento do estudante com sindrome de Down nas aulas de Histéria a partir do uso das artes
visuais;

Descrever a apropriagéo de conceitos relativos de Histéria do Brasil de um aluno com sindrome de Down, a
partir do uso das artes visuais;

Propor uma formacéao continuada voltada para os professores de Histéria sobre as necessidades basicas
que envolvem os cuidados e as praticas pedagodgicas necessarias para o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com sindrome de Down.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Segundo a Resolugao n® 510/2016, toda pesquisa que utiliza seres humanos em sua realizagao
envolve risco em tipos e gradagdes variados. Nesta pesquisa, os riscos estdo associados a possibilidade de
estigmatizacao, violacdao da privacidade, interferéncia na vida e na rotina do pesquisado, que serdo
minimizados com uma visdo atenta da pesquisadora aos sinais verbais e nao verbais de desconforto,
garantia da protecao das informacodes, a fim de evitar a estigmatizacdao e garantir que o estudo sera
suspenso imediatamente, caso seja percebido algum risco ou danos a saude do sujeito participante da
pesquisa, consequente a mesma, nao previsto no termo de consentimento.

Beneficios: Espera-se, com esta pesquisa, favorecer o enriquecimento tedrico e auxiliar os professores da
rede municipal de ensino no desenvolvimento de estratégias didaticas aplicaveis nos conteudos de historia

para alunos com Sindrome de Down, tendo em vista a caréncia de pesquisas neste seguimento.

Comentarios e Consideragoes sobre a Notificagao:

Projeto de carater académico, realizado para obtengao de titulo de mestrado profissional em Ciéncia,
Tecnologia E Educacado na Faculdade Vale do Cricaré. A escola e os 04 participantes da pesquisa sdo da
cidade de Presidente Kennedy, Espirito Santo, Brasil. Conforme projeto detalhado, a previsdo de inicio da
pesquisa esta em 01 de setembro 2020 e o término em 18 de dezembro de 2020.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”

Enderegco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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Continuagdo do Parecer: 4.259.893

Recomendacoes:

Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Foram apresentados: TAIC (com assinatura e carimbo responsavel); TCLE dos participantes; TCLE
Responsavel Legal e TALE. Portanto, aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Aprovado. Ressalta-se que cabe ao ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da

pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo "relatério” para que sejam devidamente
apreciadas no CEP, conforme Norma Operacional CNS n° 001/13, item XI 2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Outros Retificacao.docx 27/08/2020 |WIVIANY TEIXEIRA | Postado
11:37:47 | BORGES FONTANA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SAO MATEUS, 04 de Setembro de 2020

Assinado por:

José Roberto Gongalves de Abreu
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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