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“Cada leitor, na individualidade de sua vida, vai
entrelacando o significado pessoal de suas leituras com
0s vérios significados que, ao longo da histéria de um
texto, este foi acumulando. Cada leitor tem a historia de
suas leituras, cada texto, a histéria das suas. Leitor
maduro é aquele que, em contato com o texto novo, faz
convergir para o significado deste o significado de todos
os textos que leu. E, conhecedor das interpretacdes que
um texto ja recebeu, é livre para aceita-las ou recusa-las,
e capaz de sobrepor a elas a interpretacdo que nasce de
seu diadlogo com o texto. Em resumo, o significado de um
novo texto afasta, afeta e redimensiona o significado de
todos os outros.” (Marisa Lajolo)



RESUMO

Esta pesquisa objetiva oferecer elementos de incentivo e desenvolvimento da Leitura
e da Escrita do texto dissertativo-argumentativo com o uso do ambiente virtual de
aprendizagem Google Sala de Aula no Ensino Médio. Como aporte tedrico, esta
pesquisa é fundamentada em varios autores, dentre eles, Britto (2015), Bacich e
Moran (2018), Far (2006), Silva (1948) e Costa (2014). Para tal fim, a metodologia
utilizada € de carater qualitativo e quantitativo, e o0 método pesquisa-acdo. Os dados
obtidos foram possiveis a partir de observacao e aplicacdo das tarefas aos alunos da
32. série do Ensino Médio de uma escola estadual em Santa Maria, distrito de Sao
Mateus-ES. Foi desenvolvida uma sequéncia didatica com aulas explicativas sobre as
situacdes que zeram a redagcdo no ENEM, chamadas de situagfes especificas, além
das cinco competéncias, por meio de aplicacdo de trés propostas de producdo de
texto. Essas agOes permitiram incentivar a leitura de textos informativos orientados
por eixos tematicos e desenvolver a escrita e a reescrita a partir de cada proposta.
Este estudo se torna relevante no contexto social, uma vez que foi abordada a
tipologia argumentativa, a qual permite o aluno desenvolver sua cidadania, por meio
do seu ponto de vista, além de inseri-lo em um mundo tecnolégico e virtual, com uso
de ferramentas variadas. Portanto, esta pesquisa, por meio da metodologia adotada,
oportunizou aos alunos o acesso ao aprendizado com qualidade, levando-os a
alcancar nota significativa na redacéo oficial do ENEM, por conseguinte o0 ingresso no
ensino superior.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Ambiente virtual de aprendizagem. Google Sala de
Aula. ENEM.



ABSTRACT

This survey aims to offer elements of motivation and reading and writing development
of argumentative and dissertation with the use of virtual learning environment Google
Classroom applied in High School. As theoretical input, this survey has been based on
many academic writers such as Britto (2015), Bacich and Moran (2018), Far (2006),
Silva (1948) and Costa (2014). For that purpose, the methodology used is qualitative
and quantitative character, and the action-research method. The data obtained was
possible from the submission of the tasks addressed to the 3° grades in High School
from Santa Maria Public School located in S&o Mateus-ES. It was developed a didactic
sequence with explanatory classes about situations that turn null writing in ENEM, so
called specific situations, apart from the five competence, through the application of
three proposals of text production. These actions have encouraged the reading
informative texts for thematic axes, and developed the writing and re-writing skills from
each proposal. This survey has become relevant within the social context, given that it
has been covered the argumentative typology, which allows students to develop their
citizenship, through their point of view, as well as inserting them into a technological
and virtual world, using varied tools. Therefore, this survey aims, through its
methodology, to provide students with access to quality learning, which will make it
possible to achieve a significant mark in the official writing in ENEM, as a result, access
to higher education.

Key-words: Reading. Writing. Virtual learning environment. Google Classrrom.
ENEM.
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1 INTRODUCAO

O meu contato com a leitura iniciou na infancia, por incentivo dos meus irmaos
mais velhos: Heder Henrigue e Helber Patrick, através das leituras dos livros da Série
Vaga-Lume. Eles eram frequentadores da biblioteca municipal de Aracruz-ES, que
ficava dentro do shopping Ravena. La, eles pegavam os livros emprestados para ler
em casa. Chegada a adolescéncia, ensinaram-me o caminho, que passei a frequentar
e descobri um ambiente que me despertou a identidade leitora. Meninos Sem Patria,
Os Barcos de Papel, A Turma da Rua Quinze e A llha Perdida foram algumas das
obras que fizeram parte da minha infancia e adolescéncia leitora. Filha de pai
analfabeto e mae semianalfabeta, ndo havia estantes de livros em casa, apenas um
pequeno quadro verde e giz, contudo, o suficiente para despertar o interesse pela
profissdo que optaria em 2010, ano em que iniciei minha graduacao em Letras.

Recém-formada, ja lecionava nas modalidades: Ensino Fundamental I, Ensino
Médio(EM) e Educagédo Profissional. Comecei a percorrer o caminho como docente
nas cidades de Vitéria, Ponto Belo e Mucurici. A busca pela formagéo continuada foi
a razdo dessa experiéncia em escolas de diferentes contextos, que me oportunizaram
grandes aprendizados, capazes de enriquecer minha vida profissional, permitindo-me
conhecer cidades, escolas, classes, turmas, comunidades, identificar suas
caracteristicas especificas e ampliar o conhecimento que se tem de educacao por

meio de suas singularidades.

A experiéncia na docéncia de Lingua Portuguesa, durante esses sete anos,
possibilitou verificar a relacdo dos alunos com a leitura. A oportunidade de trabalhar
em modalidades distintas proporcionou momentos de observacdo e analise do
processo de leitura durante o percurso da Educacgéo Bésica e do Ensino Técnico. Foi
possivel identificar o enfraquecimento da leitura no percurso da formacao basica,

ficando ainda mais nitido na troca de modalidade de ensino.
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O Instituto Pré-Livro, por meio da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(2016)%, faz uma demonstracdo do percurso do ambito estadual para o nacional,
comprovando que a situacao da leitura, citada anteriormente, € uma realidade critica
que permeia todo pais. Por meio de sua leitura, € possivel identificar algumas
justificativas que s&o argumentos frequentemente usados pelos alunos dos mais
diversos lugares. Existem as queixas da falta de tempo, que na verdade é auséncia
de disciplina e planejamento. Nota-se que a pratica da leitura vai enfraquecendo
qguando ocorre a transicdo do Ensino Fundamental Il para o EM, e esse recuo é

significativo e preocupante.

A Retratos da Leitura no Brasil (2016) apresenta uma porcentagem
consideravel de alunos do Ensino Médio que utilizam a internet no seu tempo livre.
Esse mesmo publico € o que demonstra uma queda no indice de leitura. Outro dado
importante é a influéncia que a escola tem sob os alunos do EM quanto a pratica da

Leitura.

Dizer que o Brasil é formado por ndo-leitores € uma expressao desconexa,
uma vez que a leitura faz parte das atividades do cotidiano do cidad&ao brasileiro.
Parece antagbdnico diante ao que propdem os paragrafos anteriores, todavia, ha
necessidade de desenvolver uma leitura autbnoma, critica e criativa, que permita ao
leitor sair do automatismo e saltar para as indagacdes e contemplacdes das coisas

que um texto pode proporcionar.

Esse salto refere-se o distanciamento que ha entre “ler” e “decodificar’. As
escritas que argumentam a baixa adeséo a leitura estéo relacionadas ao fato de ler e
compreender. O primeiro processo que acontece no acesso a leitura é a
decodificacdo, que esta relacionada a capacidade de traduzir um codigo escrito para
assimilar ao seu significado, procedimento do qual ndo deve ser confundido com a
totalidade do processo de leitura. A leitura, por sua vez, € uma atividade complexa,
pois requer além do reconhecimento de palavras para captar seus significados, a

interpretacéo de todo o texto lido.

1 J& existe uma edigdo mais atual da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, publicada em 2020, porém,
ela ndo foi utilizada neste estudo, pois quando se iniciou a producédo deste trabalho, em 2019, aquela
pesquisa ainda ndo havia sido publicada.
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A escola se torna um dos meios mais eficientes na formagao do aluno leitor.
Isso se torna possivel por ser um ambiente propicio ao incentivo e desenvolvimento
da leitura em seus diversos géneros. E importante ressaltar que é no ambiente escolar
que o aluno tem o acesso aos diferentes géneros textuais, os quais se fazem
necessarios para que seja, de fato, um leitor. A formacao ndo se restringe a um tipo
de género, mas compreende o contato que conduz a leitura de diversas obras,

possibilitando aprofundamento e enriquecimento do conhecimento.

A obscuridade ao redigir um texto dissertativo-argumentativo, bem como a falta
de dominio das competéncias da linguagem escrita, identificada nos alunos do EM,
tem um dos principais motivos arraigados na prevaléncia do superficial, uma vez que,
ao que diz respeito ao EM, é necesséria a valorizacdo dos conhecimentos abstratos,
dos quais requer raciocinios mais elaborados, assim como analises que fogem do

imediatismo cotidiano.

A preparacédo para a escrita ndo se inicia no EM, pelo contrério, entende-se que
€ um percurso realizado desde o ensino fundamental. Contudo, é no EM que a
caminhada é aprimorada e consolidada, a partir do aprofundamento em textos
informativos e dissertativo-argumentativos. Para que o trabalho da producéo textual
seja bem-sucedido, é preciso associa-lo a pratica da leitura, pois, sendo esta realizada
de forma analitica, haverd melhor desenvoltura na escrita, assim, atendendo aos

aspectos pertinentes a redacao.

Quando se refere aos sujeitos desta pesquisa, é preciso considerar a atual
sociedade em que estéo inseridos, formada pela cultura digital, a qual gera grandes
mudancas sociais, construindo um espaco hibrido de conexdes através da quebra de
fronteiras entre o virtual e o fisico. Nesse momento, é desafiador, mas necessaria a
inovacado dentro da escola, a fim de desenvolver praticas pedagogicas diferentes por
meio das metodologias ativas, com vistas a integracao das midias digitais, recorrente
ao uso continuo pelos alunos. Ao que tange o ensino e aprendizagem, é necessario
integrar os estudos as novas tecnologias, considerando-as como ambiente de
aprendizagem, que serdao métodos potencializadores de saberes interessantes para

os alunos.

No intuito de melhorar o rendimento dos alunos da 32. série do EM, na redacao

do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), esta pesquisa propde um trabalho com
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as situagbes que zeram a redacdo do ENEM, as 5 competéncias, bem como o
incentivo a leitura de textos informativos dos diferentes eixos tematicos e a escrita do
género dissertativo-argumentativo, por meio do ambiente virtual. Assim, aderindo a
necessidade de acoplar a tecnologia, que € tao atrativa ao aluno, aos estudos, dentro

do ambiente escolar.

Posto isso, surge o problema dessa pesquisa: “Como incentivar e
desenvolver a Leitura e a Escrita no Ensino Médio por meio do ambiente virtual

de aprendizagem Google Sala de Aula?”

Infere-se, a partir do problema identificado, que se forem trabalhadas as
situacdes especificas e as cinco competéncias da redacdo do ENEM, bem como 0s
eixos tematicos, com o suporte da plataforma Google Sala de
Aula, podera resultar numa evolucdo na escrita, proporcionando um aprendizado
eficaz, uma vez que a linguagem virtual estd presente no contexto do sujeito da

pesquisa.

Logo, por meio de aulas expositivas, leituras de textos informativos, escrita e
reescritas de redacdes, com 0 apoio do ambiente virtual, serd possivel proporcionar
um aprendizado eficaz e inovador, estimulando o aluno a ter interesse pelo seu bom

desempenho na redagéo do ENEM.

Nessa perspectiva, a pesquisa oferece muitos beneficios aos sujeitos
envolvidos, bem como a escola participante, pois proporciona aos alunos um
aperfeicoamento do texto dissertativo-argumentativo por meio de ambiente virtual de
aprendizagem, além de observar possiveis lacunas no processo de ensino e
aprendizagem, buscando avancar e oferecer o ensino de Lingua Portuguesa com

qualidade.

Para organizacdo das etapas do estudo desta pesquisa, foram ordenados os

seguintes objetivos:
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Objetivo Geral

Discutir o processo de incentivo e desenvolvimento da leitura de texto
informativo e da escrita de textos dissertativo-argumentativos, por meio do ambiente

virtual de aprendizagem Google Sala de Aula.
Objetivos Especificos

e Estimular a leitura de textos informativos;

e Ampliar o repertério sociocultural dos alunos;

e Produzir textos dissertativo-argumentativos de acordo com 0s eixos tematicos
e as cinco competéncias da redag¢ao do ENEM;

e Desenvolver uma sequéncia didatica sobre producédo do texto dissertativo-

argumentativo na perspectiva do ENEM com o uso do Google Sala de aula.

Estéo envolvidos nesta pesquisa professores e alunos, sujeitos importantes da
acdo educativa no processo de ensino e aprendizagem. Foi aplicado o método
pesquisa-acdo, em uma escola da rede estadual do Ensino Médio do municipio de
Sao Mateus, no estado do Espirito Santo, nas aulas de Redacdo, com uma turma

composta por 20 alunos da 32. série do Ensino Médio Regular.

Em relacéo a analise de dados, foram construidos os graficos do desempenho
dos alunos nas cinco competéncias de cada redacédo produzida, fazendo-se uma
analise comparativa entre os graficos das trés redacdes, observando se houve avancgo
ou ndo em cada competéncia estudada em sala de aula. Também foram analisados
excertos de alguns textos produzidos verificando outros aspectos inerentes a

pesquisa.

A presente pesquisa é constituida por 5 capitulos, sendo que este primeiro
capitulo abrange a introducéo, apresentando a proposta geral desta pesquisa-acao,
apontando o problema que motivou, os objetivos do estudo, sintese da metodologia a
ser utilizada e um breve esboco dos capitulos posteriores que compdem essa

dissertacéao.

O segundo capitulo aborda o referencial teérico a respeito da tematica em

estudo, baseando-se em teses e dissertagcdes, buscadas no repositorio da Comissao
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de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD), em artigos cientificos e nas obras de Adair
e Juan (2015) Babich e Moran (2018), Britto (2015), Costa (2014), Fiorin (2018), Freire
(1982), entre outras, relacionadas ao tema, assim como a cartilha do participante do
ENEM.

O terceiro capitulo aborda o percurso metodoldgico da pesquisa, pesquisa-
acao, bem como apresentacédo de redacoes, escritas pelos alunos da terceira série do

ensino médio, sujeitos da pesquisa, assim como a reescrita.

O quarto capitulo demonstrara os resultados obtidos, analise comparativa e
discussdo destes. No quinto capitulo, e udltimo, serd apresentada a conclusao,
realizando uma sintese geral, intercessdes e recomendacdes para trabalhos futuros,

como também uma andlise da efetivacdo ou nao dos objetivos propostos.
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2 REFENCIAL TEORICO

Levando em consideragao o foco desta pesquisa: “Incentivo e Desenvolvimento
da Leitura e da Escrita por meio do Ambiente virtual de Aprendizagem Google Sala
de aula”, buscamos nessa sec¢éo apresentar, inicialmente, trabalhos académicos que,
de alguma forma, contribuem para expressar nossas propostas de investigagao.
Posteriormente, a fim de direcionar e fundamentar toda elaboracdo da sequéncia,
buscou-se embasamento em varios tedricos, principalmente em Luiz Percival Leme
Britto e Ezequiel T. da Silva, que abordam a leitura e a construgéo de um leitor critico;
José Luiz Fiorim que apresenta a estrutura da tipologia argumentativa; Lilian Bacich e
José Moran, os quais orientam a utilizacdo das metodologia ativas como pratica
pedagdgica. Além desses, foi consultado os documentos oficiais, BNCC e Cartilha do
participante do ENEM, que direcionaram praticas dentro do Ensino Médio.

Quanto a revisao de literatura, por uma questdo de ordem, estabelecemos os
anos de 2014 a 2019 para a busca das teses e dissertacfbes na Comissao de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), os quais foram escolhidos devido a
credibilidade que possuem e por serem um banco digital que compreende o acervo
nacional. Para refinar a pesquisa foram utilizadas as expressoes “Leitura”, “Escrita”,

“‘“Ambiente Virtual”, “Ensino Médio” e por fim, “Lingua Portuguesa”.

2.1 DIALOGO ENTRE AS PESQUISAS

A pesquisa realizada por Erika Maria de Souza Freire, em sua dissertagéo de
mestrado, defendida em 2014 na Universidade de Taubaté, denominada “Habilidades
de leitura dos géneros discursivos, tira, crénica e artigo de opinidao no Ensino Médio”,
teve como objetivo desenvolver atividades de leitura com os géneros tira, crénica e
artigo de opinido, a fim de colaborar para a proficiéncia leitora dos alunos do 3°. ano
do Ensino Médio e para o trabalho em sala de aula do professor de Lingua
Portuguesa. A escolha do tema surgiu com base em um levantamento dos géneros
discursivos utilizados nas avaliagbes do SARESP — 2007, SAEB — 2009, PROVA
BRASIL — 2009 e ENEM-2011. O contexto da pesquisa foi em uma escola estadual
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localizada na cidade de Lorena, interior do Estado de S&o Paulo, com 40 alunos do
3°. ano do Ensino Médio, do turno matutino, com faixa etéria entre 16 e 18 anos. Os
dados foram coletados por meio de observacéo das atividades de leitura, anotacdes
e gravaclOes do professor-pesquisador e, ainda, por registro dos comentarios dos
alunos sobre as atividades desenvolvidas, por meio de questionério de avaliagdo das
atividades, ao final da aplicacdo de cada sequéncia didatica. Assim, os resultados
mostraram que, com a pratica de leitura sistematizada por sequéncias didaticas, os
alunos se apropriam de caracteristicas dos géneros discursivos e de algumas
estratégias de leitura que contribuem muito para o desenvolvimento de habilidades
leitoras. Conclui-se que esse trabalho de leitura € eficiente, mas deve-se estender a
leitura de outros géneros para que se ampliem as habilidades leitoras, o vocabuléario

e 0s conhecimentos gerais dos alunos.

Sandrielli Passos dos Reis, em sua dissertacdo de mestrado defendida em
2015, na Universidade Federal de Goias (UFG) — Faculdade de Letras- Programa de
Pos-Graduagao em Letras, intitulada “Letramento Digital no Ensino Médio: Conexdes
entre Tecnologia e Aprendizagem Colaborativa nos Processos de Leitura e de Escrita
em Lingua Portuguesa”, teve como objetivo fazer uma descricdo dos eventos de
interacdo durante a elaboracdo e desdobramento das atividades realizadas nas aulas
de Lingua Portuguesa. O trabalho esta para a ressignificacdo das praticas de
letramento digital com olhar nos resultados alcancados pelo trabalho de leitura e de
escrita do hipertexto abrigado na tela do computador e na Web. O contexto investigado
€ um colégio estadual de ensino médio da rede publica da periferia de Goiania — GO,
e 0s participantes da pesquisa séo alunos de uma turma do 2°. ano do Ensino Médio
do turno matutino. A construgdo de uma Webquest foi a demonstracao da utilizagéo
de uma ferramenta enquanto recurso pedagdgico de mediacdo entre os alunos no
momento da leitura, da producdo e da construcdo de sentidos. Questionario,
entrevista, gravacdo em audio e coleta documental foram instrumentos utilizados na
pesquisa para as coletas de dados. Foi possivel identificar efetiva autonomia individual
e coletiva dos alunos na producéo do conhecimento pela colaboracao e coparticipacao
em atividades diversas de leitura e de escrita subsidiadas pelas ferramentas digitais

Webquest e Facebook.

A pesquisa de Paulo Cezar Rodrigues da Universidade Federal de Goias, tese

de doutorado defendida em 2017, intitulada “A Produgao Textual no Ensino Médio: Os
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Documentos Oficiais de Ensino, o Livro Didatico e a Prova de Redagdo do ENEM”,
mediante o baixo desempenho alcangado por um namero significativo de participantes
em prova de redacdo, como a do ENEM, teve como objetivo verificar como as
orientacdes tedrico-metodologicas para o ensino de producdo de texto, contidas nos
principais documentos oficiais de Ensino Médio, reflete nas propostas de producéo
textual dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio. Por meio das
analises das propostas de producédo de texto dos dois livros didaticos de Lingua
Portuguesa mais utilizados em todo pais, no ano de 2015, pela rede publica,
Portugués Linguagem ( Cereja & Magalh&es, 2013) e Novas Palavras ( Amaral, et al,
2013) revelaram diferencas significativas, por meio das quais consideram o Portugués
Linguagem possui quase que a totalidade das orientacdes tedrico-metodoldgicas dos
PCNEM etc. para ensino da producdo textual, além de propor o ensino de uma
variedade de géneros discursivos. As andlises sugerem a necessidade de um maior
comprometimento por parte dos autores, no que se refere as alteracdes e atualizacdes
de uma edicdo para outra. Enfim, as investigacfes realizadas apresentaram nimeros
consideraveis de professores que ainda priorizam por trabalhar como o ensino deste
conteulido, tendo como material de apoio o livro didatico, que ignora as condicdes de

producao textual.

A dissertacdo de mestrado defendida na Universidade Federal de Santa Maria
— Centro de Artes e Letras — Programa de Pds-Graduacdo em Letras, em 2017, por
Patricia dos Santos, refere-se a uma pesquisa realizada sobre o ensino de producgéo
de texto com estudantes do 2°. ano matutino do Ensino Médio, do Colégio Tiradentes
da Brigada Militar, escola vinculada a Rede Publica Estadual da Cidade de Santa
Maria, Rio Grande do Sul, com o objetivo de investigar se estudantes do Ensino Médio
utilizam a intertextualidade em produgbes textuais do campo argumentativo,
articulando-o ao seu ponto de vista. A oficina de producéo textual, os questionarios
diagndsticos e as coletas de dados foram instrumentos metodolégicos utilizados pela
pesquisadora. Os resultados afirmam que a intertextualidade, como recurso de
autoridade, auxiliou os estudantes a defenderem seus pontos de vista em textos
argumentativos. Nas producdes textuais, os estudantes tiveram a oportunidade de
vivenciarem o texto como um processo de aprendizagem e de reescrita pautada por

avaliacao dialogada e conjunta. Assim, tem-se a produgao textual como ponto de
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partida nas aulas de Lingua Portuguesa, principalmente com estudantes do Ensino
Médio.

Christian Catédo de Assis Souza, em sua dissertacdo de mestrado, defendida
em 2018, na Universidade Federal de Minas Gerais, intitulada “A Lingua Portuguesa
gue se compartilha por meio do WhatsApp: um estudo sobre as praticas pedagodgicas
em uma escola da rede publica de Belo Horizonte”, sob a perspectiva que o ambiente
virtual do grupo do WhatsApp materializa-se como extensao da sala de aula, uma vez
que conteuados da disciplina sdo trabalhados em sala ( ambiente formal de
aprendizagem) podem ser explorados mais efetivamente por muitas outras formas e
meios possiveis, mantendo o contato continuo entre alunos e professores, 0 acesso
aos conteudos, informacgdes e pesquisa dentro do universo internet/web, que promove
interacdo, compartilhamento e reconstrugdo de sentido e , consequentemente,
construcdo de conhecimento, teve por objetivo analisar o uso do WhatsApp como
procedimento de ensino de Lingua Portuguesa na sala de aula e fora dela, buscando
, também, compreender o posicionamento do professor frente ao uso do aplicativo.
Os participantes da pesquisa foram: 01 professor e 36 alunos do 3°. ano do ensino
médio, do turno vespertino de uma escola da rede publica estadual da Regido
Metropolitana de Belo Horizonte. A coleta de dados foi feita por meio de atividades e
guestionarios que foram aplicados aos alunos por meio do aplicativo. As andlises da
pesquisa consideraram que o0 uso da tecnologia ndo é a solucdo para todos os
problemas no ensino, contudo, apontaram positivamente quanto ao interesse e
desenvolvimento na escrita, abordando a multimodalidade de texto e permitindo mais

interacdo entre os alunos.

A pesquisa de Meirylane Lopes da Silva consiste em uma dissertagéo
defendida em 2019, na Universidade da Paraiba — Centro de Educacédo- Programa de
Pos — Graduacdo em Educagao, sob o titulo “Educagao para Emancipacao na Era
Digital: Um Estudo sobre as Fanfics como Recurso Pedagdgico para Aprendizagem
de Leitura Critica e de Escrita Criativa no Ensino Médio.” A autora buscou investigar
as contribuicdes do uso das Fanfictions como recurso pedagogico para uma pratica
de leitura e de escrita critica e emancipadora. A pesquisa teve 0 seu contexto no
Centro Estadual Experimental de Ensino-Aprendizagem Sesquicentenario, localizado
na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba. O desenvolvimento, que ocorreu nas aulas de

Lingua Portuguesa durante um semestre, e seu objeto de pesquisa foi alunos do 2°
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ano médio do ensino regular, com faixa etaria entre 15 e 18 anos, utilizou como
método um conjunto de atividades que envolveram praticas de leitura critica e escrita
criativas de textos multissemidticos, mormente fanfictions, com o intuito de fortalecer
o desenvolvimento de letramento critico aos alunos participantes, por fim, apresentar
e produzir o género fanfic, criando-o a partir de uma obra original e veiculando-o em
um ambiente virtual. O desdobramento apoiou-se em aulas dialogadas, exibicdo de
uma longa-metragem, debates, exercicio de leitura critica, producao escrita e coletiva,
publicacéo e leitura de textos em um blog. Com a insercédo das praticas de leitura e
escrita por meio das fanfictions, observou-se que essa pratica trouxe mais estimulo
aos alunos para produzirem textos voluntariamente. Os resultados demonstraram que,
com o apoio do ambiente virtual, ao incentivar novas formas de ler e escrever, houve
produtividade, com grande relevancia, da leitura critica e escrita criativa. Desse modo,
fica sugerido pela pesquisadora, em sua analise, que € necessario a escola promover
os multiletramentos, no sentido de ampliar o contato do aluno, tanto com a diversidade
cultural de producéo e circulacao dos textos, quanto com a diversidade de linguagens

gue os constituem.

Anderson Nunes Rocha, consiste em sua dissertacdo de mestrado, defendida
em 2019 na Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerias, sob o
titulo “Juventude, Género Fanfinction e Letramento Digital: Um estudo das praticas de
leitura e Escrita no Ensino Médio”. A autora buscou investigar o género Fanfiction,
indicando as possiveis contribuicdes para o letramento digital e a proficiéncia leitora e
escritora no ensino médio. O contexto da pesquisa se restringe a uma escola da Rede
Plblica Estadual de Ensino em Minas Gerais (RPEE-MG), localizada na regido
metropolitana de Belo Horizonte e envolveu uma professora de Lingua Portuguesa e
38 alunos do 1° ano do ensino médio, com faixa etaria entre 15 e 17 anos. A
pesquisadora utilizou em sua metodologia o levantamento bibliografico, pesquisa
documental e de campo, por meio de estudo de caso. Por meio de questionarios
online, observagéo participante em sala de aula e no laboratério de informética,
entrevistas com alunos participantes das praticas de leitura e escrita com o0 género
fanfiction, organizados e aplicados para a turma a época da pesquisa foram feitas as
coletas de dados, as quais proporcionaram analises, que resultaram na identificacdo
de que as praticas das fanfictions representam importante alternativa para o

desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos, e ainda, contribuiu para o letramento
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digital. Confirma-se, portanto, que a pratica pode ser adotada no ambito escolar, no

intuito de desenvolver a leitura, escrita e o letramento digital.

Rebeca de Jesus Monteiro Dias Moura, em sua dissertacdo de mestrado
intitulada “Mobilizacdo de Conhecimentos sobre Utilizagado de Recursos Tecnoldgicos
Digitais na Formacao Académica-Profissional de Professores de Lingua Portuguesa”,
defendida em 2017 na Universidade Federal de Campina Grande — Unidade
Académica de Letras — Programa de Pos-graduacdo em Linguagem e Ensino, em
Campina Grande — Paraiba, tem sua investigagdo estabelecida em raz&o do olhar
sobre os fenbmenos da formacdo e pratica docente, em tempo de transformacéo
tecnoldgica, isto €, em meio a uma nova dindmica de ensino e aprendizagem. A
pesquisa tem por objetivo investigar os efeitos das tecnologias digitais, que se
interpdem na formacao e pratica dos professores de Lingua Portuguesa. Os objetos
de pesquisas foram alunos, graduandos e professores da educacao basica, homens
e mulheres, com faixa etaria entre 20 e 26 anos, do curso de extensdo “Blog
pedagadgico e livro didatico na educagao basica”, oferecido pela unidade académica
de Letras da Universidade Federal de Campina Grande, no ano de 2013. Os
instrumentos metodoldgicos compreendem o levantamento bibliogréfico, entrevista e
qguestionario. No decorrer da pesquisa fica expresso que os caminhos de formacéao
digital, oferecidos pela instituicdo académica, ndo foram suficientes para o
entendimento sobre o uso. Por fim, os dados mostraram que ha muito a ser feito na
formacao académica e profissional dos professores, comecando pela reestruturacéo
curricular, sendo ela uma organizacdo que subsidie praticas tecnolégicas digitais,
focando na mentalidade que o constitui, e com iSSO promover avangos sistematicos

nos cursos de Licenciatura.

A pesquisa de Rebeca de Jesus é uma discussao que aponta para lacunas
existentes dentro da educacao basica: a necessidade do professor aderir e aprimorar
0 uso dos recursos tecnoldgicos. A sugestao de inserir praticas tecnolégicas dentro
da formacdo de licenciatura € um passo para a familiarizagcdo do licenciando com

ambientes virtuais de aprendizagem.

A abordagem do Anderson Nunes e da Meirylane Lopes com o género Fanfic
demonstra um instrumento de letramento digital que colabora na leitura e na escrita

criativa, permitindo a autonomia na construcao das ideias e liberdade de imaginacao.
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Essa exposicao da escrita seguida do letramento digital permeia outros ambientes da

vivéncia do aluno, que tera conhecimento para manusea-los.

As pesquisas expostas acima demonstram trabalhos que abordam recursos
tecnologicos dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, das quais trouxeram grandes
contribui¢cdes no desenvolvimento da leitura e Escrita. No entanto, fica perceptivel que
ha poucas pesquisas que abordam a leitura informativa e a escrita argumentativa na
32 série do Ensino Médio. N&o se deve desmerecer as pesquisas que existem, e nao
séo poucas, dentro da Literatura. Ndo obstante, torna-se evidente que a presente
pesquisa se faz necesséria, pois aborda uma lacuna presente no Ensino Médio e

demonstrado nas provas externas.

2.2 LEITURA E ESCRITA: ABORDAGEM HISTORICA

No intuito de abordar a temética sobre leitura e escrita, faz-se necessario um
breve levantamento dos seus aspectos historicos, suas transformacdes e inovacoes,
durante séculos. Essas habilidades, que caminham juntas, permeiam culturas, grupos
sociais e atualiza de acordo com a época em que se encontra. Os fatos histéricos
alinha o periodo remoto ao contemporaneo, assegurando a relacdo de praticas que
ainda reflete na sociedade moderna.

A auséncia da escrita construiu uma sociedade com predominancia na
oralidade. Desse modo, era limitada a comunicacao, e restrito o direito de evidenciar
ou comprovar aquilo que fora dito. Entretanto, a humanidade vem desenvolvendo
técnicas para o dialogo, as quais tem o objetivo de aprimorar o relacionamento social,

com desempenho na comunicagéo.

O marco entre a Pré-Historia e a Histéria € o surgimento da escrita. Esta &
definida com a identificagé@o de sinais gréaficos. Contudo, € nas palavras de Pierre Lévy
(2010) que é possivel entender a sua importancia para aquela sociedade, refletindo

na contemporanea.

A escrita abriu um espaco de comunicacdo desconhecido pelas sociedades
orais, no qual tornava-se possivel tomar conhecimento das mensagens
produzidas por pessoas que encontravam-se a milhares de quildmetros, ou
mortas ha séculos, ou entdo que se expressavam apesar de grandes
diferencas culturais ou sociais. (LEVY, 2010, p.116).
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O progresso da escrita ndo é limitado. Pierre Lévy (2010) confirma que além do
seu surgimento, h& transforma¢cdes em seu formato de recepcao, a qual € difundida
na sociedade, beneficiando-a.

Com a escrita, as representacfes perduram em outros formatos que ndo o
canto ou a narrativa, tendéncia ainda maior quando passamos do manuscrito

ao impresso e a medida que 0s signos escriturarios tornam-se mais intensos
e difundidos na sociedade. (LEVY, 2010, p.92)

Lévy (2010, p.77) em As tecnologias da Inteligéncia, ao dividir a “oralidade
primaria” e “secundaria”, distingue-as:

A oralidade primaria remete ao papel da palavra antes que uma sociedade

tenha adotado a escrita, a oralidade secundéaria esta relacionada a um

estatuto da palavra que é complementar ao da escrita, tal como o
conhecemos hoje.

A partir dessa diferenciacdo € possivel entender que na falta da escrita os
conhecimentos eram baseados nas lembrancas que cada individuo tem. Assim, a
cultura é passada de um para o outro por meio da memdria que é construida e
alimentada por informacgdes diversas. Ainda, no segundo aspecto abordado por Lévy
(2010, p.77), a fala e a escrita se complementam. Além disso, a memorizacéo perde
forcas com o surgimento do livro, onde se pode registrar o que foi dito, sem a
obrigacdo da memorizacdo. Isso ocorre pelo fato da escrita proporcionar a releitura
das falas.

Apesar do avango na escrita, pois ndo se tratava mais, apenas, de sinais
graficos, e sim de letras manuscritas, no periodo Colonial a leitura ndo era acessivel

ou disponivel a todos os cidadaos, somente a elite tinha o acesso.

Assim, as pessoas que viviam no Brasil precisavam adquirir de Portugal os
livros que desejavam. Tramite percorrido com muita burocracia e custos altos,
restringindo o publico leitor. Toda essa censura e restricdo estdo relacionadas a
libertacdo que o conhecimento, por meio da leitura, produz no homem, que inquietava
o Estado e a Igreja, pois viam nas letras uma ameaca ao poder Imperial e temiam a

disseminacéao de ideologias politicas progressistas e revolucionarias.

A chegada da familia real portuguesa proporciona um avanco nas mudancas e
progressos no pais. D. Jodo VI escolhe o Brasil como sede do Estado portugués, onde
foi o fundador, em 13 de maio de 1808, da Imprensa Régia, a qual tinha como
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primicias o objetivo, apenas, da divulgagcédo de documentacgdo do servico real, porém,
meses depois, permite a impressdo de obras literdrias e textos de conhecimentos
gerais (FAR, 2006). E preciso registrar que essa permissdo é acompanhada por uma
equipe do governo, que tinha a incumbéncia de controlar e fiscalizar as obras, bem

como todo o contelido do texto.

Por causa dos elevados indices do analfabetismo, a oralidade ganha prestigio.
Um orador, considerado qualificado, capaz de compreender e interpretar todo o texto,
lia para uma plateia, que o apreciava com muita dedicacdo. No século XIX,
presenciava o encontro da oralidade com a palavra escrita através das obras lan¢cadas
a publico. Especificamente na década de 1870, comecava a ser vendido livros, com
edicbes populares, voltada a atingir a todas classes econdmicas. As gravuras
pertencia as edi¢cdes de luxo, contudo, nas primeiras décadas do século XX os
desenhos e fotografias comecam a estampar as obras de baixo custo. Nesse século,
a fotografia ganha seu espaco nos textos, colaborando com a propagacéao do livro e
da leitura no Brasil. Essa propagacdo nao aponta que a leitura se tornou acessivel de
forma que era uma prética de toda sociedade, somente justifica um breve progresso
nas letras com a quantidade significativa de livros a disposicdo de leitores.

A discussédo sobre 0 acesso e a pratica da leitura no Brasil ndo saiu da pauta.
Cem anos depois, século XXI, a questao ainda € uma probleméatica abordada em
pesquisas. O Instituto Pré-livro, em sua 42. edicao do livro Retratos da Leitura no Brasil
(2016), confirma esse debate, apresentando informacdes que afirma a baixa adeséo
da leitura pelos brasileiros. A pesquisa de ambito nacional comprova que a situacao
da leitura é uma realidade critica que permeia todo pais. Por meio de sua leitura, é
possivel identificar nimeros que traz de perto essa percepcdo. O avanco do
percentual de 50% para 56% da populacao leitora no Brasil € comemorada, todavia,
cerca de 44% da populacédo nao séo leitores. Transformando em nameros naturais, o

quantitativo de n&o-leitores se torna ainda mais preocupante.

O conceito de leitor e néo-leitor, definido pela Retratos da Leitura no Brasil
(2016) considera-se que, para os indices da leitura, a referéncia sdo 3 meses. Logo,
€ reconhecido como leitor quem leu, inteiro ou parte, um livro nos ultimos trés meses,

0S que nao leram, identificam-se como nao-leitores
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A pesquisa aponta 0s nao leitores e os motivos que os distanciam da
familiarizacdo com a leitura. Aqui, o foco estara para os sujeitos da pesquisa, 0s quais
sao encontrados nos graficos com declinio na leitura. Eles demonstram que alunos do
ensino fundamental tem o contato maior com a leitura, em referéncia aos alunos de
ensino médio. Uma vez que é apresentado, na Retratos da Leitura no Brasil (2016),
que a influéncia pela leitura na faixa etéria entre 5 a 13 anos provém, em um
percentual maior, pela familia, especialmente do sexo feminino, ainda, é possivel

identificar que essa mesma influéncia, na faixa etaria entre 14 e 17 anos, € menor.

O estudo do Instituto apresenta que 84% dos estudantes do ensino
fundamental Il sdo leitores e 78% do ensino médio, demonstrando uma queda de 6%
dos alunos leitores do ensino médio. Assevera-se, também, que quanto maior a renda
familiar maior a porcentagem de leitores. Far (2006) tratava da restricdo do acesso a
leitura na era Colonial, tempo em que sé os mais privilegiados tinham o livro a sua
disposicéo. Percebe-se, por meio da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016),

gue a questao perdura até os dias atuais.

A auséncia do acesso as instrucdes, ocorrido pela falta da leitura, em tempos
passados prejudicaram uma sociedade, tornando-a refém da leitura, compreenséo e
interpretacdo dos mais privilegiados, que por sua vez colocava a entonacgao ao ler que
bem lhe convinha. O que a Retratos da Leitura no Brasil (2016) demonstra aponta
para preocupacao da formacao da atual sociedade, pois a leitura se torna ferramenta
importante para que o cidaddo desempenha sua funcdo na sociedade com qualidade,
bem como tenha consciéncia dos seus direitos e argumentos para buscar melhorias

para seu ambiente de vivéncia.

Com a chegada da Internet e a expansédo das redes sociais de comunicacao,
especialmente na década de 90, quando se acentuou, surge um novo tempo com
fases distintas as anteriores. A Retratos da Leitura no Brasil (2016) questiona a
dificuldade de incentivar a pratica da leitura frente ao avanco das midias digitais,

adicionando, também, os modos e 0s conceitos desse habito que acreditam.

O desafio € conseguir despertar para a leitura uma geracdo quase
entorpecida pela comunicacdo em meio digital. Ler € uma pratica que exige
ficar sO, que pede concentracdo, ndo oferece estimulo multimidia, mas,
principalmente, pede o dominio da competéncia leitora e do letramento. Ler
nao é tarefa facil para quem ainda nao foi “conquistado” e é impraticavel para
guem nao compreende aquilo que |é.
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Mattar citado por Costa (2014, p. 11) sugere que ha necessidade de “Integrar
adequadamente tecnologia e educacéo para que professores possam ensinar em um
novo cenario e alunos possam aprender melhor”. A colocagao de Mattar (2014) aborda
a necessidade que o ambiente escolar tem de se atualizar nas distintas fases de época
em que o aluno estd inserido, a fim de garantir o progresso na educacdo com vistas

no crescimento da porcentagem de leitores no Brasil.

2.2.1 O avanco tecnoldgico e as novas apropriacdes da leitura e da escrita

As transformacdes constantes dos veiculos de informacao e comunicacgao faz
com que novas formas de registar a palavra escrita sejam constituidas. A evolugéo
gue ocorre entre 0S recursos, outrora utilizados, como pedras, cascas de arvores,
0Sso0s ou artefatos de bronze, couro de animais, pergaminhos, cada um em seu tempo
especifico, foram empregados como suporte para a propagacao da escrita, com intuito
de registar e veicular o pensamento humano. Com a chegada do papel, substituto do
pergaminho, ele torna o aporte para a escrita e a leitura, recebendo maior prestigio
junto aos leitores. As mudancas ocorrem de acordo com a construgao social de cada
época. Cada estagio de renovacao visa oferecer um novo amparo de adequacéo da

escrita, que contribui para moldar a leitura em épocas distintas.

O papel impresso, que por muito tempo foi o principal modelo de transportar a
escrita, perde seu pédio. Nao € extinto, apenas surge mais uma forma de ilustrar as
letras e coloca-las a disposicdo do leitor. Com o advento das tecnologias de
informacé&o e comunicacao (TICs), o impresso perde sua forca, surgindo novos modos
de se apropriar da leitura e da escrita. A medida que as TICs s&o introduzidas, é
possivel identificar o surgimento de um periodo de transi¢céo pertencente a adequacao
de seu uso, o que ocorre em todas as mudancas ja existentes e aqui expostas. Essa
proposicao vai ao encontro do que afirma Ribeiro (RIBEIRO, 2007 apud RUBIM, 2019,
p. 48):

Com o passar do tempo e o desenvolvimento dos recursos, 0s suportes e as
ferramentas para escrever e ler mudam. A pratica do leitor fornece subsidios
para que os produtores de material escrito e/ou dispositivos para leitura
possam repensar, reprojetar e reinventar materiais e recursos, de acordo com
a demanda constante do leitor, que busca conforto, eficiéncia, portabilidade

e compreensibilidade. E o leitor vai se conformando ao objeto de ler, num
ciclo retroalimentado e retroalimentador.
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O lancamento do primeiro computador (PC) portétil, em 1975, foi a largada para
que em 1980 os computadores pessoais viessem a serem mais populares. E por volta
do final da década de 90, apos varias transformacdes nos PCs, devido ao grande
desenvolvimento das tecnologias digitais, que as maquinas ja se encontravam ligadas
a internet. Quanto a esse aspecto, (PROCOPIO, 2010 apud RUBIM, 2019, p. 49)
considera-o como uma “rede composta por milhares de outras redes interconectadas
mundialmente, abrangendo o mundo militar, académico, governamental e

empresarial”

As tecnologias, mencionadas anteriormente, proporcionaram e continuam
proporcionando um novo suporte de leitura, que por sua vez € a tela, e um novo texto,
o eletrbénico. Logo, nascem novos modos de adequagao da leitura, “frente a um objeto
cultural que agrega possibilidades de usos multiplos e que guarda algo dos modos de

ler relacionados a suportes manuscritos ou impressos” (ROSSANA, 2019, p.49).

Isto €, segundo Chartier (1998b apud RUBIM, 2019, p. 49),

[...] De um lado, o leitor da tela assemelha-se ao leitor da Antiguidade: o texto
gue ele |1é corre diante dos seus olhos; é claro, ele n&o flui tal como o texto
de um livro em rolo, que era preciso desdobrar horizontalmente, ja que agora
ele corre verticalmente. De um lado, ele é como o leitor medieval ou o leitor
do livro impresso, que pode utilizar referéncias como paginagéo, o indice, o
recorte do texto.

As observacdes de Chartier, gue demonstram uma semelhanca na pratica entre
o leitor da antiguidade e o leitor contemporaneo, séo validas e bem pontuadas. Ainda
sobre a leitura através da tela, Ribeiro (2007 apud RUBIM, 2019, p. 49-50) contribui
com essa relacdo de leitores, sujeitos com comportamento e pratica leitora em

diferentes séculos.

A relacdo estabelecida (durante séculos) entre as maos e o papel, o tato e a
capa, as pontas dos dedos, a saliva e as arestas do papel, a pagina e a
numeracdo, o movimento dos olhos e a forma das letras — a serifa —, a
lombada e a estante, o cheiro de papel e a cor amarelada, a traga e o tipo de
papel, a posigdo do corpo e o objeto minimo que marca a pagina em que se
interrompeu a leitura... tudo isso ganha status de opcéo e passa a fazer parte
de um universo ampliado por uma nova possibilidade: a de ler diante de uma
tela que emite luz, mover o texto de maneira indireta (por meio do mouse ou
teclado), sentir a eletricidade, ouvir os estalos da eletrostatica, escrever
copiando e colando, ndo precisar fazer muitas vias enquanto o texto nao
estiver pronto, corrigir o original virtualmente, escutar o ruido leve do
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computador ligado, a ventoinha que refresca os componentes eletrnicos,
desligar o texto da tela e deixa-lo marcado com um marcador virtual.

Diante disso, por mais semelhancas que existam, ha novos sentindos no ato
de ler, de lidar com as letras e com a escrita do meio digital. O papel, a folha, a caneta,
agora sao a tela e o teclado. As formas de acesso ao texto sdo alteradas, viabilizando
um espaco vultoso com inimeras alternativas de tipos de leituras, em seus diversos
géneros. Infere-se, também, que as midias digitais tém crescimento vertiginoso, nao
se limitam em inovar e alteram-se. Agdo que colabora para a estruturagdo de uma
nova visdo quanto a producdo, acesso e registro dos ideais intelectuais humanos,

especialmente, na invencao de tecnologias digitais.

Ao considerar o exposto até o momento, a relacdo do leitor com o suporte da
leitura, de mesmo modo o suporte com o leitor, uma acgéo reciproca em que o0 avango
de um conduz a adequacao do outro e ambos vivem em continua modificacéo, dialoga
com a afirmacéo de Ribeiro (2007 apud RUBIM, 2019, p. 58) em que:

O leitor se adapta ao novo suporte, ao novo objeto de ler, e 0 novo objeto vai
sendo refinado e projetado de acordo com as demandas do leitor,

fundamentadas nisso. Trata-se, entdo, de um ciclo inteligente e versétil, ao
qual qualquer ser humano deve ser acostumado.

2.3 AS TECNOLOGIAS E A LINGUAGEM NO ENSINO MEDIO E OS
DOCUMENTOS OFICIAIS

O mundo contemporaneo é marcado pelo avanco e abrangéncia tecnolégica.

O gque era uma maquina que so6 cabia em uma sala espacosa, hoje, é possivel colocar

em um bolso de uma camisa. Além do progresso técnico, € preciso destacar a

extensdo em que encontra os aparelhos digitais, também, os espa¢cos como a cozinha,

automoveis, entre outros. Ainda, a maioria das informacdes produzidas pelo homem

estd salva em algum tipo de armazenamento digital. Subjacente, ha impactos na

formacao das novas geracgoes, e quanto ao preparo do aluno para essa nova forma
de viver, trabalhar estudar e atuar como cidadéo, a BNCC (2017) reconhece que:

E preciso garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma sociedade

em constante mudanca, prepara-los para profissdes que ainda nao existem,

para usar tecnologias que ainda ndo foram inventadas e para resolver
problemas que ainda ndo conhecemos. Certamente, grande parte das futuras
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profisses envolvera, direta ou indiretamente, computagdo e tecnologias
digitais.

A BNCC destaca, no Ensino Médio, a “cultura digital, as culturas juvenis, os
novos letramentos e os multiletramentos, 0s processos colaborativos, as interacoes e
atividades que tém lugar nas midias e redes sociais”, como praticas modernas do uso
da linguagem. Se de um lado a BNCC visa minimizar os riscos que as redes podem
trazer, de outro lado, tem o intuito de aproveitar a extensdo e profundidade das
informacdes que as midias digitais proporcionam, explorando-as e conhecendo um
novo campo de desenvolvimento intelectual, promovendo, também, a diversidade de

interacdo e ampliacdo do conhecimento.

A respeito das caracteristicas pertinentes a esse novo tempo, os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000) compartilham da ideologia de uma
sociedade moderna e digital, enfatizando a necessidade de ofertar ao estudante um
ensino dentro da atual realidade.

O Ensino Médio no Brasil estd mudando. A consolidagdo do Estado
democrético, as novas tecnologias e as mudancas na produgdo de bens,
servicos e conhecimentos exigem que a escola possibilite aos alunos

integrarem-se ao mundo contemporaneo nas dimensdes fundamentais da
cidadania e do trabalho. (PCNEM, 2000, p.4)

2.3.1 A escola e 0s sujeitos do ensino médio

Considerando que os sujeitos da pesquisa sao alunos da 32. série do ensino
médio, € preciso ressaltar o que as pesquisas e documentos oficiais que regem e
direciona o EM dizem sobre esse publico.

Os estudos argumentam que se trata de uma etapa com numero significativo
de abandono escolar. A Retratos da Leitura no Brasil (2016), quando fala da baixa
adeséao da leitura pelos alunos do EM, colabora para a veracidade dessa informacéao.
A BNCC (2017), em seus escritos, afirma que nao se trata de percepcoes isoladas,
mas um fato, quando afirma que “Além da necessidade de universalizar o
atendimento, tem-se mostrado crucial garantir a permanéncia e as aprendizagens dos
estudantes, respondendo as suas demandas e aspiracdes presentes e futuras”. Por
essa razao, € preciso gue a escola tenha um olhar diferenciado e minucioso para que

essa questao seja combatida.
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A BNCC (2017) sugere que a forma como € conduzida esses alunos deve ser
avaliada e repensada. Isto porque o0 EM se refere a um grupo de alunos heterogéneos,
0S quais sao adolescentes, jovens e adultos com existéncia e vivéncia diversas.
Pertencentes a classes sociais, econdmica e intelectual com diferentes niveis de
acesso, direcionando a escola a efetuar um trabalho de recriagdo, no intuito de garantir
0 avanco perante o desenvolvimento tecnologico, gerado na dinamica social

contemporanea.

Nesse ambito, a escola precisa promover a¢gdes de protagonismo estudantil,
em que o aluno possa ser protagonista, concedendo-lhe autonomia durante o seu
processo de escolarizacdo, assegurando-o de uma formacdo em concordancia com
sua historia de vida. Assim, possibilitara o delineamento de seu projeto de vida, seja

no mundo do trabalho ou nos estudos.

A promocéo ao protagonismo fard com que este publico sejam “sujeitos criticos,
criativos, autbnomos e responsaveis” (BNCC, 2017, p. 463). Por meio da leitura
informativa, seja por jornais, revistas, impresso ou digital, o aluno terd conhecimento
da realidade, que servira para o seu enfrentamento diante dos desafios e das tomadas

de decisbes, de forma ética e fundamentada. Todo esse processo visa proporcionatr:

O mundo deve Ihes ser apresentado como campo aberto para investigagdo e
intervencao quanto a seus aspectos politicos, sociais, produtivos, ambientais
e culturais, de modo que se sintam estimulados a equacionar e resolver
guestdes legadas pelas geracdes anteriores — e que se refletem nos
contextos atuais —, abrindo-se criativamente para o novo. (BNCC, 2017, p.
463)

A finalidade do ensino médio é “o aprimoramento do educando como pessoa
humana” (BNCC, 2017, p. 468). Para que esse objetivo seja alcangado, descreve-se

0 gue o espaco escolar deve permitir aos alunos.

» compreender que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a
grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria préprias,
igualmente valiosas, e que em conjunto constroem, na nacéo brasileira, sua
historia;

» promover o didlogo, o entendimento e a solugdo ndo violenta de conflitos,
possibilitando a manifestacdo de opiniGes e pontos de vista diferentes,
divergentes ou opostos;

» combater esteredtipos, discriminagdes de qualquer natureza e violagdes de
direitos de pessoas ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a
diferenca;
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« valorizar sua participagéo politica e social e a dos outros, respeitando as
liberdades civis garantidas no estado democratico de direito; (BNCC, 2017,
p. 467)

Os Parametros Nacionais do Ensino Médio (2000) argumentam que, devido a
vultuosidade de informacdes, gerada pelo surgimento de novas tecnologias, faz com
gue novos parametros sejam postos com intuito de proporcionar formacao dos
individuos como cidaddos de uma sociedade. Quanto a escola, € preciso se atentar
que “A formacgéao do aluno deve ter como alvo principal a aquisicao de conhecimentos
bésicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuagao” (PNEM, 2000, p. 5)

Em concordancia, a Secretaria de Educacdo Béasica, em suas Orientacoes
Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (2006, p. 18), afirma como deve proceder
a atuacao no ensino médio e deixa claro o resultado que se espera, quando descreve
que “deve atuar de forma que garanta ao estudante a preparagcédo basica para o
prosseguimento dos estudos, para a insercdo no mundo do trabalho e para o exercicio
cotidiano da cidadania” e que n&o deve ser um caso isolado, mas com proposito de

um preparo para “as necessidades politico-sociais de seu tempo”.

2.3.2 As praticas da linguagem

Na grade curricular, as disciplinas séao divididas em areas. No que se refere a
Lingua Portuguesa, essa esta inserida na area de Linguagens e suas tecnologias, que

visa a:
Ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas préaticas de
diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relacdes; na

apreciacgdo e na participacdo em diversas manifestacdes artisticas e culturais;
e no uso criativo das diversas midias. (BNCC, 2017, p. 473)

Assim, na concepcao das tecnologias, sdo concebidas como eficientes no
desenvolvimento de habilidade de recebimento de informacgéo e opiniéo, viabilizando
a analise quanto a veracidade dos textos lidos e colocando em pratica o ponto de

vista, fundamentando a capacidade argumentativa. Ainda, destaca a mudltipla
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disponibilizagdo da informagédo, a autonomia no processo de busca de conteudo, e
por fim, a filtragem do que realmente é necessario para 0 campo que pesquisa.

Quanto as praticas de linguagens abordadas pela BNCC (2017, p. 501),
compete ao EM a consolidacdo e potencializagdo nas habilidades as andlises e
compreensao dos efeitos de sentidos, dentro do texto, a fim de “posicionar-se de
maneira responsavel em relacdo a temas e efeitos de sentido dos textos; fazer

apreciagoes éticas, estéticas e politicas de textos e produgdes artisticas e culturais”.

Levando em consideracdo a perspectiva segundo o uso da lingua e da
linguagem em um processo de ensino e aprendizagem a construcdo dos saberes,
espera-se que “as acdes realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto
do ensino médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e
de escrita, de fala e de escuta.” (BRASIL, 2006, p. 18)

Por fim, no ensino médio ganha-se destaque o campo jornalistico, na
esperanca de que o jovem compreenda o que acontece em sua volta e no mundo,
evitando uma posicéo neutra. Contudo, possibilitando a adocéo pelo posicionamento
critico, argumentando de forma ética, conhecendo e respeitando os Direitos Humanos,
produzindo textos que desenvolva a autonomia e pensamento critico para se
posicionar frente aos diversos campos do conhecimento. Essas praticas pertencem
ao campo ‘“praticas Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos,
multissemidticos)” que esta dentro das seguintes habilidades:

Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da midia diante de
acontecimentos e questfes de relevancia social, local e global, comparando
diferentes enfoques e perspectivas, por meio do uso de ferramentas de
curadoria (como agregadores de conte(ido) e da consulta a servigos e fontes
de checagem e curadoria de informacdo, de forma a aprofundar o
entendimento sobre um determinado fato ou questéo, identificar o enfoque

preponderante da midia e manter-se implicado, de forma critica, com os fatos
e as questdes que afetam a coletividade. (BNCC, 2017, p. 522)

2.4 LEITURA E ESCRITA NO ENSINO MEDIO

Perante ao que ja foi exposto, torna-se redundante dizer que o Brasil é um pais
com poucos leitore-s, mas é nesse sentido que Silva (1998), em seu livro, Elementos

de Pedagogia da Leitura, aborda a ideia de que a leitura deve ser uma pratica social.



40

Apontada em 2°. lugar como incentivadora da leitura, confirma a funcdo que a
escola tem de incentivar seu alunado a tal pratica. Muitos estudantes ndo tém acesso
ao livro em berco familiar, devido ha varios fatores, como o analfabetismo dos pais,
as condicdes socioecondmicas, entre outros motivos. Assim, recai com mais
intensidade sobre o0 ambiente escolar o papel de oportunizar o acesso aos livros e as
leituras diversas, realizadas com direcionamento para que, a partir dai, entenda e
compreenda as questdes que estdo a sua volta. Omitir € contribuir para um prejuizo

social.

Quanto ao lugar da leitura na escola, ha um olhar que se disp6e com maior
afinco e planejamento a essa tarefa. Considera-se que, por meio da leitura, o aluno
entende sua vivéncia, sua histéria, compreende as razdes de ser das coisas,
evidenciando a esséncia da caracterizagdo da prética leitora. Silva (1998, p. 2)
enfatiza “que nesse ciclo de criagao e recriagdo do conhecimento, proprio da vida
escolar, a leitura ocupa, sem duvida alguma, um lugar de grande destaque”, isto ¢, a
leitura ndo € um simples projeto que dura algumas semanas, moldadas em alguns
dias. Quando se refere ao destaque, fica evidente a sua permanéncia e frequéncia em
varios ambientes de aprendizagens, disciplinas, campos de conhecimentos, entre

outros.

Aprender a ler e escrever sédo aprendizados que podem ser feitos fora do ambito
escolar, mas

“E na escola que esses conhecimentos e outros proprios da producdo

intelectual organizada encontram espacos para expandir-se e sistematizar-

se, principalmente quando se enfrentam temas e contelildos que transcendem

0 senso comum e que nao se prendem ao praticismo e pragmatismo.”
(BRITTO, 2015, p. 34)

Silva (1998) orienta, ainda, que a escola ndo pode ser levada pelas ideologias
dominantes que versam pela inconstancia, levando a crer que as questées quanto as
dificuldades encontradas na formagao do aluno-leitor sempre existiram e que nao
precisam ser analisadas e solucionadas. Ceder a essas ideologias é colaborar para o
retrocesso das estruturas social e educacional.

Como a expropriacdo das condicdbes para a leitura foi sendo
progressivamente feita, chegando ao estado de caréncia quase que absoluta
dos dias de hoje, a ideologia dominante quer levar os professores a crer que

as coisas sempre foram assim e sempre assim serdo [...] cair nos engodos
dessa ideologia [...] é perder a autonomia e dignidade. (SILVA, 1998, p.19)
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O desprezo as condi¢cdes da prética leitora acarreta um siléncio da voz do
aluno, fazendo com que ele fundamente seus argumentos em informacdes rasas,
reproduzindo falas, ao invés de produzi-las. Desse modo, compromete a escrita,
especialmente a tipologia argumentativa, onde precisam se posicionar,

comprometendo seu aprofundamento e prejudicando a colocacédo de sua voz no texto.

A preocupacao declarada por Silva (1998) quanto a caréncia da voz do aluno
nos texto, ocasionado pela auséncia da leitura, é, também, abordado por Britto (2015,
p. 76) quando diz que o objetivo é formar “um leitor capaz de, encontrando a autoria
do texto que se d& a ler, evitar as armadilhas ideoldgicas nele contidas e posicionar-
se criticamente diante do outro, tomando a palavra e tornando-a sua, produzindo sua

contrapalavra”.

Quanto aos sujeitos, Britto (2015) tem o cuidado de mencionéa-los, afirmando
que:
O ensino médio, por exemplo, tem de ser encarado como 0 momento em que
se valorizam o0s conhecimentos mais abstratos, conhecimentos cuja
compreensao exige raciocinios mais elaborados e sofisticados, que nao se

percebem nem se realizam imediatamente nos fazeres e afazeres cotidianos.
(BRITTO, 2015, p. 36)

O processo sugerido por Britto visa preparar o aluno do ensino médio para seu
exercicio como cidaddo e, para que alcance esse objetivo, ndo ha outro caminho a
percorrer se ndo o da leitura. Isto porque, de acordo com a caracterizacao de Ezequiel,
a leitura é “como um dos processos que possibilita a participacdo do homem na vida
em sociedade, em termos de compreensdo do presente e do passado e em termos

de possibilidade de transformacé&o sociocultural futura.” (SILVA, 1998, p. 24)

As campanhas de incentivo para a permanéncia e frequéncia das praticas
leitoras fundamentam-se no argumento de que “a leitura € um componente da
educacao e a educacao, sendo um processo, aponta para a necessidade de buscas
constantes de conhecimento” (SILVA,1998, p. 19), e para que sejam efetivas, gerando
beneficios em vérias esferas da vida humana, é necessario fornecer e promover 0s
diversos tipos de leitura, compreendendo, assim, aos diversos veiculos que pode

permitir a leitura. Em seguida, fica clara a relacdo da pratica leitora ao mundo da
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escrita. Exercicios com valores concomitantes, isto €, a pratica leitora conduz a uma

escrita independente, autbnoma e comprometida.

Quando o habito de ler é visto como um instrumento que possibilita a aquisicao
do conhecimento, visando a transformacao, onde esse acesso € feito dentro e fora do
ambiente escolar, nos moldes criticos e reflexivos, “levanta-se um trabalho de
combate a alienacéo, capaz de facilitar as pessoas e aos grupos sociais a realizacao
da liberdade nas diferentes dimensdes da vida” (SILVA, 1998, p. 24). E, colabora,
ainda, que “uma concepcao de leitura ndo pode deixar de incluir movimentos da
consciéncia, voltados ao questionamento, a conscientizagao e a libertagao” (SILVA,
1998, p. 24)

Ao encontro, Britto (2015, p.75), dentro do termo “promocgédo da leitura e
cidadania”, confirma que a leitura promove e capacita o ser humano em seu papel
como cidadao e por essa razao diz que “ler € um comportamento que vale a pena ser
estimulado”. O beneficio da leitura esta pra além da disciplina de Lingua Portuguesa,
ela permeia todos os estudos escolares. Nesse aspecto, Britto (2015) informa que:

[...] a leitura € um dos contetidos escolares em que a articulagéo entre o
sistematico e o assistematico mais se manifesta e merece ateng&o especial.

Isso porque favorece a metacognicdo — a atividade intelectual autocontrolada,
realizada com planejamento e avaliagdo continua. (BRITTO, 2015, p.37)

Sobre essa reflexéo, a leitura pertence aos requisitos de vivéncia e atuacao do
cidaddo moderno, fazendo parte de sua vida cotidiana e colaborando com a sua
atividade na sociedade. Essa prética ndo se limita a um género textual. Hoje, é preciso
ler e ler conteudos diversificados, ficar informado. A sua auséncia prejudica a atuagao
do homem em seus direitos legais e sociais. Nesse sentido, Britto ainda destaca que
a impossibilidade de realiza-la dificulta a participacao de tais praticas sociais. Ou seja,
“as pessoas tém de aprender a ler e ler umas tantas coisas por determinacéo social;
nao ha opc¢ao, ndo ha escolha!” (BRITTO, 2015, p. 129)

Em Nozaki; Ronc; Laginestra, (2019, p.10-11), nota-se que a fluéncia da leitura
€ imprescindivel para a democratizacéo do acesso ao saber e a cultura. Afirma-se que
a leitura e a escrita sdo aprendizagens necessarias para atuacao no sistema publico,

justificando a preocupacdo e o interesse que ha no professor quanto ao
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desenvolvimento da leitura e da escrita. Aborda-se, também, que “compreender e
produzir textos séo atividades humanas que implicam dimensdes sociais, culturais e

psicoldgicas e mobilizam todos os tipos de capacidade de linguagem”.

O desenvolvimento da escrita acontece com sua prética, escrevendo em todas
as situacdes possiveis. Na dimensao social:
A escrita permite 0 acesso as formas de socializagdo mais complexas da vida

cidada. O ensino da escrita continua sendo um espaco fundamental para
trabalharmos os usos e as normas delas, bem como sua adaptagdo as

situacdes de comunicacdo. (NOZAKI; RONC; LAGINESTRA 2019, p.10-11),

A prética da escrita, independente do texto que se escreve, implica em alguns
dominios pertinentes a essa aprendizagem, os quais sao: “escolher um vocabulario
adequado, respeitar as estruturas sintaticas e morfolégicas da lingua e fazer a

corregao ortografica.”

Além disso, os procedimentos metodolégicos desta pesquisa visa levar em
consideracdo o0 processo da escrita atentando-se para a leitura, releitura, escrita e

reescrita, pois sdo acdes fundamentais para o resultado final desejado.

2.4.1 O leitor critico e a tipologia dissertativa na perspectiva do ENEM

A formacéao de um leitor com visao critica € pertinente a tipologia argumentativa,

adotada por esta pesquisa em sua metodologia e procedimentos metodoldgicos.

Diante a expressado aqui adotada ao leitor, como “leitor critico”, surge a
indagacao do conceito quanto a esse tipo de leitor. Para responder a pergunta “o que
€ um leitor critico?” esta pesquisa se fundamenta nas seguintes palavras:

O leitor critico serd, entdo, aquele que, na leitura, se afirma e se reconhece
como parte do processo de producédo de sentido. Ele ndo toma impunemente
a palavra alheia e a reproduz, mas sim, mesmo quando concorda com o autor

do texto, dirige a ele — texto, autor — sua contrapalvra, assumindo
conscientemente para si o que foi enunciado por outro. (BRITTO, 2015, p. 81)

Assim, a leitura que o leitor critico precisa ter em maos deve proporcionar um
conhecimento que versa o histérico e o atual. I1sso porque, o contexto histérico das
coisas interfere na situacdo em que se encontram no momento contemporaneo. Em

seguida, deve condicionar o leitor a se colocar quanto as escritas expressas,
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evidenciando seu posicionamento diante ao conteudo lido. Por essa razéo, este
estudo visa trabalhar com os textos informativos, a fim de, além do incentivo a leitura,
oportunizar ao aluno o contato com contetdo de cunho politico e social, os quais

interferem em seu acesso aos direitos e deveres e no exercicio da sua cidadania.

E recorrente, dentro do ensino médio, os trabalhos serem voltados para a
Literatura, com incentivo da leitura de classicos, por exemplo, que por sinal séao
enriqguecedores e demonstradores de muitos contextos historicos do povo brasileiro.
Essa pesquisa ndo desmerece as leituras literarias, no entanto, tera seu foco nos
textos informativos, porquanto trabalhara, como instrumento metodolégico, a escrita
do género dissertativo-argumentativo. A literatura € considerada, pela pesquisadora,
como uma auxiliadora dentro desse processo. Nao pretende em nenhum momento
desconsiderar os conhecimentos que os sujeitos tém previamente, adquiridos pela

leitura literaria.

Compatrtilhando com as ideologias de Britto (2015), o incentivo a leitura néo,
necessariamente, deve ser pautado nos prazeres, mas na necessidade da leitura, os
beneficios do texto, o objetivo da escrita de um texto para o leitor, entre outras razdes.
Atrelar o ato de ler ao prazer, apenas, nao sera tao verdadeiro. A pratica leitora esta

para além dos prazeres, abrange as obrigacfes sociais, religiosas, educacionais etc.

Quanto ao desenvolvimento da leitura, essa ndo pode ser imposta, mas
proposta, de forma que as mensagens expressas no veiculo de informacao sejam
recebidas e dialogadas pelo leitor, pois, sua funcéo € a aquisicdo de conhecimentos
e argumentos para a transformacédo de sua realidade e seu aprofundamento no

assunto.

E no contexto do texto informativo que esta pesquisa segue para a escrita
dissertativo-argumentativa. Mas, antes, é preciso destacar as vias pelas quais as
escritas andam. O ato de dissertar ndo é apenas se debrucar em uma mesa com uma
folha e uma caneta, mas procede da exigéncia cuidadosa aos procedimentos prévios.
Os desafios sao constantes, e requer o dominio das expressdes contextuais, firmando
sempre pela ética da escrita e a veracidade dos fatos, pensando sempre na recepg¢ao
que sera feita pelo leitor. Nesse momento, o escritor devera se colocar no lugar do
leitor, a fim de monitorar o que escreve. (FARACO, 2016, p. 45-49).
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O texto escrito, diferente da oralidade, n&o tem a presenca do interlocutor para
fazer referéncias e indagacdes. Nesse aspecto, a escrita precisa ocupar a inexisténcia
do interlocutor, prevendo suas possiveis interrogacdes e respondendo-as no momento
em que se constrdi, no intuito de preencher as possiveis lacunas, demonstrando a
intencionalidade da sua escrita. Para que isso se efetue, é preciso um planejamento

quanto ao tema abordado, as argumentacgdes, conclusdes e possiveis intervencdes.

A respeito da organizacado do texto dissertativo-argumentativo, Fiorin (2018, p.
256) descreve que a introducdo é ambiente de enunciacdo do problema; o
desenvolvimento € onde discute o problema, expondo 0s argumentos para evidenciar
sua tese; na concluséo faz-se um balanco da abordagem discutida. Destaca, ainda,
que a “conclusao nao ¢é a repeticao de algo que disse anteriormente. Ela € o termo da

demonstracdo, € um ponto de chegada, € um balango do que se discutiu antes”.

Os argumentos, diferente do que € imposto pelo senso comum, que prega o
conceito de convencer alguém, forcando-o, Abreu (2009, p. 6) conceitua o argumento
como uma tarefa que se integra ao universo do outro e, “é também obter aquilo que
gueremos, mas de modo cooperativo e construtivo, traduzindo nossa verdade da

verdade do outro”.

Na escrita da redacao do género dissertativo-argumentativo, aplicado na prova
do ENEM, visa avaliar, além das situacBes especificas (situacbes que zeram a
redacao), as cinco competéncias, de acordo com a Cartilha do Participante de 2019.
A avaliacdo exige a escrita de um texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo,
sobre um determinado tema, do ambito social, cientifico, cultural ou politico, em que
o participante defendera uma tese, apoiada em argumentos bem fundamentados e,

por fim, a apresentacdo de uma proposta de intervencao para o problema.

Ainda dentro do processo de avaliacdo, o texto produzido serd submetido aos
seguintes critérios (Cartilha do Participante, 2019, p. 6)

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacéo e aplicar conceitos das
vérias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.
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Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construgdo da argumentagao.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencéo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Observa-se que as competéncias 1 e 4 sao critérios de avaliacdo da linguagem.
Isto €, a Competéncia 1 busca avaliar o dominio da lingua formal, além disso, as
convencdes da escrita, das quais encontram as regras ortograficas e acentuagao
grafica, ambas regidas pelo Acordo Ortogréfico vigente. Bem como a adequacéo da
escrita as regras gramaticais. E a competéncia 4, visa avaliar os aspectos a
estruturacdo logica e formal entre as partes do texto, prevalecendo os conhecimentos
dos mecanismos linguisticos dentro da elaboracdo dos argumentos, destacando a
utilizacdo dos elementos coesivos. Ambas serdo estudadas, nesta pesquisa, juntas,

pois cobram aspectos da mesma area dentro da escrita.

Quadro 1- Aspectos da Competéncia | e Principios da Competéncia IV

Aspectos do desvio

Principios da coeséo textual

da

ortografia, uso de hifen, emprego de letras

*Convengdes escrita: acentuacgao,
mailsculas e mindsculas e separacgao
silabica (translineagdo).
* Gramaticais: regéncia verbal e nominal,
concordancia verbal e nominal, pontuacéo,
paralelismo, emprego de pronomes e crase.
 Escolha de registro: adequacdo a
modalidade escrita formal, isto é, auséncia
de uso de registro informal e/ou de marcas
de

* Escolha vocabular: emprego de vocabulério

oralidade.

preciso, o que significa que as palavras
selecionadas sdo usadas em seu sentido
correto e sdo apropriadas ao contexto em

que aparecem.

* Estruturagéo dos paragrafos — um paragrafo é uma
unidade textual formada por uma ideia principal a qual
se ligam ideias secundarias. No texto dissertativo-

argumentativo, os  paragrafos podem  ser

desenvolvidos por comparagdo, por causa-

consequéncia, por exemplificacdo, por detalhamento,
Deve haver

entre outras possibilidades. uma

articulacdo entre um  paragrafo e  outro.

» Estruturacdo dos periodos - pela propria
especificidade do texto dissertativo-argumentativo, os
periodos do texto sdo, normalmente, estruturados de
modo complexo, formados por duas ou mais oracdes,
para que se possa expressar as ideias de causa
consequéncia,

contradicéo, temporalidade,

comparacao, conclusao, entre outras.
» Referenciagdo — as referéncias a pessoas, coisas,
lugares e fatos séo introduzidas e, depois, retomadas,

a medida que o texto vai progredindo. Esse processo
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pode ser realizado mediante o uso de pronomes,
advérbios, artigos ou vocabulos de base lexical,
estabelecendo relagbes de sinonimia, antonimia,
hiponimia, hiperonimia e de expressdes resumitivas,

metaféricas ou metadiscursivas.

Fonte: Cartilha do Participante, 2019

As competéncias 2, 3 e 5 avaliam as estruturas do texto. A competéncia 2 busca
avaliar se o participante compreendeu a proposta do tema e se sua producao esta
dentro das estruturas do texto dissertativo-argumentativo em prosa. Portanto, refere-
se a uma competéncia que avalia as habilidades pertinentes a leitura e a escola.
Enquanto a competéncia 3 avalia os aspectos relacionados a organizacdo, selecéo e
interpretacdo de informacdes, fatos, opiniées e argumentos, utilizados na defesa do
seu ponto de vista. Ainda, a coeréncia e plausibilidade apresentada nas ideias
propostas. Por fim, a competéncia 5 visa avaliar a apresentacdo de uma proposta de
intervencao para o problema abordado. Nesse aspecto, a avaliagdo prevé o respeito
aos Direitos Humanos dentro da intervencgao proposta. A efetivacdo dessa abordagem

esté ligada diretamente ao preparo do participante para o exercicio da cidadania.
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Quadro 2 - Principios de estruturacao da Competéncia 2

Principios de estruturacdo —Competéncia ll

| — Apresentar uma tese, desenvolver
justificativas para comprovar essa tese e uma
concluséo que dé um fechamento a discusséo
elaborada no texto, compondo o processo
argumentativo (ou seja, apresentar introducao,

desenvolvimento e conclusao).

TESE — E a ideia que voceé vai defender no seu
texto. Ela deve estar relacionada ao tema e
apoiada em argumentos ao longo da redagéao.
ARGUMENTOS - E a justificativa para
convencer o leitor a concordar com a tese
defendida. Cada argumento deve responder a
pergunta “por qué?” em relagéo a tese
defendida.

Il — Utilizar estratégias argumentativas para
expor o problema discutido no texto e detalhar

0s argumentos utilizados.

ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS — S&o
recursos utilizados para desenvolver os

argumentos, de modo a convencer o leitor:

» exemplos;

» dados estatisticos;

* pesquisas;

« fatos comprovaveis;

« citagbes ou depoimentos de pessoas

especializadas no assunto;

* pequenas narrativas ilustrativas;

« alusodes historicas; e

» comparagoes entre fatos, situagdes, épocas ou

lugares distintos.

Fonte: Cartilha do Participante, 2019 (adaptada).




Quadro 3 - Estrutura do Projeto de Texto — Competéncia
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Estrutura do Projeto de Texto

* Reuna todas as ideias que lhe ocorrerem sobre o tema e depois selecione as que forem
pertinentes para a defesa do seu ponto de vista, procurando organiza-las em uma estrutura
coerente para usa-las no desenvolvimento do seu texto.

* Verifique se informagdes, fatos, opinides e argumentos selecionados séo pertinentes para a
defesa do seu ponto de vista.

» Na organizagao das ideias selecionadas para serem abordadas em seu texto, procure definir
uma ordem que possibilite ao leitor acompanhar o seu raciocinio facilimente, o que significa que a
progresséo textual deve ser fluente e articulada com o projeto do texto.

* Examine, com atencao, a introducao e a conclusao para ver se ha coeréncia entre o inicio € o
fim. Também observe se o desenvolvimento de seu texto apresenta argumentos que convergem
para o ponto de vista que vocé esta defendendo.

« Evite apresentar informacgdes, fatos e opinides soltos no texto, sem desenvolvimento e sem
articulacéo com as outras ideias apresentadas

Fonte: Cartilha do Participante, 2019 (adaptada).

Quadro 4 - Orientacdes para a produgdo da proposta de intervencéo

Interrogagdes que devem ser respondidas Diretrizes Nacionais para a Educagéo em

Direitos Humanos

1) O que é possivel apresentar como proposta de ¢ Dignidade humana.

intervengdo para o problema?
¢ |[gualdade de direitos.

2) Quem deve executa-la?
¢ Reconhecimento e valorizacdo das

3) Como viabilizar essa proposta? diferencas e diversidades.
4) Qual efeito ela pode alcangar? ¢ Laicidade do Estado.
5) Que outra informacdo pode ser acrescentada ¢ Democracia na educacgao.

para detalhar a proposta?
¢ Transversalidade, vivéncia e globalidade.

¢ Sustentabilidade socioambiental.

Fonte: Cartilha do Participante, 2019 (adaptada).

Segundo a Cartilha do Participante (2019), o Exame Nacional do Ensino Médio

€ composto por quatro provas objetiva e uma prova de redacédo e, de acordo com o

Edital n°. 27, de 30 de marco de 2020, o exame tem 0s seguintes objetivos:
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2.1 O Enem tem como principal finalidade a avaliacdo individual do
desempenho do participante ao final do ensino médio, em cumprimento ao
disposto no art. 206, inciso VII, e no art. 209, inciso I, ambos da Constituicdo
Federal; no art. 9°, inciso VI, da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996; no
art. 1°, incisos Il, IV, V, VIl e VIII, da Lei n°® 9.448, de 14 de marco de 1997; e
na Portaria MEC n° 468, de 2017. 2.2 Os resultados do Enem deverdo
possibilitar:

2.2.1 a constituicho de pardmetros para a autoavaliacdo do
participante, com vistas a continuidade de sua formagéo e a sua insergcao no
mercado de trabalho;

2.2.2 a criacdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos
curriculos do ensino médio;

2.2.3 a utilizagdo do Exame como mecanismo Unico, alternativo ou
complementar para acesso a educacao superior, especialmente a ofertada
pelas instituicbes federais de educagéo superior;

2.2.4 o0 acesso a programas governamentais de financiamento ou
apoio ao estudante da educagéo superior;

2.2.5 a sua utilizagdo como instrumento de sele¢do para ingresso nos
diferentes setores do mundo do trabalho; e

2.2.6 o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacéo
brasileira.

2.3 A utilizacao dos resultados individuais do Enem 2020 digital como
mecanismo de acesso a educacao superior ou em processos de sele¢do nos
diferentes setores do mundo do trabalho é facultativa.

A redacdo do ENEM tem o peso total de 1000 pontos, atribuidos 200 pontos
em cada competéncia, que contém 6 niveis de avaliacdo (Cartilha do participante,
2019). Segue abaixo a tabela de critérios de avaliacdo e a pontuacdo de cada

competéncia e niveis.



Quadro 5 - Critérios de avaliagcdo e pontuagdo
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Competéncia Aspectos Valo Dominio de cada Competéncia
S Considerados r
| a) Adequacao ao 200 Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Demonstrar registro Portuguesa e de escolha de registro. Desvios gramaticais ou de
dominio da -Grau de formalidade convencgdes da escrita seréo aceitos somente como excepcionalidade e
norma culta -Variedade linguistica quando néo caracterizem reincidéncia
dalingua adequada ao tipo de
escrita texto e a situacéo de
interlocucéo 160 Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da Lingua
b) Norma gramatical Portuguesa e de escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e de
-Sintaxe de convencgdes da escrita.
concordancia, regéncia
e colocacéo
Pontuagdo 120 | Demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da Lingua
Flexdo Portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de
¢) Convencdes da convengdes da escrita.
escrita
-Ortografia, 80 Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da Lingua
acentuagdo, Portuguesa, com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e de
mailsculas/minasculas convencdes da escrita
, caligrafia/legibilidade
40 Demonstra dominio precéario da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa, de forma sisteméatica, com diversificados e frequentes desvios
gramaticais, de escolha de registro e de convengdes da escrita
0 Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.
Competéncia Aspectos Valor Dominio de cada Competéncia
s Considerados
Il a) Tema 200 Desenvolve o tema por meio de argumentacao consistente, a partir de um
Compreender | -Compreensao da repertério sociocultural produtivo, e apresenta excelente dominio do texto

a propostade
redagéo e
aplicar
elementos

das varias

proposta
-Desenvolvimento do
tema a partir de um
projeto de texto

b) Estrutura

dissertativo-argumentativo, com proposi¢édo, argumentacado e conclusao.




areas do
conheciment
0 para
desenvolver o
tema, dentro
dos limites
estruturais do
tipo de texto

proposto

1}
Selecionar,
relacionar,
organizar e
interpretar

informacdes,
fatos,
opinides,
argumentos,
sensacfes ou
outros
ingredientes
para atender

ao tipo de

-Encadeamento das
partes do texto
-Progresséo tematica
¢) Indicios de autoria
-Presenga de marcas
pessoais manifestas no
desenvolvimento
tematico e na

organizacao textual

Coeréncia textual
-Organizagao do texto
quanto a sua logica
interna e externa
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160

Desenvolve o tema por meio de argumentacao consistente e apresenta bom
dominio do texto dissertativo-argumentativo, com proposi¢éo,

argumentacéo e conclusao.

120

Desenvolve o tema por meio de argumentacao previsivel e apresenta
dominio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposigéo,

argumentacao e concluséo.

80

Desenvolve o tema, recorrendo a copia de trechos dos textos motivadores
ou apresenta dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo, ndo

atendendo a estrutura com proposigdo, argumentacéo e conclusao.

40

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra dominio precario
do texto dissertativo-argumentativo, com tragos constantes de outros tipos

textuais.

Fuga ao tema/ndo atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa.

200

Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto, de
forma consistente e organizada, configurando autoria, em defesa de um

ponto de vista.

160

Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, de forma

organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.

120

Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, limitados
aos argumentos dos textos motivadores e pouco organizados, em defesa de

um ponto de vista.




texto

proposto

v
Demonstrar
conheciment
o dos
mecanismos
linguisticos
necessarios
paraa
construcao
do tipo de
texto

proposto

a) Coesao lexical
-Adequagéo no uso de
recursos lexicais, tais
como: sindnimos,
hiperénimos, repeticao,
reiteragéo, etc.

b) Coesao gramatical
-Adequagédo no
emprego de
conectivos, tempos
verbais, pontuacéao,
sequéncia temporal,
relagdes anaforicas,
conectores
intervocabulares,

interparagrafos etc.
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80 Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, mas
desorganizados ou contraditérios e limitados aos argumentos dos textos
motivadores, em defesa de um ponto de vista.

40 Apresenta informagdes, fatos e opinides pouco relacionados ao tema ou
incoerentes e sem defesa de um ponto de vista.

0 Apresenta informagdes, fatos e opinides ndo relacionados ao tema e sem
defesa de um ponto de vista

200 | Articula bem as partes do texto e apresenta repertério diversificado de
recursos coesivos.

160 | Articula as partes do texto com poucas inadequacdes e apresenta repertorio
diversificado de recursos coesivos.

120 | Articula as partes do texto, de forma mediana, com inadequacdes e
apresenta repertério pouco diversificado de recursos coesivos.

80 Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas inadequacdes
e apresenta repertorio limitado de recursos coesivos.

40 Articula as partes do texto de forma precéria.

0 Auséncia de marcas de articulacéo, resultando em fragmentagao das ideias.
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\% Elaborar proposta de 200 Elabora muito bem proposta de intervencgéo, detalhada, relacionada ao
Concluséo, intervencéo para o tema e articulada a discusséo desenvolvida no texto.
apresentando problema abordado,

proposta de respeitando os valores
intervencéo humanos e

considerando a

diversidade

. 160 Elabora bem proposta de intervencgéo relacionada ao tema e articulada a
sociocultural

discussédo desenvolvida no texto.

120 | Elabora, de forma mediana, proposta de intervengao relacionada ao tema e

articulada a discussédo desenvolvida no texto.

80 Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencao relacionada ao tema

ou ndo articulada com a discusséo desenvolvida no texto.

40 Apresenta proposta de intervengdo vaga, precéria ou relacionada apenas

ao assunto.

0 N&o apresenta proposta de intervencéo ou apresenta proposta ndo

relacionada ao tema ou ao assunto.

Fonte: www.portalmec.gov.br, 2020.

2.5 TECNOLOGIA: ESTRATEGIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Em uma edig&o extra, do Diario Oficial da Unido, do dia 31 de mar¢o de 2020,
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, no uso das
atribuicdes que lhe confere o Decreto n 6.317, de 20 de dezembro de 2007, a Portaria
n 986, de 21 de dezembro de 2017, n 468, de 3 de abril de 2017, torna publica a
realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2020 digital.

Conforme o exposto, a partir deste ano, 2020, havera, também, aplicacdo do

ENEM na modalidade digital. Diante das reportagens, a intencéo € que, em um futuro
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proximo, este exame seja totalmente digital. Observa-se que o exame caminha junto
ao desenvolvimento tecnoldgico, que se faz presente em muitos contextos da

sociedade.

Diante a essa nova metodologia na aplicagdo do ENEM, surge a necessidade
da escola inovar em seus métodos, de modo que proporciona a seu alunado
aprendizado por meio de recursos tecnolédgicos. Por essa razao que esta pesquisa se

faz necessario e se fundamenta sua abordagem.

Diante do conceito defendido por Bacich e Moran (2018, p. XV), em que
afirmam que “As Metodologias Ativas engloba uma concepg¢ao do processo de ensino
e aprendizagem”, o qual prima pela participacdo concreta do aluno na construcdo do
seu aprendizado, visando valorizar “as diferentes formas pelas quais ele pode ser
envolvido nesse processo”, a fim de que seu aprendizado seja eficiente, considerando
e respeitando seu tempo, ritmo e contexto é que essa pesquisa encontra fundamentos

para a utilizacdo de recursos tecnolégicos.

Valente (In: BACICH E MORAN, 2018, p. 26) acrescenta que “as metodologias
sao entendidas como praticas pedagdgicas alternativas ao ensino tradicional”, isto €,
tem o intuito de propor uma situacao que gere aprendizado, permitindo ao aprendiz
construir conhecimento acerca dos contetudos abordados nas atividades, bem como
o desenvolvimento da capacidade critica, pois elas “constituem alternativas
pedagogicas que colocam o foco do processo de ensino e de aprendizagem no
aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta, investigacdo ou resolucao

de problemas”.

Nesse aspecto, Bordenave e Pereira (2018, p. 339) ressalta que “o professor
que resolver modificar seus métodos de ensino, ou o diretor da faculdade que decide
promover mudancas nos métodos de ensino, é uma pessoa que compreende o valor

e a necessidade de inovagao.”.

Ainda nesse contexto, Costa (2014, p. 22-23) afirma que “as transformacgdes
na educagcao precisam ser encaradas nao como imposicdo, mas como fator
necessario e importante, diante da evolugdo tecnolégica e social que temos
vivenciado nos ultimos anos”. Nao se trata de um acompanhamento de todas as

tecnologias, nem sugere o professor com um especialista nessa area, contudo, trata-
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se de proporcionar um ensino de acordo com a realidade do aluno e levar para sala
de aula os reflexos dessas inovagdes, tornando-o um individuo critico, ativo e
participante na sociedade em que vive, essa globalizada e digital. Contudo, Costa
(2014) faz uma ressalva, que os métodos inovadores ndo vém para substituir o

professor, mas, para favorecer, contribuir e auxiliar no ensino.

A insercao das tecnologias dentro da educacédo ndo deve ser entendida como
modinha ou, apenas, o cumprimento de diretrizes, “mas pelo motivo primordial de
utiliza-la para produzir conhecimento ou facilitar na constru¢ao deste” (COSTA, 2014,
p. 35)

Bacich e Moran (2018, p. 34) orientam que, ap0s o desenvolvimento da leitura
e escrita, feita no decorrer dos primeiros anos do ensino fundamental, o processo de
ensino e aprendizagem pode ser alterado. O aluno ja tem autonomia para, a partir de
um tema proposto, realizar uma pesquisa, partindo de seus conhecimentos prévios, e
ampliando-os mediante as inimeras possibilidades de informacdes ao seu dispor. Em
seguida, encontra-se apto para compartilhar de forma oral, escrita, por meio de

interagdo com o colega ou participagdo em algum projeto.

Nesse ambito, a implantagdo da tecnologia dentro da educacao cumpre um
papel fundamental, pois:
Elas podem auxiliar o relacionamento e a colaboragéo entre os participantes
do processo educacional; promover ferramentas e programas que facilitem a
coleta, a analise e a compreensdo dos dados sobre cada aluno; e

proporcionar aos aprendizes o acesso on-line a uma quantidade enorme de
recursos disponiveis. (BACICH; MORAN 2018, p. 34)

No uso do ambiente virtual de aprendizagem Google Sala de Aula, instrumento
mediador dessa pesquisa, fundamenta-se nas palavras de Bacich e Moran (2018, p.
32) “as atividades que o aprendiz realiza estdo registrada no ambiente virtual de
aprendizagem, o professor pode acessar esse material e verificar as dificuldades
encontradas, os interesses e as necessidades dos alunos”. Acredita-se que com base
nessas informacdes, o professor pode propor novos rumos aos segmentos propostos
e auxiliar o aluno, de forma que ele amplie seu conhecimento e desenvolva suas
habilidades.
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Hoje, quando se fala de tecnologia remete-se muito ao uso da internet.
Considerada como o principal entretenimento dos adolescentes e jovens, pode-se
entender que a internet torna-se uma ferramenta poderosa, facilitando o acesso as
informacGes a qualquer tempo, momento e lugar. Os eixos tematicos, que serao
abordados e apresentados dentro do procedimento metodoldgico, propde a utilizacao
da internet como uma concentracdo de dados e informacdes, que servem para
informar e ampliar o conhecimento, colaborando para o aprofundamento de uma

escrita critica, reflexiva e fundamentada.

A inovacgdo dos métodos, aplicados nas salas de aulas, surte um grande efeito
no campo da motivacao e incentivo ao aluno, que o professor tanto anseia conseguir.
Permanecer com métodos remotos € retroceder, pois colabora para o desinteresse do
alunado, pertencente a uma sociedade moderna e digital, e prevalecendo interesses
alheios formatados a sua realidade. A utilizacdo da tecnologia, da internet e dos

ambientes virtuais torna o ensino e a aprendizagem promissores e atuais.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa € definida como pesquisa-acdo, por haver
desenvolvimento ativo do pesquisador no acompanhamento e na avaliacdo dos
processos desencadeados em funcdo dos problemas. Outra caracteristica que
confirma tal método € a ampla e evidente interacdo entre pesquisador e pessoas
envolvidas na situacéo investigada. A escolha do tipo de pesquisa se configura no fato
da pesquisadora ser professora da disciplina de Atividade de Pesquisa — Redacéo?,
na turma dos sujeitos da pesquisa. Desse modo, ficam explicitas as caracteristicas da
pesquisa-acao que o sociélogo Michel Thiollent define:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma ag¢ao ou com a resolucéo de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da

situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Ainda sobre o método pesquisa-acdo, considera-se que seja um trabalho
coletivo, o qual pesquisadores e sujeitos estdo em funcionamento da pesquisa. Esse
argumento fundamenta-se nas palavras de Tripp (2005, p. 445), enfatizando que “[...]
€ principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu

ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”.

A pesquisa se qualifica como qualitativa, pois ha um plano inicial de pesquisa,
entretanto, com a consciéncia de que outras questdes poderao surgir, pressupondo o
aprendizado sobre o problema. O aspecto que comprova o tipo da pesquisa esta na
aplicacao da redacéo, correcdo, como também a devolutiva e a reescrita. De acordo
com Lakatos e Marconi (2004, p. 269), “fornece analise mais detalhada sobre as
investigacdes, habitos, atitudes e tendéncias de comportamentos”. Ainda sobre essa
analise, Gil (2008) defende que na pesquisa-a¢cédo os procedimentos sédo de natureza

gualitativa.

2 A disciplina Atividade de Pesquisa € um projeto que se refere as aulas de Redag&o que acontecem
em substituicdo da disciplina de Espanhol, conforme a Portaria de n°. 153 — R de 16/01/ 2017.
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Quanto a caracterizacdo da pesquisa com abordagem quantitativa evidencia-
se na quantificagdo dos resultados da coleta de dados, que serdo demonstrados por
meio de tabelas e graficos, como também, discussdo e analise dos fenbmenos
observados. Baseando-se em Marconi e Lakatos:

Evidencia a observacéo e valorizacdo dos fendbmenos; estabelece ideias;
demonstra o grau de fundamentacdo; revisa ideias resultantes da analise;

propde novas observacfes e valorizacao para esclarecer, modificar e/ou
fundamentar respostas e ideias. (MARCONI, LAKATOS, 2005, p. 284).

Dentro do aspecto dessa caracterizagdo, Richardson (2010, p. 70), acrescenta
ainda que “[...] o método quantitativo representa, em principio, a intencédo de garantir
a precisdo dos resultados, evitar distorcdes de analise e interpretacao, possibilitando,

consequentemente, uma margem de seguranga quanto as inferéncias.”.

A técnica Coleta de Dados € realizada no momento das submissfes das
tarefas, com intuito de coletar dados para andlise ao que propde a pesquisa. Como
aponta Marconi; Lakatos (2003, p. 165), € a “etapa da pesquisa em que se inicia a
aplicacdo dos instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas, a fim de se

efetuar a coleta dos dados previstos”.

Como orienta Marconi e Lakatos (2003), outras etapas fardo parte desta
pesquisa, apos a coleta de dados, como elaboracao de dados, andlise e interpretacéo

de dados, representacédo de dados e conclusoées.

3.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram os vinte alunos que compunham a turma da 32.
série do Ensino Médio, turma unica, do turno matutino. A escolha da turma deu-se
pela abordagem da tipologia textual argumentativa, presente dentro do género
dissertativo-argumentativo, voltado para a redacdo do Exame Nacional do Ensino
Médio.

Os alunos pertenciam a faixa etaria dos 16 aos 19 anos. Destes, doze

estudavam juntos nesta escola desde o 9°. ano, trés haviam chegado a turma ha 1
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ano e cinco compunham a turma desde a 12 série. Dentre os vinte, quatro ja haviam

repetido pelo menos uma vez alguma série do Ensino Médio.

Ainda, sobre os sujeitos da pesquisa, fez-se necessario a abordagem
geografica e sua vivéncia no ambiente em que se encontravam. Dos vinte alunos,
treze residiam na zona rural, alguns distantes do distrito de Santa Maria, e sete moram

no meio urbano, dentro do distrito.

O entorno do distrito de Santa Maria foi construido por varias comunidades
Quilombolas, que séo atendidas pela escola estadual de ensino fundamental e médio
do distrito. Dentre os treze alunos citados como moradores da zona rural, nove eram
pertencentes as comunidades Quilombolas. A tipologia argumentativa, abordada
neste trabalho, tem um valor ainda maior para esses alunos, pois vivenciam
constantemente lutas pelos ideais da sua comunidade. Nesse contexto, o género
dissertativo-argumentativo ganha uma intensidade mais significativa em sua formacéo

na atuacdo como cidaddo no meio em que vive.

Os alunos que moravam na sede do distrito tinham o acesso a escola com mais
facilidade. Ja os estudantes, residentes na zona rural, tinham percurso realizado por
meio do transporte publico escolar. Contudo, muitos destes, antes de chegarem a
beira da estrada, onde embarcavam nos 6nibus, faziam um trajeto de suas casas ao
ponto por meio de transporte préprio, principalmente moto. Os que ndo possuiam

nenhum meio de transporte realizavam o percurso a pé.

Por causa da distancia da casa ao ponto, do ponto a escola, o horario de
levantar costumava ser ainda pela madrugada. Alguns dos que moravam em lugares
mais proximos da estrada ou do distrito, acabavam por acordar bem cedo por causa
dos pais, que séo trabalhadores rurais e precisam se organizar e direcionar os filhos,

bem no inicio da manha.

A utilizacdo dos recursos educacionais disponibilizados pela escola torna-se
mais acessivel aos estudantes residentes na sede. Entretanto, € uma comunidade
formada por trabalhadores informais, outros empregados nos poucos comércios que
existem e por trabalhadores rurais, evidenciando a realidade socioeconémica, 0s
quais encontram dificuldades de aquisicdo aos multiplos recursos educacionais que

estao além da escola.
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Os residentes das comunidades rurais encontram-se menos favorecidos na
utilizacdo dos recursos telefénicos, bem como os tecnoldgicos, pois sdo ferramentas
restritas, quando nem possuem. Nesse aspecto, a escola, para muitos alunos, da zona
rural e/ou urbano, € o Unico ambiente de encontro e utilizacdo das mudltiplas

ferramentas de comunicagéo e informagéo, com foco no ensino e aprendizagem.

O distrito fica cerca de 40 km distante do municipio de Sdo Mateus, Espirito
Santo, ligado por uma estrada de chéo, tornando mais dificil 0 acesso ao ambiente
escolar em dias de chuvas, por parte dos alunos e do corpo docente. Porém, néo € so
o tempo chuvoso que colabora para a auséncia do aluno na escola, o fato da estrada
nao possuir uma boa estrutura, prejudica os transportes publicos que, por vezes,

ausentam-se de suas atividades devido a problemas mecanicos.

A fonte de renda do distrito e do entorno € vinda da agricultura familiar e de
pequenos agricultores. Café, mamao e pimenta sdo os que comandam o plantio, a

mao de obra e a exportacao, também.

Todo detalhamento do ambiente de vivéncia dos sujeitos da pesquisa, bem
como a locomocéao até a escola se faz necessario e esta fundamentada nas palavras
de Freire, o qual afirma que:

A questédo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséao individual e
a de classe dos educandos, cujo respeito € absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, é problema que ndo pode ser desprezado.

Tem que ver diretamente com a assungao de nos por nés mesmos. (FREIRE,
1996, p. 22).

3.2 AMBIENTE DA PESQUISA

A pesquisadora realizou sua pesquisa em uma escola estadual, onde lecionou
h& quase quatro anos, tendo acompanhado os alunos, sujeitos da pesquisa, desde o
9°. ano. Além disso, os estudantes, mesmo sendo participantes da sociedade virtual,
nao faziam uso frequente de métodos com recursos digitais nas aulas. Entéo, abriu-
se espaco para a construcao da sequéncia didatica a fim de ser explorada por outros

docentes de disciplinas diferentes com vistas ao ensino e aprendizagem.



62

A escola teve sua aprovacdo junto ao Conselho Estadual de Educacéo em
25/03/2008, pela Portaria n°. 039-R, Resolugdo CEE n°2.162 de 22/02/2010. O seu
primeiro prédio funcionava como escola municipal atendendo ao Ensino Fundamental
| e Fundamental I, desde 1984. S6 entdo em 2008 iniciou a oferta do Ensino Médio.
Em 2016 o prédio da Instituicdo passou por uma grande reforma, que trouxe a
ampliacdo do ambiente escolar, concomitante a construcdo de novas estruturas
educativas, resultando no espaco atual. O nome da Instituicdo de Ensino homenageia

o distrito residente.

A escola localiza-se no distrito de Santa Maria, distante da sede, com seu
espaco geografico cercado por comunidades quilombolas e zona rural. A fonte de
renda da maior parte da populacao provém da colheita do café, pimenta e mamao. A
maioria dos alunos mora na zona rural, dos quais muitos residem em comunidades
ainda mais distantes da localizagéo do espaco escolar, o que faz com que utilizem o

transporte escolar para ter acesso ao ensino.

Constituida por trés turnos, a escola atende as modalidades da Educacédo
Bésica: Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA. Possui sete turmas pertencentes ao Ensino Fundamental |,
sete turmas pertencentes ao Fundamental II, trés turmas de Ensino Médio e sete
turmas de EJA.

O corpo docente administrativo é formado por um gestor — diretor escolar, uma
pedagoga, trés coordenadoras, uma em cada turno, e quatro secretarias. A equipe é
composta por 28 servidores, ou seja, profissionais que atuam nos diversos setores

gue compdem o cotidiano escolar.

A Unidade de Ensino possui: uma biblioteca com grandes acervos, porém nao
muito explorada, pois ndo conta com um servidor a assessorar a sua utilizagéo,
fazendo com que somente professores tenham acesso, assim, comprometendo a
promocao da leitura nessa escola; treze salas de aula, cinco delas com datashows
fixos; laboratorio de quimica; banheiros comuns e com acessibilidade; bebedouros;
um amplo refeitorio; secretaria equipada com computadores e impressoras; uma sala
pedagogica; sala de professores com computadores e intranet com acesso disponivel

para os alunos.
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3.3 PROCEDIMENTOS E COLETA DE DADOS

O trabalho de campo foi construido com o estudo das situacdes que zeram
(situacOes especificas) a redacdo e das 5 competéncias, bem como leitura de
contetdos informativos por eixos tematicos e submissdo da escrita e reescrita da
redacado, abordando o género textual dissertativo-argumentativo, no ambiente virtual
de aprendizagem Google Sala de aula, e, por fim, a elaboracdo de gréficos com

resultados e andlises das producdes.

O desenvolvimento da pesquisa sera organizado, inicialmente, em trés aulas
para o estudo das situacdes especificas da redacdo. Nessas aulas, pretendeu-se
estudar as situacdes que levam os participantes do ENEM a zerar a redacéao,

demonstrando-as e exemplificando-as.

Outras duas aulas foram destinadas ao estudo dos eixos tematicos, para o qual
ndo ha um formulario Unico, todavia, sdo considerados eixos tematicos as areas
abrangentes em que se encontram os temas das redacdes. Tecnologia, saude, meio
ambiente, cultura... sdo alguns eixos que contém varios temas que podem ser

abordados.

Prosseguindo, foram destinadas duas aulas, expositivas, para trabalhar as
Competéncias | e IV — ambas abordam a linguagem. Apds o estudo, um eixo tematico
foi informado ao aluno, a fim de que ele fizesse leituras de textos informativos a
respeito. Posteriormente, em duas aulas, a escrita de uma redagédo com um tema do
eixo tematico orientado, com foco nas competéncias | e IV. Por fim, a correcdo desta,
bem como a reescrita no ambiente virtual de aprendizagem Google Sala de Aula,

necessitando de mais uma aula.

Em seguida, para a conclusdo dessa primeira etapa, outras trés aulas,
expositivas, voltadas aos estudos das Competéncias Il, Ill e V, que avaliaram a
estrutura do texto. Concluindo essa aula, o aluno recebeu um eixo tematico, o qual foi
o direcionado para suas leituras informativas. Depois, duas aulas para a redacao,
sobre um tema com relagdo ao eixo proposto, com foco nos aspectos das
competéncias Il, lll e V. Enfim, a correcdo e a reescrita no ambiente virtual, somando

mais uma aula.
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Posteriormente ao estudo das 5 competéncias, foi informado um novo eixo
tematico aos alunos, a fim de direcionar a leitura informativa. Em mais duas aulas, os
participantes fizeram uma redacdo, contemplando, agora, todas as competéncias
estudadas. Com essa terceira redacéao corrigida, duas aulas foram direcionadas para
a reescrita desta.

Assim, a pesquisa se desdobrou em vinte aulas com aplicacbes de trés

redacdes e suas respectivas reescritas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, sera apresentado todo o percurso metodologico realizado
durante a coleta de dados, bem como as observacfes e a andlise de cada etapa.
Antes do inicio da pesquisa, ainda no ensino presencial, informou-se ao diretor sobre
todo o trabalho que seria desenvolvido, o qual foi aprovado e incentivado por ele,
demonstrando uma boa recepcéo. A permisséo da direcdo para o desenvolvimento
de uma pesquisa valoriza os trabalhos cientificos, assim como abre portas para uma

educacéao inovadora, visando a melhorias das praticas educacionais.

A principio, foi proposta a coleta de dados no formato presencial com os 20
alunos da turma da 32. série do Ensino Médio, sendo planejadas as aulas explicativas
e a praticas com o uso do Google Sala de Aula. Todos os alunos possuiam celular e
utilizavam a intranet que a escola dispde para todos os educandos. Porém, devido a
pandemia ocorrida pelo novo coronavirus, a COVID-193, no dia 17 de marco de 2020
foram suspensas todas as atividades educacionais. Entre o més de abril e junho, as
aulas ocorreram de forma remota, no entanto, ndo sendo letivas. Assim, foi preciso
reorganizar o percurso metodoldgico, buscando caminhos para que pudesse realiza-
lo, obedecendo ao distanciamento social, assegurando o bem-estar e a salude dos
alunos e da pesquisadora/professora. Somente em 1°. de julho que as aulas, ainda
nao-presenciais, foram consideradas letivas, contudo, sendo realizadas no formato

remoto.

Em decorréncia de todos esses contratempos, a pesquisa prosseguiu no
formato remoto com coleta de dados de maneira ndo-presencial. Dessa forma, foi
preciso realizar todo o percurso metodoldgico por meio de aplicativos e com o uso do
Google Sala de Aula, o qual estava previsto desde o inicio. Entretanto, todas as
ferramentas necessitam de internet para o seu funcionamento, por isso, 0 numero de
sujeitos foi subtraido, porquanto trés alunas, moradoras da zona rural, ndo tinham
acesso a nenhum sinal telefénico movel. Outras trés alunas e dois alunos, residentes

de comunidades rurais, tinham celular e sinal telefénico, mas ndo possuiam rede de

3 A pandemia de COVID-19, conhecida como pandemia de coronavirus, foi identificada pela primeira vez na
China, em 1 de dezembro de 2019. Somente em 11 de margo de 2020 que a Organiza¢dao Mundial de Saude
declarou o surto uma pandemia.
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internet, e outros dois alunos, moradores da zona rural, maior de idade, com acesso
a internet apenas pelos dados moveis, deram preferéncia ao trabalho que ja realizava
antes da pandemia. Por fim, restaram dez alunos com disponibilidade de participarem

de todas as etapas do percurso da coleta de dados.

O ambiente virtual de aprendizagem escolhido para o envio e a corregédo das
redacoes era, exclusivamente, voltado para a pesquisa, isto €, seria criada a turma no
Google Sala de Aula destinada a coleta de dados. No entanto, com a suspensao das
aulas presenciais, 0 Governo do Estado do Espirito Santo, por meio da Secretaria de
Educacao, viabilizou a criacdo de todas as turmas no Google Sala de Aula para cada
professor/disciplina e ainda implementou o programa/aplicativo EscoLAR, por meio
da Portaria N 048-r de 02 de abril de 2020, que permite o acesso ao Google Sala de
Aula, como forma de sistematizar as atividades, bem como o formato de entrega e a

mediacdo da aprendizagem em uma unica plataforma.

As aulas foram ministradas a noite, pois alguns alunos aproveitaram a
suspensao das aulas para trabalhar, ajudando a familia neste momento critico
economicamente. Outros néo tinham habilidade para organizar o seu dia, respeitando
o horéario da aula que estudavam no presencial, matutino. Muitos questionaram que
ajudavam nas tarefas domésticas, assim como nos cuidados com 0s irmaos mais
novos. Em nenhum momento essa questdo trouxe espanto a professora-
pesquisadora. Isso demonstrou 0 quanto se esta longe da implementacéo do ensino
a distancia na rede publica, ou até mesmo do ensino hibrido, quando se trata da

adesdao do presencial e ndo-presencial.

4.1 A DESIGUALDADE SOCIAL COMO CAUSA DA EXCLUSAO

A desigualdade social se apresentou com maior intensidade neste momento,
privando alunos de adquirir o conhecimento e a participacdo de estudos cientificos,
colaborando para a discrepancia entre os estudantes, no que tange o0 acesso aos
estudos. Demonstrou, também, que as diferengas sociais sdo uma das barreiras para
a implementacéo efetiva do ensino hibrido, mesmo que seja dentro de uma mesma

escola. Além de evidenciar o quanto as turmas séo heterogéneas e que € preciso ter
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um olhar diferenciado para cada educando, compreendendo suas dificuldades, bem
como a auséncia de recursos, os quais impossibilitam estarem inseridos dentro de

algumas metodologias aplicadas.

Baseando-se em Freire (1986, p.17), é possivel compreender que a educacao
tem seu viés libertador e trata-se de um campo politico. A partir dessas concepcgoes,
€ possivel conduzir o aluno a questionar as restricdes que sdo impostas frente ao seus
direitos sociais:

A educacgéao é também um ato politico. A ideologia dominante "vive” dentro de
nés e também definitiva, nunca poderiamos pensar na transformacgéo social.
Mas a transformacao é possivel porque a consciéncia ndo € um espelho do
simples reflexo, mas é reflexiva e refletora da realidade. Enquanto seres
humanos conscientes, podemos descobrir como somos condicionados pela
ideologia dominante. Podemos distanciar da nossa época, podemos
aprender, portanto, como nos libertar através da luta politica na sociedade.

Podemos lutar para ser livres, precisamente porque sabemos que hdo somos
livres? E por isso que podemos pensar na transformacéo.

Para que haja transformacéao por meio da educacao:

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a
transformacéo ndo é s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a educacao
libertadora fosse somente uma questdo de métodos, entdo o problema seria
mudar algumas metodologias tradicionais por outras mais modernas, mas
ndo é este o problema. A questdo é o estabelecimento de uma relagéo
diferente com o conhecimento e com a sociedade (FREIRE, 2000, p. 48).

Por fim, a educacéo enquanto direito humano deveria erguer-se da defesa dos
direitos econdmicos, educacional e cultural para o povo. Tais lutas necessitam das
forcas populares, uma vez que a classe dominante ndo concede créditos a educacéao

defendida por Freire, pois ela é de cunho critico, problematizador e questionador.

4.2 PREPARACAO DOS ALUNOS PARA O PERCURSO METODOLOGICO

O primeiro momento iniciou com orientagdo aos alunos quanto ao uso do
aplicativo Meet, o qual foi utilizado para as aulas explicativas. Esse direcionamento

ocorreu pelo grupo da turma, no WhatsApp, que ja existia no ensino presencial.
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Em um segundo momento, pelo Meet, apresentou-se aos alunos a pesquisa,
bem como o titulo e o que seria abordado nos procedimentos metodoldgicos, além
dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Assentimento (TA). Foi
preciso uma segunda explicacdo da abordagem, pois hdo compreenderam a relagéo
do titulo e 0 que realmente seria abordado. Seguidamente, entenderam que se tratava
de leitura informativa, por eixo tematico, e a escrita estava relacionada a elaboragéo
da redacéo do género cobrado pelo Exame Nacional do Ensino Médio. Observou-se
gue os alunos nao assimilaram que “género dissertativo-argumentativo” tratava-se do
género cobrado na prova do ENEM. Isso sé ocorreu quando foi dito que o trabalho
seria na perspectiva do ENEM. Esclarecidos, entdo, demonstraram muito interesse no
processo e euféricos por continuarem estudando conteudos de abordagem
dissertativo-argumentativa, visto que serdo participantes da prova do Exame Nacional
do Ensino Médio, que ndo foi cancelada, apenas adiada. A professora-pesquisadora

sentiu-se muito bem acolhida pelos alunos.

Ressalta-se, ainda, que o0s alunos apresentaram preocupacdo com a
suspensao das aulas, principalmente por ser o Ultimo ano de ensino dentro da
educacédo basica. Foram necessarias palavras encorajadoras e de estimulo, uma vez
que se sentiam prejudicados por falta da continuacdo dos estudos, por isso
consideravam-se despreparados para a realizacdo do ENEM 2020, que ser& aplicado
em janeiro de 2021. Falas como “o ano esta perdido” e “ndo estou preparado para o
ENEM” foram feitas nesse primeiro momento, contudo, argumentou-se sobre a
necessidade da continuidade dos estudos, em casa, com os livros didaticos e outros
recursos que tivessem ao alcance. O incentivo a continuidade dos estudos,
principalmente durante esse momento pandémico, deve ser intensificado, porém,
reconhecendo a realidade do aluno, pois no cotidiano pode-se perceber que as
diferencas sociais fazem com que muitos alunos desistam, visto que além de néo
possuirem materiais didaticos suficientes, os pais ndo possuem conhecimento
aprofundado para amparar esse filho/aluno nos estudos. O distanciamento nao foi,

apenas, social, mas dos estudos, do futuro, das perspectivas.

Dessa forma, “Procurar conhecer a realidade em que vivem nossos alunos é
um dever que a pratica educativa nos impde: sem iSso ndo temos acesso a maneira
como pensam, dificilmente entdo podemos perceber o que sabem e como sabem”

(FREIRE, 1997, p. 53). Acrescenta-se, ainda, que, sem esse conhecimento social,
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dificilmente pode-se oferecer meios para que 0s estudantes possam se expressar,

apresentando os seus conhecimentos, bem como suas dificuldades.

Apos ser elaborado um cronograma, definiu-se o dia 19 de agosto de 2020 para
o0 inicio da pesquisa com os alunos. Estes ja eram bem conhecidos pela professora-
pesquisadora, porquanto eram seus alunos desde o 9°. ano do ensino fundamental,
logo, havia uma boa relacdo. Sao alunos dedicados, aficcionados por tecnologia
digital, alguns por jogos virtuais, participativos nas aulas e com boa convivéncia. O
desejo que demonstravam de continuarem os estudos apds o ensino basico era
cativante. Eles sempre estao a perguntar sobre algo relacionado ao prosseguimento
dos estudos. N&o é dificil ter a atencéo deles, estdo sempre dispostos. Assim, foi feito
0 compromisso: pesquisadora/professora e alunos aprenderem, juntos, com esse

processo.

Apresentou-se aos alunos a motivacao que levou a professora-pesquisadora a
fazer tal estudo. Para embasar a fala, perguntou-se se tinham lido a cartilha do
participante do ENEM, as avaliacdes de cada competéncia, também a pontuacéo, e
nenhum aluno tinha feito a leitura ou sabia 0 que eram essas competéncias. Em
seguida, indagou-se sobre 0s eixos tematicos, dos quais ndo tinham ideia do que se
tratava. Assim, os estudantes identificaram a necessidade do desenvolvimento da

pesquisa.

4.3 A SEQUENCIA DIDATICA NA PRATICA

Conforme cronograma, no dia 19 de agosto deu-se inicio a coleta de dados.
Foram necessarias duas aulas para o estudo das Situacdes Especificas, as quais
foram realizadas por meio do Meet. Nessa aula, foram apresentadas as situagdes que
podem levar o participante do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM — a zerar a

redacao.

Inicialmente, os alunos abriram as cameras, porém, no momento que se iniciou
a explicacado, fecharam-nas. Por estar apresentando o slide, ndo era possivel vé-los,
provocando um desconforto a que foi necessario se adaptar. Vez ou outra surgia a

vontade de saber o que eles faziam no momento da explicagéo, se realmente estavam
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atentos. NOs, professores, somos acostumados a olhar para cada rostinho e, assim,
conseguimos identificar se estdo compreendendo, ou chamamos atencédo quando

dispersos. No entanto, isso ndo era possivel com aula no formato remoto.

Para que houvesse participacdo dos alunos, tornando a aula interativa, 0s
slides foram formulados de forma que permitissem a interacao deles, seja lendo algum
fragmento, ou respondendo a alguma questdo. Todos foram participativos nos
momentos solicitados. Durante a explicacdo, ficou claro que a qualquer momento
poderiam ligar o microfone e fazerem perguntas, tirarem davidas, mas ficaram bem
timidos. Sempre, antes de passar para o proximo slide, perguntava se tinham duvidas
e respondiam que nao, alegando que a explicacéo estava detalhada e esclarecedora.
Finalizada a aula, abriu-se espaco para os questionamentos. Duas alunas, que sao
estudantes do Curso de Idiomas, oferecido pela Secretaria de Educacao do Estado
do Espirito Santo, indagaram sobre o uso de expressfes em Inglés, caso nao
conseguissem lembrar da grafia correta, apresentando como exemplo a expressao
Black Leves Malter. Explicou-se que, neste caso, elas nao perderiam pontuagao, pois

palavras estrangeiras grafadas incorretamente ndo serdo consideradas como erros.

Percebeu-se que os alunos se demonstraram surpresos ao saber que qualquer
identificacdo no espaco destinado exclusivamente ao texto da redacdo configuraria
em anulagéo. Isso se deve ao fato de ser comum ao aluno, ao término de alguma
avaliacao dentro do ambiente escolar, fazer algum tipo de desenho ou emoji no campo

avaliativo, simplesmente por estarem 0ci0osos.

Ainda, dentro de outro aspecto que pode levar o aluno a zerar a redacao, fuga
ao tema, apresentou-se uma redacédo sobre o tema cobrado no ENEM de 2018,
“Manipulacdo do comportamento do usuario pelo controle de dados na Internet”. A
escolha do tema foi pelo fato de que em 2018 muitos apostaram em Fake News,
porém, ndo conseguiram abordar o assunto dentro do tema proposto, quando
abordavam apenas as Fakes News, acarretando fuga ao tema. Outro caso muito
recorrente nesse ano foi a abordagem de tecnologia por si s6, sem atender a proposta

por completo.

Apresentou-se a redacdo abaixo, sendo feita a seguinte pergunta: a redacao
compreende a proposta ou foge do tema? Os alunos responderam que abordava por

completo o tema proposto.
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Figura 1-Adequacado ao tema proposto
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Fonte: Manual de correcdo da redacdo — INEP.

Diante da resposta, identificou-se que os alunos tinham dificuldade de
compreender o tema, de entender a proposta no seu sentido completo. Por isso,
realizou-se uma andlise, oralmente, demonstrando que na redagdo €& possivel
identificar que a abordagem é sobre a tecnologia, suas facilidades, a dependéncia do
homem quanto ao aparelho movel e, por fim, uma critica a toda facilidade
proporcionada pela tecnologia. Informou-se que a producéo textual deveria ter
abordado a manipulacdo de dados que ocorre com 0s usuarios da internet, ainda, que
“tecnologia” ndo é sinbnimo de “Internet”. Desse modo, comegou-se a explorar o tema
sugerido e a identificar quais palavras-chave nao poderiam faltar, além de “conversar”
com o tema no intuito de entender o que ele propde. Orientou-se sobre a importancia

de ler e de analisar os textos motivadores, 0s quais norteardo o caminho da escrita.
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Apés toda andlise e detalhamento da proposta, conseguiram entender e compreender
de que forma deve ser analisado o tema e abordada a sua teméatica.

Em outras duas aulas, foram abordados os Eixos Tematicos. Mas, antes da
abordagem, foi perguntado a eles se sabiam o que seriam ou do que se tratavam 0s
eixos. Responderam que né&o tinham conhecimento dessa nomenclatura. Diante
dessa resposta, percebeu-se que esse estudo ganha um valor ainda maior. Informou-
se que o foco no tema, arriscando em “chutar” ou “adivinhar” o que pode vir a ser
solicitado na producéo de texto do ENEM, ndo gera aprendizado aprofundado, visto
gue proceder dessa forma limita a leitura e o conhecimento. Utilizou-se como exemplo
o de 2018, que tanto diziam sobre Fake News, e muitos, por se aterem apenas a essa

informacéao, ndo tiveram éxito na escrita.

Entdo, esclareceu-se que o Eixo Tematico trata da abrangéncia de assunto o
qual o tema esta inserido nele, e que a leitura por eixo abre um campo maior de
possibilidades de conhecimentos diversos. Apresentou-se, por meio de slide, alguns
eixos e destacou-se que o estudo por eixo temético torna-se mais eficiente, uma vez
que um eixo pode compreender varios temas, assim como ter correlacdo a um outro
eixo, ainda que a aquisicdo por supostos temas delimitem os estudos, diferente do

qgue acontece na exploragdo dos eixos.

Figura 2-Apresentacao dos eixos

EDUCAGAO

CIENCIAE

TECNOLOGIA LINGUA, LINGUAGEM E

SUSTENTABILIDADE COMUNICAG RO

E MEIO AMBIENTE

Fonte: Slide elaborado pela pesquisadora, 2020
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Além disso, prop6s-se uma analise, dentro dos possiveis eixos, do tema
aplicado em 2017. O primeiro eixo identificado por eles foi Educagéo, contudo, tiveram

grandes dificuldades em associar a outros.

Figura 3-Apresentacdo de um eixo

EDUCACAO

“DESAFIOS PARA FORMAGCAO EDUCACIONAL DO SURDO NO BRASIL”

Tema da redacdo de 2017

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Aos poucos, com orientacdes e relembrando alguns eixos apresentados no
slide anterior, foram conseguindo identificar quais 0s possiveis eixos presentes no
tema. Explicou-se, também, que todo tema tem um eixo central e 0os outros séo

auxiliares.
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Figura 4-Apresentacao do tema e seus eixos.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

A escolha deste tema se justifica pelo fato de muitos participantes do ENEM de
2017 nao saberem a diferenca de “surdo”, usando-os como sinénimos. Além dessa
exemplificacdo, esclareceu-se como 0S outros eixos estavam presentes no tema,
demonstrando que a diferenga de “surdo” e “pessoa com deficiéncia auditiva” é
conhecimento do eixo saude.

No intuito de demonstrar como realizar a aplicacdo na prética, exibiu-se o slide
abaixo, o qual apresenta fragmento de uma redacgédo, avaliada com nota 1000,
produzida no ENEM de 2017.

Figura 5-Apresentacdo de um fragmento de uma redagéo

Na obra “Memérias Postumas de Bras Cubas”, o realista Machado de Assis
( RELAGAO com ouTROS conTEUDos) €Xpde, por meio da repulsa do personagem
principal em relagéo a deficiéncia fisica (ela era “coxa), a maneira como a
sociedade brasileira trata os deficientes mmora. Atualmente, mesmo apos
avancos nos direitos desses cidadaos (acessisiLpabe), @ Situagao de exclusdo e
preconceito permanece e se reflete na precaria condigdo da educacdo
(enucacio) ofertada aos surdos no pais, a qual é responsavel pela dificuldade
de insercao social desse grupo, especialmente no ramo laboral.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

O objetivo foi observar, por exemplo, que na abordagem da obra de Machado
de Assis, Memorias Postumas de Bras Cubas, relacionando “a maneira como a

sociedade brasileira trata os deficientes”, a autora (participante do ENEM que realizou
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essa redacio) esta abordando o eixo Minorias Sociais e Etnicas, com énfase em
minorias sociais. Aqui, os alunos ficaram admirados de como “realmente” (fala de uma
aluna) “é possivel fazer a relagao entre eixos”. Outra observagao pontuada por outra
aluna foi a presenca de um contexto literario dentro da “redacédo do ENEM” (género
dissertativo-argumentativo). Aproveitou-se para esclarecer que Redacao e Literatura
nao sao opostas, ou vistas isoladamente, mas que podem dialogar. Posteriormente,
exibiu-se mais um slide com um tema, agora elaborado pela professora-pesquisadora,
para que fizessem a identificacdo dos possiveis eixos que estavam abordados ali. Os
eixos seguranca e juventude, infancia e terceira idade foram identificados com

facilidade.

Figura 6-Apresentacdo de tema e os eixos identificados.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Porém, deixaram de identificar o eixo educacao, pois ndo associaram “o
aumento da criminalidade” com a “falta de investimentos na educacao”. Ainda,
poderiam ter apontado o0 eixo minorias sociais e étnicas, uma vez que esse aumento

acontece com sujeitos pertencentes a esse campo.
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Figura 7-Apresentacdo de tema e os eixos identificados e apontados

SEGURANGA EDUCACED

“OAUMENTO DA CRIMINALIDADE INFANTO-JUVENIL”
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Posteriormente, explicou-se sobre a relevancia da leitura informativa para a
escrita do género dissertativo-argumentativo, conceituando-a e relacionando a sua

importancia ao aumento do repertério sociocultural.

A fim de prepara-los para a préxima aula, explicitou-se que a leitura dos textos
deveria prosseguir por meio de pesquisa na Web, a qual deveria ser feita de forma
critica e cuidadosa acerca das fontes que explorariam. Os alunos foram orientados
que durante a leitura fizessem anotacbes daquilo que considerassem relevante,
podendo ser por meio de esquemas, tépicos, ou pela forma que melhor os atendesse.
Apresentou-se, entdo, o0 eixo que seria trabalhado na primeira redac¢do, porém sem
inform&-los sobre isso.
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Figura 8-Apresentacao do Eixo temético e os Eixos identificados
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Desenvolvimento e Economia e Saude. Fizeram relacdo com o desmatamento
que ocorre na regido que moram, bem como o0s desmatamentos demasiados
ocorridos neste ano, associando-os com o eixo Saude. A professora-pesquisadora
acrescentou o eixo Minorias Sociais e Etnicas, evidenciando a propria regido onde

residem.

Figura 9-Apresentacao do Eixo teméatico e de todos os Eixos correlatos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020
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Apoés as explicacdes, de forma detalhada, por meio dos slides, os alunos
apresentaram boa compreensao sobre o que séo os Eixos Tematicos e de que forma

sdo abordados, assim como realizariam as leituras informativas.

4.3.1 Levantamento do eixo tematico

Para elaboracdo dos temas que serdo aplicados nas trés redacgdes previstas,
fez-se o levantamento dos temas dos ultimos 10 anos, identificando quais Eixos
Teméticos foram abordados, atentando-se para os que raramente foram aplicados.

Quadro 6 — Levantamento dos temas e eixos

LEVANTAMENTO DOS TEMAS APLICADOS NA REDACAO DO ENEM DOS ULTIMOS 10
ANOS
Ano Tema Eixos
2010 | O trabalho na construgdo da dignidade humana Economia e
Desenvolvimento
2011 | Viver em rede no século XXI: os limites entre o publico e o Ciéncia e Tecnologia
privado
2012 | Movimento migratério para o Brasil no século XXI Economia e
Desenvolvimento
2013 | Efeitos da implantacdo da Lei Seca no Brasil Cultura e
Comportamento e
Seguranca.
2014 | Publicidade infantil em quest&o no Brasil Infancia, Juventude
e Terceira Idade.
2015 | A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade Seguranga.
brasileira.
2016 | Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil Segurancga.
2017 | Desafios para formacao educacional de surdos no Brasil. Educacéo,
Minorias sociais e
Etnicas,
Acessibilidade
2018 | Manipulagdo do comportamento do usuério pelo controle de Ciéncia e
dados na internet Tecnologia, Cultura
e Comportamento.
2019 | Democratizagcéo do acesso ao cinema no Brasil. Democracia,
Acessibilidade,
Cultura e
Comportamento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.




79

Observou-se que o0s eixos Sustentabilidade e Meio ambiente, Saude e
Educacédo foram alguns dos que menos foram atribuidos as propostas. Neste caso,
escolheu-se o eixo Sustentabilidade e Meio ambiente para a elaboracdo do tema da

12, redacéao.

4.4, ESTUDO DA ESCRITA FORMAL E DOS MECANISMOS LINGUISTICOS DE
COESAO

Outras duas aulas foram necessarias para o estudo das Competéncias | e IV.
Iniciou-se a aula justificando o porqué néo seria seguida a ordem crescente das cinco
competéncias, apresentando-se o que cada uma avalia, também; que estas duas (I e
IV) abordam questdes do campo da linguagem. Assim, apresentaram-se as

abordagens de cada uma por meio de slides.

Figura 10-Apresentacdo da Competéncia |

COMPETENCIA |

DOMINIO DA ESCRITA FORMAL DA LINGUA PORTUGUESA

- Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa e de escolha de registro. Desvios gramaticais ou de convengoes
200 pontos F 3 2 s 7 2
da escrita serdo aceitos somente como excepcionalidade e quando nao

e caracterizarem reincidéncia.

Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de

160 pontos . ki . .
escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e de convengoes da escrita.

S

Demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da lingua portuguesa
120 pontos e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de convengoes da
ﬁ escrita.
Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da lingua
80 pontos portuguesa, com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e de
convengoes da escrita.
Demonstra dominio precdrio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa,
40 pontos de forma sistemdtica, com diversificados e frequentes desvios gramaticais, de
escolha de registro e de convengoes da escrita.

0 ponto Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Fonte: Cartilha do participante do ENEM, 2019.
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As tabelas apresentadas no slide foram retiradas da Cartilha do participante do
ENEM 2019. Apés a leitura sobre o que se refere & Competéncia |, os alunos néo
conseguiram compreender e pediram para detalhar acerca dos desvios gramaticais,
escolha de registro e convencdes da escrita. Essa duvida ja era esperada, todavia,
aguardou-se que eles se manifestassem. Assim, explicou-se que as convencdes da
escrita se referem a acentuacéo, ortografia, o uso do hifen, o uso das letras mailuscula
e minuscula, de forma adequada, e a separacéao silabica. J4 os desvios gramaticais,
como o proprio nome sugere, compreendem as regéncias, as concordancias,
pontuacao, paralelismo sintatico, o emprego dos pronomes adequadamente e 0 uso
da crase. Quanto a escolha de registro, a competéncia visa avaliar a adequacao a

modalidade formal escrita.

Além disso, explicou-se sobre a estrutura sintatica na construgdo do texto,
destacando a necessidade de construir periodos dentro dos paragrafos, isto é,
auséncia de paragrafos com periodos Unicos. E quais sdo as falhas que podem

ocorrer, comprometendo a estrutura e a leitura também.

Figura 11-Falhas da estrutura sintatica

FALHAS NA ESTRUTURA SINTATICA

U Periodos confusos;

L Ponto no lugar de virgula ou o contrario;
U Auséncia de palavras ou expressdes;

U Excesso de palavra;

U Duplicagao de palavras.

» A maioria dos paragrafos deve conter, no minimo, 3 periodos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.
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Outro fator que compromete a estrutura sintatica, que foi abordado nessa aula,
sao as repeticdes de palavras, as quais podem ser evitadas quando sdo utilizados os
sindnimos. Nesse caso, sugeriu-se o uso do site e/ou aplicativo Sin6nimos?*, que
auxiliaria na hora da producéo textual. Apontou-se, também, sobre a escrita de
eventos ou acontecimentos histéricos e Estado (unidade federativa), os quais devem
ser escritos com a letra inicial mailscula. Por fim, esclareceu-se que quando
escrevessem alguma palavra incorretamente, deveriam proceder das seguintes
formas: um risco horizontal na palavra, ou um risco horizontal na palavra, colocando

entre parénteses.

Seguindo para a Competéncia IV, ap0s a leitura da tabela, explicou-se cada

nivel e pontuacao.

Figura 12-Apresentac@o da Competéncia IV

COMPETENCIA IV

DEMONSTRAR CONHECIMENTO DOS MECANISMOS LINGUiS:ﬂCOS NECESSARIOS PARA A
CONSTRUGAO DA ARGUMENTACAO

—_— 200 t Articula bem as partes do texto e apresenta repertério diversificado de recursos
ontos
e coesivos.
Articula as partes do texto, com poucas inadequagdes, e apresenta repertdrio
160 pontos : = .
diversificado de recursos coesivos.
ﬁ 120 e Articula as partes do texto, de forma mediana, com inadequacoes, e apresenta
onto . : ;
B repertdrio pouco diversificado de recursos coesivos.
% Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas
80 pontos : = W .
inadequagdes e apresenta repertdrio limitado de recursos coesivos.
"-% 40 pontos Articula as partes do texto de forma precdria.
0 ponto Nao articula as informagoes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

A professora-pesquisadora perguntou se sabiam o que S&0 recursos coesivos
e, dos dez alunos, apenas 2 responderam que sdo 0s conectivos. Apesar de

responderem, elas demonstraram ndo conhecer um repertério coesivo diversificado,

4 www.sinonimos.com.br
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evidenciado nos exemplos “‘mas” e “porém”. Compartilhou-se um slide que
apresentava os operadores argumentativos e, de forma explicativa, foi demonstrado
como aplicar no texto. Enfatizou-se a importancia da presenca desses operadores
dentro dos paragrafos, assim como entre paragrafos, pois como afirma Koch (2007,
pag. 21), “a conjuncdo (ou conexdo) permite estabelecer relagcdes significativas
especificas entre elementos ou oragdes do texto”. Além disso, “elementos coesivos
dao ao texto maior legibilidade, explicitando os tipos de relacfes estabelecidas entre

os elementos linguisticos que o compdem.” (Koch, 2007, pag. 18).

Figura 13-Operadores argumentativos

1. Somam argumentos a favor da mesma conclusdo: também, ainda, nem,
nao so... mas também, tanto... como, além de, além disso {(...)

2. Indicam o argumento mais forte em uma escala a favor da mesma conclusao:
inclusive, até mesmo, nem, nem mesmo (...)

3. Apontam uma conclusdo: portanto, logo, por conseguinte, por isso, em
decorréncia

4. Estabelecem uma comparag¢ao: mais... (de) que, menos... (do) que,
tédo...quanto (...)

5. Introduzem uma justificativa ou explicagdo: ja que, pois, uma vez que,
porque, visto que (...)

6. Contrapdem argumentos: mas, porém, contudo, todavia, no entanto,
entretanto, embora, apesar de, ainda que (...)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Nessa aula, também foram estudados os elementos de coesao referencial.
Antes de apresentar o slide, a professora-pesquisadora perguntou se alguém sabia

guais eram os elementos de coesao referencial, entretanto, ninguém soube dizer.
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Figura 14-Elementos referenciais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Além de informar quais eram, foram demonstrados alguns exemplos de como

utilizar esses elementos na escrita, conforme o slide abaixo.

Figura 15-Exemplificac@o dos elementos referenciais

Algoritmos e robdés vasculham informacdes pessoais e
preferéncias da populacdo na internet. Eles manipulam o
comportamento das pessoas como se tangessem gado.

Cannes, na Franga, hospeda um dos mais respeitados

o festivais de cinema do mundo. La, o fiime brasileiro Bacurau
Substituigao . - L.
por pro-formas " | recebeu o cobigado Prémio do Juri.
(pronomes,
advérbios, o - .
verbos etc.) Ela escreve cronicas interessantes em seu blog, mas e porque

sempre cultivou o habito da leitura.

Os alunos da etnia ticuna escreveram textos sobre sua lingua,
e os & da etnia terena, & sobre as historias de seus avos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.
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Ao decorrer das duas aulas, sempre perguntava aos alunos se tinham alguma
davida, a ndo ser as perguntas que fazia a fim de saber sobre o conhecimento que
eles tinham a respeito de determinada questéao, e estes diziam que o conteudo foi

muito bem explicado.

Como os alunos sdo bem atraidos pelo uso das redes sociais, estes foram
orientados a seguir paginas que contribuissem na aquisicdo de conhecimentos de
varias disciplinas. Aplicou-se como exemplo o “Vai cair no ENEM”, que € uma pagina
no Instagram que oferece postagens de varias areas de conhecimento, bem como

conteudos voltados para a redagdo do ENEM.

Percebeu-se, muitas vezes, que ha uma proibicdo que os alunos utilizem das
redes sociais, quando, na verdade, eles necessitam de orientacdo de como manusea-
las para o seu crescimento, aplicando em seus estudos. ApGs essa instrucao, alguns
alunos comecaram a compartilhar no grupo da sala do WhatsApp postagens, as quais,

algumas, foram printadas:

Figura 16-Imagens compartilhadas pelos alunos

mHRe “vam n .
- LV )8:54
€ pertugvesenem : 29 102m 2 o
= Publicagdes Seguidores A seguir @ 1 V
= nslaq'um

7.2 .9

Sopideree Sopuid Redaflix
¥ Dicas e resumos de Filmes e Séries para utilizar na
T00s EROUAVOS

Redagéo do ENEM
+ projeto do @vestmapamental

0CovID-19

“-:u por um:;-» via_ssiatiane_!] ¢ mtrms ) penssen redaflix I,
i e INCORRETO
ﬁ @ @ A seguir v Mensagem E-mail e A COV’D'IQ
R CORRETO
- g’ 0 CORRETO € A COVID-19, POIS
DICAS Participe CONCORDA COM "DOENCA", EO
jE—mEE CORONAVIRUS, POIS CONCORDA
SERas. ke i COM “VIRUS".
) e REDNLIX AUTSMC - REDAALI, SESRer REDARLI e e s‘i"
A Q B O A& =T == - ==
—m—F= vQV W

Fonte: Prints do grupo do WhatsApp da turma.

Por ultimo, foi apresentado aos alunos o Eixo Tematico “Sustentabilidade e
Meio Ambiente”, o qual conduziria a leitura informativa, e que seria abordado no tema

da 12. redagéo.
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Aqui, a leitura n&o foi proposta baseando-se “no ludico, no prazer, no lazer, na
diversdo” (CASTRILLON, 2011, p. 55). A intengdo proposta aos alunos foi a da
necessidade da leitura do eixo a fim de orienta-los quanto ao caminho da construcéo
do ponto de vista que defenderia na escrita da redacédo — a leitura para aquisicao de

informacgao e conhecimento.

Ainda, reforcou-se aos alunos que, no decorrer da leitura, fizessem anotacfes
em forma de tépicos, esquemas ou da maneira que fosse melhor para eles. Também,
ressaltou-se a importancia de verificar, no momento da pesquisa, a fonte das
informacdes que estavam lendo, salientando-se que jornais, revistas, artigos e blogs
especializados seriam as fontes mais confiaveis. Outro ponto ressaltado foram as
anotacdes de palavras com que nao tinham familiaridade, para que posteriormente
fizessem a busca pelo significado delas, podendo, ainda, aplicar na escrita da
redacdo. Além disso, foram instruidos que numerassem a folha na qual
desenvolveriam a redacéo, de 1 a 30 e, apds a ultima linha, fora do espaco destinado
a escrita do texto, assinassem-na. Finalmente, a professora-pesquisadora provocou
os alunos a compartilharem informac¢des adquiridas das leituras que fariam sobre o

eixo no grupo da turma.

Passados dois dias, a professora-pesquisadora enviou para o Google Sala de

Aula a proposta de redacéo.
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Figura 17-Primeira Proposta de Redacéo

Q@ m < = f"

INSTRUGOES PARA REDAGAD

1. 0imascanna da redagdo deve ser faito o espago aprogriado.

2. 0 w0 detinilivo deve SarInseha & 1nta pita. na i ha prapna, em as 30 inhas.

3. A redagin que apreseiar oop as das mxins ca Preposia de Bedagia oo Cadamo de OurstSes inrd o nomenn de
Inhas copiadas descanscerada para a comagam oe bnka

4. Rgcrbara nofa Tam, em quaiguer das sllUAgIs axpressas A Sequir, A redagso qua:

&1 lhier @il 7 (saba)inhas ascrias, sende consderada como Teebe Insbc ke

43 lugir an tema ou A que rdo senda a Tiao dEsanali agumantatia

43 aprsseniar pana da laao daibacadamants descanaciada do lema prapasia

4 4 pprsseriEr nome, sEersis, rovics oo oulras lermas de idendlcscic no sapaps deelirack 59 e

TEXTOS MOTIVADORES
TEXTO| TEXTON

A EDCIBREe MOSENa M NESCEF UM NaYo aslilo A5 mensagens publiciarias geralmantg razem
i vida, qui acabou por gerdr uma socisdade pouca irormacao obigtiva que ajude o consumidor
hiparcongurmnista, Esses aspeclos, gque s @ larmar decisies bem lundamenladas, Ma maiaria
dasenvoleram a partir da Revolugdo Industrial, oS casos, exigle um apeio para oS aspecios mas
com o surgiments da produgdio em massa, yulnerdveis das pesseas; o desejo de ser alrasnie
daram @nfase & uma programacgdo social || e aceilo peos demais ou mesme o medo da
baseada numa espdcie de ceminho pare a || inlelicidade e da doanga, fazendo-nos senir

felicidede total, situado em um horizanta. imperfeitos, incompletas, insatisfedos.
Foris ripact v s bl pmiss e voe G MEIO AWBENTE | Faniechlipm v Tani.gs e bt o sUcarTs MIOUie LS “aunn sy
B0, Pl rie waired . A= a1 07, igad. BE0D slanipsel poft Arsesada sm 11, apes 20
TEXTO

O protacionismo amisantal deixou de ser uma praccupagic para sobrevivéncia das peragdes
futuras. A mtual geracio é a peragho fulure, vez que &8 peragbes passades |4 o B cause dos
problamas etuais. Aseim, pode-sa afirmar gue os problemas do melo emblente n&o e guardam pera
o fulura, mas aparecem, em apenas um espago-lemps, pessadopresente’ Relagbes de consumo
Iuituira

o e i . s s M T i a2 AC. MEID AMBIENTE EBCOHK padirakiargzival

Aceasade o 37, pgos. 2020
TEXTO IV

_' Eusdin
[— Comprar

Arwadc am 1. g ARD

PROPOSTA DE REDACAD

A panr ¢a lefura dos 1exfos molivadores @ CoM Ga53 nos comnesmenios cansirulgos ao longa de suad

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Informou-se aos alunos que eles usariam o aplicativo CamScanner para
transformar a producédo textual deles em PDF e enviar para o ambiente de
aprendizagem. Os alunos ndo encontraram dificuldades para baixar o aplicativo,
porém alguns tiveram dificuldades em manusea-lo. Dois estudantes, dos que nao
encontraram dificuldades, fizeram um video, no formato de captura de tela, utilizando
o Vidma Record, demonstrando o percurso, desde abrir o aplicativo e salvar em PDF
até postar no Google Sala de Aula. A professora-pesquisadora ficou surpresa com tal
agilidade e desenvoltura dentro do ambito tecnolégico, bem como o companheirismo

entre eles. Costa (2014, p. 73) ja anunciava que “em funcdo da gama de ferramentas



87

disponiveis nos softwares, os alunos, além de ficarem mais motivados, também se
tornam mais criativos, a curiosidade é agucada com a informética, os alunos se

ajudam”.

Apés a escrita da producdo textual, elaborada no caderno da disciplina, os
alunos utilizaram o aplicativo CamScanner para escanear a redagao, transformar em
PDF e enviar para o Google Sala de Aula. Assim, 0os recursos tecnoldgicos digitais
foram a ponte para que ocorresse todo o processo. E dessa funcionalidade que Costa
(2014, p. 76) trata quando diz que:

“As Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo sdo muito importantes

para a abertura de novos horizontes informativos, exigindo da escola um novo
educador, sintonizado com as mudancgas e eximio pesquisador.”

As postagens foram feitas aleatoriamente e assim que postavam, a professora-
pesquisadora fazia a correcdo pelo ambiente virtual. Notou-se que esta foi mais
dindmica e precisa, principalmente quando se refere a perspectiva do ENEM. Como
descrito na proposta, o aluno deveria escrever a redacdo com caneta esferografica
tinta preta, orientacdo que foi cumprida por todos. A leitura por meio do PDF foi bem
mais dindmica e agil, diferente dos modelos tradicionais, 0s quais escrevem e
destacam a folha e entrega a professora. No momento da correcdo, as caixinhas de
comentarios, que permitem fazer marcacées em palavras, paragrafos, ou outros
elementos do texto que forem necessarios, possibilitam correcdo com uma escrita
mais detalhada por terem um espaco maior. Os comentarios/correcdes realizados nas
redacBes seriam impossiveis de serem abordados da mesma forma, caso fossem no
formato tradicional. Além disso, a opcao de salvar os comentarios no campo “central
de comentarios” permite que palavras como “pontuacado”, “crase”, “colocagao
pronominal”’, que sao utilizadas com frequéncia, ndo sejam digitadas por completo
novamente. Assim, economiza tempo e permite corrigir um nimero maior de redacao
em um periodo menor. Com um olhar voltado para o cotidiano do professor da rede
estadual, o qual tem, apenas, 7 horas de planejamento para 18horas/aulas, esse
recurso auxilia o professor a conseguir realizar o maximo deste trabalho dentro do

horério previsto para o planejamento.
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As correcbes das redacfes partem do principio de informar ao aluno o que
precisa ser melhorado, sempre entendendo que “é necessario que a avaliagdo dos
textos seja feita de forma a estimular o aluno a produzir mais e melhor, ndo a temer o
momento da producgao.” (Silva, p. 18 e 19), além de demonstrar que a corregao € um

processo necessario que deve e pode ser feito por ele ao final da primeira verséo.

4.4.1 Analise das redacdes da 12. proposta

Antes de apresentar as analises, € preciso destacar que ficou evidente a
eficiéncia da leitura dos textos informativos, sendo comprovada por meio do
desenvolvimento do tema de forma critica. Este resultado vai ao encontro no que
afirma Britto (2015, p. 47) no que diz respeito ao conhecer para criar, e quanto mais

conhecimentos, havera maior desenvolvimento.

Esta primeira redacao foi corrigida compreendendo os critérios dos 5 niveis
que as Competéncias | e IV avaliam. Como apresenta o grafico abaixo, houve um
namero maior nos niveis 2 e 3 em detrimento do nivel 4, ndo havendo nenhuma que
pudesse ser avaliada no nivel 5.

Gréfico 1- Resultado da escrita

Competéncia | - Escrita

w

N

M Escrita

Quantidade de alunos
-

1 2 3 4 5
Niveis
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Quando a redacéo é avaliada no nivel 2, considera-se que ha uma estrutura

sintatica deficitaria ou muitos desvios. Os desvios podem ser gramaticais e/ou de
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convencdes da escrita. H& casos que a leitura é comprometida devido a esses fatores.
Dessa forma, no que afirma Nozaki; Ronc; Laginestra (2009, p. 10-11), a escrita além

de permitir a socializacdo, oportuniza o uso dela , bem como suas normas,
aprimorando a comunicacao.

Por meio da andlise da redacao da aluna C, € possivel entender esses aspectos

dentro do texto. A fim de manter sigilo dos sujeitos desta pesquisa, estes foram
identificados com letras do alfabeto.

Figura 18-Verséo escrita da redacdo da aluna C

— PR3 I Qs nso0s. eSS aRsoe. recrndien JSwaes HBeSGe .

25 rros. Degdin, Let0i WIo. olEoaton wsonisces  wRudalica,

aem%m_mmmmmm Sorcermts - 20

P2 disee e ceniprizn da Jda, v@edaquocm P80 OQanks,-
! & 0 A - V)

_B% cedor oo e_cemienlse o 8 Sssopal. sksindnse.

23 Qanconds. dindnce .

30 i

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.
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Na redacdo da estudante C, por exemplo, foram identificados desvios de
convengdes da escrita nas palavras “revolucéo industrial” (linha 1), “ministério da
educacao” e “ministério do meio ambiente” (linha 21 e 22), pois nomes de eventos
historicos e reparticdes publicas ou privadas deverdo ser grafadas com as iniciais,
maiusculas, sendo a grafia correta “Revolugao Industrial”’, “Ministério da Educagao” e
“‘Ministério do Meio Ambiente”. Ainda, as formas corretas, de acordo com a norma
culta, das palavras “gera” e “comporta” sao, respectivamente, “gerar’ e “comportar”,
isto &, escritas no infinitivo. “Pais” foi escrito com letra maiuscula quando deveria ser
com letra minuscula, “pais”. E a palavra “alinha” (I. 17) pode ser confundida com

“alinea”.

Dentro dos aspectos gramaticais, na primeira linha ha separacéo do sujeito com
o predicado em “A revolucdo industrial, foi a principal causadora...”, que deve ser
escrito sem o uso da virgula: “A revolugao industrial foi a principal causadora...”. Na
linha 4, é possivel perceber a finalizacdo de um periodo, evidenciado pelo ponto, em
“A revolugao industrial, foi a principal causadora (linha 1) do aumento do consumo no
pais, junto com os (linha 2) meios comunicativos que tem grande influéncia nesse
(linha 3) ambito comercial. Fazendo com que nossa sociedade (linha 4) se torne cada
vez mais capitalista. (linha 5)”. Esse trecho deveria ser escrito assim: “A revolugao
industrial foi a principal causadora do aumento do consumo no pais, junto com 0s
meios comunicativos que tém grande influéncia nesse ambito comercial, fazendo com

gue nossa sociedade se torne cada vez mais capitalista.”.

Ja no segundo paragrafo, percebe-se o contrario. Uma virgula é empregada no
lugar de um ponto. As linhas 6 e 7: “O consumo desenfreado pode gera grandes
impactos, a exploragcéo de recursos naturais e a producédo de lixo eletrénico, sdo um
desses efeitos.” A forma adequada seria: “O consumo desenfreado pode gerar
grandes impactos. A exploracdo de recursos naturais e a producédo de lixo eletrénico
sao alguns efeitos”. Ainda, a redagao apresenta, em sua maioria, paragrafos com a
quantidade de periodos inferior a trés, sendo que o recomendado pela banca de

avaliacdo da Redacao do ENEM séo, no minimo, trés periodos por paragrafo.

Nas linhas 15 e 16, ha repeticdo de “como... devem/como devem”. Nesse caso,
o correto seria: “As industrias de consumo determinam como os individuos devem

comer, vestir e se comportar.”, eliminando-se a repeticao.
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Nas linhas 24, 25 e 26, é possivel encontrar algumas inadequagdes em “seram”
no lugar de “serdo”, demonstrando “confusé&o” entre as terminagdes do futuro do
presente do indicativo e do pretérito perfeito do indicativo. Outro desvio relacionado

ao tempo verbal foi o emprego: “para que serem consumidores” (I. 26) A utilizagcéo

de “pra” em vez de “para” apresenta informalidade em texto de escrita formal. Notam-
se alguns empregos incorretos em relagao a concordancia verbal, como: “a produgéo
e a demanda aumenta” (I. 12-13) e a concordancia nominal: “consumidores
consciente” (I. 26). Ha outros desvios gramaticais e falhas na estrutura sintatica, no
texto, além destes. Apds a correcdo da redacéo da aluna C, considerando apenas a

Competéncia |, esta foi avaliada no nivel 3.

Figura 19-Verséo escrita da redacdo da aluna A
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Medlo arquivos da autora, 2020.
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Sobre os critérios da Competéncia |, a redacdo apresentou alguns desvios
gramaticais, como o uso da preposigao “de” na linha 2, ocorrendo inadequacgao quanto
a regéncia verbal, e a auséncia da crase na linha 5: “esta ligado a inclusao”. Ha,
também, desvios de convencdes da escrita, por exemplo, na linha 17: “é necessario”
- por ser inicio de uma pergunta, deve ser iniciada com letra maiuscula. Outro fator €
a predominancia de apenas dois periodos na maioria dos paragrafos. Nesse caso, a
estrutura sintéatica é classificada como regular. A redacao da aluna A, apos a correcao,

foi avaliada no nivel 3 dentro da Competéncia I.

Figura 20-Verséo escrita da redacdo da aluna G

26

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.
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Essa redagdo apresenta também alguns desvios gramaticais, como: 0 uso
indevido da virgula nas linhas 12 e 10, em vez do ponto e virgula; a auséncia da virgula
apo6s a palavra “solos” (I. 12) e a auséncia de ponto e virgula apds a palavra “freaticos”
(I. 13); auséncia de virgula nas linhas 21 e 23, apés “Entretanto” e “Além disso”,
respectivamente; auséncia da crase: “a biodiversidade” (I. 8) e “a natureza” (l. 20);
emprego do tempo verbal em “crescem” (l. 25) e concordéancia verbal em “favorega”
(. 26). Ha alguns desvios de convengdes da escrita: “superfluos” (I. “estado” (l. 23),
“biodegradaveis” (. 27) e “educao” (I. 24). Apesar da maioria dos paragrafos nao
serem construidos, no minimo, com 3 periodos, metade deles compreende esse
requisito. Notam-se falhas sintaticas em: emprego da virgula entre o sujeito e o
predicado (I. 7); virgula em vez de ponto apds “homem” (l. 8) e virgula em vez de ponto
apo6s “ambiente” (I. 26). Assim, é possivel perceber que a aluna G tem um dominio

regular da modalidade escrita formal.

Na Competéncia IV, dos 10 alunos, 4 tiveram suas redacdes avaliadas no nivel

1, de acordo com o gréafico abaixo.
Grafico 2- Resultado da escrita na Competéncia IV

Competéncia IV - Escrita
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Avaliar uma redacdo no nivel 1 representa Presenca rara de elementos

coesivos inter e/ou intraparagrafos E/OU excessivas repeticbes E/OU excessivas
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inadequactes®. Desse modo, fica evidente a necessidade de trabalhar a producéo
textual dos mais variados géneros em sala de aula. Infere-se, também, que a
deficiéncia coesiva ndo esta relacionada aos componentes curriculares referentes a
série dos alunos, mas que o trabalho com a redacao abordada no Ensino Médio, isto
é, dissertativo-argumentativo, € prosseguimento de um estudo que vem desde o
Fundamental I. Por isso, ha necessidade de se trabalhar os géneros textuais desde

as séries iniciais a fim de praticar a escrita. O aperfeicoamento € adquirido durante o

percurso da Educacéo Basica.

Por meio da andlise da redacéo da aluna F, € possivel identificar essa restricao

guanto ao uso dos elementos coesivos dentro do texto.

Figura 21-Redacéo da aluna F
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

> Grade de corre¢do da Redacdo do ENEM.
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Ao corrigir essa redagéo, nao foi identificado nenhum operador argumentativo
entre os paragrafos. A presenca de conectivos foi rara: “com isso, com, e, que’,
ocorrendo varias repeticdes dos conectivos “e, que”. E, no decorrer do texto, foram
encontrados poucos elementos referenciais, sendo alguns aplicados de forma
incorreta, como na expressao “Para poderem proteger a natureza e evitar destruir ela”
(linhas 13 e 14). O adequado seria: “Para poderem proteger a natureza e evitar
destrui-la”. Depreendeu-se que as articulacdes das partes do texto foram feitas de

forma precéria.

Na escrita da aluna E, ap6s a correcdo, a percep¢ao foi do uso raro de
elementos coesivos:

Figura 22-Redacéo da aluna E
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

O texto foi construido com trés paragrafos, mas somente no ultimo hé presenca

de um elemento conclusivo interparagrafo: “Dessa maneira”. Porém, no decorrer do
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texto, ndo é possivel identificar diversificacdo dos recursos coesivos. E alguns dos

que foram usados forma repetidos: “que, para”.

Contudo, a producédo da aluna B apresenta um repertorio diversificado dos

elementos coesivos:

Figura 23-Redagéo da aluna B
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Todos os paragrafos sao iniciados com conectivos: “Sem duvida, Convém,

Visto que, Em virtude dos”. Dentro dos paragrafos, sdo usados: “essa” (linha 2),
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“ainda” (linha 3), “No entanto” (linhas 8 e 9), “por consequéncia” (linha 17) e “por
conseguinte” (linha 28). Assim, percebe-se a presenca constante do recursos
coesivos, tanto de operadores argumentativos, quanto de elementos referenciais

anaforicos.

Apés as correcdes, percebeu-se que havia necessidade de uma aula de
orientagdo a reescrita, atendendo os critérios que a competéncia | e IV apontam.
Nessa aula, foram abordados os erros mais frequentes os textos, sempre tomando o
devido cuidado de né&o identificar nenhum aluno, para que ndo houvesse nenhum

constrangimento. Este n&o era o intuito.

Revisou-se o que era frase, oracao e periodo, relacionando-os as elaboracdes
de paragrafos com periodo Unico encontrados com frequéncia dentro das redacoes.
O uso da virgula foi outro elemento abordado com grande intensidade. Além disso,
algumas palavras encontradas nas producdes que estavam grafadas incorretamente
foram apresentadas de maneira correta em relacéo a variante culta, a qual é cobrada
na reacdo do ENEM pela competéncia I. Por fim, os operadores argumentativos e 0s

elementos coesivos de referenciacdo, 0s quais eram raros nas escritas analisadas.

Posteriormente, os alunos tiveram mais uma aula para realizarem a reescrita.
O grafico abaixo demonstra crescimento, por meio da mudanga de nivel, apds a

reescrita, isto é, a aprendizagem dos alunos.

Grafico 3 — Resultado da reescrita na Competéncia |

Competéncia | - Reescrita

I I I M Escrita
1 2 3 4

OFRrNWR_OM

Reescrita

Qauntidade de alunos

Niveis

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

A redacéo da aluna C, que foi avaliada no nivel 2, apos a reescrita foi avaliada

no nivel 3:
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Figura 24-Reescrita da redacéo da aluna C
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Apesar da predominancia de paragrafos com dois periodos, € possivel
identificar uma diminuicdo nos desvios de convencbes da escrita, no campo da
ortografia. Também, a grafia correta das palavras “Revolugéo Industrial” (linha 2) e a

aplicacéo correta do tempo verbal “serdo” (linha 21).

Com a reescrita do texto, a aluna adequou alguns paragrafos, melhorando
sintaticamente. Porém, ainda ha verbos no infinitivo sem a escrita adequada, por
exemplo, “comporta”, em vez de “comportar’, assim como na locugao prepositiva “a
parti do”, em vez de “a partir do”. Esses fatores ndo permitiram alcangar os niveis 4 e

5, entretanto, os erros diminuiram.
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Figura 25- Reescrita da redag&o da aluna A
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Dentro dos critérios que a Competéncia | aborda, apos a reescrita, a redacao
da aluna A foi avaliada no nivel 4. Os paragrafos foram construidos com 3 periodos e
a escrita ndo apresenta tantos desvios quanto antes. Ainda ha poucos desvios, como:

“cidaddes” (I. 17), em lugar de cidadaos”; a auséncia da forma mais adequada em “ira
trazer”, a qual seria “trara”.
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Figura 26-Reescrita da redagéo da aluna G
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Apesar de ndo subir de nivel, houve um crescimento positivo na escrita da aluna
G, em relacdo a primeira versdo. Os desvios gramaticais das linhas 6 e 7 (auséncia
da crase) e 23 (regéncia inadequada), além da escrita com letra mindscula nas linhas

12-13 (Revolugéo industrial) contribuiram para a permanéncia no nivel IV.

Na reescrita, foram analisados, também, os aspectos avaliados na
Competéncia IV. Houve crescimento na reescrita, além isso, o nivel 5 que, na primeira
versdo ndo havia sido alcan¢ado por nenhum aluno, na reescrita isso foi possivel, de

acordo com o gréafico abaixo:
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Grafico 4 - Resultado da reescrita na Competéncia IV

Competéncia IV - Reescrita

-
o)
S 4
‘©
g 3
()]
T 2 M Escrita
O
o .
21 L W Reescrita
: []
g 0
1 2 3 4 5

Niveis
Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2020.

Iniciando pela redacéo da aluna F, no decorrer da leitura, € possivel identificar
a presenca de elementos coesivos, bem como os de coeséo referencial, mesmo que

seja de forma pontual. Na primeira versdo, a aluna ndo conseguiu empregar esses

recursos.

Figura 27-Reescrita da redagéo da aluna F
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio,
arquivos da autora, 2020.

Assim, nas linhas 5 e 16 ha a presenga do advérbio “assim”; e nas linhas 5

(ela), 13 (Ia) e 29 (ele), ha presenca de elementos de referéncia anaforica. A falta do
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uso diversificado dos recursos coesivos e a auséncia de operadores argumentativos
interparagrafos impossibilitaram que a redagéo alcangasse os niveis 3, 4 e 5.

Na reescrita da aluna E, ndo houve mudanca de nivel. Pode-se observar que
nao houve insercdo de elementos dos mecanismos linguisticos abordados nessa
competéncia.

Figura 28-Reescrita da redagéo da aluna E

2l &.@M.meM&WJ@h@Mﬂ
Jd & (omqpae, i o v nugmidads Jovadn g imfudaen 8L

Y e gt ¢ M
4 vﬁam o s it g Jom oo gl o Q,W*‘L;—-"Pj‘“-

@fhm\mwlo;lmﬁ{m;\wmﬂ 0 plondle. 5 Jownim_

M AN © V0 .

M ‘J.Qm»x\ma/minm mewm&b«-m-dh L Come
15 hison de lsmo) Gampnon nlng s b o ucingr o i
i Jiagn TFunsio_wealun wmﬁ L5dn, .

¥

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Ao ler o texto, observou-se que a aluna ndo conseguiu desenvolvé-lo, mesmo
depois da orientacdo para reescrita. Isso demonstra, também, a falta de familiaridade

COM O USO desses recursos.

Ja na redacao da aluna B, versao reescrita, houve melhoria do texto, mas nao

ocorreu mudanca de nivel 4:
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Figura 29-Reescrita da redagéo da aluna B
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A aluna usou expressivamente 0s operadores argumentativos, tanto
interparagrafos, quanto intraparagrafos, bem como os recursos de coesao referencial.
E valido destacar que foram aplicados com repertério diversificado e de forma

adequada.

4.5 ESTUDO DO TEMA, ESTRUTURA DO TEXTO, TIPO TEXTUAL, COERENCIA
E CONCLUSAO

Em trés aulas, foram abordadas as Competéncias Il, 11l e V. Na competéncia Il,
abordou-se o desenvolvimento do tema, a estrutura do género dissertativo-
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argumentativo, apropriacdo do tema, assim como a aplicacao dos conceitos das mais
variadas areas do conhecimento. Sobre apropriacéo e desenvolvimento do tema, 0s

alunos foram orientados a “conversar” com o tema, questiona-lo, problematiza-lo.

Diante da escrita da 12 redacédo, ndo houve nenhuma que tangesse ao tema,
mas percebeu-se uma certa dificuldade para desenvolvé-lo. Por isso, apresentou-se

o slide abaixo a fim de discutir o tema.

Figura 30-Slide para discusséo do tema

Abordagem completa do tema

“Como minimizar o impacto do consumo no pais?

PROBLEMATIZAGCAO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

A discusséo sobre o tema foi instigando o aluno a responder perguntas a

respeito, oralmente, da seguinte forma:

Professora: O que o tema me pede?

Alunos: Como, de que forma se pode minimizar o impacto do consumismo.
Professora: Onde deve ocorrer essa diminuicdo?

Alunos: No Brasil

Professora: No tema, afirma-se que existe o consumo. De que forma ele ocorre? Quais

impactos que ele gera?
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Professora: O que pode ser feito para que ocorra essa diminuicdo? Quem pode fazer?
De que forma deve ser feito? Qual efeito dessa sua suposta acdo? Qual o resultado?

Por meio das perguntas, os alunos contribuiam, certo que as duas ultimas
perguntas nao tinham o intuito de uma resposta prévia. Alunos relataram que nao
tinham essa percepcdo do tema. Sempre a professora dizia a importancia de
“dialogar” com o tema, além da leitura dos textos motivadores que ajudam no

direcionamento e entendimento do tema.

Quanto a estrutura do género, apresentou-se o seguinte slide:

Figura 31-Apresentacao da estrutura da redacgéo

TEMA
DESENVOLVIMENTO
INTRODUGCAO |
ARGUMENTAR SOBRE A TESE QUE FOI
ABORDADA DENTRO DA INTRODUCAQ
APRESENTACAO APRESENTACAO DA |
DO TEMA TESE FUNDAMENTAR O QUE ESTA SENDO
ARGUMENTADO.
CONCLUSAO
//
/ A PROPOSTA DEVE INDICAR:

APRESENTAR UMA PROPOSTA
DE INTERVENCAO PARAO  —_
PROBLEMA APONTADOQ.

Agente (quem deve fazer?)

Acdo (fazer o qué?)

Meio/modo (de que forma deve ser feito? por meio de qué?)
Efeito ( efeito da ac8o proposta).

Detalhamento do efeito ( resultado).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

O intuito foi explicar o género dissertativo-argumentativo, na perspectiva do
ENEM, a fim de que utilizassem no momento da escrita. Apesar do slide apresentar
os 3 elementos (introducéo, desenvolvimento e conclusdo), somente na Competéncia

V a conclusao é abordada detalhadamente.

Nos aspectos correspondentes aos conceitos das areas de conhecimento,

foram aproveitadas as proprias redacdes dos alunos para exemplificar.
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Figura 32— Exemplificagéo sobre os conceitos das areas de conhecimento
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Apresentou-se a redacdo acima aos alunos, identificando a aplicagcdo de um
conteudo que é abordado na disciplina de Histdria, assim como a segunda aplicacao,

sobre o Fundo Mundial para a Natureza, que trata de um repertério legitimado®,
também.

Nessa aula, explicou-se para os alunos que a elaboracdo dos argumentos
aplicados na redacdo do ENEM (género dissertativo-argumentativo), ndo tratava de
uma abordagem exclusiva da disciplina de Lingua Portuguesa, mas que as disciplinas
de humanas e as obras de Arte, principalmente, eram aportes essenciais para o
desenvolvimento desse texto. Enfatizou-se a importancia da leitura nessas areas de
conhecimentos como enriquecimento de vocabulario e ideias, para a producao textual.

Contudo, deixou-se claro que as outras disciplinas tém suas contribuicbes
significativas, dependendo do tema.

® Trata-se de repertdrio em que se utilizam informacdes, fatos, situacdes e experiéncias
vividas com respaldo nas Areas do Conhecimento.
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Quanto a Competéncia lll, explicou-se que a sua avaliacao consiste em analisar
se 0 aluno conseguiu: selecionar informacdes para construir seu ponto de vista;
relacionar essas informag¢des com todo o texto; se foram aplicadas de forma
organizada e bem interpretadas, ou seja, ndo € apenas escolher quais informacgdes
v&o inserir no texto. E preciso uma analise das informacdes, como serdo aplicadas na
producdo textual e qual a ordem delas na construcdo dos paragrafos. Para
exemplificar, utilizou-se o fragmento de uma redacdo de um aluno, conforme slide

abaixo.

Figura 33-Exemplificagéo dos critérios da Competéncia Ill

E preciso
detalhar aquilo
que vocé
confirma

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Explicou-se aos alunos que nessa redacao, a aluna selecionou a informacéo
“ha uma relacdo muito forte entre consumismo, sociedade e meio ambiente”, porém,
no decorrer do texto, espera-se que seja detalhada essa relacdo apontada nas linhas
12, 13 e 14, ao longo do texto. Apesar de selecionar a ideia, a aluna ndo conseguiu
relacionar bem. Ainda, lembrou-se de que os mecanismos linguisticos podem ajudar,
e a sua auséncia pode comprometer, pois na linha 14, poderia ter encerrado o periodo
e iniciado outro, interpretando e relacionando a informag&o apresentada nas linhas
12, 13 e 14.



108

Deixou-se claro que o intuito da explicacao é fazer o alunos compreenderem o
gue a competéncia avalia, a fim de atingir o nivel 5, o qual exige que se “apresente
informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto, de forma consistente e
organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista” (Cartilha do

participante 2019, p. 20).

Por fim, sobre a Competéncia V, os alunos foram informados que consistia em
elaborar uma proposta de intervencéo, sempre respeitando os Direitos Humanos. De
inicio, eles ja demonstraram néo ter entendido nada. Os alunos foram indagados pela
professora-pesquisadora se tinham conhecimento do que eram Direitos Humanos, e
alguns alunos responderam que nao podiam colocar palavroes, falar mal do governo
e nem desmerecer a religido, Deus. Percebeu-se que realmente eram apenas “chutes”
e ndo tinham conhecimento apropriado a respeito do que foram indagados. Por isso,
apresentou-se o0 que a Cartilha do Participante (2019, p. 26) orienta a esse respeito:

Em resumo, na prova de redacdo do Enem, quaisquer que sejam os temas
propostos para o desenvolvimento do texto dissertativo-argumentativo,
constituem desrespeito aos direitos humanos propostas que incitam as
pessoas a violéncia, ou seja, aquelas em que transparece a acdo de

individuos na administra¢do da punicdo — por exemplo, as que defendem a
“justica com as préprias maos”.

Ainda, explicou-se que a proposta visa sugerir uma intervencdo ao problema
abordado na redacédo, lembrando que ndo se pode construir uma proposta de

intervencédo para um problema que néo tenha sido abordado na escrita.

Figura 34-Apresentacdo da Competéncia V

-
Elabora muito bem proposta de intervencdo, detalhada, relacionada ao tema e
articulada a discussdo desenvolvida no texto. /

Elabora bem proposta de intervengado relacionada ao tema e articulada a discuss@o

desenvolvida no texto. /

Elabora, de forma mediana, proposta de intervencdo relacionada ao tema e
articulada a discussdo desenvolvida no texto.

200 pontos

160 pontos

120 pontos

Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencdo relacionada ao tema, ou

80 pontos _ ’ ~ N )
nao articulada com a discussao desenvolvida no texto.

Apresenta proposta de intervencg3o vaga, precaria ou relacionada apenas ao

40 pontos
assunto.

N3o apresenta proposta de intervencdo ou apresenta proposta ndo relacionada ao

0 ponto
tema ou ao assunto.

Fonte: Cartilha do participante do ENEM, 2019.

Para gue entendessem ainda melhor, apresentou-se o slide abaixo, que contém

0s elementos para construcao da proposta.
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Figura 35-Exemplificacao dos critérios da Competéncia V

Competéncia V

“Elaborar proposta de intervencéao para o
problema abordado, respeitando os direitos
humal'IOS” ( Catibva do paticpante. 2019 p 23)

QACAO,
OAGENTE,

UMODO/MEIO,
QEFEITO e DETALHAMENTO. |

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Posteriormente, apresentou-se outro slide que continha a conclusdo das

redacbes de duas alunas, as quais atenderam, de forma parcial, os critérios da
competéncia V.

Figura 36-Exemplificacdo do atendimento aos critérios da Competéncia V

23

B _vickwde dos ates nerCigrodes, @ desRnvalvimente. Sus
24 kentdue) € au Pancia 200UC0e_Coama,_Cseou_adweda - Cabe. b,
26 1nd0Xa0s_e OropR3acEs TOCoTONs_2R Lrirero_Com & intute
26.08,_diocuc ages austentdvee. Ofm 2 Prommever_ o Winda,
23 0. comerow_de. Gaokes QUL Vel rciemem. MRNes imPaCte_ne

2L GO_amsente, & Qur wmsgum\o,l oeo_huoongs.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

No primeiro fragmento, ha a presenca: do agente (Estado), linha 23; acéo

(intervenha e incentive as escolas), linha 23 e 24; meio/modo (com projetos sobre



110

educado ambiental), linha 24; finalidade (para que as criangas crescem consumidores
consciente), linha 24 e 25; detalhamento (favoreca assim o meio ambiente), linha 26.

No segundo fragmento, € possivel identificar: o agente (industrias e
organizacdes sociais), na linha 25; a acdo (se unirem com intuito de discutir acdes
sustentdveis) na linha 25 e 26; finalidade (afim de promover a venda e compra de
produtos que proporcionem menos impacto no meio ambiente e por conseguinte, aos

humanos), nas linhas 26 e 27.

Durante a explicacéo, reforcou-se aos alunos que a analise dos fragmentos nao
consistia na escrita adequada ou inadequada, quanto aos mecanismos linguisticos e
a correcao gramatical, mas de que forma deviam atender aos requisitos da proposta
de intervencdo na conclusdo. Ainda, demonstrou-se quais outras possiveis

intervencdes poderiam ser realizadas, além dos elementos abordados.

Durante as aulas, oportunizou-se aos alunos momentos de perguntas, que
expusessem as duvidas, mas sempre diziam que estava sendo “bem explicadinho e
detalhado”. Por isso, a professora-pesquisadora sempre procurou preparar as aulas
de forma que os indagassem para uma participacdo mais consistente, de maneira
interativa. Percebe-se que é necessario promover o entrosamento quando este nao

parte dos alunos.

Ao final da aula, informou-se aos alunos que a préxima redacgéo seria dentro do
eixo “Saude”, o qual nortearia as leituras informativas a serem feitas a partir da
finalizacdo da aula, destacando a importancia das anotacfes sobre as possiveis

informagdes que achassem relevantes.

Apbs dois dias, a professora-pesquisadora postou no Google Sala de Aula a
proposta da 22. redacdo, que apresentava o seguinte tema: Potencializacao das

doencas mentais na sociedade brasileira:



Figura 37-Segunda Proposta de Redacao

INSTRUGOES PARA REDAGAO
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TEXTO I
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PROPOSTA DE REDACAO

A pantr ca letura dos textas malivadores @ com Base nos conhedmenios construigos ao longa de sua
fermacde, redija texto dissarlatho-argumentativo e modaidade escrta formal ga lingua pariuguasa sabre o
Ilema "Potencializagdo das doengas mentais na sock o 2 proposta de
nlevencas que respeile o8 disitos aunanos. Selecone, ceganize e relacicae, de lorma caerente @ soesa,
argumentas e lalos para delesa do sau ponta de vista,

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2020.

Alguns alunos ndo conseguiram cumprir com O cronograma, postando a
redacdo um dia depois do programado. Eles justificaram, apontando a dificuldade de
concentracdo, pois sempre estavam a fazer algo do dia a dia, ndo conseguindo

separar um tempo para se dedicar aos estudos.

Devido ao Escolar’, era possivel verificar as postagens a qualguer momento.

Alguns alunos, o0s quais queriam cumprir 0 prazo, entregavam nos ultimos minutos,

7 EscoLAR é o programa de Atividades Pedagbgicas N&o-Presenciais (APNPs) instituido pela
Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito Santo. O programa, regulamentado pela Portaria N°.
048-R, de 02 de abril de 2020, contempla um conjunto de recursos capaz de apoiar as escolas e 0s
professores a dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem por meio da complementagéo
das aprendizagens j4 adquiridas e do desenvolvimento de novas aprendizagens por parte dos
estudantes, favorecendo também o reforco escolar.
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cumprindo o programado, porém um texto que ndo tinha tanta qualidade,

evidenciando uma escrita sem planejamento e realizada para cumprir 0 cronograma.

4.5.1 Analise das redacdes da 22. proposta

Apbs as correcdes, percebeu-se que os alunos demonstraram grandes
dificuldades de inserir conceitos das diversas areas de conhecimento. Poucos

conseguiram fundamentar os argumentos por meio de algum dado legitimo.

Gréfico 5 - Resultado da escrita

Escrita
5
1%}
2
E 4
(0]
% 3
S
2
g M Escrita
S
c 1
[§°]
= 1
g o
1 2 3 4 5
Niveis

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Como apresenta o grafico, nenhum aluno alcangou o nivel 5. Porém, ndo houve
redacdes avaliadas no nivel 2, e apenas uma no nivel 1. Dessa forma, podemos
identificar esses dados dentro das producfes textuais. A redacdo da aluna H foi

avaliada no nivel 3.
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Figura 38-Verséo escrita da redacdo da aluna H

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino
Médio,

Nos dois primeiros paragrafos, é possivel identificar que a aluna ndo conseguiu
desenvolvé-los bem, evidenciando conhecimento limitado da estrutura do texto
dissertativo-argumentativo no que se refere a introducdo do texto. Ainda, ndo é
possivel perceber a adesédo de conhecimentos de outras areas para a construgdo dos
argumentos, ou seja, hdo ha nenhum repertorio legitimado que fundamente os

argumentos elaborados durante a construcéo do texto.

Na redacao da aluna D, a qual foi avaliada no nivel 3, apesar de apresentar no
segundo paragrafo uma construgdo inacabada, sem atendimento completo do género

em questao, é possivel identificar um repertério mais fundamentado.
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Figura 39-Redacéo da aluna D

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da
autora, 2020.

Assim, fica evidente que h& desenvolvimento do tema, apropriagdo do género
de forma regular, com proposi¢des. Ja na redacéo da aluna B, avaliada no nivel 4, é
possivel identificar o desenvolvimento do tema, apresentando bom dominio da
estrutura do género dissertativo-argumentativo.
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Figura 40-Redacéo da aluna B
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Além disso, apresenta conceitos, linha 5 a 7 e 18 a 20, que fundamentam os
argumentos que estéo sendo elaborados no decorrer da produgéo.

Na correcdo das redacdes visando aos critérios que a Competéncia Ill avalia,
foi possivel identificar a dificuldade dos alunos em selecionar, organizar e relacionar
as informacg0des acerca do tema da proposta de redacao. Devido a esse fator, conforme
apresenta o grafico, nenhum aluno alcancou o nivel 5.
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Grafico 6 - Resultado da escrita

Competéncia lll - Escrita

N Wb U,

M Escrita

Quantidade de alunos
S

1 2 3 4 5

Niveis

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Ficou bem evidente que a dificuldade de construir a introducdo comprometeu o
desenvolvimento dos paragrafos que apresenta os argumentos. Dentro do tema
“Potencializacdo das doencas mentais na sociedade brasileira”, era necessario
selecionar quais doencas abordariam. A falta de delimitacdo fez com que nao

houvesse desenvolvimento das informacdes.

Figura 41-Redacéo da aluna H

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano
do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.
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Observa que, no primeiro paragrafo, a introducdo, a aluna ndo apresenta qual
sera o percurso da sua escrita, uma vez que restringe em afirmar que “Nos dias atuais
a sociedade tem vivido impactos das doencas mentais que ocasionam problemas na
saude. Em relacdo a Competéncia Il, percebe-se a deficiéncia na estrutura desse
paragrafo, a qual representa uma parte do texto, comprometendo o que se avalia
nessa competéncia. Desse modo, a redac¢édo foi avaliada no nivel 2.

Na redacao da aluna C, ela informa, na introducéo, que as doencas mentais
sdo “tratadas como tabu”. Além disso, informa que muitos “julgam como loucura,
frescura e até mesmo falta de Deus”. Porém, no decorrer do texto, a aluna aborda as
doencas “ansiedade e depressdo” como exemplo de doengas mentais. O fato € que a
introducdo nado informa que seria esse 0 caminho que se esperava no decorrer do

texto.

Figura 42-Redacéo da aluna C

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.
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Apesar disso, no segundo paragrafo, onde sao citadas as doencas, ha
desenvolvimento sobre elas, além de somar mais um argumento pertinente ao tema.
Por fim, a redacéo da aluna foi avaliada no nivel 3, pois apresenta informacdes, fatos
ou opinides de forma limitada e pouco organizada, em defesa do ponto de vista

abordado.

Na redagdo da aluna B, a qual foi avaliada no nivel 4, observa-se o
desenvolvimento da maior parte das informacdes, fatos e opinibes. Além disso, a
introducéo apresenta o direcionamento do texto, o qual € cumprido em sua maior parte

dentro dos proximos paragrafos.

Figura 43-Redacdo da aluna H
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.
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As correcdes visando aos critérios da Competéncia V apontaram que os alunos
nao seguiram os esquemas dos 5 elementos apresentados no slide. De acordo com

o grafico, somente duas alunas atingiram o nivel 5.

Gréafico 7 — Resultado da escrita
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

A proposta de intervencédo da redac¢do da aluna H, a qual foi avaliada no nivel

1, ndo compreende o que orienta a Cartilha do participante (2019, p. 24)

Ao elaborar sua proposta, procure responder as seguintes perguntas:

1) O que é possivel apresentar como proposta de intervengcdo para o
problema?

2) Quem deve executa-la?

3) Como viabilizar essa proposta?

4) Qual efeito ela pode alcancar?

5) Que outra informacéo pode ser acrescentada para detalhar a proposta?
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Figura 44-Redacéo da aluna H

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora,
2020.

Ha a apresentacdo da acgdo (‘investimentos nas redes publicas e
concientizagdo da organizagéo da saude”), seguida do efeito (“para divulgar solugdes
incentivadoras”), seguido de um extenso detalhamento. Faltaram os elementos: meio
e agente.

Em contrapartida, na producao textual das alunas A e B, é possivel identificar

todos os elementos necessarios a intervencgao.
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Figura 45-Redacéo da aluna A

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Os elementos s&o faceis de serem identificados nessa redacdo. A aluna
informa o “Governo Federal” como agente; o “Ministério da Saude” como meio/modo;
“viabilize campanhas de amparo a sociedade na pds-pandemia, além de tratamentos
com especialistas da area” como a agao; “afim de proporcionar cuidados para a saude
mental dos brasileiros” como o efeito; e “Assim sera a construcdo de um pais saudavel

mentalmente” como detalhamento.
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Na redacdo, abaixo, da aluna B, é elaborada uma proposta relacionada ao
tema, em sintonia com a articulacao e discussao desenvolvida no texto, apresentando

os 5 elementos necessarios para ser avaliada no nivel 5.

Figura 46-Redacao da aluna B
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Apés a correcdo da escrita, primeira versdo, a professora-pesquisadora
preparou uma aula de orientacdo, destacando as principais inadequacdes que néo
possibilitaram que os alunos alcangassem a nota maxima, como a falta de repertério
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legitimado, o desenvolvimento de parte das informacdes, fatos e opinides e o
desenvolvimento dos elementos da proposta de intervencgao.

Apesar dos fatores citados, houve melhor desempenho em todas as
competéncias, porém, na Competéncia V, foi mais expressivo, conforme o gréafico

abaixo.

Gréafico 8 - Resultado da reescrita
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Gréfico 10 - Resultado da reescrita
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A redacdo da aluna H comprova o que o grafico apresenta. A producdo, na
primeira versao, foi avaliada, dentro da competéncia Il, no nivel 2. J4 na segunda
versao, a reescrita, a avaliagao foi feita no nivel 4. Quanto a Competéncia lll, havia

sido pontuado dentro do nivel 2, sendo que na reescrita alcancou o nivel 4.

Figura 47-Reescrita da aluna H

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.
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A aluna conseguiu aplicar o conceito que fundamenta seu argumento,
pertencente ao tema, além de desenvolver a maior parte das informacdes, fatos e

opinides no decorrer da escrita.

A producdao textual da aluna F apresentou um desempenho significativo, o qual
levou a avaliacdo, dentro dos critérios da Competéncia Il, do nivel 3 para 0 4. Ainda
no que avalia a Competéncia lll, a primeira versdo foi avaliada no nivel 3, ja na

reescrita, no nivel 4.

Figura 48-Reescrita da aluna F
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Analisando as redac¢fes dentro da Competéncia V, é possivel identificar que

ndo houve nenhuma redacéo avaliada abaixo do nivel 4. Durante a aula da reescrita,
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chamou-se a aten¢do dos alunos para a estrutura dessa competéncia, bem como as
perguntas que deveriam ser respondidas dentro deste paragrafo.

Na redacdo abaixo, € possivel identificar os 5 elementos necessarios na

conclusao, a fim de alcancar o maior nivel 5.

Figura 49— Reescrita da aluna G
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.
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A aluna apresenta, em sua proposta, quem devera desenvolver a agdo, no caso
o “Ministério da Saude” (agente). A agao (o que deve ser feito) é: “oferecer conteudos
de orientagdo e conscientizagdo dos possiveis cuidados da saude mental’.
Apresentou, também, o meio (como a agao deve ser desenvolvida): “midias”; a
finalidade (o efeito da agao): “informar e incentivar a sociedade”; e o detalhamento
(explicacdo ou justificativa referente a algum do 4 elementos anteriores):

“proporcionando melhor gerenciamento mental”.

Além desta, outras redacfes também apresentaram os 5 elementos que uma
proposta deve ter. Por exemplo, na producao textual das alunas B e H e do aluno |,
apresentadas abaixo:

Figura 50-Fragmento da reescrita da aluna B
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Figura 51-Fragmento da reescrita da aluna H

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.
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Figura 52-— Fragmento da reescrita do aluno |
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

E possivel identificar que ha a presenca dos 5 elementos que atendem ao nivel

5. Apesar de ndo atender ao nivel maximo dentro da Competéncia, as alunas C, D, F

e E avancaram e alcancaram o nivel 4, pois apresentaram 4 elementos validos dentro

da proposta de intervencao

Figura 53-Fragmento da reescrita da aluna C

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Figura 54-Fragmento da reescrita da aluna D

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.
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Figura 55-— Fragmento da reescrita da aluna F

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Figura 56-Fragmento da reescrita da aluna E
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

ApoOs a reescrita, os alunos foram informados do proximo eixo, Educacéo.
Assim como fizeram no primeiro e segundo eixos, 0s alunos pesquisariam na Web
conteudos sobre essa temética. Informei-lhes da necessidade de averiguar a fonte em
gue estavam colhendo as informacgdes, assim como as anotacdes a respeito do que

percebiam que tinha relevancia para os possiveis temas.

Apoés dois dias, postou-se no Google Sala de Aula a proposta da terceira
redagcdo, a qual apresentou o tema: “Desafios do ensino hibrido na educacgéo
brasileira”, além de uma resenha critica do texto Ensaio sobre a cegueira de José
Saramago, a fim de que eles pudessem utilizar, no decorrer da escrita, pois a obra

retrata uma epidemia, a cegueira provocada por ela e as mudancas ocorridas.
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Assim, os alunos tiveram mais duas aulas para a elaboragdo desta Ultima

redacao.

Figura 57-Terceira Proposta de Redagédo
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Os estudantes produziram a redacao e postaram no Google Sala de Aula. Mais

uma vez, o prazo nao foi cumprido em sua totalidade. Uma aluna precisou cuidar dos

sobrinhos e ndo tinha acesso a internet na casa de sua irma. Outra precisou ir a cidade
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de Vitoria-ES, pois seu pai estava a procura de emprego, dificultando a entrega dentro
do prazo previsto. Além disso, uma estudante pediu para enviar a redacdo, no formato
PDF, pelo WhatsApp, pois o0 sinal de internet ndo estava bom, impossibilitando a
abertura do ambiente virtual de aprendizagem. As redacbes com atrasos foram

aceitas, pois o intuito é viabilizar o aprendizado, mesmo diante de tantos obstéculos.

Como podemos observar no grafico, nenhuma redacéo foi avaliada no nivel 1

em alguma competéncia. Mas ainda houve um aluno no nivel 2 na Competéncia V.

Gréafico 11 - Resultado da Escrita
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2020.

Para fim de exemplificacdo, podemos tomar a redacdo da aluna B como
exemplo de uma boa redacéo. Ela alcancou o nivel 5 dentro da competéncia ll, 1lI, IV
e V, e na competéncia | recebeu avaliacdo no nivel 4. Porém, chamou-se a atencao
da aluna para a quantidade de linhas escritas, observando que algumas palavras
ficaram um pouco dificeis de entender devido a reducgéo da letra para que coubesse
o texto dentro do espaco de 30 linhas. Orientou-se que retirasse algumas informacdes
que nao tinham relevancia, na linha 6: “tanto no ensino basico, como também no

superior”, por exemplo, pois ndo havia necessidade de especificar essas modalidades.



132

Figura 58-Redacéo da aluna B
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

E possivel identificar que a escrita da aluna apresenta uma excelente estrutura
sintatica, demonstrando o dominio da linguagem culta da modalidade escrita,
conhecimento dos mecanismos linguisticos, porém apresenta poucos desvios, 0 que
impossibilita ser avaliada no nivel 5. Apresenta, também, um repertério diversificado

dos operadores argumentativos e elementos coesivos.
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7

Durante a escrita dos argumentos, € possivel identificar conceitos que
fundamentam suas opinides sobre a defesa do seu ponto de vista. No decorrer de
todo o texto, ha desenvolvimento das informacbes, fatos e opinibes, além de
apresentar uma boa selecao, organizacao destas, relacionando com eficiéncia todas
elas na escrita das 3 partes do texto. Por fim, a aluna apresenta os 5 elementos validos

dentro da proposta de intervencao.

Na avaliacdo da redacdo do estudante |, no que se refere as competéncias Ill
e 1V, alcancou nivel 4; na competéncia I, nivel 3; ja na Competéncia Il, alcancou nivel

3; e, por fim, na competéncia 5, nivel 5.

Figura 59- Redacéo do aluno |
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.
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Na escrita do aluno I, é possivel perceber uma boa estrutura sintatica com

alguns desvios, porém, apresenta 0os elementos coesivos de forma regular.

Quanto a estrutura do texto, a redacdo apresenta as 3 partes, bem
estruturadas. Entretanto, apresenta um conceito, na tentativa de fundamentar seus
argumentos, de forma néo legitimada. Mas o aluno desenvolve maior parte das
informagdes, fatos e opinides aplicados ao texto, e ainda faz apresenta todos os 5

elementos necessarios a proposta de intervencao.

Apés as correcdes, percebeu-se que houve melhora expressiva quanto a
competéncia V, a qual avalia a proposta de intervencdo. Logo, 0os alunos conseguiram
responder as perguntas sugeridas pela Cartilha do participante, apresentadas nas

aulas das competéncias Il, lll e V.

Conforme o gréfico abaixo, é possivel identificar os avancos que houve em
relacdo as competéncias, no que diz respeito a essa terceira redacdo. Ja ndao ha
redacdo avaliada no nivel 2 em nenhum Competéncia, apds o trabalho desenvolvido

até aqui.

Gréafico 12 — Resultado da reescrita
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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A fim de comprovar as informagfes do gréafico, podemos analisar a reescrita da
aluna B, a qual apresentou avangos, e sua redacao foi avaliada no nivel 5 em nas

competéncias Il,, Ill, IV e V; e no nivel 4 na competéncia IV.

Figura 60-Reescrita da aluna B
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.

Assim, também € possivel identificar na reescrita do aluno | avancos nas

competéncias Il e IV, porém na competéncia | ndo ocorreu 0 mesmo.



Figura 61-Reescrita do aluno |
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio, arquivos da autora, 2020.
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Nas etapas anteriores, apresentou-se, por meio de graficos, o avanco das

escritas dentro das producdes textuais. Porém, as analises ndo se restringem,
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apenas, as escritas e reescritas das trés etapas aplicadas de forma separadas. E
imprescindivel a comparacao da reescrita da primeira, da segunda e da terceira etapa
referente aos resultados de alguns alunos, pois assim € possivel observar de forma

mais precisa o quanto significativo foi essa sequéncia.

Gréfico 13- Resultados das escritas e reescritas do aluno B

REESCRITAS - ALUNO B

1

Niveis
w S

N

, Comp. Il Comp. lll Comp. IV Comp. V
Comp. | /Nivel /Nivel /Nivel /Nivel /Nivel
W 12 e 22 etapas 4 5 5 5 5
W 32 etapa 5 5 5 5 5

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Grafico 14 - Resultados das escritas e reescritas do aluno C

REESCRITAS - ALUNO C

L2
2 3
z
2
1
Comp. | Comp. Il Comp. llI Comp. IV Comp. V
/Nivel /Nivel /Nivel /Nivel /Nivel
W 12 e 22 etapas 3 3 2 2 4
M 32 etapa 3 3 3 3 4

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.



Gréafico 15 - Resultados das escritas e reescritas do aluno D

REESCRITAS - ALUNO D

5
4
| i i I
1

Niveis
w

Comp. | Comp. Il Comp. llI Comp. IV Comp. V
/Nivel /Nivel /Nivel /Nivel /Nivel
W12 e 22 etapas 3 3 3 1 4
W 32 etapa 4 4 5 4 5

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Gréfico 16 - Resultados das escritas e reescritas do aluno J

REESCRITAS - ALUNO J

4
R}
23
=2
2
1
Comp. | Comp. Il Comp. Il Comp. IV Comp. V
/Nivel /Nivel /Nivel /Nivel /Nivel
W12 e 22 etapas 3 4 4 3 4
W 32 etapa 4 5 4 4 4

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.
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Além dos gréficos, podem-se detectar os avan¢os na aprendizagem por meio da

redacao da aluna F.



Figura 62-Redagédo da aluna F referente a primeira proposta
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Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino Médio,
arquivos da autora, 2020.

Figura 63-Redacdo da aluna F referente a terceira proposta

Fonte: Google Sala de Aula, 3°. ano do Ensino

Médio, arquivos da autora, 2020.

139



140

A redacgdo acima apresenta que 0 avango na escrita da 12. proposta de redacao
para a reescrita da 32 proposta é bem expressiva.

A primeira exibe uma escrita com predominancia de paragrafos com periodos
anicos, presencga da linguagem informal e auséncia dos elementos coesivos no
decorrer do texto. Além disso, sobre a estrutura do texto, na introducdo a aluna nédo
deixa em evidéncia o direcionamento do seu texto. O 4°. paragrafo ndo apresenta uma
proposta de intervencdo de forma precisa. Pode inferir, também, que n&do houve
organizacdo das informacdes, fatos e opinides, nem apresentacdo do caminho
escolhido para defender seu ponto de vista.

Na segunda redacdo apresentada acima, € possivel identificar os elementos
coesivos de forma diversificada, paradgrafos construidos com trés periodos,
demonstrando organizacdo dentro do paragrafo e utilizacdo da linguagem formal
escrita. A estrutura do texto € bem construida. A introducédo apresenta o tema e a
relacdo com o atual momento que o pais enfrenta. Os paragrafos sao elaborados com
tamanhos equilibrados, desenvolvendo maior parte das informacgdes inseridas,
apresentando um nivel de sele¢éo e organizacao das informacdes, fatos e opinides.

No 4°. Paragrafo, é proposta uma intervencao precisa e valida.

No decorrer de toda a aplicacdo da sequéncia didatica, foi possivel identificar a
dificuldade dos alunos em aderir a uma rotina de estudos. No ensino presencial, ja era

perceptivel a falta desse habito.

Na aplicacdo da ultima proposta de redacdo, os alunos tiveram muitas
dificuldades de cumprir com o prazo da escrita, prejudicando o cumprimento da data
da reescrita. Como foi feriado na segunda-feira, muitos alunos viajaram com seus
responsaveis. Assim, percebeu-se que a assinatura do termo de Assentimento, pelos
responsaveis, ndo garante o acompanhamento das atividades dos filhos, o que nédo é
diferente no cotidiano escolar. O fornecimento de um cronograma ao aluno teve a
intencdo de ajuda-lo a organizar a sua rotina. Por fim, sentiu-se a falta da participacéo

e incentivo da familia no decorrer das atividades.

Observou-se, também, a necessidade de que ha de se trabalhar producdes
textuais dos mais variados géneros dentro do Ensino Fundamental, pois a aplicacéo

dos recursos coesivos nao sao restritos ao género dissertativo-argumentativo.
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Percebe-se, diariamente, no ambiente escolar, que h4 uma lacuna quanto a
apropriagcdo das producdes textuais em sala de aula, pois de um lado tem-se a falta
de um material orientador, que auxilia na abordagem de um género em uma
determinada série, bem como o desenvolvimento da tematica de um texto, nas leituras
coletivas ou individual, propiciando ao aluno a interpretacdo das questbes sociais
explicitas ali. Por outro lado, devido ao fator tempo, os professores ndo tém esses
didlogos, nos quais poderiam discutir sobre a aplicacdo de uma leitura e producéo
textual entre colegas da mesma disciplina e interdisciplinar, dessa forma apresentaria

aos estudantes como o conceito de uma area pode ser adotado por outra.

Por fim, ainda € perceptivel que os educandos compreendem a Lingua
Portuguesa, Literatura e Redagcdo como “disciplinas isoladas”. E a ultima é vista como
uma escrita que tem por principal necessidade apenas a Lingua Portuguesa, ndo
conseguindo conceber saberes de outras disciplinas, como Filosofia, Sociologia,

Historia..., dentro das propostas apresentadas.

4.6 ATECNOLOGIA E SUAS FUNCIONALIDADES DENTRO DO PERCURSO
METODOLOGICO

Ressalta-se, aqui, a importancia dos recursos tecnoldgicos utilizados na coleta
de dados, os quais propiciaram o desenvolvimento das aulas e atividades propostas,
assim como colaboraram de forma efetiva na comunicacdo entre professora-

pesquisadora e alunos.

O WhatsApp foi uma ferramenta utilizada tanto para os dialogos com os alunos,
quanto para compartilhar informacdes, lembra-los do cronograma e de algumas
justificativas, quando precisavam informar algum atraso. Diariamente, postava-se

alguma mensagem de incentivo no grupo, a fim de desperta-los.

O Meet foi essencial nas realizagbes das aulas explicativas. De certa forma,
contribuiu para que a professora-pesquisadora estivesse “em sala” com meus alunos,

sendo eficiente na op¢ao do compartilhamento de arquivos, tornando a aula completa.
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O CamScaner colaborou com a corre¢cédo no Goolge Sala de Aula, pois permitiu
gue as redag0Oes, escritas no caderno, fossem transformadas em PDF, agilizando a

leitura e marcacdes para adicionar os comentarios necessarios dentro das producoes.

O Google Sala de Aula foi o ambiente virtual que permitiu as postagens das
redacles e suas correcdes, de forma dinamica e Unica a cada uma delas, além de
possibilitar a adicdo de notas a cada texto, podendo, ainda, ser detalhada em cada

competéncia no campo “comentarios particulares”.

4.6.1 Guia didatico

Através desta pesquisa, buscou-se contribuir com o trabalho do professor
interessado em explorar a leitura e escrita do texto dissertativo-argumentativo no
Ensino Médio. Para isso, elaborou-se um Guia Didatico com a proposta de trabalho
da escrita e reescrita argumentativa na perspectiva do ENEM, durante todo o Ensino

Médio, compreendendo as trés turmas.

Embora a coleta e producédo de dados tenham sido desenvolvidos durante o
més de agosto, setembro e outubro, o propdsito do guia é apresentar uma metodologia
que seja desenvolvida paulatinamente dentro das trés séries do Ensino Médio,

respeitando os componentes curriculares de cada série.

O objetivo do Guia nado é oferecer um modelo pratico e engessado em sala de
aula. Pelo contrario, é uma sugestdo de metodologia que pode auxiliar o professor na
construcdo de suas aulas. Dessa forma, espera-se que possam alcancar um resultado
ainda mais efetivo, com maior detalhamento de todas as etapas apresentadas, aqui,

neste capitulo.
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5 CONCLUSAO

Esta pesquisa buscou incentivar e desenvolver a Leitura e a Escrita do texto
dissertativo-argumentativo com o uso do ambiente virtual de aprendizagem: Google

Sala de Aula.

Para tanto, foram definidos como objetivos especificos estimular a leitura de
textos informativos; ampliar o repertério sociocultural; produzir textos dissertativo-
argumentativos de acordo com 0s eixos tematicos e com as cinco Competéncias da
Redacdo do ENEM; desenvolver uma sequéncia didatica sobre producdo do texto
dissertativo-argumentativo na perspectiva do ENEM com o uso do Google Sala de

aula.

Para atender a esses objetivos, foi realizada uma pesquisa-acdo com o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica, em 21 aulas, a qual abordou a leitura de

textos informativos e elaboracédo de redacdes de acordo com os parametros do ENEM.

A leitura dos textos informativos, realizada pelos alunos, por meio dos eixos
tematicos, foi uma estratégia assertiva, porque permitiu o protagonismo ao aluno, uma
vez que ele tinha em seu dominio a escolha do texto que leria, bem como a fonte e as
inferéncias de cada leitura. Tornou-o autdnomo dos registros das informacfes mais
relevantes, criando experiéncia a cada eixo que era proposto. Além disso, oportunizou

a expansao do repertdrio sociocultural.

Dessa forma, como propde Brrito (2015), ndo estava apenas em questdo o
prazer de ler, mas, principalmente, a necessidade de informacéo e aperfeicoamento
do repertdrio argumentativo para atingir bom desempenho na Redacéo do ENEM, ter
acesso a universidade e formacéo da cidadania.

As redacdes foram produzidas, dentro dos eixos tematicos, tendo as
competéncias como direcionamento dos requisitos cobrados no ENEM. A realizacéao
das redacfes em relacéo ao género aplicado foi artefato de encorajamento aos alunos
quanto a participagéo na redacao oficial do ENEM. No processo da escrita, 0s alunos
demonstraram o0 quao pouco associavam os conhecimentos adquiridos dentro do seu
percurso da educacao basica. Contudo, no decorrer das aulas tedricas e praticas, as

redacdes foram ganhando forma e se aperfeicoando, apresentando eficiéncia com a
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metodologia adotada e demonstrando resultados positivos no incentivo e
desenvolvimento da escrita, além de afirmar o quanto que a leitura beneficia na

escrita.

A falta de rotina de estudos, apoio da familia e maturidade quanto as
prioridades foram fatores que atrasaram em alguns momentos o cumprimento das
tarefas, porém, com orientacdo da professora-pesquisadora, os estudantes se
empenharam, sendo possivel a conclusdo de todas as etapas previstas para a

sequéncia didatica.

As ferramentas tecnoldgicas foram elementos de grande parceria na aplicacao
de cada aula e no desenvolvimento da escrita e da leitura. O que era de uso tao restrito
em sala de aula provou que sua funcionalidade é de grande valia, auxiliando na
aprendizagem, como mediador do ensino. Deixou claro que o ensino hibrido é uma
necessidade frente ao século XXI, que possibilita melhores condicbes de
planejamento ao professor, assim como mais possibilidades de conduzir o ensino e

aprendizagem.

Entretanto, apesar dos inUmeros beneficios que 0s recursos tecnoldgicos
oferecem, esbarra-se com a desigualdade social que limita a utilizacdo destes,
deixando evidente a necessidade que ha da escola, em primeiro momento, em
fornecer tais ferramentas a fim de oportunizar aos alunos o acesso as condi¢des tdo
necessarias na sociedade moderna. Com a realizacdo do percurso metodolégico,
percebeu-se que os alunos aproveitaram a oportunidade para suprir a defasagem do

ensino do ano de 2020.

Os dados obtidos por meio da pesquisa-acédo apontam que a falta da producédo
textual de géneros variados dentro do ensino béasico prejudica a utilizacdo dos
elementos coesivos, restringe a habilidade da escrita, ndo aprimora a organizacao das

ideias na elaboracdo de um texto e o aluno ndo desenvolve a aptidao da escrita.

Diante dos dados, observa-se pela escrita que ha uma baixa pratica da leitura,
evidenciada tanto nos mecanismos linguisticos quanto na auséncia de vocabulario

diversificado. Apesar dos alunos estarem lendo a todo tempo, pois sdo “usuarios fiéis’

das redes sociais, € preciso que a escola promova a leitura formal e de qualidade, no
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intuito de aprimorar os conhecimentos linguisticos a serem aplicados nas escritas

formais.

Por meio dos dados, é possivel identificar a eficiéncia da reescrita, assim como
da orientacdo a reescrita. Dessa forma, os sujeitos séo participantes do processo de
avaliacdo, pois a orientacdo, como o proprio nome sugere, orienta ao aluno observar
os desvios linguisticos e inadequacbes cometidos e de que forma devem ser

reescritos. O aluno faz parte de todo o processo.

Assim, apds conseguir alcancar os objetivos definidos na presente pesquisa,
espera-se gue este estudo possa contribuir, de alguma forma, por meio da abordagem
do texto dissertativo-argumentativo, bem como a leitura de textos informativos, e
desse modo entender a necessidade de se trabalhar esses géneros textuais e de que

forma aplica-los.

Ainda, pretende-se incentivar educadores a aderirem a metodologia aqui
apresentada, visando oportunizar aos alunos o acesso ao aprendizado com qualidade,
permitindo-o alcancar um bom resultado na redacéo oficial do ENEM, por conseguinte

0 ingresso no nivel superior, universidades e bolsas de estudos.

Contudo, em nenhum momento estas pesquisas visam generalizar seus
resultados, mas propor reflexdes e apontar caminhos que proponham a continuidade
dos estudos acerca do desenvolvimento da leitura e da escrita em sala de aula, com
aplicacao de atividades que apresentem o valor da cidadania, independentemente do

conteudo a ser estudado.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) € responsavel esta sendo
convidado(a) a participar da pesquisa INCENTIVO E DESENVOLVIMENTO DA
LEITURA E DA ESCRITA POR MEIO DO AMBIENTE DE APRENDIZAGEM
GOOGLE SALA DE AULA.

A presente pesquisa se justifica pelo fato da sociedade ser digital e quem nela
nasce se dispde de sua influéncia. A utilizacdo dos recursos de tecnologias digitais
se justifica por acesso, que néo se restringe ao ambiente escolar, mas permeia
um campo muito maior do que o estudante consegue enxergar. Outra razao é por
se tratar de um recurso atual e moderno que esté atrelado a vida dos adolescentes
e jovens, um meio muito comum ao seu cotidiano que, utilizado para fins
pedagdgicos em praticas educacionais, torna-se um método de ensino inovador,
proporcionando ao aluno um mundo mais amplo e rico, ao que defende os

conceitos de ensino e aprendizagem.

Quanto ao objetivo geral, busca-se incentivar e desenvolver a Leitura e a Escrita
do texto dissertativo-argumentativo por meio do ambiente virtual de aprendizagem
Google Classroom, e como secundarios (especificos): estimular a leitura de textos
informativos; ampliar o repertério sociocultural dos alunos; produzir textos
dissertativo-argumentativos de acordo com 0S eixos tematicos e as cinco
competéncias da redacdo do ENEM; desenvolver uma sequéncia didatica sobre
producéo do texto dissertativo-argumentativo na perspectiva do ENEM com o uso

do Google Classroom.

O(a) menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) é responsavel foi selecionado(a)
para participar da presente pesquisa, tendo em vista o ano escolar em que se
encontra, o qual se enquadra no foco da presente pesquisa, contudo, a
participacdo dele(a) ndo € obrigatoéria e, a qualquer momento, ele(a) podera

desistir, sem que decorra qualquer prejuizo de sua deciséo.
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Caso o(a) senhor(a) autorize, o(a) menor de idade sob sua responsabilidade,
este(esta) participar4d de um estudo (que faz parte do curriculo do 3°. ano do

Ensino

Médio) das situacdes que zeram (situacdes especificas) a redacdo e das 5
competéncias, bem como leitura de conteudos informativos por eixos tematicos e
exercicio da escrita e reescrita da redagdo, abordando o género textual
dissertativo- argumentativo, no ambiente virtual de aprendizagem Google
Classroom. Também serdo realizados registros no diario da pesquisadora e a
intervencdo por meio da aplicacdo de sequéncia didatica e avaliacdo por meio de
reescritas de textos.

A presente pesquisa possui risco minimo: possibilidade de quebra de sigilo de
informacdes confidenciais e do anonimato, de forma involuntaria e ndo intencional.
Para minimizar a possibilidade de que os danos em questdo ocorram, as imagens
gue por ventura sejam feitas serdo no plano coletivo, e as interacdes serdo
representadas, na dissertacdo, apenas por graficos, comentarios e pelos textos
produzidos, ndo identificando os nomes dos alunos participantes. Ainda, o
ambiente escolhido para a realizacdo da pesquisa (a propria escola do(a) menor
sob sua responsabilidade) € um local confortavel, acolhedor e com o qual ele (ela)
ja esta familiarizado(a), cuja pesquisa tem a autorizacdo da diretora da escola.
Porém, se ocorrer qualquer(quaisquer) da(s) situacdo(des) anteriormente
descrita(s), o(a) menor podera interromper a participacao e, se houver interesse,
conversar com a pesquisadora sobre 0 assunto, ou ainda solicitar que isso seja

feito pelo(a) senhor(a) responsavel.

A pesquisadora se compromete por zelar pelo anonimato do(a) menor, durante e
apOls a pesquisa, isto €, a identidade dele ndo sera divulgada. A pesquisadora
responsavel se compromete, ainda, a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos o0s resultados obtidos, de forma consolidada, sem qualquer
identificacdo. Nao obstante, apesar de todo o zelo e precaucdo, em caso da
ocorréncia de eventuais danos causados pela pesquisa, compromete-se a

pesquisadora com o ressarcimento.
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A participacdo na pesquisa podera possibilitar que o(a) menor aperfeicoe sua
escrita, preparando-se nao apenas para o ENEM, mas também ampliando seus
horizontes de leitura e capacidade de argumentacdo por meio dos textos

informativos.

Os resultados estardo a sua disposi¢cao quando a pesquisa for finalizada. O nome
ou o material que indique a participacdo do(a) menor ndo sera liberado sem a
permissdo do responsavel pelo aluno. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de
5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos e triturados por fragmentadora de
papel e devidamente dispensados para reciclagem. Este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera
arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida ao(a) senhora
responsavel. Portanto, esse instrumento possui duas vias de igual teor e forma

para um s6 fim, sendo uma delas sua, e a outra, da pesquisadora responsavel.

Diante de todo o exposto, eu, apos reflexdo e em tempo razoavel, decido livre e

voluntariamente, que o(a) menor sob minha responsabilidade

pode participar deste estudo e declaro ter conhecimento das informacdes contidas
neste documento e ter recebido respostas claras as questbes a propdésito da

participacdo do menor sob minha responsabilidade na pesquisa.

Sao Mateus-ES, de de 2020.

Assinatura do(a) responsavel legal

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a)
senhor(a) podera consultar:

CEP- Comité de ética em Pesquisa - FVC Sao
Mateus-ES - CEP: 29933-415

Pesquisadora responsavel: Poliana Carla Rodrigues

E-mail: polianacarla_rodrigues@hotmail.com
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(@) a participar da
pesquisa INCENTIVO E DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E DA ESCRITA
POR MEIO DO AMBIENTE DE APRENDIZAGEM GOOGLE SALA DE AULA,
que tem como objetivo primério incentivar e desenvolver a Leitura e a Escrita
do texto dissertativo- argumentativo por meio do ambiente virtual de
aprendizagem Google Classroom, e como secundarios (especificos): estimular
a leitura de textos informativos; ampliar o repertorio sociocultural dos alunos;
produzir textos dissertativo-argumentativos de acordo com 0s eixos tematicos
e as cinco competéncias da redacdo do ENEM; desenvolver uma sequéncia
didatica sobre producao do texto dissertativo- argumentativo na perspectiva do

ENEM com o uso do Google Sala de Aula.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é fato da sociedade ser digital
e quem nela nasce se dispde de sua influéncia. A utilizacdo dos recursos de
tecnologias digitais se justifica por acesso, que nao se restringe ao ambiente
escolar, mas permeia um campo muito maior do que o estudante consegue
enxergar. Outra razdo é por se tratar de um recurso atual e moderno que esta
atrelado a vida dos adolescentes e jovens, um meio muito comum ao seu
cotidiano que, utilizado para fins pedagogicos em praticas educacionais, torna-
se um método de ensino inovador, proporcionando ao aluno um mundo mais

amplo e rico, ao que defende os conceitos de ensino e aprendizagem.

Para este estudo, adotaremos 0s seguintes procedimentos: desenvolvimento
da pesquisa organizado inicialmente em trés aulas para o estudo das situacdes
especificas da redacdo e mais uma aula para o estudo dos eixos tematicos.
Prosseguindo, serdo destinadas duas aulas para trabalhar Competéncias | e
IV e mais duas aulas para a redacdo com foco no que propdem as
competéncias estudadas. Apds este primeiro texto ser produzido, a
professora-pesquisadora fara a corregdo no ambiente virtual seguida da
reescrita do texto pelos alunos. Em seguida, para a conclusédo dessa primeira

etapa, outras trés aulas serdo destinadas aos estudos das Competéncias I, llI
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e V e mais duas aulas para a redacdo com foco nos aspectos das
Competéncias |Il, Il e V, seguida de correcdo e reescrita também.
Posteriormente ao estudo das 5 competéncias, serdo disponibilizadas mais
duas aulas para a redacdo, contemplando, agora, todas as competéncias
estudadas, com essa terceira redacao corrigida e reescrita pelos alunos,
utilizando mais duas aulas. Assim, a pesquisa se desdobrara em vinte e uma

aulas com aplicacéo de trés redacdes e suas respectivas reescritas.

Para participar deste estudo, o(a) responsavel por vocé devera autorizar e
assinar o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE).
Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para
participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntéria e a recusa em participar ndo acarretarq qualquer
penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador
que ir4 tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nao
sera identificado em nenhuma publicac&o. Este estudo apresenta os seguintes

riscos e beneficios para vocé:

A presente pesquisa possui risco minimo: possibilidade de quebra de sigilo de
informacdes confidenciais e do anonimato, de forma involuntaria e nao
intencional. Para minimizar a possibilidade de que os danos em questéo
ocorram, as imagens que por ventura sejam feitas serdo no plano coletivo, e
as interacbes serdo representadas, na dissertacdo, apenas por graficos,
comentarios e pelos textos produzidos, ndo identificando os nomes dos alunos
participantes. Ainda, o ambiente escolhido para a realizacdo da pesquisa (a
prépria escola do(a) menor sob sua responsabilidade) é um local confortavel,
acolhedor e com o qual ele (ela) ja esta familiarizado(a), cuja pesquisa tem a
autorizacdo da diretora da escola. Porém, se ocorrer qualquer(quaisquer)
da(s) situacdo(des) anteriormente descrita(s), o(a) menor podera interromper
a participacao e, se houver interesse, conversar com a pesquisadora sobre o

assunto, ou ainda solicitar que isso seja feito pelo(a) senhor(a) responséavel.
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A pesquisadora se compromete por zelar pelo seu anonimato, durante e apos
a pesquisa, isto €, as suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a
possibilitar que vocé seja identificado(a). A pesquisadora responsavel se
compromete a tornar publicos nos meios académicos e cientificos os
resultados obtidos, de forma consolidada, sem qualquer identificagdo. Nao
obstante, apesar de todo o zelo e precaucédo, em caso da ocorréncia de
eventuais danos causados pela pesquisa, compromete-se a pesquisadora

com o ressarcimento.

A participacdo na pesquisa podera possibilitar que o(a) menor aperfeicoe sua
escrita, preparando-se ndo apenas para o ENEM, mas também ampliando
seus horizontes de leitura e capacidade de argumentacao por meio dos textos

informativos.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando a pesquisa for finalizada. Seu
nome ou o material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a
permissao do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo
de 5 anos, e apOs esse tempo serdo destruidos serdo triturados por
fragmentadora de papel e devidamente dispensados para reciclagem. Este
Termo de Assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
cOpia sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida

a voce.

Eu, ,
portador(a) do documento de Identidade , fui informado(a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e minhas duavidas
foram esclarecidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes, e 0 meu responsavel podera modificar a deciséo de participar se
assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado,
declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma coOpia deste

Termo de Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
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minhas dulvidas.

Em caso de dlvidas a respeito dos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP- CoMITE DE ETICA EM PESQUISA - FVC

SA0 MATEUS (ES) - CEP: 29933-415

FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL:

cep@ivc.br

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Poliana Carla Rodrigues
ENDERECO: RUA JOSE JOAO DO SACRAMENTO JUNIOR, 217 — SANTO
ANTONIO — SAO MATEUS-ES — CEP: 29941-650

FONE: (27) 998741646/ E-MAIL: polianacarla_rodrigues@hotmail.com

Sao Mateus-ES, de de 20

Nome e assinatura do(a) participante

Nome e assinatura da pesquisadora


mailto:cep@ivc.br
mailto:polianacarla_rodrigues@hotmail.com
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INTRODUCAO

Este Guia Didatico foi construido com base na elaboracdo da pesquisa de
mestrado, do programa Ciéncia, Tecnologia e Educagédo, da “Faculdade Vale do
Cricaré”, intitulada “Incentivo e desenvolvimento da Leitura e da Escrita por meio do

ambiente virtual Google Sala de Aula”, orientada pela Prof?. Dra. Adriana Pin.

O género textual escolhido para o desenvolvimento da escrita € o dissertativo-
argumentativo, pois se espera colocar em pratica a capacidade argumentativa
construida ao longo do processo educativo e do contato com os géneros variados, e
que sejam capazes de apresentar estratégias e argumentos na construcao de texto
opinativos, como é o caso de género abordado.

Por meio desse trabalho, o aluno coloca em evidéncia o seu papel como
cidadéo, exercendo sua cidadania, no momento em que necessita compreender a
proposta; selecionar, organizar e relacionar as informacdes, fatos e opinides;
apresentar uma proposta de intervencdo para o problema analisado; assim,
desenvolvé-los para a vida social, bem como os debates que enfrentardo no decorrer

da sua vida.

A pratica leitora parte da leitura dos textos informativos, direcionada pelos eixos
tematicos, os quais promovem o aumento da capacidade argumentativa, além de
colocar o aluno como protagonista da aquisicdo do conhecimento, visto que é de sua
responsabilidade a escolha das fontes que norteard a leitura, a escolha das
informacBes mais relevantes durante esta acdo, assim como o registro das ideias e
opinides. Por meio da leitura, espera-se que seja desenvolvido seu senso critico, e
que as informacdes ali inferidas conduzam-nos para a articulagcdo do pensamento,

colaborando para a constru¢do do seu posicionamento.

A sequéncia, aqui apresentada, foi planejada nas perspectivas do ENEM, uma
vez que os alunos da 32. série do EM séo participantes desse exame, além disso, é o
principal meio de ingresso nas Universidades Federais e na maioria dos processos de

bolsa de estudo.



159

Embora, dentro do percurso metodoldgico, o trabalho tenha sido desenvolvido

em média de 3 meses, a orientacdo é que seja desenvolvido, paulatinamente, dentro

das 3 séries do EM.

Espera-se que a sugestdo de pratica seja de grande valia para outros

profissionais da Lingua Portuguesa, podendo aplicar em outros contextos e realidades

e alcancarem éxito ao final da aplicacdo da sequéncia didatica.

SUGESTAO DE PRATICA

12 ETAPA

COMPETENCIA |

COMPETENCIA IV

Adequacao ao registro

e Grau de formalidade
e Variedade linguistica
e Adequacao tipo de texto

Norma gramatical

e Sintaxe de concordéancia, regéncia e colocacao
pronominal.

e Pontuagéo

e Flexédo

Conveng0es da escrita

e Ortografia, acentuacao, caligrafia, legibilidade.

Coesao lexical

Uso dos recursos lexicais, tais
como sinénimo, repeticao,
reiteracéo etc.

Coeséo gramatical

Empregos dos conectivos de
forma adequada.
Tempo  verbais, sequéncia
temporal, relagbes anaforicas e
conectores intra e
interparagrafos.

Iniciando pela 12. série do Ensino Médio, apresente aos alunos as situacoes

especificas (aquelas que zeram a redacao), dando exemplos, e as Competéncia | e

IV. Ndo ha necessidade de explicd-las em uma mesma aula, juntas. O importante é

gue o aluno desta série estude-as.
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A Competéncia I, a qual aborda a estrutura sintética e os desvios, pode ser
desenvolvida dentro do préprio componente curricular. Assim como a Competéncia

IV, que avalia a utilizacdo dos elementos coesivos dentro do texto.

Fica a sugestdo de aplicacdo de 6 redacdes anuais (textos dissertativo-
argumentativos), lembrando sempre da necessidade da corregdo e reescrita de cada
uma. Sugere que sejam aplicadas duas redacbes, abordando os critérios da
Competéncia |, no primeiro trimestre; outras duas redacdes no segundo trimestre,
avaliando os critérios da Competéncia IV; por fim, duas redacdes no terceiro trimestre

avaliando ambas competéncias.

Fonte: adaptado da Cartilha do participante — 2019.

22, ETAPA

Na 22. série do Ensino Médio, sera o estudo das Competéncias Il, lll e V. Essas
compreendem a estrutura do texto dissertativo-argumentativo, assim como
abordagem completa do tema, desenvolvimento das informacdes e apresentacédo da

intervencéo.

No primeiro trimestre, é sugerida a abordagem das trés Competéncias, pois
sdo complementares, facilitando a abordagem conjunta. Ainda no primeiro trimestre,

é possivel a aplicacdo de uma redacao, bem como sua reescrita.

No segundo trimestre a aplicacdo de mais duas redagdes, com avaliagédo dentro
das Competéncias estudadas nesta série e, por fim, no terceiro trimestre a aplicagéo
de mais duas redagfes, como corre¢ado na perspectiva das cinco competéncias. Nao
se esquecendo das reescritas.

Aqui, da mesma forma, espera-se que o professor trabalhe a abordagem das

Competéncias aliadas aos componentes curriculares.
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COMPETENCIA I COMPETENCIA 11 COMPETENCIA V
Tema Coeréncia textual Elaborar uma proposta de
intervencdo para o problema
e Compreensédo da e Organizagdo do texto | gpordado, respeitando  0s
proposta. quanto a sua ldégica | \aiores hUManos e
e Desenvolvimento do interna e externa.

considerando a diversidade

tema a partir de um .
sociocultural.

projeto de texto.
Estrutura

® Encadeamento das
partes do texto;
progresséao tematica.
e Tipo textual
Fonte: adaptado da Cartilha do participante, 2019.

32 ETAPA

Na ultima série do Ensino Médio, é necessario que no primeiro trimestre seja
realizada uma retomada das cinco competéncias e que se aplique o maximo de
redacBes possivel, isto €, uma quantidade maior que foi aplicada nas outras duas
séries. Aqui, a redacdo sempre sera avaliada nas cinco competéncias, visando

alcancar o nivel 5 de cada uma.

Nesta série, cabe uma exigéncia maior pela associacdo da areas do

conhecimento, seja de outras disciplinas, como de obras dentro da literatura.

CONCLUSAO

Espera-se que este guia contribua com o desenvolvimento da préatica educativa,
colaborando com o planejamento do professor de Lingua Portuguesa para que, ao
final do Ensino Médio, o aluno esteja apto para a realizagdo da redacdo do ENEM,

alcancando resultados significativos, dando prosseguimento aos estudos.

Por fim, almeja que a desigualdade de oportunidade seja amenizada, uma vez
que o aluno da rede publica tera a oportunidade de um estudo de redacdo do ENEM

de qualidade, proporcionando o ingresso ao nivel superior.
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ANEXO |

INSTRUCOES PARA A REDACAO
1. O rascunho da redacédo deve ser feito no espaco apropriado.
2. O texto definitivo deve ser inscrito a tinta preta, na folha préopria, em até 30 linhas.
3. A redacgdo que apresentar copias dos textos da Proposta de Redag&o ou Caderno de Questdes terd o
namero de linhas copiadas desconsiderada para a contagem de linha.

4, Recebera nota zero, em qualquer das situacdes expressas a seguir, a redagéo que:

4.1 tiver até 7 (sete)linhas escritas, sendo considerada como “texto insuficiente”
4.2 fugir ao tema ou a que ndo atende ao tipo dissertativo argumentativo.
4.3 apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.
4.4 apresentar nome, assinatura, rubrica, ou outras formas de identificacdo no espaco destinado ao texto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

A sociedade moderna fez nascer um novo estilo de
vida, que acabou por gerar uma sociedade
hiperconsumista. Esses aspectos, que se
desenvolveram a partir da Revolucéo Industrial, com
0 surgimento da produ¢do em massa, deram énfase
a uma programacado social baseada numa espécie
de caminho para a felicidade total, situado em um
horizonte.

Fonte:ihttps://www.ucs.br/site/midia/arquivos/RC_MEIO_AMBIE

TEXTO Il

As mensagens publicitarias geralmente trazem pouca
informacédo objetiva que ajude o consumidor a tomar
decisbes bem fundamentadas. Na maioria dos casos,
existe um apelo para os aspectos mais vulneraveis das
pessoas: 0 desejo de ser atraente e aceito pelos
demais ou mesmo o medo da infelicidade e da doenca,
fazendo-nos sentir imperfeitos, incompletos,
insatisfeitos.

TEXTO Il

O protecionismo ambiental deixou de ser uma preocupacao para sobrevivéncia das geracdes futuras. A
atual geragdo € a geragéo futura, vez que as geracdes passadas j4 sdo a causa dos problemas atuais.
Assim, pode-se afirmar que os problemas do meio ambiente ndo se guardam para o futuro, mas aparecem,
em apenas um espaco-tempo, passado/presente/ Relacdes de consumo futuro.

Fonte:ihttps://www.ucs.br/site/midia/arquivos/RC_MEIO_AMBIENTE_EBOOK .pdfnalcancéavel.
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A%

“Cusdia
Comprar

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=56908. Acesso em: 31. agos. 2020.

1.

2.
3.

4.

4.1
4.2
4.3
4.4

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéao, redija texto
dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “Como minimizar o impacto do
consumo no pais?”, apresentando proposta de intervengdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e
relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa do seu ponto de vista.

INSTRUCOES PARA REDACAO

ANEXO I

O rascunho da redacéo deve ser feito no espaco apropriado.

O texto definitivo deve ser inscrito a tinta preta, na folha prépria, em até 30 linhas.

A redacado que apresentar copias dos textos da Proposta de Redacdo ou Caderno de Questdes tera o
namero de linhas copiadas desconsiderada para a contagem de linha.

Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redacao que:

tiver até 7 (sete)linhas escritas, sendo considerada como “texto insuficiente”

fugir ao tema ou a que ndo atende ao tipo dissertativo argumentativo.

apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

apresentar nome, assinatura, rubrica, ou outras formas de identificacdo no espaco destinado ao texto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

Em 2016, o ndmero de conflitos armados
foi o maior de todos os tempos: 53 conflitos
em 37 paises. Levando isso em
consideragdo, 12% da populagdo mundial
estavam vivendo nessa area no momento
das violéncias.

Uma em cada cinco pessoas que vivem
em areas afetadas pelas guerras, tem
depressdo, ansiedade, transtorno de
estresse pos-traumatico, transtorno bipolar
ou esquizofrenia.

Fonte: https://blog.conexasaude.com.br/saude-

TEXTO Il

A Organizagédo Mundial de Saude (OMS) aponta que o conceito
de saude é bem mais abrangente que a simples auséncia de
doenca: é um completo estado de bem-estar fisico, mental e
social e, dessa forma, merece atencdo em todos as suas
vertentes.

Assim como a fisica, a salde mental € uma parte integrante e
complementar & manutencdo das fung¢des organicas. Nesse
contexto, a promog¢éo da saude mental € essencial para que o
individuo tenha a capacidade necesséaria de executar suas
habilidades pessoais e profissionais.

Fonte: https://hospitalsantamonica.com.br



PEGADA DA
PANDEMIA
NA SAUDE

Al
1 ONDA
P COMPLICACDES DE SAUDE
5. 7 RELAGONADAS AD COVID19
&0 '
Ay =—=m] \
% " \
2 %
4 ONDA
T " PROBLEMAS PSIQUIATRICOS
COMPLICAQDES URGENTES NAO DOENCAS MENTAS
RELACIONADAS A0 COVID-19 PROBLEMAS ECONOMICOS
BURNOUT
»
\ 3 ONDA
s \/ DESCOMPENSACAO DE DOENCAS CRONICAS

LY 1

1 1 | I 1 .

TEMPO ILUSTRAGAO POR VICTOR TSENG

Fonte: As quatro ondas da pandemia da Covid-19 — Foto:
Reprodugao/ND

166

TEXTO IV

Pesquisa realizada na semana
passada pela Associacdo Brasileira
de Psiquiatria (ABP) com cerca de
400 médicos de 23 estados e do
Distrito Federal, correspondentes a
8% do total de psiquiatras do pais,
mostra que 89,2% dos especialistas
entrevistados destacaram o]
agravamento de guadros
psiquiatricos em seus pacientes
devido a pandemia de covid-19.
Fonte:

https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao
/2020/05/12/coronavirus-psiquiatras-veem-

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
sobre o tema “Potencializagao das doengas mentais na sociedade contemporanea”, apresentando
proposta de intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma
coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa do seu ponto de vista.

N

4.1
4.2
4.3
4.4

ANEXO 1l

INSTRUCOES PARA REDACAO

O rascunho da redacédo deve ser feito no espaco apropriado.

O texto definitivo deve ser inscrito a tinta preta, na folha préopria, em até 30 linhas.

A redagdo que apresentar copias dos textos da Proposta de Redagéo ou Caderno de Questdes
terd o nimero de linhas copiadas desconsiderada para a contagem de linha.

Recebera nota zero, em qualquer das situacfes expressas a seguir, a redacao que:

tiver até 7 (sete)linhas escritas, sendo considerada como “texto insuficiente”

fugir ao tema ou a que ndo atende ao tipo dissertativo argumentativo.

apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

apresentar nome, assinatura, rubrica, ou outras formas de identificacdo no espaco destinado ao

texto.
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TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO | TEXTO Il

O ensino hibrido, ou blended learning, € || Apenas 4,5% das escolas publicas do Pais tém todos os itens de
uma das maiores tendéncias da Educacao || nfraestrutura previstos em lei, no Plano Nacional de Educacéo
do século XXI, que promove uma mistura PNE). d d | ¢ to feit | . to Tod

entre o0 ensino presencial e propostas ( ), de acE)r ocom e_va~n amer.] 0 Teito pelo m(EVImen 0 0 0s
de ensino online — ou seja, integrando a || Peéla Educagdo. As condi¢des de infraestrutura sdo mais criticas

Educagdo a tecnologia, que ja permeia || no Ensino Fundamental, etapa que vai do 1° ao 9° ano: 4,8% das

tantos aspectos da vida do estudante. escolas possuem todos os itens. No Ensino Médio, a
Fonte: porcentagem sobe para 22,6%.
https://novaescola.org.br/conteudo/104/ensino-
hibrido-entenda-o-conceito-e-entenda-na- Fonte: https://www.construirnoticias.com.br/tecnologias-avancos-e-desafios-do-uso-das-
pratica tecnologias-da-educacao-em-escolas-brasileiras/

TEXTO llI

{...} jovens de baixa renda estdo menos propensos a ter computadores, tablets, smartphones e uma boa
conexao a internet em comparacao a seus colegas. Assim, a distancia entre as duas realidades s6 tende
a aumentar, ou seja, a desigualdade na Educacgdo — e, futuramente, no mercado de trabalho e na
sociedade — também cresce.

httns://site.aeekie.com.br/bloa/desiaualdade-na-educacao/

TEXTO IV

63, 4MILHOES DE BRASILEIROS NAO TEM ACESSO A INTERNET...

Dados de 2018 — Fonte:
https://blogdoaftm.com.br/charge-634
-milhoes-de-brasileiros-nao-tem-acesso- internet/

T
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PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacéo, redija texto
dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “Desafios do ensino hibrido na
educacao brasileira”, apresentando proposta de intervencao que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e
relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa do seu ponto de vista.
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Eixos tematicos

SEGURANCA
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“Criamos porque conhecemos e quanto mais conhecemos mais poderemos
criar. E se s6 podemos criar com 0 que sabemos, o objeto resultante de nossa criagao
estara sempre nos marcos das coisas que conhecemos.” (Britto, 2015, p.47)



ANEXO A

AUTORIZAGAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu, Thalles Sabadim Linhares, ocupante do cargo de diretor escolar na EEEFM.
"Corrego de Santa Maria” autorizo a realizagdo nesta instituigdo do municipio de
Sao Mateus, Espirito Santo, a pesquisa “incentivo e Desenvolvimento da
Leitura e da Escrita por meio do ambiente virtual de aprendizagem Google
Classroom”, sob a responsabilidade da pesquisadora Poliana Carla Rodrigues
tendo como objetivo primério o incentivo e o desenvolvimento da leitura e da
escrita com apoio do ambiente virtual de aprendizagem Google Classroom,
priorizando os textos informativos e dissertativo-argumentativos, visando a
redacdo do ENEM.

Afirmo que fui devidamente onentado sobre a finalidade e objetivos da pesquisa,
bem como sobre a utilizagio de dados exclusivamente para fins cientificos e
que as informagdes a serem oferecidas para a pesquisadora serio guardadas
pelo tempo que determina a legislacdo e ndo serdo utilizadas em prejuizo desta
instituicdo efou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima,
prestigio e/ou prejuizo econdmico elou financeiro. Além disso, & importante
ressaltar que durante ou depois da pesquisa serd garantido o anonimato dos
sujeitos bem como o sigilo das informagdes.

Esta instituicBo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicio
coparticipante de presente projeto de pesquisa, € de seu COMPromisso no
resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa nela
recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para tal,

by

Assinatura do responsavel e carimbo e/fou CNPJ da instituicdo coparticipante
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ANEXO B

171

& Olﬁcm\o MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Sadde « A ¢ da Etics sm Pe - CONEP
v FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeta de Pesquisa:
Incentiva @ desanvalvimanto da leitura e da escrita par meio do ambienta vitual de sbrandizagem Google Classroam

2N de Particip da Pasquisa: 21

3. Avem Terndtica

4, Aress do Conhecimento:
Grande Araa 8. Livguistica, Letas e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

8. Nome:!

POLIANA CARLA RODRIGUES

6. CPF. 7. Enderego {Rua, n”):

136,523,977-08 DOM JOSE DALVIT AROEIRA SAQ MATEUS ESPIRITO SANTO 20042788

& Nacionabdade: 9. Telelona. 10. Outro Telefone: 11. Email;

BRASILEIRO (27) U674-1646 polisnacsca i rodnguesfgmal.com

rmawmznomwmmcu%wm“mmuwcusmzom Camp
0o dusi 3l no « n pubkcar os sejam oias favon ou ndo.

uttizar os @ dadas pam as fns
ACHID &5 resp il pela condugia cantifics do projeto acima. Tenho clnoa que 65sa foha serd s a0 projeto d
por 1odas 08 resporadyes e fars parte integ da o & do

o 30+ 07 15030 MML

INSTITUIGAO PROPONENTE

12, Nome: 13 CNPY. 14, UnkdadeOrgao:

INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA 01.997.757/0001.64

15. Teksfona: 16, Outro Telefone:

(27} 3TB34505

Termo de Compenntss (do 1eapormdvel pels instituigdo & Declaro qus GO & Cumpreei o8 da Re gao CNS 46612 ¢ suss
; tondigies o ViImAreo 06sta projelo, aulorizo sus execuco.

Camplemantams o oamo &sa iInstiu

PATROCINADOR PRINCIPAL
Nao s aplica.




ANEXO C

INSTITUTO VALE DO CRICARE wﬂ“

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

FALn e
Wt s B b

Tiwio da Pesquisa: Incentivo & desenvohlimenio da leitura e da escrita por meio do ambiente virtual de
abrendizagem Google Classroom

Pesquisador: POLLANMA CARLA RODRIGLES

Area Temética:

Verslo: 1

CAAE: 30907120 50000 8207

Instituigio Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDW
Patrocinador Principal: F 1o Praprio

DADOS DO PARECER
NOmera do Parecer: 39905 037

Apresentacio do Projeto:

Este projeto de pesquisa term por objetivo incantivar & desanvolver a Leitura @ Escrita do texto dissertativoe-
argumentativo com o uso do ambbents

wirbeal. Dentre os autores que fundamentam esse trabalho apresentam-se Babich e Moran (2018), Frers
{1982), Britto (2015) & Rosa (2017). Para a

realizacho da pesquisa. serd feito uma pesquise-a¢a0 em uma wrma da 3° série do Ensino Médio de uma
escola estadual, localizada em S&o

Mateus-ES. Serd desenvolvida uma seqguéncia didatica com o8 alunos, os quals produzirao textos
dissertativo-argumentativos, bem como a reescrita

desdes aplicando as cinco competéncias da redacio do EMEM. utilizando a plataforma Google Classnoom.
Espera-se como resultados que os

alunos possam aperfeigoar as suas escritas, aprimorando o génere disseriativo-argumeniative e que
consigam se preparar para a redacio do

EMEM. A partir do desenvolvimento da sequéncia diddtica, & posaivel guee os alunos ampliemn seu repertdosos
de ledlura e aprendam a wiilizar de

rmaneira funconal a plataforma Google Classroom.

Objetive da Pesquisa:

Objethvo Prirmsérioc

Endarego:  Rua Humberno Almeda Frankdio, 01, 1% Pisc, Predio A

Bainre:  UNIVERSITARIO CEF: 23333415
UF: EE Municiplo: A0 MATELUS
Tolofone: (27334130009 E-mall: cepi@ivebr

Puiigma [ da 04
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INSTITUTO VALE DO cmmﬁwﬁ
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Dibjurive Saosnddnio:
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INSTITUTO VALE DO CRICARE W"

Todos of lemos de apreseniagio obrigaiina foram apresenindos @ So SMConiram oF acxrdo com a
legislapde pordnenie.

PR £ PPy £ e i
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INSTITUTO VALE DO CRICARE w
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