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RESUMO

Ao longo dos anos, a historia indigena foi sendo contada através de um discurso
estereotipado e estigmatizante, sob a O6tica dos colonizadores, 0 que ajudou a
desenvolver um distanciamento da historia real dos povos originarios do pais. Nesse
contexto, 0 objetivo deste trabalho é identificar como € feita a abordagem da historia
dos povos indigenas do Espirito Santo nos livros didaticos do 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental e como o estudo dos povos originarios locais pode favorecer no
resgate de elementos da identidade cultural, tornando uma aprendizagem mais
significativa e integral, partindo da perspectiva do estudo da histéria indigena e
tornando o conhecimento histérico como algo real para o aluno. A metodologia deste
trabalho se deu através da analise de conteudo de Laurence Bardin, utilizando como
fonte, oito colecdes de livros didaticos de histéria do Espirito Santo do Ensino
Fundamental I. Nos livros didaticos analisados, os indigenas sédo construidos a partir
de uma histéria que os suspende no tempo e no espaco, restringindo sua existéncia
aos relatos de cronistas ou antropoélogos. Esta situacdo se reflete na distribuicdo
temporal do texto, ja que se fala em indigena como “os primeiros habitantes”, ndo
citando, ou o fazendo de forma vaga e superficial, ao longo do tempo. Essa
suspensao no tempo da imagem do indigena € reforcada pelo uso de registros
iconograficos, que mostram o nativo com peles, lancas, em suas jangadas,
descontextualizando sua existéncia atual.

Palavras-chave: Livro Didéatico. Povos Indigenas. Presidente Kennedy. Espirito
Santo. Identidade Cultural.



ABSTRACT

Over the years, indigenous history was being told through a stereotyped and
stigmatizing discourse, from the perspective of the colonizers, which helped to
develop a distance from the real history of the peoples of the country. In this context,
the objective of this work is to identify how the history of the indigenous peoples of
Espirito Santo is approached in the textbooks of the 4th and 5th grades of
elementary school and how the study of local indigenous peoples can favor the
rescue of elements of cultural identity, making learning more meaningful and integral,
starting from the perspective of the study of indigenous history and making historical
knowledge as something real for the student. The methodology of this work was
based on the content analysis of Laurence Bardin, using as source, eight collections
of history textbooks, with an analysis of the existing contents on the history of
indigenous peoples. In the analyzed textbooks, the indigenous people are built from
a history that suspends them in time and space, restricting their existence to the
reports of chroniclers or anthropologists. This situation is reflected in the temporal
distribution of the text, since indigenous people are spoken of as “the first
inhabitants”, not mentioning, or doing so vaguely and superficially, over time. This
suspension in time of the image of the indigenous is reinforced by the use of
iconographic records, which show the native with skins, spears, on their rafts,
decontextualizing their current existence.

Keywords: History; Textbook; Holy Spirit; Cultural Identity; Indian People.
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1 INTRODUCAO

Toda comunidade s6 consegue garantir sua continuidade ao longo da histéria,
se tiver a preocupacéao e cuidado de nao perder sua identidade cultural, entendendo
como cultura a heranga do saber de onde os participantes da comunicagcdo dao
interpretagbes quando se entendem sobre algo no mundo. Dessa forma, segundo
Habermas (2007), as pessoas regulam sua insercdo em grupos sociais e garantem a
solidariedade entre os seus componentes, fortalecendo a perenidade daquela
sociedade. Nesse trabalho, o sistema educacional desempenha um papel

importante.

E por meio de préaticas cotidianas, conhecimentos, habilidades e valores
explicitos ou ocultos nas escolas que os alunos se sentem membros de uma
comunidade. Aos poucos, vao tomando consciéncia de uma série de peculiaridades
que os identificam e dos lagos que 0s unem aos seus grupos de pares. Em
contraste, descobrem que algumas das caracteristicas fisicas, linguagens,
costumes, modos de pensar, com 0s quais entram em comunhdo sao diferentes
daqueles de outras pessoas e grupos humanos. Todo ser humano, no momento em
que se encontra diante de outras pessoas com fei¢cfes fisicas muito diferentes, com
outra lingua materna ou com costumes muito diversos, adquire algum grau de

consciéncia de sua existéncia como grupo diferenciado (GIARETTA, 2018).

De acordo com Caimi (2010), a educacédo basica do século XXI enfrenta o
desafio de promover a consciéncia da diversidade dos alunos, preparando-os para
uma convivéncia digna e respeitosa da pluralidade, capacitando-os para atuar em
um novo projeto de sociedade justa e democrética, tanto no nivel local e regional,
guanto nacional e internacional. Em contrapartida, este aluno se encontra em um
mundo globalizado e carregado de ofertas e demandas que geralmente incluem
propésitos e contetudos sujeitos a mudancas derivadas das questbes politicas,

ideoldgicas e socioeconémicas inerentes a toda evolucao histérica.

Nesse sentido, Gil e Almeida (2012) alertam sobre a o contexto educacional
nacional, que, em geral, apresenta uma tendéncia de conceber a educacao
intercultural como uma cultura global, isto é, “para fora”, pondo em risco a perda da

identidade do préprio territério, sendo necessario complementar as duas diretrizes, a
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fim de promover uma cultura onde se prepare o aluno para ser cidaddao do mundo,

mas fortalecendo sua identidade local, regional e nacional.

Segundo Carretero (2010), as representacdes sobre o passado sao variadas
e, em termos de relatos historicos podem ser de trés tipos: primeiro, tem-se a
historia que é aprendida nos curriculos escolares; a seguir, a historia cotidiana, que
se apresenta como um componente da memoria coletiva, que articula relatos e
historias de uma sociedade ou grupo humano, constituindo uma série de valores e
crencas que lhes conferem identidade; por fim, ha a histéria académica, que se

refere & ciéncia desenvolvida por historiadores ou cientistas sociais.

Esses trés tipos de relatos histéricos devem ser entendidos como narrativas
inter-relacionadas entre si. Por exemplo, a histéria escolar baseia-se na historia
académica para construir seus conteddos e narrativas, que sao entdo utilizadas
pelas historias cotidianas (CARRETERO, 2010).

Dentre esses trés tipos de histérias, destaca-se a da histéria escolar, que
segundo Carretero (2010) inclui um grande nimero de valores que se articulam em
uma teia de historias que tradicionalmente tem por objetivo formar alunos para uma
visdo positiva da identidade de sua nacgdo. A escola no século XIX e em grande
parte do século XX tem transmitido uma histéria da historia, cujo objetivo principal €
a construcdo de cidadaos obedientes e comprometidos com a pétria.

Nessa conjuntura, o indio acabou por se tornar um “personagem” rodeado de
preconceitos e esterebtipos ndo reais com a sua verdadeira esséncia, por uma
maquina colonizadora que, ao longo dos anos, foi definindo o que deveria ser
respeitado ou ndo de um povo. Assim, é necessaria uma mudanca de consciéncia,

desconstruindo preconceitos e quebrando grilhdes de anos de uma Unica visao.

Historicamente os livros didaticos foram sendo escritos de forma a manter
este discurso, pois 0 mesmo foi sendo conduzido pelos 6rgados gestores para serem
utilizados de forma a promover um sO conceito, o que ajudou a desenvolver um

distanciamento da historia real dos povos originarios do pais (CHAUI, 2013).

Entre as ferramentas mais utilizadas no campo educacional, estdo os livros
didaticos, por meio dos quais os alunos sao informados sobre os temas que irdo

desenvolver ao longo dos anos de escolaridade. Essa interacdo € dada desde os
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primeiros anos na escola, por isso 0s alunos sentem-se familiarizados com esses
materiais e ddo grande credibilidade ao seu contetdo (CARRETERO, 2010).

Torna-se uma grande responsabilidade, ndo somente das escolas, mas de
todos os professores, manter critérios rigorosos na escolha do contedudo que sera
trabalhado em sala de aula, bem como nos livros que serdo utilizados, visto que
essas referéncias possuem um discurso carregado de intencionalidade, seja
manifestadamente ou latente, o que contribui, em boa medida, para a formacéo dos
alunos (FONSECA, 2009).

Analisando essa intencionalidade, Siqueira e Quirino (2012) afirmam que o0s
livros didaticos carregam diferentes campos de conhecimento e visdes, sendo
importante analisar e suprimir os discursos contidos em alguns desses materiais,
gue reforcam uma imagem negativa do “outro” e desconsideram as desigualdades
em que vivem determinados grupos étnicos. No Brasil, os indigenas fazem parte
desses grupos minoritarios, instalados em diferentes regides do territério nacional.
Essas minorias tém sido historicamente objeto de invisibilidade e violéncia, como
consequéncia do processo de colonizacdo que viveu no a partir do século XVI. Tal

situacdo tem se refletido na escola, através da circulagédo de valores e atitudes.

Atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem buscado
desenvolver condi¢ces para a discussdo e adequacao dos curriculos, ao levar os
professores e gestores escolares a promoverem um ensino que desenvolva nos
alunos, desde a educacédo infantil ao final da etapa escolar, a constru¢cdo da
identidade e pensamento critico, a ponto dos mesmos serem atores protagonistas
de sua histéria e ainda da histéria social. Dessa maneira, o professor tem que
trabalhar a histéria dos povos originarios no cotidiano escolar como resgate de
elementos da identidade cultural, entendendo que, ao conhecer o outro, ele

conhecera a si mesmo (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, esta pesquisa buscou verificar como o0s indios sao
apresentados no livro didatico de Historia que séo utilizados no Espirito Santo em
Presidente Kennedy, para verificar de que forma os indios sdo abordados nessas
obras. Para tanto, foram escolhidos os livros utilizados nas escolas da rede
municipal, sendo estes aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

ou adquiridos pelo municipio com recursos proprios.



12

A centralidade atribuida aos livros didaticos nesta pesquisa ndo é acidental,
pois considera-se que sdo 0s materiais curriculares com maior incidéncia no ensino
e aprendizagem das Ciéncias Sociais em sala de aula e que tém um papel de
direcdo e modelagem da pratica de ensino, 0 que os torna qualitativamente
diferentes de outros recursos. Mesmo fora da sala de aula, em geral, os alunos
dedicam seus estudos e a licdo de casa gira em torno de livros didaticos. Por outro
lado, se o conhecimento histérico é um instrumento privilegiado para moldar a
cultura histérica, os livros didaticos usados na educacdo formal sdo um insumo

importante na construgéo e transmisséo desse conhecimento.

Estudos sobre a didatica da historia tém insistido especialmente na
diversidade de ferramentas que podem ser utilizadas para aproximar criancas e
jovens do conhecimento de seu passado, bem como a importancia de incorporar
uma metodologia de trabalho em sala de aula em que os alunos se envolvam na
construcdo do conhecimento, por meio do manejo direto de fontes documentais,
depoimentos, diferentes olhares sobre processos historicos, com auxilio de material

bibliografico e iconografica de orientacao diversa.

Os livros didaticos, embora ndo sejam o Unico recurso instrucional, sdo uma
peca fundamental do processo de ensino de historia, dai a importancia de que o seu
contetdo e orientacado favorecam e facilitem uma leitura aberta, ampla, critica e
diversa dos processos historicos, devendo, na sua escrita, ter especial cuidado para
evitar o uso de frases qualificativas e juizos de valor. Os conteudos dos livros, longe
de antagonizar e polarizar, devem promover o espirito democratico, esclarecendo
que o tempo histérico e a periodizacdo obedecem a critérios explicitos e claros que
permitem a compreenséo das mudancas ocorridas e dos aspectos que se sustentam

ao longo do tempo.

Trata-se de erradicar uma pratica bastante difundida, pela qual as posicdes
ideologicas dos autores, ou dos governos da época, acabam sendo viabilizadas por
meio dos livros didaticos em sua redacdo. Esta nova didatica da histéria fundada na
critica, na promocgdo do debate, na discussdo aberta, na busca de posi¢cbes
divergentes, na indagacdo constante e na defesa de sua autonomia contra 0s
interesses da sociedade politica, contrasta abertamente com o espirito sectario,

fechado, ideolbgico, manigueista e desqualificador.
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A histéria indigena precisa ser estudada sem os esteredétipos construidos ao
longo dos anos, dessa maneira com o objetivo de fornecer algumas contribuicoes
para professores e gestores educacionais, diante desta andlise foi levantada a
seguinte problematizacdo: como a histéria indigena do Espirito Santo é abordada
nos livros didéaticos de historia do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental de maneira a
favorecer a construcéo de elementos da identidade cultural local?

Tomando como referéncia que:

O Livro Didatico de Histéria tem cumprido a funcdo de veicular a ideologia
das classes dominantes e possibilitar a reprodugcédo da ordem burguesa”.
Muitos manuais apresentam um conteddo “factual’, fragmentado, sem
considerar a ideia de processo, estrutura e temporalidades. Dessa forma, os
Livros Textos de Histéria “[...] podem ser vistos como um instrumento de
degradagé&o do ensino de Histdria (DAVIES, 2010, p. 1).

Assim, justifica-se a presente pesquisa pela colaboracdo que pode
proporcionar na andlise dos discursos que podem existir na abordagem da historia
dos indios nos livros didaticos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, e na producéo
de conceitos novos e formas diferentes de falar sobre os povos originarios ‘indios” a
partir do estudo da histéria da formacéo do Espirito Santo. Nesse sentido, pretende-
se promover discussdes sobre o livro didatico e entender que tipo de representacées

histéricas sao abordadas nestes livros.

Outra questéo impulsionadora para este trabalho consiste na prépria vivéncia
como professora e moradora do municipio de Presidente Kennedy em que, de
acordo com a histéria local e diante de evidéncias historicas, existiam indios no
territorio que hoje compreende o municipio de Presidente Kennedy, antes da
chegada dos colonizadores portugueses a partir do século XVI e ainda, na época da
instalacao da antiga fazenda Muribeca, fundada e dirigida pelos jesuitas, quando da
efetivacdo deste territorio pelos colonizadores europeus do século XVI. Com a
concretizacdo dos processos que se sucederam ao longo da histéria os
remanescentes indigenas foram se misturando durante o processo histérico colonial

e muita historia se perdeu, o que ocasionou uma lacuna.

Muito da identidade cultural se perdeu, mas, ao conversar com os habitantes
mais antigos do municipio de Presidente Kennedy, pode-se perceber que 0s

municipes Kennedense ndo conhecem suas origens, nao se veem como parte deste
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povo. Diante desta situacdo, ao promover um didlogo com o processo histérico dos
povos origindrios e a historia local, levando ainda ao estudo dos diversos povos
indigenas que habitavam aqui e suas peculiaridades o professor podera desenvolver
a ligacdo para a construcdo da identidade cultural de um povo ja esquecido e

historicamente marginalizado.

Bittencourt (2018) acredita que, no fazer histérico em sala de aula, é possivel
romper com os siléncios e os esteredtipos “naturalmente” associados aos indigenas.
Assim, ao se colocar a tematica indigena em questdo, deve-se considerar que as
experiéncias dos professores e dos alunos transformam o curriculo prescritivo em
vivéncia. Diante de tal fato, evidencia-se a necessidade de um material pedagdgico
norteador para que dé suporte ao planejamento docente, uma vez que, como ja
mencionado, devido a falta de infraestrutura tecnoldgica e/ou biblioteca na escola, o

livro didatico configura a Unica fonte de pesquisa do professor.

O objetivo geral deste trabalho é identificar como é feita a abordagem da
histéria dos povos indigenas do Espirito Santo nos livros didaticos do 4° e 5° do
Ensino Fundamental e como o estudo dos povos originarios locais pode favorecer no
resgate de elementos da identidade cultural, tornando uma aprendizagem mais
significativa e integral, partindo da perspectiva do estudo da histéria indigena e

tornando o conhecimento histérico como algo real para o aluno.
Como obijetivos especificos, este estudo pretende:

- Compreender como a historia indigena do Espirito Santo € abordada nos

livros didaticos do 4° e 5° do ensino fundamental.

- ldentificar como é feita a abordagem da Histéria indigena local nos

conteudos presentes no curriculo do municipio de presidente Kennedy.

- Evidenciar a importancia do estudo da Historia indigena local no resgate de

elementos da identidade cultural dos alunos.

- Propor um material didatico que podera ser usada pelos professores como

estratégia em relacdo ao ensino da historia indigena local.

A metodologia deste trabalho se deu através da andlise de conteddo de
Laurence Bardin, utilizando como fonte, oito cole¢des de livros didaticos de historia,

sendo feita a analise dos conteudos existentes sobre a histéria dos povos indigenas.
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O estudo estd assim constituido: no primeiro capitulo, apresentamos a
introduc&o do trabalho, o objeto pesquisado, a temporalidade e a espacialidade, a
definicdo do problema, a justificativa, os objetivos, a metodologia e as fontes, no
segundo capitulo faremos uma discusséo tedrica, apresentando como o0s discursos
oficiais tem tratado a identidade indigena no pais. Em seguida, o capitulo dois
apresenta o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), desde as primeiras
experiéncias do Estado na distribuicdo de livros aos alunos da rede publica, até
adquirir o formato e alcance que o programa tem atualmente. Também analisa a
importancia da escolha do livro pelos professores, bem como o tratamento da
questado indigena nesses materiais pedagogicos disponibilizados para as escolas.

No capitulo trés, € apresentada a metodologia utilizada nesta pesquisa,
justificando sua escolha e as fontes trabalhadas. Posteriormente, o capitulo quatro
apresenta os resultados, discutidos através da analise de conteudo. Finalizando, séo
feitas as consideracdes finais, as Referéncias e o produto final desta pesquisa —

Apéndice 1.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A IDENTIDADE INDIGENA NOS DISCURSOS OFICIAIS

E importante refletir sobre a forma como os povos indigenas sé&o identificados
por agéncias externas e o impulso por tras desses processos e politicas que, em
esséncia, era chegar a um ponto em gque os povos indigenas, como uma entidade
separada. A condicdo humana dos indigenas as vezes € descrita como marginal,
minoritaria e vulneravel. No entanto, esses povos tém uma experiéncia humana
distintamente completa, definida por um profundo sentimento de pertencer a um

lugar do qual nosso povo foi criado. Esta € a identidade indigena.

A palavra indigena designa os nascidos ou originarios de um determinado
territério, a pessoa ou grupo humano do lugar onde vive ou viveu. Pouco importa se,
posteriormente, aquele local de origem for objeto de expropriacéo, por conquista ou
colonizacdo, ou que o0s colonos originais sejam deslocados para outros
lugares. Assim, se os indigenas sdo os nascidos em um lugar ancestralmente
considerado seu, entdo o territdrio torna-se uma caracteristica que os tipifica (CRUZ;
RESENDE, 2015).

O sentimento histérico de pertencimento ao grupo também confere
uma identidade coletiva, derivada do fato de que seus membros compartilham
tradicdes, mitos, lendas e crencas, praticas religiosas, sociais, pedagdgicas ou
juridicas, formas de organizacdo familiar, social e agricola, dentre outras (CRUZ;
RESENDE, 2015).

Essa identidade ndo € estavel; ao contrario, muda devido a influéncias ou
pressfes sociais internas ou externas. Assim, o indigena foi indevidamente
relacionado a um indio, uma voz cujo proprio significado € de alguém originalmente
da india. Mais tarde, o termo assumiu um sentido pejorativo, ao aplica-lo a todos os
povos nativos, que foram submetidos politica, linguistica e racialmente; explorados,
forcados ao trabalho, cristianizados e impedidos de usar livremente sua lingua
(KARNAL, 2004).

Posteriormente, indigena e indio se tornaram sinbnimos, com conotac¢des

7

sociais e politicas iguais. No Brasil, a expressao "povos indigenas" é utilizada de
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forma homogénea para se referir aos grupos humanos conquistados e colonizados,
apesar das notaveis diferencas historicas, politicas, culturais e linguisticas entre
eles. Esta generalizacdo de carater politico e as notorias diferencas entre os povos
foram evitadas por muito tempo, a fim de apresentar uma definicdo valida
desses povos (BRIGHENTI, 2015).

Os indios ndo foram apenas descobertos pelos conquistadores; também
foram exaustivamente atacados, catalogados, civilizados, convertidos, demonizados,
desumanizados, despossuidos, discriminados, escravizados, estudados,
evangelizados, excluidos, explorados, extintos, incompreendidos e subordinados,
fatores que influenciaram na sua identidade e sentido de pertenca e coesao social. A
conquista da América, agora elegantemente chamada de a reunido de dois mundos,
foi acima de tudo uma discordancia colossal e um brutal encobrimento (ALMEIDA,
2010).

As representacfes sobre o indio sdo constru¢cdes mentais feitas por nao
indios, e geralmente eram realizadas de vérios lugares de poder, elaborando
discursos para localiza-los e trata-los nos diversos ambientes de relacfes sociais e
politicas. Portanto, essas representacdes devem ser entendidas dentro do quadro da
dominacédo étnica que ocorreu ao longo dos séculos, criando a figura de um indio
genérico, ignorando a existéncia de multiplas etnias e definindo o indio como 'raca’,

versao modificada de sua determinacéo colonial como casta (ARRUTI, 2006).

A visdo oficial do indio pode ser definida como a construcdo de uma
identidade negativa, na medida em que se buscou apagar suas origens e identidade,
na medida em que essas definicbes foram feitas pelos colonizadores, que
mantiveram registros escritos, enquanto os idiomas e os dialetos indigenas foram
relegados a oralidade, preservando as percepcdes e opinides dominantes sobre os
dominados (KARNAL, 2004).

Deve-se ressaltar que essa identidade atribuida aos indigenas continuou se
reproduzindo através de expressdes discriminatorias como preguicosos, impuros,
indisciplinados, selvagens, dentre outras, construidas pelo Estado, Igreja e poderes
locais. O discurso da Igreja, que foi cada vez mais assimilado, defendia uma
purificacdo dos costumes indigenas, buscando mais adesdo aos ritos catolicos
oficiais (BRIGHENTI, 2015).
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Ja no século XX, as relacdes entre o Estado e os indigenas assumem uma
forma contraditéria. O objetivo de uma conversdo a cidadania, melhor entendida
como incorporacdo a civilizacdo. O discurso oficial sobre os indios é coberto por
uma justificativa de protecdo, entretanto, continuam tratados como seres nao
pensantes. Suas reservas foram sendo reduzidas e a aculturacdo se tornando uma
realidade (SILVA; SILVA, 2013).

A perda de controle sobre seus territorios, que foram transformados em
reservas, resultou em empobrecimento geral dos povos indigenas, isolamento e,
muitas vezes, conflitos com posseiros e fazendeiros. Apdés o0 longo processo de
"modernizacdo”, a maioria desses povos perdeu sua identidade cultural, lingua e

estilo de vida tradicional, através das politicas de assimilacdo (ALMEIDA, 2010).

Assim, na atualidade, numerosas comunidades estdo fragmentadas e séo
palco de conflitos latentes, frequentemente gerados por diversos relacionamentos
com os “brancos”, em que intervém agentes externos publicos ou privados,
principalmente em questdes relativas a gestdo de recursos (terra, agua, florestas,
minerais, etc.), e pode levar a desintegracdo da coesdo social interna da
comunidade (SILVA; SILVA, 2013).

Durante muitas décadas, o discurso populista e assistencialista colocou a
questado indigena em termos de um problema da pobreza, sem levar em conta suas
tradicbes, modos de vida e tampouco a diversidade existente entre as diferentes
nacbes. Os termos "povos indigenas"”, embora sugiram politicas indigenas
homogéneas e coerentes, na verdade se referem a uma diversidade de culturas
(PEREIRA; MONTEIRO, 2013).

Atualmente, os textos legislativos de qualquer Estado democrético proclamam
o direito a igualdade para todos os cidadaos, independentemente de sua raca, sexo,
ideologia ou religido. No entanto, esta pode ser considerada uma visdo ingénua da
realidade, pois a Historia ensina que, em paises onde ha crescimento econdmico e
algum perigo de recessdo se aproxima, posicdes xendfobas surgem quase
simultaneamente. Assim, pode-se perceber como as minorias étnicas, mesmo em
um continente como as Américas, onde quase todas as instituicoes se consideram

anti-racistas, ainda sédo forcadas a viver em condi¢cdes piores que a média, em
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moradias subumanas, em bairros com pior infraestrutura, dentre outras
caracteristicas excludentes (SILVA; SILVA, 2013).

O conceito de "povos indigenas” tem entrado em diferentes espacos, bem
como nos instrumentos juridicos relevantes. A Declaracdo da Organizacdo das
Nacbes Unidas (ONU) sobre os direitos dos povos indigenas reconhece que estes
possuem direitos coletivos na qualidade de povos, como o direito a liberdade e
autodeterminacao. Isso também €& reconhecido por varias constituicdes e leis da
América Latina, dentre as quais a do Brasil, que anteriormente ndo incluiam esses
termos (COLLET; PALADINO; RUSSO, 2014).

Portanto, a desvalorizada identidade do mundo indigena foi, em grande
medida, o resultado de uma forte desvalorizagcdo das culturas locais de grupos
étnicos que foram homogeneizados. Esta identidade negativa do indio foi uma
estigmatizacdo e uma imposi¢cao, que permitiu justificar uma estrutura de casta que
continuou a funcionar, embora os principios da igualdade perante a lei ja estejam em
vigor ha muitas décadas (ALMEIDA, 2010).

2.2 AESCOLA E O DISCURSO SOBRE OS INDIGENAS

Comecam a ser abundantes as pesquisas que mostram que a selecdo
cultural que fazem os sistemas educacionais ndo pode ser adequadamente
compreendida se ndo for levada em consideracdo, além da dimensdo de classe
social, a de género e raca. Do ponto de vista das teorias da reproducéo, cujo
fundamento esta na funcdo da escola, reproduzir a cultura dos setores sociais
dominantes por meio da transmissdo de valores e padrdes de comportamento para
homogeneizar uma determinada forma de estar no mundo, os recursos didaticos tém
funcionado como um filtro para selecionar aqueles saberes e verdades que
coincidem com os interesses das classes dominantes e  grupos
sociais, desempenhando um papel muito decisivo na reconstrucdo da realidade

apresentada a alunos e professores (FREIRE, 2005).

Sabe-se que, no papel desempenhado pela escola na constru¢cdo do Estado

Nacao, os livros tiveram uma importancia fundamental, nos sentidos primordiais em
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que foi cunhada a historia nacional, os herois, os simbolos, a nagédo e seus outros
(indigenas, negros e imigrantes, entre outros). Trata-se da gestacao e consolidacéo
de significados que sobreviveram gracas aos livros escolares e reedi¢cdes que se

seguiram ao longo do século XX (SILVA, 2017).

Nas ultimas décadas, os paises latino-americanos tém promovido reformas
curriculares com o0 objetivo de atualizar seus roteiros de formacdo diante das
demandas educacionais, consensos e recomendacdes promovidas por agéncias
internacionais, como a Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU), Organizacao para a
Cooperacédo e Desenvolvimento (OCDE), Organizagdo das Nacbes Unidas para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), entre outras (SILVA, 2017).

No caso da Histéria como disciplina escolar, o surgimento de novos conceitos
nas Ciéncias Sociais como diversidade cultural, sociedades multiculturais,
interculturalidade, entre outros, sdo recolhidos e reconhecidos como caracteristicas
do tecido social atual e da formagédo socioeducativa que fundamenta as propostas
de formacado no setor da aprendizagem. Essas novas dimensdes tornam complexos
os estudos de historia, uma vez que seus tradicionais propdsitos homogeneizadores
em torno das identidades culturais e politicas nacionais carecem atualmente de
poder explicativo diante do ressurgimento das culturas (COLLET; PALADINHO;
RUSSO, 2014).

As reformas curriculares, no campo da Histéria, também s&do impulsionadas
pela adesédo e reconhecimento do pais ao marco institucional internacional que inclui
as demandas dos povos indigenas (Declaracdo Universal sobre Diversidade Cultural
da UNESCO, 2001; Declaracdo das NacgOes Unidas sobre os Direitos dos Povos
Indigenas, 2007; Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho - OIT
sobre Povos Indigenas e Tribais, 1989), cujos regulamentos promovem, a partir de
uma abordagem de direitos educacionais e culturais, o acesso as suas histérias
dentro do sistema educacional, ou seja, que 0s alunos descendentes de indigenas
acessem seu patrimbnio histérico a partir de seus proprios conhecimentos
educacionais e culturais (ALMEIDA, 2010).

E evidente que esses corpos normativos desafiam o sistema educacional e a
historia escolar, como uma de suas areas constitutivas, desenvolvendo itinerarios

formativos abertos a outras vozes e saberes que extrapolam o tradicional discurso
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pedagdgico monocultural e universalista da historia, para que efetivamente
contribuam para a afirmacdo da identidade social e cultural em coortes de

estudantes pertencentes a povos indigenas (PINSK, 2009).

No mesmo sentido, a necessidade de ressignificar os processos formativos,
devido ao multiculturalismo das sociedades e do corpo discente, e sua potencial
contribuicdo para uma educagdo intercultural, na medida em que favorece a
compreensdao e 0 reconhecimento da diversidade cultural, contribui para a
eliminacdo de males sociais, como preconceitos, estereotipos, etnocentrismo e
racismo (BRIGHENTI, 2015).

Por sua vez, o conceito de identidade compreende uma diversidade de
compreensdes, ndo havendo uma teoria de identidade uniforme e uma variedade de
denominacfes associadas a identidade podem ser encontradas, como subjetivacao,
autoimagem, autocompreensao, producdo de sujeitos, etc. Para contribuir com a
compreensao do conceito, € necessario, portanto, distinguir entre identidade pessoal
e identidade coletiva. A identidade pessoal refere-se ao sujeito, ao espaco ou esfera
do self, a dimenséo biografica ou subjetiva da pessoa. Nesse ambito, a identidade
tem um significado psicolégico, na medida em que se refere a percepgédo que cada
individuo tem de si mesmo. Para a antropologia e outras disciplinas sociais, a
identidade se constroi e faz sentido na interacdo com outros sujeitos, razdo pela qual
a dimensao social torna-se relevante no quadro de pertencimento ou atribuicdo a
determinados grupos. A partir dessa dimensao, estabeleceu-se que nas sociedades
modernas as identidades sdo mudltiplas, as vezes cruzadas e permeadas entre si e,

ao contrario, homogeneidade e unidade identitaria é apenas uma realidade
“‘imaginada” (ALMEIDA, 2010).

A identidade, entdo, € considerada em seu aspecto singular e coletivo, pois
entende-se que a dimensado intrapessoal e interpessoal se constroem e fazem
sentido em um contexto socio-historico que a explica e condiciona a complexidade
dos construtos sociais de sujeitos Unicos e distintos, mesmo fazendo parte de
coletivos que compartilham codigos culturais comuns. De resto, € 0 que 0s
processos formativos pretendem a partir do estudo historico quando propéem como
objetivo que o aluno saiba quem é (identidade pessoal) e conheca a sua

comunidade de pertenca (identidade social) (CRUZ; RESENDE, 2015).
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7

A este respeito, € consenso que dotar um povo de identidade,
proporcionando-lhe uma histéria comum sobre o passado e uma memoria histérica
que forma significados partilhados, € a funcdo social mais antiga e constante da
Historia. Para isso, cabe a memdria histérica delimitar o campo da prépria vida
social, tornando uma comunidade consciente de sua propria identidade. De maneira
geral, essa compreensao da identidade foi assumida como politica de Estado,
configurando um discurso pedagogico da Histéria que se construiu a partir de um
repertério de imagens herdicas, que recriou a trajetéria nacional e uma
representacdo do passado social como constitutivo de uma comunidade. Cultural,
derivada e intimamente ligada ao mundo europeu ocidental (PEREIRA; MONTEIRO,
2013).

Esse discurso pedagogico tradicional da disciplina Historia € questionado
pelas propostas renovadoras do ensino histérico, que enfatizam o potencial
formativo dessa disciplina escolar em areas como social, afetiva, politica e cognitiva,
por meio do desenvolvimento do pensamento critico. Em consonancia com essas
propostas para o contexto brasileiro, € necessario renunciar a conceitos, nocdes e
periodizagbes, universalismos e nacionalismos antigos e consolidados, para dar

espaco a construcdo de uma histéria escolar aberta as varias vozes e
conhecimentos (PINSK, 2009).

Nesse contexto, a diversidade ndo deve permanecer apenas nos discursos no
ensino de histéria, mas deve se constituir em uma categoria de enriquecimento
cultural na medida em que permite estabelecer relagbes com outras formas de
conceber o passado, nocdes de tempo e concepcdes de mundo. No entanto, é
possivel perceber, até recentemente, a persisténcia da abordagem tradicional da

histéria escolar no contexto brasileiro (ARRUTI, 2006).

Segundo Cruz e Resende (2015), na histéria escolar se configura uma
histéria comum do passado, objetivos predominantemente romanticos que guardam
um vinculo afetivo intimo com simbolos e histérias da identidade nacional, sendo os
objetivos de uma ordem cognitiva e de pensamento. Critico relegado a segundo
plano. E uma narrativa cujo principal objetivo educativo € a projecdo de uma imagem
positiva, triunfante e progressista da histéria nacional, a fim de formar

ideologicamente as novas geracdes como cidadaos de um Estado.
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Com o que foi dito, pode-se visualizar a presenca de propostas de ensino de
historia que configuram versdes ou entendimentos identitarios de forma diferenciada,
uma vinculada a uma identidade comum e estatal, e outra que busca revelar
identidades culturais associadas aos povos indigenas, que em muitos casos entram
em conflito com as identidades tradicionais do Estado. O ensino histérico deve,
portanto, ser visto como uma instancia educacional que contribui para a
transformacdo da realidade, o que vai além da tradicional proposta de identidade
nacional, fortalecendo as identidades culturais das nacfes e dos povos, no contexto
de um Estado plurinacional (ALMEIDA, 2010).

2.3 O LIVRO DIDATICO E O SEU USO NO ENSINO DA HISTORIA

A utilizacdo do livro didatico no processo de ensino e aprendizagem € algo
muito comum e bem antigo. Mesmo diante das novas tecnologias, o livro ainda tem
um lugar preponderante no espaco escolar. As primeiras cartilhas distribuidas no
Brasil tinham um discurso que atendia os interesses da nascente burguesia e
preceitos e mandamentos religiosos, haja vista o ensino ndo ser laico naquele

periodo.

Logo apés a Revolugdo Industriall, no século XVIIl, (faz uma nota de rodapé)
surge a necessidade de realizar as mudancas no quesito da educacdo e nos
processos de capacitacdo dos funcionarios das fabricas, atendendo as
necessidades da dinamica produtiva. “[...] a escola, entdo, para atender a nova
realidade econdmica, passa a organizar os saberes escolares em curriculos
minimos”. A partir dai, os livros com fins exclusivamente didaticos passam a fazer
parte do dia a dia dos estudantes (MARTINS, 2006, p. 33).

O livro didatico ndo pode ser visto isoladamente, distante do contexto
historico-cultural, escolar e social. Este € um produto sociocultural, um objeto, que

esta vinculado as ideias da sociedade e da escola em que estdo inseridos. Sendo

1 A Revolucao Industrial foi um fendmeno global marcado pela transicdo para novos processos de
manufatura no periodo de cerca de 1760 a 1840, que comecou no Reino Unido, e a producédo téxtil
mecanizada se espalhou da Gra-Bretanha para a Europa continental e os Estados Unidos no inicio
do século XIX. Durante esta revolugcdo, mudancgas na agricultura, manufatura, mineracéo, transporte e
tecnologia afetaram profundamente as condicfes sociais e econdbmicas nos Estados Unidos
(VAINFAS et al., 2013).



24

assim, o livro didatico tem uma dimensé&o tanto econémica, social e cultural quanto
politico-ideolodgica. A dimensédo econdmica pode ser definida hoje, por exemplo, pelo
fato de responder por cerca da metade do mercado editorial brasileiro, o que
demonstra a dinamica dos conteudos, por serem determinados por um grupo
direcionador dessas editoras, determinando o que estara escrito nos livros didaticos
(GIARETTA, 2018).

Outro aspecto em que podemos perceber como sdo estruturados oS
conteudos do livro didatico é o politico-ideoldgico, onde os conteidos muitas vezes
sédo definidos, em varias disciplinas, por uma determinada visdo de mundo, como
mostrou Nadai (2009, p.13). A citada autora salienta que os livros didaticos de
histéria, nas décadas de 1970 e 1980, procuraram construir uma “memoaria oficial”,
em que tém vez “grandes homens”, o nacionalismo, enquanto os conflitos sociais
foram atenuados ou omitidos, por exemplo, demonstrando uma Unica visdo que
eram as dos que estavam controlando politicamente o Pais naquele momento.
Segundo a autora ainda, “Porém, um exame, ainda que superficial, dos livros
didaticos de historia revela que eles contem, ndo apenas as visdes das classes
dominantes, mas também elementos de negacdo destas visbes (NADAI, 2009,
p.14).

Assim, este material didatico € neutro ou isento, mas fortalecedor ou formador
de representacdes de mundo ou praticas culturais. Neste sentido, Barros (2008, p.

80) afirma que:

Um livro é um objeto cultural bem conhecido no nosso tipo de sociedade.
Para a sua producéo, sdo movimentadas determinadas praticas culturais e
também representacdes, sem contar que o proprio livro, depois de
produzido, ira difundir novas representacdes e contribuir para a producao de
novas praticas.

O livro didatico no Brasil ndo esta s6 estritamente ligado aos aspectos
pedagogicos e as possiveis influéncias na aprendizagem e desempenho dos alunos.
O mercado, a rede de producao e circulacdo que séo feitos em torno do livro didatico
fazem dele uma importante mercadoria, cujos custos e lucros interferem nas
possibilidades de acesso ao produto. Sendo assim, o livro didatico no Brasil possui

aspectos politicos, econdmicos e culturais, pois reproduzem valores da sociedade,
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uma visdo da ciéncia, da interpretacdo dos fatos e do préprio processo de
transmissao cultural de conhecimento, historicamente produzidos e acumulados pela

sociedade.

2.4 O LIVRO DIDATICO E O PNLD

Os livros didaticos constroem um conjunto de representacdes sobre os atores
sociais e seu uso frequente no ambiente escolar (alunos e professores) permite que
tenham uma influéncia importante, ndo apenas na construcéo do conhecimento, mas
também na formacdo de conhecimentos culturais, sociais e ideoldgicos. O livro
constitui uma das fontes basicas de aprendizagem para o estudante. No Brasil, o
Ministério da Educacdo (MEC) distribui esse material para todos os alunos das

escolas publicas na educacao basica (DI GIORGIO et al., 2014).

Dentre os programas voltados aos estudantes das escolas publicas, o PNLD
€ 0 mais antigo, iniciado em 1929, com outras denominacdes. Ao longo dos anos, o
programa foi se aperfeicoando em suas formas de execucdo. A partir de 2001,
passou a atender, gradativamente, também aqueles alunos com necessidades
educacionais especiais, como os portadores de deficiéncia visual, por meio da
confeccdo dos livros didaticos em Braile e, mais a frente instituiu também, o
atendimento aos demais estudantes portadores de necessidades especiais
(ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2019).

O PNLD configura-se em uma “estratégia de apoio a politica educacional
implementada pelo Estado brasileiro com a perspectiva de suprir uma demanda que
adquire carater obrigatério” (HOFLING, 2000, p. 159-160), determinada a partir da
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), na qual se estabelece que “...] o
dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de [...]
atendimento ao educando no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a

saude”.
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Segundo Hofling (2000, p. 160), a “[...] distribuicdo gratuita de livro didatico
tradicionalmente vem sendo entendida como uma das fun¢des do Estado no que se

refere ao fornecimento do material didatico-pedagogico”.

Mas, para que a efetivacdo do livro didatico como recurso dentro do ensino
escolar seja melhor compreendida, é necessario voltar um pouco e conhecer o
percurso histérico do mesmo. Para os historiadores, o Estado Novo?, foi o0 momento
em que ocorre o0 inicio de movimentos em relagdo a universalizacdo da educacao e
de praticas educacionais em relacdo a producdo de livros didaticos em massa
(MANTOVANI, 2009).

A partir da década de 1930, com a tomada do poder por Getulio Vargas,
encerrando a Republica do Café com Leite3, ocorreu uma ampliagdo dos atores
politicos na conjuntura nacional. Este periodo € considerado um marco nas
mudancas ocorridas no pais, em sua transicdo de um Brasil arcaico, agro-
exportador, para um Brasil moderno, iniciando sua industrializagdo, havendo
mudancas em varias esferas do pais, dentre as quais a educacdo. Foi neste
momento que surgiu o compéndio nacional (livro didatico), produzido em territério

nacional, devido ao alto valor gasto com livros importados (CHOPPIN, 2004).

O governo de Vargas, marcado pelo centralismo e intervencionismo, alterou
as relagdes das classes sociais com o poder estatal. A partir do Estado Novo da Era
Vargas, iniciado em 1937, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD)
com o objetivo de controlar ideolégica e metodologicamente, 0 que seria vinculado
neste material. Segundo Ferreira (2010), a CNDL cabia definir como seriam os livros
didaticos no pais:

O Decreto-Lei 1.006 de 30 d dezembro de 1938, que criou esta Ultima
comissao definiu, pela primeira vez, o que deveria ser entendido como livro
didatico: livros que exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolas: livros usados para leitura dos
alunos em sala de aula. Na comissdo, constituida por 17 membros,
escolhidos diretamente pelo presidente da Republica e pelo ministro

2 Governo instituido por Getulio Vargas entre 1937 a 1945 que se caracterizou por estabelecer um
regime autoritario no pais, como fechamento do Congresso, das Assembleias Estaduais e Camaras
Municipais (D’ARAUJO, 2000).

3 Expressdo alegorica da alianca entre o Partido Republicano Paulista e o Partido Republicano
Mineiro, que se revezavam na Presidéncia da Republica. O nome se deve ao fato de Sao Paulo ser,
na época, o maior produtor de café do pais, enquanto Minas Gerais era o maior estado produtor de
leite (VAINFAS et al. 2013).
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Gustavo Capanema, [...] integrava representantes da Escola Nova, catélicos
e militares com a fung&o de examinar e julgar livros]...] (FERREIRA, 2010, p.
73).

Os primeiros livros didaticos eram traducdes de obras internacionais
autorizadas pelo governo. Diante da crise mundial ocorrida em 1929 e a
consequente desvalorizacdo da moeda nacional, o livro didatico nacional tornou-se
uma opcao viavel e menos onerosa, permitindo que competisse com 0s materiais
importados (FREITAG, 1993, p. 55). A instituicdo do “curriculo unico” e do “livro
unico”, durante o Estado Novo, viria atender ao novo projeto de Estado, de
uniformizacéo do pais e da educac&o. E possivel observar nesta época uma pratica
de organizacdo social baseada em interesses da burguesia controladora, onde o0s
profissionais da educacdo muitas vezes estavam ligados a uma visdo de controle

cultural.

Essas acdes governamentais de efetivacdo da ideologia através de decretos
continuaram em 1960 e no decorrer dos anos seguintes. O periodo do Regime
Militar, ou Ditadura Civil Militar, instalado a partir de 1964, imp0ds mecanismos de
controle e preservacdo da ordem social. Neste periodo, tanto a compra como a
distribuicdo dos livros didaticos recebiam um tratamento especifico do poder publico,
gue analisava os materiais considerados subversivos ou nao, aprovando somente

agueles que coadunavam com as ideias de ordem imposta pelo regime.

Houve, neste periodo, um aumento consideravel da populacédo estudantil,
sem, no entanto, ser acompanhado de uma melhoria na qualidade da educacéao.
Disciplinas como Filosofia e Sociologia foram extintas e, em seu lugar, passaram a
ser ministradas aulas de Educacdo Moral e Civica, no antigo ginasio, e Organizacao

Social e Politica Brasileira (OSPB), no ensino secundario.

De acordo com Silva (2012, p. 805), a permanéncia do livro didatico nas
escolas esta relacionada a “[...] capacidade que editores e autores demonstraram ao
longo da historia da educacéo brasileira de adaptar o livro didatico as mudancas de
paradigmas, alteracbes dos programas oficiais de ensino, renovacdes de curriculos

e inovagdes tecnoldgicas [...]".

Uma caracteristica do periodo inicial desses programas, como a Comissao

Nacional do Livro Didatico (CNLD), é a longa duracdo que tinha cada edicéo.
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Segundo Silva (2012), cada edigdo se mantinha por varias décadas, sendo comum
que alguns desses livros fossem continuamente utilizados por até 50 anos. O PNLD
substituiu o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF), em 1985, através do Decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985
(BRASIL, 1985), abolindo a contrapartida dos estados. A partir de 1993 comecgou a
existir critérios para os referidos livros, que deveriam ser avaliados por profissionais
das areas, quando, entdo, o Ministério da Educacao (MEC) publicava um documento
denominado “Definicdo de Critérios para Avaliagdo dos Livros Didaticos”
(MEC/FAE/UNESCO).

Em 1985, através do Decreto-Lei n°® 91.542 foi criado o PNLD, estabelecendo
mudancas no PLIDEF. A partir de entdo, os professores passaram a escolher,
dentro de uma lista enviada pelo MEC, os livros que desejavam utilizar, apds analise
criteriosa dos mesmos; os livros passaram a ser reutilizados de um ano para outro,
sendo oferecidos aos alunos no formato de empréstimos e devolvidos ao final do
ano letivo. Em relacdo as editoras, essas tiveram que produzir os materiais de
acordo com especificacfes técnicas, a fim de oferecer livros mais duraveis (BRASIL,
1985).

A escolha foi feita, inicialmente, somente pelos professores de 12 a 42 série,
tendo sido criada, em 1993, a primeira comissao de avaliagdo desses materiais.
Nesse periodo, dentre os critérios estabelecidos para a avaliacao dos livros, estava
a proibicdo de qualquer conteddo preconceituoso e discriminatério ou erros de
conceituais. A partir da avaliagdo e aprovacao, cabia ao MEC elaborar um guia
contendo as obras indicadas, com uma resenha das referidas cole¢bes. Em 1997 a
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), até entdo responsavel por esses
procedimentos, foi extinta, sendo a responsabilidade por esta politica transferida
para o FNDE, sendo, entdo, ampliada até abarcar toda a educacdo basica, bem
como as disciplinas que fazem parte da base nacional comum (CHOPPIN, 2004).

A implementagdo oficial da avaliagdo dos livros didéaticos, além de
assegurar a auséncia de erros conceituais, de preconceitos e de
inconsisténcias metodologicas, cumpre também outros papéis, porque
além da difusdo da Reforma Curricular também a legitima, na medida em
gue a avaliagcdo foi instituida em funcdo da questionavel qualidade dos
livros comprados anteriormente (CASSIANO, 2007, p. 59).
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Atualmente, o funcionamento do PNLD vem sendo organizado seguindo seis
etapas ou fases. Em um primeiro momento, as editoras se cadastram, através de
edital aberto, onde sédo explicitadas pormenorizadamente as especificacdes exigidas
(tipo de papel, conteudo, dentre outras), junto ao MEC, a fim de submeter suas

obras a analise da comissao.

Posteriormente, na segunda etapa, os livros passam por uma triagem e
avaliacdo, sendo encaminhados, em seguida, ao Instituto de Pesquisas
Tecnologicas da Universidade de Séo Paulo (IPT), para que sua qualidade técnica
seja avaliada. Somente entdo os conteudos pedagoOgicos sao analisados, na
Secretaria de Educacéo Béasica (SEB). Aqueles livros que passaram por todas essas
etapas e foram aprovados séo, entédo, enviados aquelas universidades publicas que
tenham aceitado o convite para analisar os materiais, sendo tal avaliacdo realizada
de acordo com cada area do conhecimento (MANTOVANI, 2009).

Ainda de acordo com Mantovani (2009), a terceira etapa consiste na
organizacdo do guia do livro didatico, trazendo especificadas as avaliacdes dos
livros aprovados pelo FNDE, disponivel tanto eletronicamente, no site, quanto em
material impresso, enviado as escolas cadastradas no censo escolar para que 0s
professores e a equipe pedagdgica facam a analise das resenhas das cole¢bes e
possam escolher as obras que possam melhor atender ao projeto politico-
pedagogico da escola, ao aluno e ao professor e a realidade sociocultural das
instituicbes. Depois deste processo, a escola deve indicar a primeira e a segunda

escolha de cada disciplina em cada ano de escolaridade.

Como muitas politicas publicas, mesmo com suas etapas seguidas
rigorosamente, podem ocorrer falhas, principalmente em relacdo a chegada das
obras selecionadas pelos professores as escolas. Isso pode ocorrer porque, cOmo
afirma Britto (2011, p 8):

Concluida a negociagdo, o FNDE firma um contrato com cada editora, com
guantitativos baseados em proje¢cées do numero de alunos nas escolas,
calculadas a partir do censo escolar mais atualizado. Ndo havendo acordo
entre as partes em relacdo ao preco, o regulamento permite que o FNDE,
em respeito ao principio da economicidade, contrate a aquisicdo de obras
escolhidas em segunda opcédo. Na eventualidade de novo impasse, o Fundo
pode negociar a aquisicdo da obra mais escolhida na regido da escola.
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A quinta fase deste processo € voltada a producédo editorial dos livros, que
ocorre apos as escolhas realizadas nas escolas. Nesse momento, com o quantitativo
definido de cada obra, o FNDE faz a negociacdo com as editoras, ndo sendo exigido
processo licitatério dessas compras, de acordo com a Lei n° 8.666/93. Através do
FNDE, as editoras sédo entdo informadas do quantitativo de livros e dos locais de
entrega de cada escola. Vale ressaltar que o programa € executado em ciclos

trienais alternados, onde:

[...] a cada ano, o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um
segmento, que pode ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do
ensino fundamental ou ensino médio. A excecdo dos livros consumiveis, 0s
livros distribuidos deverdo ser conservados e devolvidos para utilizagdo por
outros alunos nos anos subsequentes (BRASIL, 2012, s.p.).

Na sexta e Ultima fase do processo do PNLD ocorre a entrega dos livros,
atribuicdo que cabe as editoras, mas subsidiada por convénio entre o FNDE e a
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT). Baseado no principio da gestédo
democratica e para que este processo se dé com a maior clareza, esta etapa é

acompanhada por técnicos federais e pelas secretarias estaduais de educacao.

Observa-se, portanto, que o programa permite que 0s docentes possam
escolher os livros que estejam em consonancia com o projeto politico pedagogico
das suas escolas e ao contexto social e cultural dos estudantes, sendo, assim, um
momento reflexivo da sua pratica junto aos seus pares sobre o livro que melhor se

encaixa na sua realidade.

2.5 A ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO POR PROFESSORES

Apesar da grande variedade de recursos educacionais e dos avancos
produzidos no campo tecnoldgico, a pratica docente continua a se apoiar
principalmente no livro didatico, sendo estes amplamente utilizados em sala de aula
por professores e alunos como ferramenta de aprendizagem. O livro didatico pode
ser definido como um material impresso, estruturado, destinado a ser usado em um

processo especifico de aprendizagem, ou seja, sdo aqueles livros projetados para
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uso em salas de aula e ambientes educacionais e que contém informagdes que 0s
alunos precisam para demonstrar que atendem aos requisitos para serem aprovados
em determinada disciplina (FERNANDES; AGUIAR; FERNANDES, 2017).

Conhecer os livros didéaticos, sua funcionalidade, seu conteddo e o0s
processos seletivos por parte do corpo docente sdo questbes de grande interesse
para a analise do processo didatico. A qualidade de qualquer recurso pedagdgico é
de grande importancia para a configuracdo da acdo docente. Apesar das diversas
tecnologias que surgiram nas ultimas décadas, que tornaram possivel a utilizacao de
ferramentas tecnol6gicas no trabalho pedagodgico, a utilizacdo dos livros didaticos
continuaram sendo o maior, e as vezes Unico, suporte pedagdgico de grande parte
dos professores (BITTENCOURT, 2018).

O livro didatico foi, por mais de um século, um instrumento de aprendizagem
que facilitou o trabalho do professor e atuou como um intermediario entre o aluno e a
disciplina. Além disso, tem contribuido para dar certa tranquilidade as salas de aula
face as mudancas educacionais que as sucessivas reformas introduzem nos planos
de estudos e ao novo perfil do corpo discente, academicamente bastante desigual e
de origens dispares. Nesse contexto, o livro pode ser um adequado recurso didatico,
que ajuda a resolver a diversidade cultural e os desequilibrios formativos de muitos
jovens mas, precisamente pela responsabilidade e peso que adquiriu no ensino, é
mais do que nunca necessario avaliar as suas abordagens e rever a sua
funcionalidade (SIQUEIRA; QUIRINO, 2012).

Se for considerado que mais de 90% dos professores os utilizam como
principal recurso em sala de aula, € de grande importancia refletir sobre todos os
aspectos que servem para caracteriza-los e sobre o tipo de uso na pratica diaria das
salas de aula. A qualidade dos livros esta ligada as possibilidades de serem
utilizados com critérios profissionais e, portanto, o que é relevante sobre o
instrumento € o seu grau de funcionalidade, que deve ser colocado no contexto
didatico de cada professor ou equipe de professores na hora de fazerem a escolha
desse material (SANTOS; BIANCHEZZI, 2017).

Embora os livros sejam destinados ao uso do aluno, dependendo de como
eles sao incorporados na pratica de ensino, em alguns casos, regulamentam de uma

forma muito estrita a acdo dos professores, oferecendo uma selecéo de conteudo,
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um modelo didatico para o desenvolvimento desses conteudos, atividades para os
alunos, projetos, etc., e em muitos casos, incluem um guia para o professor
(FONSECA, 2009).

O livro escolar é usado para favorecer, apoiar, complementar, sustentar
processos de ensino e aprendizagem. De acordo com as concepgdes explicitas ou
implicitas referentes ao que é ensinado e o que é aprendido, diferentes
possibilidades de uso dos livros aparecerdao no texto. Assim, se for considerado que
ensinar é transmitir informacao, um bom livro sera aquele que pode fornecer a maior
qguantidade de informacfes para o aluno assimilar, mas, se o aluno for entendido

como um construtor da aprendizagem, que livro escolher? (GIL; ALMEIDA, 2012).

Qualquer decisdo quanto a adocdo de um material curricular tem efeito
didatico: todo texto supde uma concepcao do aluno como sujeito de aprendizagem e
uma concepcao de ensino que o texto oferece em sua materialidade, bem como nas
praticas de ensino e avaliacao, diferentes concepc¢des de aprendizagem podem ser
tracadas. Também se pode argumentar que as diferentes producdes editoriais hem
sempre concordam sobre como o0s sujeitos aprendem, qual a funcdo do
conhecimento com referéncia a aprendizagem, como 0s contextos sociais e culturais

influenciam, qual o impacto daqueles que ensinam, etc. (CASSIANO, 2007).

Em relagédo a influéncia que o livro didatico tem na sala de aula, estima-se
gue este vem condicionar de maneira importante o tipo de ensino que se realiza, que
muitos professores usam de forma fechada, submetendo-se ao curriculo especifico
que se reflete nele, tanto em termos de contetdo de aprendizagem como na forma
de ensina-los. Deve-se levar em conta que nenhum livro, por melhor que seja, sera
um instrumento de validade universal; atividades adicionais de natureza muito
diversa sempre terdo que ser realizadas e o livro ndo pode substituir o professor em
nenhum caso, embora a tendéncia geral seja o livro direcionar o desempenho do
professor de alguma forma (GIL; ALMEIDA, 2012).

O papel dos materiais de ensino dentro do sistema educacional reflete as
decisfes que tém a ver com o objetivo principal do material (por exemplo, apresentar
0 conteudo, facilitar trabalhos em grupo, a pensar criticamente, etc.), a forma dos
materiais e a relacdo dos materiais com outro tipo de recursos e habilidades do

professor. Assim, embora seja verdade que o livro didatico € um instrumento de
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ensino e aprendizagem que facilita o trabalho do professor e atua como
intermediario entre o aluno e a disciplina, a qualidade desses livros esta ligada as
possibilidades a serem utilizadas com critérios profissionais. Portanto, seu grau de
funcionalidade deve ser colocado no contexto didatico de cada professor ou equipe

de professores e a disciplina a ser ministrada (FONSECA, 2009).

Assim, a escolha de livros de historia deve ser feita com um estudo
aprofundado das caracteristicas dos manuais e exemplares disponiveis por meio de
varias editoras, em uma analise que integra uma série de aspectos, historiograficos,
comunicativos ou epistemolégicos, ao estabelecer uma andlise avaliativa dos livros
didaticos de historia, articulando as funcfes do ensino de histéria e as propriedades
dos livros (SPOSITO, 2006).

Nesse contexto, o livro didatico ideal serda aquele que facilita aprender
habilidades intelectuais, dominar técnicas e construir conhecimento
(metodologia). No caso da historia, certamente o objetivo deve ser formar alunos em
pensamento historico. Segundo Miranda e Luca (2004), o professor deve estar
vinculado ao maior grau possivel de mobilizacdo intelectual, experiéncia e
conhecimento, devendo levar em conta algumas caracteristicas essenciais no

momento da escolha deste material.

Os conteldos explicitos dos objetivos didaticos devem ser compreendidos e
compartilhados pelos alunos. Para tanto, devem ser formulados em linguagem clara,
para que se saiba o que pretendem que seja aprendido, o significado das estratégias
e exercicios a serem realizados e a utilidade desse conhecimento em seu contexto
imediato de aprendizagem (DI GIORGI et al., 2014).

A capacidade de motivacdo, que consiste em estimular o desejo de aprender,
a boa apresentacéo e disposicao formal dos livros é muito importante, no entanto, a
motivagdo nao é apenas um estimulo formal, ao contrario, é dada pelo interesse que
o conteudo do livro desperta, ligada as preocupacdes e curiosidades dos alunos.
Também é essencial que tratem as informacdes corretamente. O tratamento correto
da informacdo passa por legibilidade e compreensibilidade, mas também pela
formulacdo correta das questbes. O material deve permitir estruturar a atividade da
aula, tornando possivel a construcdo de um guia metodologico adaptado as

necessidades de cada classe, que tem a possibilidade de se adaptar a varias



34

abordagens e ritmos de trabalho, sequéncias ou variedade de atividades de forma
pouco forcada (CAIMI, 2010).

Devem promover o crescimento do conhecimento, facilitando o aprendizado
de habilidades intelectuais a construcédo de diferentes saberes. Assim, a riqueza de
topicos que podem ser abordados em livros didaticos para compreender e melhorar
0 ensino sdo muitas e variadas, mas devem, sobretudo, ressaltar o papel da historia
na criacdo de identidades sociais e culturais, discutindo a reproducdo de
esteredtipos sobre o conteudo histérico, sua reproducao na concepcao histéria pelos
alunos, o tratamento de competéncias educacionais, o desenvolvimento de
habilidades cognitivas complexas em historia e o desenvolvimento do pensamento
historico e critico através das atividades, imagens e recursos textuais. Todos esses
temas mostram a necessidade de uma analise sistematica e comparativa para
melhorar a pratica em sala de aula e a educacgédo e literacia historica dos alunos
(CAINELLI, 2010).

2.6 O LIVRO DIDATICO NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM
SALA DE AULA

7z

Ao se refletir sobre o ensino e aprendizagem, € importante que se tenha a
concepcdo de que a metodologia mais utilizada em sala de aula ainda tem como
foco o tradicionalismo, principalmente em relacdo ao ensino de historia. Isto se deu
por que, durante o processo de redemocratizacdo do Brasil, havia ainda grande

influéncia de conceitos de uma visao de controle e massificacdo do ensino.

Tradicionalmente, o livro didatico escolar serviu principalmente para transmitir
conhecimentos e constituir um repositorio ou reserva de exercicios. Também tinha
uma funcdo implicita de transmissdo de valores sociais e culturais. Hoje essas
fungbes ainda séo validas, mas também devem responder a novas necessidades:
desenvolver habitos de trabalho nos alunos, propor métodos de aprendizagem,
integrar os conhecimentos adquiridos no dia a dia, para citar apenas alguns
(GIARETTA, 2018).
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Os livros didaticos devem ser considerados essencialmente a partir das
seguintes perspectivas: como instrumento politico, como ferramenta pedagdgica e
como meio de informacdo. Em alguns casos, pretende-se mesmo eliminar o papel
politico que o livro desempenha numa dada sociedade, o que obviamente esta
diretamente relacionado com a concepg¢ao de educacado, sociedade, ser humano,
formacdo, comunidade e Estado assumida por aqueles que defendem a suposta
neutralidade dos livros didaticos e outros materiais que contribuam para o

desenvolvimento do processo de aprendizagem e ensino (CASSIANO, 2007).

Para além das trés funcdes anteriores, Cunha (2012) ressalta que os livros
didaticos cumprem também a grande funcdo de reproduzir, manter e documentar a
cultura, sendo esta compreendida de uma forma ampla, que inclui fatos,
circunstancias e realidades, tudo isso determinado social, histérica e
contextualmente. Portanto, esses materiais também devem ser considerados como

um reservatorio sociocultural.

Além dessas funcdes principais, ha outras menos conhecidas ou
esporadicamente consideradas por aqueles que se dedicam ao assunto, mas que
também sdo altamente significativas. O livro didatico é, por sua esséncia e natureza,
uma ferramenta pedagdgica, didatica e curricular adequada, pois auxilia amplamente
professores e alunos no desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem
dentro e fora da escola (CUNHA, 2012).

Para Albuquerque e Ferreira (2019), quando se fala sobre o papel ou funcao
pedagdgica de livros didaticos e outros materiais didatico-pedagdgicos, deve-se
considerar, implicita ou explicitamente, que eles devem refletir a acdo pedagodgica,
didatica e curricular, que deve necessariamente responder a uma praxis
comunicativa de educacdo e formacdo, revelando vérias teorias latentes ou
manifestas. Nos Ultimos anos no pais, tem havido aqueles que consideram que nao
deveriam estar sujeitos, por alguns pressupostos de neutralidade, a nenhuma teoria,
mas simplesmente apresentar contetudos especificos préprios de cada disciplina, o

gue se considera irreal.

O que se pode dizer é que qualquer material de aprendizagem e ensino
formativo-educativo nas diversas areas dos sistemas educativos, desde a formacéao

inicial até a atividade mais complexa e especializada do mundo universitario ou
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superior, assume uma dupla direcionalidade. Por um lado, constitui um meio
indispensavel para o tratamento dos conteuddos intra e interdisciplinares, mas
também se torna um mediador do préprio processo de aprendizagem e ensino. O
livro didatico tornou-se, internacionalmente, o meio de informacao por exceléncia e,
portanto, dificilmente poder4 ser eliminado ou substituido por outro recurso
pedagdgico e didatico nas proximas décadas (BITTENCOURT, 2018).

O livro didatico se consolidou em cada um dos paises onde existe um sistema
educacional formal, visto que é parte inseparavel da complexidade estrutural do
respectivo curriculo. Um bom processo de ensino e aprendizagem ndo pode existir
facilmente sem o seu uso. Tal situacdo se deve a relacao entre o professor e o livro
didatico, levando em consideragcdo as caracteristicas de ambos. Ou seja, um bom
professor poderia trabalhar, certamente sem maiores inconvenientes, a partir de
algumas partes de um determinado livro didatico, mesmo que seja pedagdgica e
didaticamente deficiente, ou também com o auxilio de outros materiais, evitando o
livro texto completamente (GIARETTA, 2018).

No entanto, para que isso aconteca, Giaretta (2018) ressalta que seria
necessario que todos os professores tivessem um conhecimento aprofundado néo
somente da disciplina, mas também das questdes intra e interdisciplinares,
psicopedagdgicas, curriculares, socioculturais e politicas. No entanto, essa formacao
global ainda esta longe da realidade do Brasil e de boa parte do mundo, sendo,
portanto, essencial a necessidade de desenvolver bons livros didaticos como
complemento ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Diante
das deficiéncias na formacao integral dos professores, os livros didaticos tém um
papel altamente significativo na formacdo dos alunos, pois complementariam tais
deficiéncias, garantindo autodeterminacdo e auto-aprendizagem, tanto individual

como coletivamente.

O livro didatico também tem a funcédo de meio de informacao, apresentando
grandes vantagens em comparagdao com outros materiais. Cada livro constitui um
compéndio de ideias, concepgdes, valores, principios, conceitos, modelos, métodos
intra e interdisciplinares. Um livro didatico que ndo € adequado para o
desenvolvimento de um bom processo de aprendizagem e ensino é aquele cuja
concepcao esta voltada apenas para a transposi¢do de conhecimentos alheios aos

contextos, realidades, interesses, necessidades, problemas e significados de quem
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participa da préatica educativa. Pelo contrario, um bom livro didatico deve ser muito
rico em informacdes relevantes e significativas, mas essencialmente pedagdgicas,
didaticas e pertinentes (BRITTO, 2011).

Ainda de acordo com Britto (2011), o livro didatico também tem uma funcéo
de instrumento de natureza essencialmente politica, considerando que a educacgéo e
a formacdo cumprem, em primeiro lugar, um papel politico, seja como forma de
manutencdo das condicOes de desigualdade social ou como meio para a libertacédo
definitiva do ser humano. Todo livro didatico produz e reproduz uma visdo do
mundo, do ser humano, da sociedade, do Estado, da comunidade e da cultura em
geral. Além disso, qualquer livro didatico é o produto dos pensamentos e acdes de

pessoas, que sdo entidades essencialmente politicas.

Por outro lado, o conteudo real dos livros didaticos ndo é abstrato nem
separado das realidades, contextos e fenbmenos sociais; pelo contrario, refletem
com precisdo ou mostram muito da realidade do mundo social e natural. A realidade
sujeita a forcas contraditérias, a lutas e posicbes opostas, a interesses e
preocupacdes, em suma, interacfes entre sujeitos social e politicamente
determinados, que defendem apaixonadamente, rejeitam ou compartilham certos
pontos de vista politicos. Um desses elementos altamente substantivos consiste
precisamente em alcancar, manter e exercer o poder, alguns com fins nobres ou
socialmente significativos, como no caso dos que assumem uma orientacao
socialista e outros que se comprometeriam apenas com interesses
capitalistas. Consequentemente, o livro didatico constitui um dos componentes
politicos mais relevantes do curriculo (GIARETTA, 2018).

Portanto, ndo se deve surpreender com a aceitacdo ou rejeicdo de qualquer
livro didatico por um determinado grupo de opinido ou de poder. Ao contrario, deve-
se surpreender com declaragdes que indicam a suposta possibilidade de algum livro
didatico totalmente neutro, apolitico, desprovido de ideologia e posicionamento

politico.

Santos (2007) afirma que o livro didatico deve ter como funcdo ser um
reservatorio sociocultural, entendendo que todo livro faz parte essencialmente de
uma determinada cultura, pois contém e expressa boa parte das relacbes de

producdo, mundo do trabalho, interagbes sociais, contradi¢coes, tradi¢cdes, costumes,
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7

folclore, artes, etc.;é pensado, concebido, elaborado, desenhado, publicado,
distribuido e trabalhado em uma determinada sociedade composta de sujeitos, por
interacOes e relacionamentos de todos os tipos. Por isso, faz parte da sociedade,
sdo entidades essencialmente sociais, mesmo que nao sejam seres humanos. Eles
nascem, vivem e permanecem por muito tempo na sociedade em que foram
concebidos, mas também transcendem fronteiras e abrangem mudltiplos contextos
sociais; todo livro, e em particular os livros didaticos, passam a fazer parte do
reservatorio cultural local, nacional, regional e mundial, tornando-se, assim, uma

parte essencial da cultura, dos contextos e da historia.

Em ultima analise, o livro didatico € um componente cultural, pertence a uma
determinada cultura em um determinado momento historico, razao pela qual se torna
uma parte indissociavel tanto do reservatério cultural concreto como da prépria

humanidade.

2.7 O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DA HISTORIA INDIGENA

O lugar dos indigenas no curriculo escolar € uma consequéncia do lugar que
ocupam na sociedade. Essa situacdo comecou desde o momento da ocupacao e
posterior colonizacdo por europeus e, ao longo dos séculos, continuou a excluir e
marginalizar esses povos. Quando 0s europeus entraram em contato com as
sociedades originarias do continente americano, atribuiram o nome de indigenas ou
indios aos diversos povos, entendendo que possuiam uma cultura diferente e inferior
do ponto de vista racial, cultural, linguistico e cientifico. Desta forma, a diversidade
étnica de todos os habitantes foi distorcida (SANTOS, 2007).

De acordo com Albuguerque e Ferreira (2019), apesar da situacdo de
exclusdo ndo ter mudado, por outro lado, suas tradicbes e costumes foram
modificados, as vezes substancialmente, uma vez que muitos desses povos foram
forcados a abandonar seus lugares historicos em nome do progresso e obrigados a
viver em reservas. Os indigenas de hoje passaram por transformacdes, por iSso
podem ser encontradas diferencas em comparacdo com os da era colonial. No
entanto, apesar das mudancgas, mantém certos tracos culturais de sua origem, sem

renunciar a sua identidade, que se expressa em formas de vida comunitéria,
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comunicacdo oral por meio de sua lingua materna, relagdo com a natureza, uma

estrutura propria de organizagao social, medicina e uma sabedoria ancestral.

No Brasil, segundo Giaretta (2018), a histéria do livro didatico tem sido
assinalada por diversos decretos, leis e politicas que levaram ao PNLD como existe
atualmente. De um periodo em que os contetdos eram determinados pelo Ministério
da Educacdo, como ocorreu no periodo militar, a implantacdo de uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), onde os objetivos do ensino desta disciplina serem
descritos, a histéria tem sido escrita e contada segundo os interesses das classes
dominantes, ndo expressando a multiculturalidade brasileira e tampouco as

diferencas sociais, étnicas, religiosas, sexuais e geracionais (ZAMBONI, 2008).

Para Zamboni (2008), o modelo de escola democratica e multicultural ainda

nao se tornou realidade, apesar desta proposta remontar ao século XVIII.

A educacdo proposta na época atendeu as necessidades da nascente
burguesia, forjou uma identidade nacional e contribuiu para a formacéo do
Estado Nacional moderno. Um projeto Unico e homogéneo de educacao
significou, na prética, excluir, consolidar distingdes e criar ambiguidades
(ZAMBONI, 2008, p. 245).

Os poderes atuantes das sociedades modernas concentraram no ensino da
disciplina de Historia seus anseios ideolégicos para a composi¢cdo cultural que
almejavam, destacando um enfoque eurocentrista, transformando os curriculos em
fontes de poder e superioridade, como destaca Cassiano (2007). Nesse sentido,
qualguer que seja o periodo destacado, cabe ressaltar que houve a interferéncia dos
poderes dominantes na préatica do ensino de Histéria, e diretamente no ensino da
histéria indigena, seja pelo curriculo, pela supressdo da disciplina ou pela

composicao dos livros didaticos usados pelos professores.

A historiografia, forjada para um Estado Nacdo, baseada nos ideais
positivistas e controladores, direcionou a producédo de conteudos equivocados nas
escolas sobre a histéria dos verdadeiros personagens donos das terras brasileiras.
Assim, o questionamento sobre a perspectiva da abordagem histérica no ensino de
Histéria tem sido fundamental para refletir sobre a aprendizagem em sala de aula.
Nesse contexto, de acordo com Caimi (2010), o ensino tradicional da histéria tem
sido caracterizado pela:
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[...] ordenacdo mecéanica de fatos em causas e consequéncias, cronologia
linear, eurocéntrica, privilegiando a curta duracéo; destaque para os feitos
de governantes, homens, brancos, numa visao heroicizada e idealizada da
Histéria; conteldos apresentados aos alunos como pacotes-verdades,
desconsiderando e desvalorizando suas experiéncias cotidianas e praticas
sociais (CAIMI, 2010, p. 20).

Através da Lei n° 10.639/2003, o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana tornou-se tema obrigatério, especialmente nas disciplinas de Historia,
Literatura e Arte. No entanto, essa obrigatoriedade, muitas vezes, se resumiu aos
planejamentos escolares, ndo tendo sido desenvolvido segundo a sua proposta
(BRASIL, 2003). Através da Lei n° 11.645/2008, que alterava a lei de 2003, foi
inserida a historia indigena na temética. Com isso, os livros didaticos passaram a ter
a obrigatoriedade de abordar estas questfes em seus conteudos (BRASIL, 2008).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) definem como objetivos do
ensino de histéria que os alunos sejam habilitados a construir conceitos e
desenvolver atitudes para a valorizagdo do seu patrimonio sociocultural, respeitando
e reconhecendo a diversidade como um direito e elemento que fortalece a
democracia. Em relacédo a histéria local, os PCNs ressaltam que seu estudo deve
ampliar a capacidade dos alunos para observarem e compreenderem as relacées
existentes em seu entorno no passado, a fim de compreender o momento atual e
poderem intervir no futuro (BRASIL, 1997).

O ensino de Historia proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental se organiza a partir da ideia de “[...] que conhecer as historias
de outros tempos, relacionadas aos espacos em que vivem, e de outros espacos,
possibilita aos alunos compreenderem a si mesmos e a vida coletiva de que fazem
parte” (BRASIL, 1997, p. 81). Assim, os estudos sobre a historia local devem ser

realizados a partir de analise e o cotidiano dos grupos sociais daquela localidade.

A Resolugéo CEE/ES n° 3777/2014, ao fixar as normas a educacao estadual,

em seu artigo 190, estabelece que:

O Curriculo do Ensino Fundamental € constituido por uma base Nacional
Comum e por uma parte diversificada que, em conjunto, expressam 0S
conhecimentos, os valores e as praticas necessarias ao processo formativo
do educando nessa etapa da Educacdo Basica. Il — o conhecimento do
mundo fisico, natural, da realidade social e politica, especialmente do
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Espirito Santo e do Brasil — a Historia, incluindo a cultura afro-brasileira e
indigena, a geografia e as ciéncias naturais (ESPIRITO SANTO, 2014).

Entretanto, mesmo diante de tais direcionamentos, dentre oS quais a
resolucdo estadual, no Artigo 340, 8 1°, onde afirma que compete & Secretaria
Estadual de Educacdo (Sedu), em articulagdo com a Unido e os Municipios, a
aquisicado e distribuicdo de livros, obras de referéncia, literatura infantil e juvenil,
materiais didatico-pedagodgicos e de apoio pedagodgico que valorizem e respeitem a
Historia e a cultura local das comunidades quilombolas, ainda é muito escassa a
abordagem da historia do Espirito Santo em bibliotecas escolares (ESPIRITO
SANTO, 2014).

De acordo com Pirola (2008, p. 23), a Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) concentra um grande numero de estudos com a temética do Livro Didético,
especialmente aquelas ligadas ao ensino de historia. Tais pesquisas tém contribuido
para a socializacdo do conhecimento sobre a tematica. Entretanto, apesar desses
avancos, ainda ha poucos exemplares de livros de Historia e Geografia sobre o
estado Espirito Santo participantes do PNLD. Com isso, as obras das grandes
editoras que participam do processo de escolha abordam apenas aspectos gerais,
ndao contemplando o conteddo previsto no curriculo para o ano adequado,

acarretando desconhecimento da construcéo de sua propria histdria aos estudantes.

Todavia, no que diz respeito a indisponibilidade de acervo sobre o tema,

Pirola (2008, p. 37), promove a seguinte reflexao:

Naturalmente, qualquer trabalho que se interessasse por uma Histéria do
Livro Didatico no Espirito Santo teria um caminho mais tranquilo a ser
percorrido caso suas bases ja estivessem pré-estabelecidas, mas a
realidade é outra. As abordagens histéricas sobre o Livro Didatico no
Espirito Santo, em sua quase totalidade, subsidiam pesquisas cujos
interesses ndo o apontavam como objeto, mas, sobretudo, como fonte.
Mesmo neste sentido, ainda dispomos de exiguas pesquisas, 0 que, por
conseguinte, dificulta qualquer estudo que se desenvolva sobre o tema
(PIROLA, 2008, p. 37).

Desta maneira pode-se observar a necessidade de uma reconstrugdo da
histéria que foi contada, através da analise de novas abordagens da historia local. O

curriculo do Espirito Santo fala, ainda, em seu texto, que este foi:
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[...] construido por muitos sujeitos, é resultado do trabalho em conjunto
entre as instituicdes parceiras e a equipe de curriculo e da colaboracdo de
diversos profissionais da educacdo dos mais diferentes lugares de nosso
estado, 0 que permitiu 0 avanco das propostas inicialmente apresentadas e
uma visdo mais integrada do percurso formativo dos estudantes da
educacdo basica de nosso territério, que direcionara outras politicas e
acles necessdrias para a sua implementacdo nas secretarias e escolas
estaduais e municipais, incluindo orientacdes didatico metodoldgicas,
materiais didaticos e formacéo docente (ESPIRITO SANTO, 2014).

Em contrapartida, observa-se que muitos livros didaticos ainda trazem uma
histéria dos povos indigenas distante, superficial, onde os indigenas parecem ser
uma parte da histéria que se fala com pouco orgulho, ndo levando em conta as
particularidades existentes dos povos originarios do Espirito Santo. Outra questédo
diz respeito a construcéo de um estereoétipo indigena na historia da colonizacdo, que
fez com que muitos perdessem a sua identidade, pois, ao se generalizar 0 processo
de mistura dos povos durante o processo de colonizagdo, ndo levando em conta as
variaveis que levaram a constru¢do de uma sociedade diversa, é dada énfase no

nao pertencimento, por falta de conhecimento de sua identidade.

Entre as concepcdes mais tradicionais da bibliografia escolar estd a de
analisar o processo de conquista como expressao civilizadora dos povos. Essa visao
deixa o indigena ancorado na fronteira temporal do século XIX, negando seu papel
na historia subsequente. No imaginario coletivo, o estereétipo do indigena derivado,
em grande parte, da educacdo escolar que o associa a categorias que tém
contribuido para cristalizar uma imagem distorcida. Em principio, isso esta
relacionado a conceitos que vinculam fortemente a questédo indigena a "barbaros",
"selvagens”, que foram formados durante o processo da conquista e estabelecidas
como relacbes de poder colonial e que transcenderam ao periodo pds-colonial,
especialmente em sua dimensdo cultural, que continuou a privilegiar o discurso
ocidental e 0 modelo europeu, silenciando, excluindo e ignorando 0s grupos
subalternos, os povos indigenas, os africanos, os setores populares, mulheres,
dentre outros (SILVA, 2017).

A historia escolar ignorou os episodios sombrios relacionados a destruicao
das culturas indigenas e as representacdes dos indigenas nos textos do estudo,
como afirmado anteriormente, consolidaram esteredtipos e preconceitos, pois

apresentou uma imagem de ladrdes, bébados, selvagens e preguicosos. Assim, de
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acordo com Silva (2017), os livros didaticos indicam que a incorporagdo de temas
associados as culturas indigenas continua a ser centrada em conteudos que falam
de uma historia distante, construida com narrativa caracteristica da historia

eurocéntrica.

Segundo Collet, Paladino e Russo (2014), na escola, se construiu um
discurso que validou a subjugacéo dos indigenas, isto por meio da transmisséo de
histérias que déo conta da supremacia branca e dos principios cristdos de
"salvacdo" e da construcdo de uma imagem do indigena como um ser que precisa
ser salvo e civilizado. Nesse contexto, 0 ensino de historia sobre os povos indigenas
€ marcado pela invisibilidade e pelo aprendizado acritico, ou seja, por
representacfes que enfocam o estere6tipo e a abordagem festiva de aprender sobre

0 outro, que incide geralmente apenas em herais, feriados e datas civicas.

Por muito tempo, apesar das iniciativas das autoridades para desenvolver um
curriculo que incorpore a interculturalidade, essas tentativas ndo tiveram sucesso,
uma vez que nao consideraram as demandas das comunidades indigenas. A este
respeito, o siléncio dos historiadores contribuiu, durante séculos, para a invisibilidade
e desfiguragcdo da imagem desses grupos subalternos, especialmente dos povos
nativos, configurando-os como um "outro”, definido por sua identidade negativa.
Felizmente, nas Ultimas décadas, os pesquisadores e historiadores comecaram a se
envolver nesta problematica, contribuindo, a partir de seu campo disciplinar, para
perspectivas diferenciadas, ligadas tanto ao repensar critico quanto a
problematizacdo das conceituacfes tedricas que caracterizaram o relato historico,
bem como sua experiéncia tedrica e metodologica (PINSK, 2009).
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3 METODOLOGIA

Como procedimentos metodoldgicos, foi realizada analise documental de
diferentes edicdes de livros de historia do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental que
foram aprovados pelo PNLD. Neste sentido, a natureza metodolégica deste estudo é
caracterizada por utilizar como fonte de informagdo apenas material impresso, ou

seja, trata-se de uma analise documental.

Esta pesquisa classifica-se como documental, pois, de acordo com as
Samara e Tupy (2010), este tipo de pesquisa possibilita reproduzir a informacgao de
forma fidedigna. Essas autoras ainda asseguram que,

[...] os documentos que fundamentam os estudos histéricos assumem, hoje,
as formas mais diversas, abordam diferentes contelddos e podem ser
encontrados em lugares mais variados. Uma infinidade de registro
apresenta-se disponivel atualmente par ao trabalho do historiador. Cada vez
mais acessiveis, as informa¢cBes sobre um determinado tema provém das
mais diversas origens: jornais, revistas, livros, noticidrios de radio e
televisdo, filmes, documentérios, internet, anedotario, linguagem e
oralidade, entre tantas outras, constituem apenas alguns exemplos [...]
(SAMARA; TUPY, 2010, p. 67-68).

Nesse sentido, Thiengo (2001, p. 53) destaca que “[...] o livro didatico se inclui
claramente no vasto campo de aplicacdo deste método, que abrange todas as

comunicagoes”.

Nessas perspectivas, 0s pesquisadores se propdem abordar de forma mais
ampla os objetos de estudos tidos como documentos, bem como afirmam que tais
objetos, nesta pesquisa constituidos pelos livros didaticos, sao considerados

documentos.

by

O termo documental refere-se a ampla gama de registros escritos e
simbdlicos, bem como qualquer material e dados disponiveis. Os documentos séo
materiais que podem ser lidos e que se referem a algum aspecto do mundo
social. Para que fosse possivel extrair e analisar, obtendo, assim, as informagdes
necessarias e 0s dados contidos nessas obras pedagdgicas, utilizou-se o

diagnéstico dos livros didaticos pesquisados.
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A pesquisa é também de natureza qualitativa, que requer uma série de
praticas interpretativas que tornam visiveis o0s significados de experiéncias
especificas de grupos humanos. Sdo estudos que uma sensibilidade especial aos
problemas sociais, levando em consideracdo também a grande pluralidade dos
contextos analisados. Assim, a opcdo metodoldgica qualitativa tem como finalidade
interpretar, como, para qué e quem se beneficia da construcdo da realidade que se

observa nos textos dos livros didaticos que fazem parte da fonte documental.

As Ciéncias Sociais se concentram na solucao de problemas que buscam sua
base em diferentes tipos de biografias, mas a Historia € a ciéncia bésica, e dai surge
a possibilidade de descobrir em suas intersecc¢des dentro de suas estruturas sociais,
o contraste dos diferentes objetos de estudo. Sem o uso da Histéria e sem um
sentido historico dos sujeitos, o0 pesquisador social ndo consegue enunciar
adequadamente os tipos de problemas que devem ser os pontos de orientacéo de
seus estudos. Nesse sentido, as investigacdes a-histdricas geralmente tendem a ser
estudos estaticos ou de ambientes limitados, uma vez que nao consideram grandes

estruturas.

Entende-se que esta andlise é importante para uma reflexdo sobre a histéria
gue vem sendo contada nas salas de aula, pressupondo que 0s textos escolares
contidos nos livros didaticos sdo derivados de possibilidades didaticas, ndo estando
isentos de 6nus politico, econémico e ideoldgico, de forma que a intencdo desta
pesquisa € apresentar e revelar se 0s estereotipos existentes sobre os indigenas

estao contidos nestes materiais.

3.1 MATERIAIS E METODOS

Este estudo tem como fonte a analise da historia indigena, presente nos
conteudos apresentados pelos Livros Didaticos da disciplina de Historia do 4° ano e
5° ano do Ensino Fundamental, os quais abordam a ocupacé&o e desenvolvimento do
estado do Espirito Santo desde o periodo colonial a atualidade. E importante essa
definicdo, uma vez que, conforme os PCNs das disciplinas das ciéncias humanas
destas séries em diagnostico sugerem os estudos da localidade a qual o aluno esta

inserido, ampliando a capacidade de observar 0 seu entorno para a compreensao de
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relacdes sociais e econdmicas existentes no seu proprio tempo, além de reconhecer
a presenca de outros tempos no seu dia a dia. Assim sendo, os Parametros

Curriculares Nacionais propdem que:

[..] nessa fase, é importante que os alunos dimensionem as relages
sociais, econémicas, politicas e culturais que vivenciam, enriquecendo seu
repertério historico com informacdes de outras localidades para que possam
compreender que seu espaco circundante estabelece diferentes relacbes
locais, regionais, nacionais e mundiais (BRASIL, 1997, p. 46).

Outro material importante em observacdo é o Curriculo da Educacao
capixaba, cujo documento rege os contetdos que deveriam ser contemplados nos
livros textos das escolas no estado do Espirito Santo. Portanto, o curriculo deveria
exercer a funcédo de matriz de referéncia para editoras e autores desses compéndios

e ainda para direcionar o curriculo local.

O estudo realizou-se a partir da andlise da documentacédo referente a
legislacé@o vigente sobre conteudos curriculares na rede publica Estadual do Espirito
Santo e, ainda, a partir da anélise de livros didaticos aprovados pelo PNLD e livros
gue também foram adotados pela Secretaria Municipal de Educacéo de Presidente
Kennedy, de outras editoras que nao pertencem ao PNLD, mas de escolha prépria
da prefeitura nas escolas de Ensino Fundamental.

O primeiro impasse foi encontrar tais obras de diferentes autores e diferentes
tempos de forma abundante, visando proporcionar riqueza de detalhes a pesquisa.
O cerne da pesquisa estd na analise dos Livros Didéaticos que contenham o
conteudo de historia da formagéo do Espirito Santo e os povos indigenas.

De modo geral, tais materiais possibilitam um levantamento documental
significativo a respeito da abordagem dada a historia da formacéo do Espirito Santo

e 0s povos indigenas em livros didaticos.

A seguir, 0 Quadro 1 apresenta o acervo de Livros Didaticos analisados.
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Quadro 1 — Acervo de livros didatico de historia a serem utilizados na pesquisa

Titulo ou Colecéo

De Olho no Futuro

A Escola é nossa

Histdria do Espirito Santo

Historia Regional

Buriti mais Histoéria

Eu gosto mais

Caderno do futuro

Simples e prético

Culturas e regibes do Brasil

Autor(es)
Thatiane Pinela
Liz Andreia Giaretta

Rosemeire Alves

Maria Eugénia Bellusci

Regina Hees

Sebastiao Pimentel

Franco
Wilma de lara Bueno

Lucimara Regina de
Souza Vasconcelos

Célia Passos
Zeneide Silva
Célia Passos
Zeneide Silva
Katia da silva Santos
Livia Lima Paiva

Roberto Brait Jr

Editora

Quinteto
Editorial

Scipione

Scipione

Positivo

Moderna

IBEP

IBEP

Global

editora

Ano

50

40 e 5°

40 e 5o

40 e 5o

40 e 5o

50

40e50

4° e 5°

Ano

2008

2010/20
11

2013

2013

2017

2014

2013

2014

Fonte: Pesquisador, 2020

A identificagdo dos assuntos referentes a histéria indigena nos livros foi

sucedida pela leitura dos capitulos, investigando o processo de formacéo do Espirito

Santo descrito e priorizado durante o Periodo Colonial nos manuais didaticos.

Por meio desse diagndstico, comparou-se o curriculo estadual vigente

referente aos conteldos dessas séries aos temas abordados nos referidos livros

didaticos, proporcionando a producédo documental com relativa consisténcia no que

diz respeito a historia da formacéo do Espirito Santo e os povos indigenas, com
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possivel impacto positivo, para autores e editoras desses materiais, por meio de
uma visdo ndo colonizadora, quebrando esteredtipos, construindo novos olhares e

favorecendo a construcéo de elementos da identidade cultural.

3.2 ANALISE DOS DADOS

Para identificar as mudancas e as permanéncias nestes livros didaticos
buscou-se como método de investigacdo a andlise de conteudo que, de acordo com
Guerra (2014, p. 38), “[...] € uma técnica de tratamento de dados coletados, que visa

a interpretacdo de material de carater qualitativo, assegurando uma descricdo

objetiva, sisteméatica e com a rigueza manifesta no momento da coleta dos mesmos

Como todos os métodos de pesquisa, a analise de conteudo € estruturada em
uma seérie de fases. A constru¢do do corpus metodoldgico deve ser feita de modo
explicito, que permita outros pesquisadores, em diferentes momentos e
circunstancias, aplicar a mesma técnica e obter resultados comparaveis a estudos
anteriores, completando e/ou verificando-os em espacos de andlise
coerentes. Deve-se também estabelecer um perfil metodologico adequado e um
desenho de pesquisa eliminando os vieses que podem ocorrer nas producdes
cientificas (BARDIN, 2016).

Assim, a analise de conteudo oferece a possibilidade de investigar a natureza
do discurso, sendo um procedimento que permite analisar e quantificar os materiais
utilizados. Em geral, € possivel analisar em detalhe e profundidade o conteddo de
qualquer comunicac¢do, seja um codigo linguistico oral, icénico, gestual, escrito,
dentre outros, seja qual for o nimero de pessoas envolvidas na comunicacédo (uma
pessoa, dialogo, grupo restrito, comunicacdo de massa), podendo utilizar qualquer
instrumento de compéndio, como diarios, diarios, cartas, questionarios, pesquisas,

testes projetivos, livros, anuncios, entrevistas, etc. (BARDIN, 2016).

Bardin (2016) define a analise de conteddo como a técnica destinada a
formular, a partir de certos dados, inferéncias reproduziveis e validas que podem ser

aplicadas a um contexto. Esta técnica coloca o pesquisador em relacéo a realidade
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em uma perspectiva tripla: os dados comunicados ao pesquisador, o contexto
desses dados e a forma como o saber do pesquisador o leva a apresentar essa

realidade.

Nesse contexto, a analise de conteudo configura-se como técnica objetiva e
sistemética, qualitativa ou quantitativa, que trabalha com materiais representativos,
marcados pela abrangéncia e com possibilidade de generalizagdo (GUERRA,
2014). Seguindo estas orientacfes, esta pesquisa primeiramente realizou uma pré-
analise dos livros didaticos, seguida pela organizacdo dos materiais que discutem o

tema da histéria dos povos indigenas e a construcao da identidade.

Como produto final, foi organizado um caderno de atividades com a temética
dos povos indigenas no ensino da histéria do Espirito Santo. O caderno de
atividades se propde a contextualizar a histéria indigena nacional, trazendo-a para o
regional e local, a fim de apresentar um material diretamente conectado a realidade
dos alunos e ndo como algo distante, como geralmente os indigenas sé&o

apresentados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Ao longo do século XX, uma diversidade de questdes relacionadas aos povos
nativos adquiriu presenca consideravel na agenda de politicas publicas e
educacionais no Brasil, impulsionadas por uma série de circunstancias combinadas.
Por um lado, as reivindicacdes desses grupos tornaram-se visiveis e aprofundadas,
tanto por situacdes especificas de seu cotidiano como por respeito aos seus
costumes, linguas e praticas sociais e culturais. Por outro lado, estas reivindicacdes

foram manifestadas em um contexto nacional e internacional mais aberto.

A assinatura da Convencao n° 169 sobre Povos Indigenas e Tribais, da
Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT), em 1989; a Declaracdo das Nacdes
Unidas sobre os direitos dos povos indigenas, em 2007; a Constituicdo de 1988,
dedicou em seu Titulo VI, Da Ordem Social, Capitulo VIII, Dos indios.
Anteriormente, de 1972, através da Lei n° 6.001, foi instituido o Estatuto do indio.
Percebe-se, portanto, que esta populacéo foi avancando em sua visibilidade para o

restante da populacéo brasileira.

Em 2000, o V Centenario do “descobrimento” tornou visiveis as reivindicacdes
de diferentes povos indigenas e contribuiu para a divulgacdo de suas lutas, bem
como para questbes sobre o mito fundador de um Brasil democraticamente inter-
racial e igualitario. O sistema educacional brasileiro foi uma caixa de ressonancia
para essas mudancas e, em 2008, como ja referido anteriormente, a Lei n® 11.465
instituiu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
na Educacédo Basica (BRASIL, 2008).

Diante da obrigatoriedade, os curriculos, materiais e livros didaticos
comecaram a incorporar esse conteddo sob perspectivas diversas. Assim, no
presente trabalho, buscou-se analisar a forma como os grupos indigenas locais tém
sido representados nos livros didaticos. Em particular, a analise se concentra nos
livros didaticos para o 42 e 5° ano, uma vez que sSao nessas séries onde
tradicionalmente se estuda este conteldo pela primeira vez sob uma perspectiva
historica, o que confere certo carater fundacional as representacdes dos indigenas

gue as criangas constroem na época da escolarizacao.
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A centralidade atribuida aos livros didaticos nesta pesquisa se deve a estes
serem 0s materiais didaticos mais utilizados no ensino e aprendizagem das Ciéncias
Sociais em sala de aula e, portanto, possuem um papel relevante na modelagem da

pratica pedagdgica, o que os torna qualitativamente diferentes dos demais recursos.

Mesmo fora da sala de aula, em geral, os alunos realizam seus estudos e as
atividades para casa em torno de livros didaticos. Assim, se o conhecimento
historico € um instrumento privilegiado para moldar a cultura histérica, os livros
didaticos usados na educacao formal sdo um insumo importante na construcao e

transmissao desse conhecimento.

Primeiramente, se procedeu a andlise do curriculo do estado do Espirito
Santo, visto que o municipio de Presidente Kennedy o utiliza como norteador dos
conteudos a serem trabalhados. O referido curriculo, elaborado em 2020, esta
alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo pensado, organizado e
definido por uma matriz de saberes (apresentada na Figura 1) a serem

desenvolvidos ao longo da Educacéao Basica.

Figura 1 — Matriz de saberes
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Fonte: ESPIRITO SANTO (2020)
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A referida matriz de saberes considera os quatro pilares da educagéo, a
saber: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a setr,

contidas no Relatério Delors (2002), como apresentado na Figura 2.

Figura 2 — Os quatro pilares da educacéao
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da Educacio . .
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| Aprender a Conviver Exercitar a fraternidade e a paz
\E Despertar o desenvelvimento da personalidade
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— | — T . e . e
) ~~___ Objetivar viver melhor com responsabilidade pessoal

Aprender a Ser

Fonte: DELORS (2002)

A partir do Relatério Delors, surgiu a necessidade de repensar a educacao
em todos os niveis e modalidades, com o objetivo de adequar os projetos de
formacdo das instituicbes de ensino as necessidades mutaveis e complexas de um
mundo cada vez mais marcado por turbuléncias, incertezas e desigualdades. Essas
ideias adquiriram novas nuances e ganharam maior destaque considerando as
caracteristicas da possivel transicdo para a sociedade do conhecimento, da

comunicacao e da aprendizagem (DELORS, 2002).

Nesse contexto, o curriculo € o mediador entre a teoria e a realidade do
ensino, inspirando-se em um modelo pedagogico que norteia as acdes. Essa

abordagem leva a considerar o curriculo como uma acédo deliberada que se



53

manifesta, ou ndo, na acédo do professor, do aluno e da instituicdo. Por isso, pode
estar efetivamente alinhado com as necessidades da sociedade ou totalmente
distanciado dela. A educacdo pensada para o século XXIl, propbe um curriculo
baseado em competéncias e habilidades, visando dotar os alunos de ferramentas

que lhes permitam desenvolver o pensamento critico e a autonomia.

Assim, a proposta do Curriculo do Espirito Santo busca o desenvolvimento
das competéncias consideradas essenciais para os individuos. Nessa proposta, o
processo de aquisicdo de conhecimento nunca termina e € alimentado pela
experiéncia, interligado com a habilidade, capacidade e aptidao para o trabalho e os
primeiros anos de ensino estabelecem a base para a aprendizagem ao longo da
vida. A educacdo para a vida representa para 0 ser humano a construcéo
permanente de seus saberes e habilidades, de sua faculdade de julgamento e agéo
(ESPIRITO SANTO, 2020).

O documento curricular apresenta as seguintes competéncias a serem
desenvolvidas nos contetdos que se referem aos povos indigenas no 4° e 5° ano do

Ensino Fundamental, na disciplina de Histéria:

(CEO1) Compreender acontecimentos histdricos, relagcbes de poder e
processos e mecanismos de transformacdo e manutengdo das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em
diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

(CE02) Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformagdo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como
problematizar os significados das logicas de organizagdo cronoldgica.
(CE04) Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes
sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e
posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

(CEQ09) Compreender as contribuicbes variadas das diversas etnias em
contato social durante tempo e espaco variados, assim, percebendo os
sincretismos, hibridismos e diversidades produzidas dos encontros étnicos
(ESPIRITO SANTO, 2020, p. 155).

A ideia de caminhar para uma sociedade do conhecimento, da comunicacgao e
da aprendizagem sem exclusbes apoia-se em abordagens que defendem que o
desenvolvimento individual e social ndo € possivel apenas com a garantia do acesso

a informacgéo e suas tecnologias, sendo importante também educar o sujeito no uso
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critico e estratégico de conteudos para a construcao de conhecimentos que possam
ser utilizados na tomada de decisbes e na resolugcdo de problemas da vida
académica, profissional e cotidiana. E passar da informacdo ao conhecimento e
gerar a participacao criativa dos cidadaos, através da aquisicdo de competéncias ao

longo da vida.

Em relagdo aos objetos do conhecimento, estes estdo apresentados no

guadro abaixo, bem como as habilidades a serem desenvolvidas.

Quadro 2 — Conteudo curricular do 4° ano do Ensino Fundamental

Campo Objeto do Habilidades
tematico conhecimento

Circulacdo Ainvencdo do Identificar as transformagfes ocorridas nos processos de

de comércioea deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando as
pessoas, circulacdo de  formas de adaptacdo ou marginalizacéo e ressaltando que os
produtos e produtos deslocamentos migratérios fazem parte da humanidade e séo
culturas estimulados, quando n&o forcados, por fatores politicos,

econdmicos, ambientais, conflitos bélicos, intolerancia

religiosa, disputas territoriais e étnicas.

As Pré-Historia Identificar, na pré-histéria americana, pelo menos duas
guestdes Americana formas de organizacdo social. Um periodo em que o0s
historicas individuos viviam em bandos e eram nbémades ou
relativas as semindbmades, sobrevivendo exclusivamente de caca e coleta
migracoes e outro agricola, quando torna-se sedentario e comeca a

cultivar seu alimento e a domesticar animais, considerando
gue grande parte da populacdo americana vivia nas florestas
tropicais e tinha como principal fonte de alimentacdo a caca e
a pesca, assim como a coleta de frutas, raizes e outros

produtos préprios de cada regido do continente americano.

As Pré-Historia Identificar e compreender que o processo de sedentarizacao
guestdes Americana ocorreu de maneira diferenciada em cada regido, produzindo
historicas formas de vida e sociedades bastante distintas, como a dos
relativas as incas, nos Andes, e a da maioria das nacdes nativas, no
migracgoes Brasil.

Fonte: ESPIRITO SANTO (2020)
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Em geral, os livros didaticos, nesta série, se dedicam a mostrar oS grupos
indigenas das Ameéricas, apresentando como essa populacdo vivia antes da
chegada dos europeus, bem como o processo de escravizacdo, catequizacdo e

aculturacao.

No ano seguinte, o curriculo se volta a questdo cultural das sociedades
denominadas primitivas, apresentando mudancas e permanéncias, bem como a

heranca cultural e formacédo do povo brasileiro, como demonstrado no quadro 3.

Quadro 3 — Conteudo curricular do 5° ano do Ensino Fundamental

Campo Objeto do Habilidade

teméatico conhecimento
Povos e O que forma Identificar os processos de formacao das culturas e dos
culturas: um povo: povos, relacionando-os com o espaco geografico

. ocupado e os grandes rios da Asia Menor, Africa
meu lugar no do nomadismo P 9 ' ’

— América, Brasil e Espirito Santo, considerando
aos  primeiros ' P ’

mundo e meu . C - . .

sociedades e civilizagdes hidraulicas e identificando os

povos
rupo social . [ Ati 3 i
grup sedentarizados ~ CONCeitos de Estado teocratico, revolucdo agricola e
sociedade hidraulica.

Registros da As tradicbes Identificar formas de marcacdo da passagem do tempo

histéria: orais e a em distintas sociedades, incluindo os povos indigenas
valorizacdo da  originarios e os povos africanos, percebendo que os

linguagens e o ~ ~ N
meméria processos histéricos ndo se dao de forma homogénea

culturas no tempo e espago, ou seja, cada grupo étnico pode

estar em determinado periodo hist6rico e criar uma

contagem do tempo propria.

Fonte: ESPIRITO SANTO (2020)

A partir do conhecimento do curriculo, buscou-se analisar as obras utilizadas
no municipio de Presidente Kennedy. Para a analise dos livros didaticos,
percorremos as etapas e procedimentos recomendados por Bardin (2016) para uma
analise de contetudo. Assim, primeiramente, foi realizada uma pré-analise, que neste

caso foi o PNLD de Historia dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em seguida, o
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material a ser utlizado foi selecionado, consistindo em uma triagem dos livros

didaticos utilizados no municipio.

Em seguida, em uma segunda fase, foi feita a exploracdo do material,
analisando-o a partir de uma otica sobre o tratamento dado aos grupos indigenas,
com enfoque aqueles que habitaram e habitam o estado do Espirito Santo e a regido
Sul capixaba. Para essa fase, foram criadas categorias, multiculturalidade, visdo do
colonizado e visdo do colonizador, a fim de observar a abordagem dos livros
didaticos. Apos a leitura, foram realizadas anotacbes com as percepcdes
encontradas em cada livro, sem as quais o tratamento dos resultados ndo seria
possivel. Dessa forma, as etapas descritas por Bardin (2016), quais sejam, pré-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, foram seguidas e séo

apresentadas a seguir.

A analise dos livros didaticos que compdem o corpus desta pesquisa permitiu
distinguir diferentes formas de representar e desenvolver a questdao dos povos
indigenas. Embora sejam concebidos e organizados por uma editora, sdo um
material entregue as escolas pelo Estado, que torna-se responsavel por legitimar o
discurso que estes materiais promovem, apresentando um contetdo didatico cujo

conhecimento é considerado verdadeiro por aqueles que o utilizam.

O livro De olho no futuro, de Thatiane Pinela e Liz Andréia Giaretta, destinado
a estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, menciona os indigenas do Brasil, de
modo geral, em seu capitulo um, e a heranca cultural indigena em seu capitulo
quatro. Entretanto, o estado do Espirito Santo sequer é citado neste material, que
trata dos temas de forma bastante superficial, ficando a critério do professor realizar

pesquisas e introduzir a questao local em suas aulas (PINELA; GIARETTA, 2008).

Os conteudos se caracterizam pela generalizacdo das varias culturas nativas
do pais, tornando os diversos grupos indigenas homogéneos, com caracteristicas
uniformes. Os indigenas sao representados na forma coletiva ou generalizada, como
uma classe ou grupo, nao sendo personalizados ou nomeados como atores sociais

que contribuiram para a formacgéo e desenvolvimento do pais.



57

Figura 3 — Livro De Olho no Futuro 5° ano
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Fonte: PINELA; GIARETTA, 2008

Ao tratar sobre o modo de vida desses povos, o faz de modo generalizado,
como, por exemplo, ao afirmar que “além dos alimentos, obtém da natureza
remeédios para a cura de doencas, e também madeiras e outros materiais para
construir os objetos que utilizam no dia a dia” (PINELA; GIARETTA, 2008, p. 17)

O livro da colecdo Eu gosto m@is, de Célia Passos e Zeneide Silva, 5° ano,
aborda os indigenas de forma muito superficial. No texto, o indigena é apresentado
como um "outro”, pois utiliza estratégias de diferenciacdo no discurso, através da
identificacdo ou comparacao, atribuindo certas caracteristicas. Desta forma, seu
modo de vida, sua cultura, € entendida como fora do contexto, algo a parte
(PASSOS; SILVA, 2014).

Apds o capitulo que trata da presenca indigena no pais, o livro ndo cita estes
povos ao apresentar a colonizacdo do Brasil ou a vinda dos jesuitas, com excecéo
apenas do trecho que trata do terceiro governo geral, ao afirmar que Mem de Sa
“pacificou os grupos indigenas e pds fim a Confederagao dos Tamoios”, com a ajuda
de Manuel da Nébrega e José de Anchieta, sem, no entanto, explicar o que foi ou
onde ocorreu a revolta (PASSOS; SILVA, 2014, p. 51).
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Figura 4 — Livro Eu Gosto M@is
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Fonte: PASSOS; SILVA, 2014

Na colecdo A escola € nossa, de Rosemeire Alves e Maria Eugénia Bellusci,
no 4° ano, as autoras discorrem sobre o modo de viver dos indigenas no periodo do
descobrimento, entretanto, por ser um livro utilizado em todo o pais, sua abordagem
€ bastante genérica. No seu capitulo dois, pergunta aos alunos se no estado em que
vivem existem parques e terras indigenas e ao final, sugere uma pesquisa sobre os
povos indigenas que vivem no estado, bem como seu modo de vida, vestuario,
alimentacdo, etc., informando que podem ser inseridas ilustracdes e fotografias
(ALVES; BELLUSCI, 2010).

A mesma colecdo, no seu livro do 5° ano, apresenta superficialmente os
indigenas no periodo do descobrimento e, mais adiante, discorrem sobre como
viviam os Tupis-guaranis, ndo se referindo aos diversos outros povos (ALVES;
BELLUSCI, 2010).

Ao tratar do escambo entre europeus e indigenas, afirma que era oferecidas
ferramentas de metal, que “comecaram a ser muito valorizadas pelos povos
indigenas, pois eles estavam acostumados a utilizar instrumentos feitos de pedra e
madeira” (ALVES; BELLUSCI, 2010, p. 33).
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Figura 5 — Livros A escola € nossa 4° e 5° ano
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Fonte: ALVES; BELLUSCI, 2010

A invisibilidade da diversidade dos grupos indigenas é bastante clara nesta
colecdo, onde esta populacdo é apresentada como agentes passivos, sem voz e
incapazes de exigir e exercer seus direitos e por isso precisaram ser defendidos por
um "outro", neste caso os portugueses. O texto € apresentado no tempo verbal
passado, indicando a extin¢do de certas caracteristicas desses povos.

O livro Culturas e regides do Brasil, de Katia da Silva Santos, Livia Lima Paiva
e Roberto Brait Junior, voltado aos alunos do 4° e 5° anos, o capitulo dois é
dedicado aos povos indigenas do Parque Indigena do Xingu e, apesar de apresentar
costumes, brincadeiras, cerimbnias e alimentacdo, estas se referem somente a
esses indigenas especificos, ndo tratando dos demais espalhados pelo pais
(SANTOS; PAIVA; BRAIT JUNIOR, 2014).

Os conteudos deste livro foram obtidos por meio da interpretacdo obtida a
partir da observacéo e sua posterior construcdo discursiva. Assim, sdo apresentadas
diversas fotografias atuais mostrando criancas, adultos, moradias e utensilios.
Novamente, entra a figura do homem “branco” como salvador desses povos, neste
caso, os irmaos Villas-Bbas, que, de acordo com as autoras, “eram preocupados
com a situacdo dos indigenas porque sabiam que o avanco dos ndo indigenas

transformaria completamente toda a regido e prejudicaria os povos indigenas”.



60

Assim, o Parque Nacional do Xingu é descrito como um presente a esses povos
(SANTOS; PAIVA; BRAIT JUNIOR, 2014, p. 41).

Figura 6 — Livro Culturas e Regi6es do Brasil
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Fonte: SANTOS; PAIVA; BRAIT JUNIOR, 2014

Apesar do material ndo apresentar os indigenas como povos do passado, 0s
caracteriza como grupos de risco, que necessitaram ser salvos da extingdo, sem
contextualizar que o dito salvador é o0 mesmo que provocou a sua situacao de

vulnerabilidade.

A colecéo Buriti Mais Historia, de Lucimara Regina de Souza Vasconcelos, ao
tratar dos povos indigenas, se refere somente aos Tupis-Guaranis, se voltando mais
especificamente ao estranhamento entre estes povos e 0s portugueses, além de
apresentar um panorama da situacdo atual, com mapas das terras indigenas
regularizadas no pais. No livro do 5° ano da mesma colecéo, ndo sédo apresentados
povos indigenas do Brasil (VASCONCELOS, 2017).
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Figura 7 — Colec&o Buriti mais Histéria 4° e 5° ano
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Fonte: VASCONCELOQOS, 2017

Durante todo o relato do capitulo denominado A formacéo do Brasil, os povos
indigenas séo descritos de acordo com a visdo dos portugueses. Posteriormente,
em outra unidade, é apresentada a violéncia cometida contra os indigenas,
entretanto, utiliza somente trés paragrafos para o tema. Em seguida, em trés linhas,
descreve os direitos indigenas e, posteriormente, em uma breve nota, trata das

escolas indigenas.

No texto hd uma omissado dos problemas atuais, apresentando os indigenas
principalmente naqueles momentos de conflito com os portugueses, sendo aqueles
gue se submeteram a favor do progresso modernizador, e quando mostra certos
aspectos culturais, que tém a ver com o folclore, sem apresentar uma critica além da

exposicao trivial, sempre deixando clara uma ideia de passividade.

Nesse contexto, o livro se encarrega da construcdo dos indigenas como parte
do passado, onde se reconhece o vinculo com estes grupos étnicos apenas como
uma relagdo que se estabeleceu no passado, com caracterizagbes e definicoes
atribuidas a um indigena congelado no tempo e espaco, que ja ndo tem uma relacéo
ativa com a histéria do Brasil ao longo do tempo, mostrando os atuais grupos
indigenas remanescentes como protegidos por leis “que garantem sua sobrevivéncia
e a continuidade de seus modos de vida” (VASCONCELOS, 2017, p. 84).
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O livro Historia e Geografia do Espirito Santo do 4° ano do Ensino
Fundamental, de Wilma de Lara Bueno, relata como viviam os povos indigenas do
estado, mostrando a agressividade dos nativos com 0s portugueses, bem como a
chegada dos jesuitas e as reducfes indigenas. Ao descrever o cotidiano dos
habitantes ao longo do tempo, informa que havia muitos grupos indigenas, sendo o
Tupiniquim o principal deles, mas que ao norte do estado viviam os Aimorés e
Botocudos (BUENO, 2013).

Figura 8 — Histéria e Geografia do Espirito Santo 4° e 5° ano
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Fonte: BUENO, 2013

Neste livro, apesar de apresentar as cidades que se desenvolveram gracas
aos aldeamentos jesuiticos (Anchieta, Guarapari, Serra e Sdo Mateus), ndo é feita
nenhuma menc¢ao aos indigenas destas localidades. O livro do 5° ano desta colecéo

nao aborda a questao indigena no estado.

O livro ndo menciona os indios como parte de um determinado grupo, mas
mostra varias cenas do cotidiano (fazendo fogo, preparando um arco, dormindo em
uma rede e se banhando em rios), como se todos compartilhassem as mesmas
caracteristicas e modos de vida. No capitulo As primeiras povoacdes e cidades do
Espirito Santo, mostra desenhos romantizados de criancas indias, sem esclarecer
que cada povo possuia caracteristicas proprias. Isso normaliza a aparéncia dos
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indigenas, uma vez que os livros estabelecem os protétipos que consideram
adequados. As imagens sao fundamentais nestes anos de escolaridade, pois

prendem a atencéo dos alunos de maneira mais forte que a linguagem escrita.

Ao tratar dos aldeamentos, estes locais sdo descritos como algo a que 0s
indigenas ansiavam, descrevendo-os como lugar onde “os nativos trabalhavam,
aprendiam a fé catdlica, estudavam e conviviam com seus familiares”. Assim, o
conteudo nédo se volta a visdo dos indigenas, mas dos jesuitas, narrando-0s como
salvadores desses povos dando a entender que a relacdo entre colonizado e

colonizador ocorreu de forma consensual.

Nessa visdo, os diferentes costumes sdo uma variavel nas regibes e ndo
necessariamente o resultado de processos historicos. Seus habitantes sdo entdo
mostrados como portadores do folclore, como semelhantes a natureza, com cuja
diversidade sdo comparados. A énfase em considerar o Brasil como uma nagao
Unica rejeita o valor da diversidade e ignora o custo social, cultural, linguistico e

politico que tal unificacao significou.

O livro Historia do Espirito Santo, de Regina Hees e Sebastido Pimentel
Franco, destinado ao 4° e 5° ano, € mais detalhista ao relatar a histéria do estado.
De acordo com os autores, 0s povos indigenas que viviam em terras capixabas
eram os Tupinambas (Sado Mateus e Itadunas), Temimindés (margens dos rios
Itapemirim e Itabapoana), Malalis e Pataxds (rio Doce e litoral norte), Puris-Coroados
(rios Itapemirim, Itabapoana e litoral sul), Botocudos (rio Doce) e Tupiniquim (Vitoria)
(HEES; FRANCO, 2013).

O material didatico dedica todo um capitulo aos jesuitas, descrevendo o0s
aldeamentos e seu objetivo de catequizacao. Este foi o Unico dos livros analisados
gue cita Presidente Kennedy e o aldeamento Muribeca, onde a cidade esta situada.

Também é apresentado o trabalho dos franciscanos, ainda no periodo das
Capitanias Hereditarias.
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Figura 9 — Historia do Espirito Santo
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Fonte: HEES; FRANCO, 2013

O livro também relata a situacdo atual destes indigenas, informando que, no
estado, sé restaram representantes dos tupiniquins, enquanto os demais foram
extintos. Na verdade, também existem aldeias dos povos guarani e 0 que ocorreu é
que as demais nacdes indigenas acabaram por se misturar ao restante da

populacado, ndo se podendo dizer que foram extintos.

O material desenvolve uma doutrina colonial, que busca destacar algumas
caracteristicas dos povos indigenas que sédo consideradas semelhantes a fé catélica
e o0s aldeamentos sdo descritos sem que seja mencionado qualquer tipo de
resisténcia por parte dos grupos indigenas.

Assim, considera-se o discurso hegemoénico de que os jesuitas, ao chegarem
ao Brasil, tinham que evangelizar os infiéis, pois a salvacdo deles dependia da
adocéo do Cristianismo e, como filhos de Deus, tinham o direito de tomar sua parte
nos bens comuns do universo criado pela Divina Providéncia. Assim, ao catequizar
os indigenas, tornavam possivel sua evolugdo, considerando como dever conduzir

esses seres atrasados a civilizacao.

A presenca dessa concepc¢ao no livro didatico esta presente na descricao da

organizacao burocratica colonial. No entanto, 0 que convoca este conceito é analisar
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como o texto de estudo constrdi o indigena, a partir da concep¢do de civilidade e
como se todos vivessem da mesma forma. Exemplo disso pode ser visto ao relatar
os costumes, afirmando que “viviam em comunidade, dividindo espago e alimentos,
se dedicavam a coleta de frutas e raizes, a caca e a pesca, e a uma agricultura
pouco desenvolvida” (HEES; FRANCO, 2013, p. 37).

Dentre os materiais analisados, o livro Caderno do Futuro, de Célia Passos e
Zeneide Silva foi o mais superficial. A proposta deste material € fornecer um
pequeno resumo dos conteddos, com exercicios de fixacdo. Entretanto, tanto os
conteldos quanto as atividades seguem uma visdo tradicionalista do ensino, nos
moldes dos questionarios e da memorizagcdo. Ao se referir aos indigenas, os livros
do 4° e do 5° utiliza os verbos no passado, como se esses povos ndo existissem
mais e suas caracteristicas sdo apresentadas em frases curtas e pequenas, nao
suscitando qualquer tipo de reflexédo por parte dos alunos (PASSOS; SILVA, 2013).

Figura 10 — Cadernos do Futuro
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Observou-se, portanto, ap6s andlise das obras, que os textos contidos nos
livros didaticos, por menos que isso ocorra de forma intencional, sdo carregados
com descricdes que posicionam as acBes dos povos indigenas sob l6gicas que
correspondem as caracteristicas do europeu. Ou seja, 0 que se descreve sobre 0s
indigenas é s0 o0 que o observador pode apreciar por meio de sua
linguagem. Portanto, as condutas dos indigenas correspondem ao peso da razéo e
concepcdes que 0s autores possuem.



66

Para Lévi-Strauss (2010), o termo selvagem, denomina o homem da floresta,
0 que evoca inerentemente um género de vida animal, em oposicao direta a cultura
humana. O selvagem, na visdo de Foucault (2002) é aquele que vive em um “estado
de natureza”, ou seja, em um estado anterior a civilizagdo. Portanto, tanto no caso
do selvagem quanto do béarbaro, ha uma recusa em se admitir a diversidade cultural,

considerando a natureza para tudo o que ndo se conforma com as normas.

Considerando as analises de Strauss (2010) e Foucault (2002), observa-se
que a descricdo dos indigenas € realizada nesta concepcdo, caracterizando-os
como subjugados, se referindo aqueles que foram escravizados; selvagens, que
corresponderia aos indigenas que se vincularam esporadicamente com 0s
colonizadores nas primeiras trocas comerciais; enquanto na situacdo de barbaro
seria entendido o indigena daqueles grupos que apresentaram maior resisténcia ao

colonizador em ceder suas terras e forga de trabalho.

A historia como se tivesse sido isenta de conflito foi o eixo que perpassou a
maioria dos livros didaticos analisados. Com isso, 0s povos indigenas se tornaram
invisiveis como atores sociais e histéricos, protagonistas de varias lutas pela
conservacdo de sua visdo de mundo, lingua e costumes. A0 mesmo tempo,
desapareceu o conflito da conquista desses habitantes, apresentando a religido
como uma questéo de escolha e ndo de imposigao.

Os livros didaticos, desta forma, estabelecem uma relacdo seletiva com o
indio do passado, apresentando algumas culturas menos desvalorizadas e um
grande numero de grupos sao completamente esquecidos. Assim, estes materiais
didaticos selecionam e desequilibram os povos indigenas, tornando alguns grupos
mais importantes que outros. Essa visdo constréi um passado a partir de grupos dos

quais se deve orgulhar, enquanto outros que se deve deixar para tras.

Essa visdo ignora as propostas dos povos indigenas em varios campos: seu
ordenamento juridico, por exemplo, que contém elementos de construcao coletiva da
justica a partir da oralidade; pedagogias comunitarias desenvolvidas para a
transmissdo de conhecimentos; a geografia étnica integrativa de varios elementos
da vida; a concepcao da natureza como um ambiente integrador da vida, etc. No
entanto, ao vincular o conhecimento desenvolvido pelos povos este € minimizado e

se estabelece como primitivo, incapaz de transitar para as propostas de
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conhecimento contemporaneas. Em uma passagem do livro de Santos, Paiva e Brait
Junior (2014, p. 45), estes afirmam que “antes da chegada dos Villas-Bb6as havia
muitos conflitos e guerras entre 0os povos, mas depois de muito diadlogo e trabalho
coletivo esses diferentes povos deixaram de guerrear e se uniram e hoje convivem

em paz’.

Outra situacao presente nos livros didaticos analisados se refere a uma visédo
de que os povos indigenas foram integrados ao desenvolvimento do pais como uma
forma de melhorar suas vidas. Em geral, retratam que as condi¢cdes de vida dos
indigenas eram primitivas e que estes necessitam do governo para lhes prover
saude e educacdo, seguranca e respeito e que um trabalho intensivo tem sido feito
para integrar a populacdo indigena ao desenvolvimento e para promover sua
melhoria, mas muito mais ainda precisa ser feito. Exemplo desta situacdo pode ser
encontrada no livro de Santos, Paiva e Brait Junior (2014, p. 45), quando afirmam
que no parque existem bases de apoio aos povos indigenas, “onde trabalham

agentes de saude [...] e também escolas diferenciadas”.

Esta visdo ignora as possibilidades dos povos indigenas de liderar seu préprio
desenvolvimento e também supbe que o Estado tem se esforcado para a sua
integracdo, quando os livros deveriam perguntar quais foram e Sao 0S processos
sociais que resultaram em suas precarias condicdes, porque, se for afirmado que o
Estado "trabalhou intensamente”, entdo a causa de sua nao integracdo
correspondera aos proprios povos indigenas, em uma posicdo que fortalece uma
ViS40 negativa, como se estes grupos estivessem acorrentados a costumes que 0s

colocam fora do desenvolvimento.

Nesse contexto, o produto final desta dissertagcdo buscou apresentar a
histéria dos grupos indigenas de forma a contextualizar a questdo nacional, regional
e local, através da assimilacdo dos dados disponiveis. Concebemos a educacao
como uma intervencao critica para levar os estudantes, desde os primeiros anos de
escolaridade, a conhecerem os modos de vida indigenas, para que possam
confrontar e transformar o imaginario do indigena como um ser estagnado no tempo

€ No espaco.

Entendemos que a educacao colonial foi fundamental para fornecer o vinculo

racional entre racismo, capitalismo e patriarcado e para tornar essa racionalidade a
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norma, divulgando-a como uma verdade universal. Como parte deste projeto
genocida, a educacao foi fundamental em todo o mundo e funcionou como uma
importante ferramenta de segregacao e exclusao, pois a represséo ou destruicdo da
vida cultural de um povo era fundamental para a dominagédo colonial. O objetivo
principal da educagédo colonial era domesticar ou transformar as populacdes
indigenas de seus modos “primitivos”, enquanto os preparava para trabalhar como
uma classe servil, apagando e substituindo suas linguas e religies nativas e todo o

seu modo de vida.

E essencial que os estudantes compreendam que as comunidades indigenas
tém perseverado sob processos de colonizacao e esforcos que buscam erradica-los
fisica, territorial, cultural e linguisticamente, mas que, apesar desses atos de
violéncia, seus conhecimentos tém sido sustentados. Também buscamos apresentar
no material didatico as lutas comuns, embora localmente distintas, bem como a
diversidade desses povos, demonstrando que o mesmo chdo onde nossos
estudantes pisam, ja foram morada desses habitantes, que aqui deixaram

contribui¢cdes significativas.

Esperamos que este material seja o primeiro de muitos e que possa contribuir
para que as vozes indigenas ndo apenas alcancem, mas transformem o pensar e o0
agir dos individuos sobre a riqueza e importancia desses povos para a formacao do
nosso pais. Entendemos que essas pesquisas sao necessarias e devem fazer parte
das nossas responsabilidades como educadores, pesquisadores e membros da

comunidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou analisar de que forma os livros didaticos de Histéria
utilizados na rede municipal de Presidente Kennedy-ES, nas turmas de 4° e 5° ano,
abordam a questdo indigena, especialmente nas questdes relacionadas a historia
local.

ApoOs a andlise do ensino de Historia proposto no curriculo do Espirito Santo,
percebe-se que, apesar das afirmacdes em sua parte introdutOria e prescritiva, com
um discurso voltado para a formacdo de cidadaos criticos, nas orientacfes aos
professores, o tipo de ensino continua a priorizar uma histéria episédica e positivista,
0 que acaba por se refletir na sala de aula, bem como nos materiais didaticos, dentre

0S quais estdo os livros.

Essa contradicdo € altamente significativa no que diz respeito a formacao de
dos sujeitos, que acabam por ndo receber contelidos orientados para o espirito
critico, nem para a capacidade de analise social. Consequentemente, em termos de
competéncias, observa-se que, em geral, as abordagens sdo simples e variam
pouco em complexidade, como no caso do desenvolvimento do pensamento no
tempo e espaco, analise e trabalho com fontes, onde a analise é quase inexistente e

0 pensamento critico baseia-se fundamentalmente na formulagdo de opinides.

Em relacdo ao conteldo, a permanéncia da periodizacdo tradicional da
Historia através de uma perspectiva descritiva, em lugar de analitica, acarreta uma
aquisicdo passiva da historia e da identidade nacional. Assim, na medida em que o0s
textos foram analisados, foi possivel observar que as narrativas ocorreram segundo
o pensamento do colonizador, incorporando as formas de legitimar as relacdes na
sociedade colonial brasileira a partir da construcdo da ideia de racas superiores e

subordinadas.

Enfrentando o problema da etnia e o estudo da Histéria no livro escolar, é
evidente a persisténcia de uma narrativa cultural, excluindo qualquer um que escapa
do modo de vida europeu, embora as politicas educacionais atuais ressaltem a
importancia da multiculturalidade e da multiplicidade dos povos indigenas existentes

no pais, essas orientacdes ainda néo se fazem perceber nos materiais didaticos.
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Com base nos novos debates sobre os povos indigenas e as discussdes
sobre a validade do colonialismo interno e internalizado, utilizados como um ponto
que explica o contexto ideolégico de dominacdo, que destaca a manutencdo das
relacbes sociais de subordinacdo, para a construgcdo de etnias que vivem em
contextos "sem histéria" ou com "histérias oficiais” que negam ou diminuem o valor

de suas origens, sua cultura e seu modo de vida.

Na pratica, os conteudos didaticos destacam o olhar oposto, ressaltando a
evolucdo das sociedades para o sucesso do capital, do progresso e da tecnologia.
Desta forma, os povos indigenas sao apresentados a partir da alteridade, do exético
ou da minorizacdo do ser indigena, aparentando inclui-los, mas excluindo-os de
certos espacos de conveniéncia nacional, onde multiplas reivindicacfes e dividas
indigenas histéricas acabam sendo ignoradas, estabelecendo, assim, discursos da

etnografia ao invés da verdadeira histéria dos povos indigenas.

Quanto a histodria local, mesmo os livros destinados especificamente a historia
do Espirito Santo ndo apresentam um formato diferente, mantendo a mesma linha
dos demais de ndo se aprofundar nos povos indigenas que viviam e/ou vivem nesta
regido. Sobre o municipio, além da citagdo a antiga fazenda de Muribeca, nada mais
é relatado, o que reforca a necessidade de um material voltado aos professores
sobre a histéria indigena local.

Considerando o exposto, estima-se que a interpretacdo dos livros de historia
€ unidirecional para um tipo de fala que gera uma representacdo dos sujeitos sem
reconhecer, de fato, o indigena como expressao da histéria, da sociedade e da
identidade. Esta histéria hegeménica ignora e torna invisivel o que ndo é conhecido,

préximo ou proéprio.

Nos livros didaticos analisados, os indigenas séo construidos a partir de uma
historia que os suspende no tempo e no espaco, restringindo sua existéncia aos
relatos de cronistas ou antropdlogos. Esta situacdo se reflete na distribuicdo
temporal do texto, ja que se fala em indigena como “os primeiros habitantes”, nao
citando, ou o fazendo de forma vaga e superficial, ao longo do tempo. Essa
suspensao no tempo da imagem do indigena é reforcada pelo uso de registros
iconograficos, que mostram o0 nativo com peles, lancas, em suas jangadas,

descontextualizando sua existéncia atual.
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Contatou-se, assim, que é necessario que os livros didaticos fornecam uma
estrutura de ferramentas conceituais que permitam ao aluno, ao invés de sequenciar
e/ou cronologizar o passado, se abrir para o presente em um ato consciente e
consequente no que se refere as desigualdades, e que estas ndo sdo expressas
apenas em termos econdmicos, mas também estdo contidas em encargos de valor,
com 0s quais estere6tipos tém sido construidos e que cruzaram barreiras no
tempo. Nesse sentido, o texto escolar deve equipar alunos e professores com uma
gama de competéncias, que lhes permitiria entender a histéria como uma criacao
narrativa que pode ser interpretada ou construida a partir do uso de categorias ou

conceitos opostos.

Por fim, entende-se que a educacado brasileira persiste em sua propensao a
discursos nacionalistas, patridticos e herdicos, de cunho positivista, exaltando as
elites em geral e minimizando a presenca de relatos histéricos em torno de outros
atores sociais relevantes, mas diferentes em sua configuracdo gregaria e de

identidade, como ocorre com os grupos indigenas brasileiros.

Nesse sentido estamos propondo como produto final de nossa dissertacao,
um livreto contendo material didatico sobre a presenca dos povos indigenas no
estado do Espirito Santo, disponivel no Apéndice A, que pretende servir de subsidio
e auxilio aos professores do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental do municipio de
Presidente Kennedy e cidades vizinhas, pois se volta mais especificamente a esta
regido, haja vista os materiais didaticos consultados serem muito inespecificos com

a histéria local.
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INTRODUGAO

A partir da Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008, o ensino da cultura
indigena no Brasil tornou-se obrigatorio em todas as escolas. Desde entao, os
livros diddticos trazem esta temdtica em seus conteudos. Entretanto, por
serem materiais voltados a um publico nacional ou estadual, ndo abordam
as caracteristicas locais, apresentando uma visdo muitas vezes
estereotipada dos indigenas, como se todos tivessem os mesmos costumes,
religido, e nao abordando a cultura local.

A obrigacdo de ensinar ndo significa que o conteddo oferecido ¢ de
qualidade ou que o silenciamento sobre a historia desses povos teve fim, pois,
enquanto permanecer uma caracterizacdo estigmatizada, imprecisa e
preconceituosa, os indigenas continuardao a ser apresentados dentro de uma
escala evolutiva, ou seja, como atrasados e isolados no tempo e no espaco.

A imagem homogénea do pais foi construida acima da heterogeneidade das
varias realidades particulares de cada localidade e a margem da diversidade
cultural e social que existe e sempre existiu ao longo do tempo. Assim, ndo é
cabivel que em um mundo amplamente globalizado, que dispoe de
quantidades imensurdveis de informacdes, continuar ensinando uma
Historia baseada em grandes pessoas e eventos importantes, sempre levando
em conta, no caso do Brasil Colonial, do olhar o explorador.

A escola é uma instituicao que possui uma legitimidade social indiscutivel. O
nimero de anos que os alunos passam dentro dos seus muros, recebendo
passivamente certas historias, condiciona, até certo ponto, como serdo e
como agirdo no futuro. Dai a posicdo critica que existe de certas correntes de
pensamento sobre a educacao, escola, curriculo e ensino. Se o ensino de
historia faz parte deste sistema, que papel os professores devem
desempenhar neste panorama? Em que medida nos preocupa, como
professores, reformular em nossa sala de aula a prdtica desses conteudos e
aprendizados? Que tipo de ensino de historia devemos contar em nossa

pratica diaria?
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Para Ehrenreich (2014, a difusao de relatos historicos bem fundamentados -
eliminando versdes e interpretacdes distorcidas - ¢ medida fundamental
para corrigir visdes limitadas e preconceituosas de acontecimentos que
muilas vezes sdo vitais para a compreensao da sociedade que construimos e
das pessoas em que nos tornamos.

Afinal, se ainda hoje, com todos os recursos de registro e comunicacado,
surgem e ganham status de verdade versdes incorretas de atos e fatos
politicos, economicos e culturais, ¢ facil concluir que o conhecimento do
passado exige, a cada passo, um imenso cuidado na interpretacao.

Assim, este material pretende apresentar a historia indigena no Espirito
Santo, acreditando que 0o mesmo possa contribuir para o desenvolvimento
dos conteudos curriculares do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.
Esperamos que este material seja util aos professores, em busca de

desconstruir a visdo estereotipada e anacronica desses povos !

Naiara Henrique Lima Faro

Sebastiao Pimentel Franco

IGREJA DE NOSSA SENHORA DAS NEVES
PRESIDENTE KENNEDY.
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Os indios jd habitavam a regido do Espirito Santo hd 7.000
anos atrds. Eram cagadores, com armas adequadas para
matar animais de grande ¢ médio porte.

As antigas aldeias eram chamadas de sambaquis (depdsito de
conchas, restos de comida ¢ esqueletos). Habitavam quase
todo o litoral, desde o rio [tatinas até o rio Itabapoana, pois
0s mangues ¢ restingas possuiam recursos alimentares.

Cerdmica tupi-guarani de 1.200 anos (Puima)

Cerca de 2.500 anos atrds, os indigenas passaram a viver em
aldeias, mudando-se a cada 4 anos, preferencialmente nas
dreas de restinga (terra boa para plantar mandioca), nas
proximidades dos mangues ¢ dreas pantanosas, por causa da
pesca.

Cultivavam milho, mandioca, amendoim ¢ batata doce.

Por volta de 1.500 anos atrds, a agricultura fot intensificada,
a cerdmica passou a ser utilizada ¢ as aldeias tornaram-se
fixas.

As habitagdes eram grandes ocas, onde vivia cerca de 70
pessoas da mesma familia.
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Todo o estado jd foi terra indl’gena ¢ aqui viviam puris, goitacds,
tupinambs, tamotos, temiminds, tupiniquins, botocudos, mutuns ¢
pancas. Na regido de Presidente Kennedy, viviam os puris, goitacds ¢

botocudos (também chamados de aimorés).
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Os puris foram os habitantes que os padres | Jesuitas encontraram em
suas incursdes no interior da Capltama do Espirito Santo ¢ que os
aldearam em missdes tanto com ﬁns re lgwsos quanto, postenormente,
para o trabalho.

Atualmente Aracruz ¢ o vinico municipio capixaba que possut indios
aldeados no estado do Espirito Santo, com duas etnias: Tupiniquim ¢
Guarani, distribuidos em dez aldeias: quatro guaranis ¢ seis
tupiniquins. Os Guaranis mantém suas caracteristicas como: a lingua,
a religido, o artesanato ¢ suas manifestacoes culturais.

Jd os Tupiniquins, devido ao contato com o homem branco, perderam
algumas de suas caracteristicas, porém mantiveram os grupos culturais
como referéncia da sua cultura.

Familias isoladas de remanescentes de puris-coroados estdo localizadas
entre os municipios de Conceicdo do Castelo, Muniz Freire ¢ liina.

Indigenas de Aracruz caracterizados para cerimdnias ¢ no dia a dia, trabalhando com

folhas de coco.




Aldeias Indigenas de Aracruz

Caciras Velha

Boa Esperanga (Tekod Pord)

Irajd
Combotos
Pau Brasil

Piraquéagu (Peixe grande)
Trés Palmetras (Boapy Pindo)

Olho D'Agua
Areal
Corrego do Ouro

O que aconteceu com os outros povos ind@enas?
Quando os Guarani chegaram ao Espirito Santo?

A maioria dos indigenas que habitavam o Espirito Santo no
perfodo colonial era contra a dominagao europeia, muitos
declararam  guerras aos colonizadores oferecendo resisténcias
lutando pelo direito de preservarem suas tervas ¢ hdbitos
culturais. Esses grupos foram tratados como inimigos da Coroa
Portuguesa, que autorizava a utilizagao da forca para impor seus
dominios sobre a capitania, criada em 1535 pelo donatdrio Vasco
Fernandes Coutinho que a nomeou de Capitania do Espirito
Santo. As intensas guerras ¢ o avango dos portugueses nos séculos
XVI a XVIII, o crescimento populacional nos séculos seguintes
levaram & expulsdo o exterminio da maioria dos povos indigenas
que viviam no Estado. Os Tupinikim ¢ seus descendentes foi um
dos povos que consequin sobreviver a esse processo de dominagdo.
Os descendentes dos Guarani que residem em Aracruz, por sua
vez, se fixaram na regido a partir da década de 1960, embora jd
habitassem o Brasil muito antes da chegada dos europeus.

Texto de Welington Batista dos Anjos ¢ Ligia Arantes Sad.

As aldetas indigenas de Aracruz podem ser
visitadas pela populacdo em geral. Vamos

fazar uma wvisita virtual a um desses

lugares?

ypreste.

ao seu modo de vida.

Assista ao video Aldeia Guarani em
Aracruz, disponivel no

https:/ J'www.youtube.com/watch?
v=MKznJKBOAJO& ab_channel=Renatoc

Apds a exibigao do video, vamos refletir.

O que vocé considerou mais interessante?
Relate as caracterfsticas da vida indigena
que sdo diferentes ¢ as que sao semelhantes
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A superioridade tecnoldgica dos brancos levou-os a impor aos indios sua
lingua, religiao ¢ costumes. Mas a influéncia dos povos indigenas marcou
profundamente a formagao da sociedade brasileira.o

Na culindra, o pirdo de peixe ¢ a "moqueca
capixaba” sdo dots dos nossos principais pratos
tipicos. Devem ser preparados nas panelas de
barro. Tudo - a iguaria ¢ o utensilio - ¢
tradigdo nativa.

De norte a sul do Estado,
nomes de adades, distritos,
vilas, bairros, avenidas, rios,

montanhas ¢ pwos também
ndo nos detxam esquecer as
nossas origens.

Cariacica, Guagui, Ecoporanga, Guarapan,
Ibitirama, Mucurici, Camburt, Gurin,
Jucutuquara, Jucu, Puima, Iconha,
Itapemirim, Meaipe, Itaoca, Itaipava, Itapud
Aghd, Muqui, Mochuara, Itaperuna, Apiacd
Irirt, Marataizes, Carapina, Itapecod, etc...

Os costumes indigenm ndao sdao
inferiores aos dos povos brancos
oudmtab, apenas - diferentes. A
propria forma de organizagdo
soctal do tndio - a comunidade
primitiva  de  produgdo - era
totalmente incompatfvel com o
regime escravista.

Vamos pesquisar ¢ descobrir quais dos nossos costumes sdo heranga indigena?
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Os europeus chegaram as tervas do que hoje ¢ o estado do Espirito Santo em 1535. Na
regido sul ¢ central, ocorreram embates diretos dos indios com esses forasteiros. Em
alguns momentos, os grupos chegaram a se unir com tribos adversdrias para combater o
nyasor.

Ferndo de Sd, filho de Mem de Sd, terceiro governador geral do Brasil, foi enviado para
a regido da Aldeia do Cricaré (atual municipio de Sao Mateus), em seis embarcagoes ¢
cerca de 200 homens. Entretanto, morrew no combate, conhecido como Guerra dos
Aimorés, o que levou a violentos ataques dos portugueses como vinganga contra os
indigenas que buscavam defender suas terras.

O passado ¢ ligao para refletir,
ndo para repetir...

O que mudou na vida
da populagao

& indigena desde a chegada

dos portugueses?
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A chegada dos jesuitas
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Em 1551, chegaram ao estado do Espirito Santo os primeiros jesuitas, fundando o Colégio ¢ Igreja de
Sdo Tiago, em Vitdria (atual Paldcio Anchieta). O objetivo da presenga jesuitica no Brasil era o
trabalho educativo ¢ pregar a fé catdlica. Ao chegarem tiveram a ideia de criar agrupamentos
indigenas, chamados por eles de aldeamentos (aldeias missiondrias, missoes Jesuitas, redugdes
ind(genas), que ﬂcavam em pontos estmtégicos do territério Espirito-santense, gemlmente perto dos
rios ¢ do mar. Era nesses aldeamentos que faziam a catequese ¢ a alfabetizagdo dos indios.

' No desejo de manter o Colégio de Vitdria farto de
alimentos, os jesuitas ndo se detiveram no que apenas
plantavam em Vitéria ¢ arredores, ou seja, as
pequenas culturas.

Foi entdo quando se voltaram para o interior,
organizando as grandes fazendas de Muribeca
destinada  criagdo de gado; Aracatiba, destinada &
fabricagao de agicar, eriagdo de gado ¢ plantacao de
Antiga Igrgja do Resdrio, construida em — cereais; Itapoca, reservada ao plantio de hortalicas em

25 peo ey Pl sy By grande escala ¢ Carapina, para a policultura.
E a igrga mais antiga do Estado do

Espirito Santo.
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No trabalho missiondrio jesuita, destacou-se também o Padre José de Anchieta que em
1553, aos 19 anos de idade, foi convidado a vir para o Brasil acompanhando por Duarte
da Costa, sequndo governador-geral nomeado pela Coroa Portuguesa. Estabelecew-se em
Sdo Vicente a primeira vila fundada no Brasil, onde teve contato com os indios ¢ comegou
sew trabalho de conversao, batismo ¢ catequese, que incluia poesia ¢ teatro. Em 1585, jd no
Espirito Santo, fundou a “aldeia de Guaraparim’, atual Guarapari, local onde
promovew a fé catdlica entre os nativos até a sua morte ocorrida em Reritiba, atual
Anchieta, em 1597.

Igreja matriz do Santudrio
Nacional de Anchieta, dedicada
a Nossa Senhora da Assungdo

Escavagoes nos fundos do
santudrio Padre Anchieta

revelaram parte da histéria
/
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Com a chegada dos europeus, a partir do século XV, os indigenas reagiram de
muiltiplas formas. Na regido central ¢ sul algumas tribos compostas por Tupiniquim ¢
Gottacd optaram pelo embate direto com 0 novo forasteiro.

Outros grupos, por seu turno, selaram aliangas esporddicas com os portugueses. No
sul, apds os embates iniciais, alguns Goitacd diante dos violentos ataques ordenados
por Mem de Sd, que desejava vingar-se da morte de seu filho Ferndo de Sd ocorrida
nas imediagoes do rio Cricaré, ¢ que vinham acarvetando sérios problemas aos povos do
litoral capixaba, decidiram se refugiar no aldeamento jesuitico de Iriritiba, por
entenderem que, naquele momento, esse seria um mal

menor, bem como uma forma de se protegerem das violentas ¢ constantes investidas dos
colonizadores em busca de terras.

Os jesuitas aprenderam a lingua tupi para se comunicarem com os indios. O primeiro
catecismo em tupi fol escrito pelo Padre José de Anchicta, que aprendew junto com
diversos grupos mdlgenas as diversas linguas faladas pelos indigenas da costa brasileira.
Com isso, houve uma mistura linguistica, que permanece até os dias de hoje.
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A trajetoria histérica da localidade remonta ao ano 1581, quando, vindo do Rio de
Janeiro, o padre José de Anchieta construiw uma igrgja de madeira na Planicie de
Muribeca, as margens do rio Itabapoana. Até entdo, a regido era habitada por indios
Puris ¢ Botocudos.

Anchieta instalow ainda residencia, oficinas, enfermaria, horto, pomar, criadouro de
peixe, casa de farinha ¢ usina de agiicar. Mais de um século depois, outro jesuita, padre
André de Almeida, instituiw nas imediagoes da igreja a Fazenda Muribeca, legalizada em
1702.

Em principio, a fazenda Muribeca era o centro de
todas as atividades rurais dos jesuitas no Espirito
Santo ¢ estava situada a beira do mar no terntdrio
hoje pertencente ao municipio de Presidente Kennedy,
medindo mais ou menos oito quilometros de terra )

adentro.

Estabelecimentos
Jesuitas no
Espirito Santo
entre 1551-1760.,

Voct jd fot & Igreja de Nossa
Senhora das Neves?
Vamos fazer uma visita ¢
observar os detalhes dessa
obra construida pelos
indigenas?

A Igrga Nossa Senhora das Neves foi originalmente
construfda em madeira pelos jesuitas em meados do

século XVII ¢ posteriormente reconstruida  em @

alvenaria, com ajuda de indios catequizados ¢ escravos,
em torno do ano de 1694, recebendo a imagem da
Padrocira, Nossa Senhora das Neves, no ano de 1750
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Em 1760, os jesuitas foram expulsos do Brasil pelo Marqués de Pombal. Desse
modo, os padres do Espirito Santo foram presos ¢ enviados ao Rio de Janeiro, de
onde embarcariam para seus exilios.

A Coroa Portuguesa, s apossou dos bens ¢ imdveis dos jesuitas que foram expulsos.
Jd em Rerigtiba (atual municipio de Anchieta), jd conhecida como Vila Nova do
Benevente, as residéncias dos padres tornaram-se sedes de drgdos da Vila como
Prefeitura, Cmara, Sede do Juiri ¢ Cadeia Pubica. “Sem os jesuitas, a Capitania do
Espirito Santo ﬁcou sem escolas .

T ——

- - -

Com a saida dos jesuitas, as autoridades locais passaram a conduzir suas agdes em
relagao aos indigenas sempre levando em conta o interesse dos colonos, voltando a
escravizd-los ¢ deixando-os expostos a morrerem nas méos dos portuguescs.

A partir de entdo, os indios voltaram, em sua maioria, & vida que levavam antes
da presenga dos europeus.



dos Jesuitas

A partir da expulsdo dos jesuitas, os indios voltaram, em sua maioria, a vida que
levavam antes da presenca dos ewropeus.

Aproveitando-se de rivalidades ancestrais entre algumas etnias, os colonos insuflaram
conflitos,

Em 1808, D. Jodo VI, recém chegado ao Rio de Janeiro, declarou guerra aos botocudos,
que pressionados, migraram para o vale do Itapemirim, ocupado, até entdo, pelos
puris.
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Pressionados, vdrios grupos Botocudo migraram para. regides como o vale do
Itapemirim, territdrio tradiclonalmente ocupado por seus mumgos os Puri. Aléem
dos embates com estes iltimos, os Botocudo enfrentariam sérias contendas com
colonos da regido, como a desferida contra o fazendeiro de Muribeca que teve sua
propriedade invadida em represdlia ao sequestro de filhos ¢ outros parentes dos

indios.

Na provincia do Espirito Santo em 1826, a recomendagdo do presidente para. as
terras indigenas eram taxativas: *[concedam-se] sesmarias ¢ roteiem-se as matas
para se lhes tirarem os coutos, ¢ que isolados busquem os recursos entre nds, ¢ se
amoldem aos nossos costumes’.
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Em uma viagem pelo Brasil, o principe alemao Maximiliano de Wield-Neuwied,
saiu do Rio de Janeiro em 1815 ¢ percorrew o litoral até Salvador, onde chegow em
1817. Segundo seus relatos, a presenga indigena na regidgo do rio Itabapoana era
bastante incomoda para os colonos. Os indios, possivelmente da etnia dos Purfs, que
vivam nas densas matas no entorno da Fazenda Muribeca eram considerados
antropdfagost ¢ desordeiros. No entanto, o principe ressalta que “deve ser lembrado
que os colonos, pelo maw tratamento que dispensaram aos habitantes aborigenes,
logo no comego, foram os causadores principais dessa hostilidade’.

Saint-Hilaire relata, ao atravessar a regido do atual municipio de Presidente
Kennedy, que "os homens mortos pelos negros de Muribeca tinham os ldbios ¢
orelhas furadas, mas os que os soldados da Boa Vista mataram nao apresentavam
nenhum orificio artificial no rosto. Daf se conclui que as florestas vizinhas desta
costa sdo asilo a duas nagdes diferentes”. Sew relato se refere aos botocudos ¢ puris.

: /

Histona e Sociedade="by Ondes Maurer

95



Os governantes do século XIX viam nos indios uma forga de trabalho
essencial para o desenvolvimento da economia ¢ para que isso fosse
possivel, era preciso "civilizar” adequadamente este povo ainda "bdrbaro’.

Os indios foram perseguidos intensamente nos séculos XVII ¢ XVIII,
declinando rapidamente. No século XIX, os sobreviventes encontravam-
se aldeados ¢ aculturados.

Apds terem se afastado do convivio com os brancos, em fungao de
conflitos, persequigoes ¢ disputa de espagos territoriais, os indios foram
sendo incorporados & ordem colonial. O objetivo primeiro era que fossem
domesticados, catequizados, civilizados ¢ aprendessem a viver sob os
moldes da cultura colonizadora. A cultura indigena fot descaracterizada
a medida em abandonavam as aldeias para conviver diretamente com os
brancos, ou servindo aos mesmos; pois suas terras foram tomadas ora por
grileiros ora posseiros ¢/ou fazendeiros.

dentidade capixaba?
https:/ Jwww.youtube.com/watch?
v=QkS_S4vlZglscab_channel=Capixaba

Agora que voct assistiu ao video, discuta com seus colegas como era a

vida dos indigenas no Espirito Santo.

Vamos assistir um video sobre a formagao da
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Aculturacdo dos indios

Apds assistir ao video, vocé percebew que ocorrew uma aculturagdo dos indigenas
apds o contato com os europeus. Mas o que ¢ aculturagao?

A cultura ¢ parte do que somos ¢ responsdvel por como vemos ¢ entendemos o mundo
em que existimos, de modo que interfere como nos apresentamos aos outros
individuos ¢ como assimilamos a imagem dos demals integrantes de nossa sociedade.
Essa cultura que constituimos manifesta-se em nossa aparéncia, na forma como nos
vestimos ¢ até em nossas refeigaes didrias, na culindria que adotamos como usual.

A aculturagdo acontece quando duas culturas distintas, no caso, portuguesa ¢
indigena, s¢ encontram ¢ uma iry‘luencia a outra, no caso brasileiro, a cultura
portuguesa nfluenciow a cultura indigena. Dessa influéncia, as duas culturas
sofreram transformaes, os jesuitas ensinaram os indigenas a ler ¢ a escrever a
lingua portuguesa, ¢ os europeus descobriram novas matérias-primas para as suas
criagdes ¢ exploragdes, como o pau-brasil, por exemplo.
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Vamos rgﬂetir?

A historia brasileira estd marcada pelas presencas indigenas, além
das presencas de africanos ¢ de seus descendentes ¢ de migrantes de
outros "mundos”, europeus ¢ ndo europeus. Isso ﬂgmfua que todas
as historias estdo entrelacadas, fundadas na incompreensdo, no
etnocentrismo, no exterminio fm.co ¢ cultural, nas resisténcias de
coletividades ora consideradas uma ameaga & ordem, ora apontadas
como “estorvo” ¢ “entrave” ao desenvolvimento ¢ ao progresso.

Assim como no passado, assiste-se hoje a novas tentativas de
‘aivilizacdo” das populacdes indigenas, dessa vez amparadas por
frases de efeito como "O indio quer ser o que nds somos, o indio quer
0 que nds queremos.”

As populagdes indigenas que vivem atualmente no Brasil hao de
sobreviver a mais essas ¢ outras tantas tentativas de exterminio
fisico ¢ cultural, de desrespeito pelos seus jeitos de ser ¢ estar no
mundo, de * mtegvagao ¢ “assimilagdo” promowdas pela agdo de
missiondrios cristaos ¢/ ou de agentes puiblicos. Os indigenas que
sobreviveram aos tiltimos 520 anos de contatos vivem em
verdadeiras “fronteiras” étnicas, negociando suas identidades,
lutando para permanecer quem sao, para decidirem o que desejam
ser.
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Precisamos descobrir o Brasil!

Escondido atrds das florestas,

com a dgua dos rios no meto,
0 Brasil estd dormindo, coitado.

Carlos Drummond de Andrade.




