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RESUMO

MOCO, Fabianna Santana. Contribuicdes do Intérprete de Libras para Incluséo
de Aluno com Deficiéncia Auditiva na Educacado Fisica Escolar. 2020. 151 f.
Dissertacao (Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré. 2020

As escolas, cada dia mais, enfrentam o desafio de promover uma “Educacao para
Todos”. A Educacao Especial na perspectiva inclusiva, assegurada aos individuos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacao, teve grande avanco nas Ultimas décadas assentada em
marcos legais internacionais e nacionais. Dentro deste contexto a educacdo para
surdos, com marcos legais especificos, também teve um consideravel avanco,
principalmente, com a obrigatoriedade de oferecer aos alunos com deficiéncia auditiva
e surdez o apoio educacional especializado dos profissionais intérpretes de Libras.
Uma alternativa apontada para a pratica de inclusao escolar, que respeita os alunos
em suas especificidades, divulgada na literatura especifica, é o trabalho colaborativo
entre o professor de sala de aula comum e o professor da educacao especial. O
objetivo geral deste estudo foi entender as contribui¢cdes do intérprete de Libras para
inclusdo de aluno com deficiéncia auditiva na Educacdo Fisica escolar. O caminho
metodolégico adotado foi uma pesquisa de campo, qualitativa e descritiva, com
entrevista estruturada para producéo dos dados, dirigida diretamente aos alunos com
deficiéncia auditiva e professores de Educacado Fisica de escolas publicas da rede
estadual de ensino. As entrevistas aconteceram de forma online, em quatro
momentos, tendo as questdes organizadas em quatro categorias: identificacdo do
sujeito, conhecimento sobre a profissédo intérprete de Libras, trabalho colaborativo e
educacdao inclusiva. Os resultados indicam que tanto os alunos quanto os professores,
tém um conhecimento restrito sobre a funcéo do intérprete de Libras mas afirmam que
este profissional em atuacéo na escola favorece o processo ensino-aprendizagem dos
alunos e a comunicacao entre os alunos com deficiéncia auditiva e surdez com as
pessoas ouvintes; que nas aulas de Educacdo Fisica os alunos com deficiéncia
auditiva e surdez recebem apoio educacional especializado das intérpretes de Libras
quando os professores solicitam a intervencdo das mesmas revelando que a pratica
docente ndo abarca o trabalho colaborativo para um ensino colaborativo. Evidencia-
se que que o papel dos intérpretes de Libras no contexto escolar ainda precisa ser
pesquisado em diferentes setores da escola, refletido, debatido e divulgado para que
a importancia de seu trabalho, enquanto colaborador da inclusdo do aluno, seja
reconhecida e valorizada e € necessario repensar as praticas de Educacéo Fisica para
atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva e surdez, com o intuito de reconstrui-
las dentro da proposta de trabalho e ensino colaborativo.

Palavras chaves: Inclusdo. Deficiéncia Auditiva. Surdez. Intérprete de Libras.
Educacéao Fisica.



ABSTRACT

MOCO, Fabianna Santana. Contribuicdes do Intérprete de Libras para Incluséo
de Aluno com Deficiéncia Auditiva na Educacado Fisica Escolar. 2020. 151 f.
Dissertacao (Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré. 2020

Schools, more and more, face the challenge of promoting an “Education for All”.
Special Education in an inclusive perspective, provided to individuals with disabilities,
global developmental disorders and with high skills / giftedness, has made great
progress in recent decades based on international and national legal frameworks.
Within this context, education for the deaf, with specific legal frameworks, also had a
considerable advance, mainly with the obligation to offer students with hearing
impairment and deafness the specialized educational support of professional
interpreters of Libras. An alternative pointed to the practice of school, inclusion that
respects students in their specificities, disclosed in the specific literature, is the
collaborative work between the common classroom teacher and the special education
teacher. The general objective of this study was to understand the contributions of the
pound interpreter to the inclusion of students with hearing impairment in physical
education at school. The methodological approach adopted was a qualitative and
descriptive field research, with a structured interview for the production of data directed
directly to students with hearing impairment and Physical Education teachers from
public schools in the state school system. The interviews took place online, in four
moments, with the questions organized in four categories: identification of the subject,
knowledge about the interpreting profession of Libras, collaborative work and inclusive
education. The results indicate that both students and teachers have limited knowledge
about the role of the Libras interpreter, but affirm that this professional working in the
school favors the teaching-learning process of students and communication between
students with hearing loss and deafness with hearing people; that in Physical
Education classes, students with hearing impairment and deafness receive specialized
educational support from Libras interpreters when teachers request their intervention,
revealing that teaching practice does not include collaborative work for collaborative
teaching. It is evident that the role of Libras interpreters in the school context still needs
to be researched in different sectors of the school, reflected, debated and disseminated
so that the importance of their work, as a collaborator of student inclusion, is
recognized and valued and is it is necessary to rethink Physical Education practices to
assist students with hearing loss and deafness, in order to reconstruct them within the
proposal of work and collaborative teaching.

Key words: Inclusion. Hearing deficiency. Deafness. Libras Interpreter. Physical

Education.
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O INICIO DO CAMINHO

A cada passo dado, uma conquista,

Uma vitéria, uma perda, um aprendizado...
N&o sabemos o que vem pela frente.

Mas nunca deixe de caminhar!

Bruno Belutti

Este trabalho integra uma série de pesquisas desenvolvidas pelo Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo da Faculdade Vale do
Cricaré, voltadas ao processo de inclusdo de pessoas publico-alvo da Educacéo
Especial, sob orientacdo do Professor Doutor José Roberto Goncalves de Abreu. O
pesquisador também coordena o Nupefs (Nucleo de Pesquisas em Educacédo Fisica
e Saude) e € membro do Laboratério Proteoria, do Centro de Educacéo Fisica e
Desportos da Ufes.

Desta renomada Instituicdo de Ensino Superior Federal, na busca por uma
compreensao local do fendbmeno da inclusdo, também foram consultadas obras do
PPGE - Ufes (programa de Pés-graduacdo em Educacdo). Tais leituras foram
importantes no encaminhamento tedrico deste texto na busca pela compreenséo dos
meandros do processo de inclusdo escolar de pessoas que sdo publico-alvo da
Educacgéo Especial.

Da Faculdade Vale do Cricaré, destacamos as seguintes Dissertacdes ja
defendidas:

- Uso da modalidade mobile learning na alfabetizacdo de um aluno com sindrome de
down — 2019 — autoria da Prof.2 Ma. Roberta Farias dos Santos Monteiro.

- Estratégias para inclusédo escolar de alunos com transtornos do espectro autista na
Educacao Infantil — 2019 — autoria da Prof.2 Ma. Valéria Ribeiro Rosa dos Santos.

- Expectativas e desafios para professores frente Educacao Inclusiva no municipio de
Presidente Kennedy — 2020 — autoria da Prof.2 Ma. Jacira Marvila Batista Viana.

- Contribuicdes ao Processo de Ensino e Aprendizagem do aluno autista — 2020 —
autoria da Prof.2 Ma. Rianne Freciano de Souza.

- Concepcgéo do Professor do Ensino Regular sobre a Inclusdao de alunos com
deficiéncia intelectual — 2020 — autoria da Prof.2 Ma. Sherlany da Silva.

De modo particular apresento minha trajetéria para chegar até aqui. Rememorei

fatos importantes que, com certeza, ndo se encontram descritos de forma precisa e
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minuciosa, uma vez que fatos, menos importantes ou n&o, deixaram de ser escritos.
Pessoas deixaram de ser citadas. Sorrisos e choros ficaram ocultos.

Meu! caminho no magistério comecou em 1994 quando, ainda na adolescéncia
optei por fazer o curso técnico em magistério. Saindo do magistério segui para
licenciatura em Educacao Fisica na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro em
1999, onde fiquei apenas um ano, iniciando o curso de licenciatura em 2000 na
Universidade Federal do Espirito Santo. Em 2004 conclui a graduacéo e em 2005 fiz
0 curso de especializacdo em Psicopedagogia Institucional no Instituto a Vez do
Mestre pela Universidade Candido Mendes, Pdlo Vitoria.

Antes mesmo de concluir a graduacdo assumi, em 2004, um vinculo de
professora da Base Comum Curricular na Prefeitura Municipal de Vila Velha. Em 2006
assumi o primeiro vinculo como professora de Educacdo Fisica na Prefeitura
Municipal da Serra ficando até 2007, quando deixei o vinculo para assumir outro em
Vila Velha.

Entretanto, em 2010, passei por outra mudanca profissional para assumir um
vinculo na rede estadual de ensino, no interior do estado, onde ainda exerco minha
funcdo pedagogica de professora de Educacao Fisica.

O interesse em desenvolver essa pesquisa € fruto de uma inquietacdo que
surgiu a partir de um grande desafio posto em minha pratica pedagdgica enquanto
professora de Educacéo Fisica: incluir um aluno com deficiéncia auditiva de uma
turma do primeiro ano do ensino fundamental nas aulas de Educacéo Fisica. Grande
desafio devido a falta de experiéncia e vivéncia no contexto da deficiéncia auditiva.

Esse desafio era, ao mesmo, tempo um estimulo para pesquisar, estudar e
planejar aulas em que o aluno fosse incluido. Contudo, sem conhecer as
especificidades de alunos com deficiéncia auditiva, percebi que a Educacao Fisica
sozinha né&o seria suficiente no processo de inclusdo. Foi preciso pensar numa
estratégia diferente para enfrentar e superar tal desafio: desenvolver trabalho
colaborativo com o intérprete de Libras. Um problema pedagdgico, incluir o aluno com
deficiéncia auditiva nas aulas de Educacao Fisica, se configuraria em um problema
de pesquisa “Quais as contribuigdes do intérprete de Libras no processo de incluséo

de individuos com deficiéncia auditiva nas aulas de Educacéo Fisica?”

1 O uso da conjugacdo verbal em primeira pessoa do singular dar-se-a apenas no Memorial Descritivo.
17



Imbricada neste processo de inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva na
aula de Educacao Fisica e partindo da hipotese que para a inclusédo deles, nas aulas
de Educacao Fisica, € fundamental a presenca do intérprete de Libras, buscamos
nessa dissertacdo alcancar o objetivo geral: entender as contribui¢cdes do trabalho de
mediacdo comunicativa do intérprete de Libras no processo de inclusdo de individuos
com deficiéncia auditiva nas aulas de Educacao Fisica.

Os obijetivos especificos delineados foram:

- ldentificar praticas de Educacdo Fisica inclusivas para atendimento a
individuos com deficiéncia auditiva com trabalho colaborativo do intérprete de Libras;

- Verificar o alcance e os limites, as possibilidades e as dificuldades do trabalho
do intérprete de Libras nas aulas de Educacéo Fisica;

- Elaborar, como produto educacional, um video com vocabulario em Libras, no
contexto da Educacéo Fisica Escolar. Cujos objetivos do video séo: contribuir para o
trabalho pedagogico do professor de Educagéo Fisica com mediagdo comunicativa do
intérprete de Libras, ampliar o conhecimento sobre sinais especificos desta area e ser
uma fonte de pesquisa para elaboracdo de aulas em turmas onde ha presenca de
alunos com deficiéncia auditiva ou surdez.

Para alcar os objetivos tracados, o caminho metodoldgico adotado foi uma
pesquisa de campo, qualitativa e descritiva, com entrevista estruturada para producao
dos dados. A pesquisa foi dirigida diretamente aos alunos com deficiéncia auditiva e
surdez e professores de Educacédo Fisica de escolas publicas da rede estadual de
ensino, sob jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Cachoeiro de Itapemirim.?

Ap6s a producéo de dados por meio das entrevistas foi realizada a anélise do
conteudo. A finalidade foi compreender os dados coletados seguindo a proposta
defendida por Bardin (2016, p.37), para quem “[...] a analise de conteudo é um

conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”. Esta pressupde trés fases: pré-

2 A Rede Estadual de Ensino conta com 11 Superintendéncias Regionais de Educacéo (SRE) ligadas
a Unidade Central da Secretaria de Estado da Educacdo (Sedu) que tém como jurisdicdo
administrativa a supervisédo, inspecao, orientacdo, acompanhamento e controle dos programas e
projetos educacionais integrantes das politicas estaduais de educacdo no ambito de sua jurisdicéo.
Superintendéncia de Cachoeiro de Itapemirim (Cachoeiro de Itapemirim, Castelo, Iconha, Vargem
Alta, Muqui, Atilio Vivacqua, Rio Novo do Sul, Mimoso do Sul, Presidente Kennedy, Itapemirim,
Jerdnimo Monteiro e Marataizes). Ver sobre a criagao das Superintendéncias Regionais de Educacao
em Lei Estadual n° 5.468, de 22 de setembro 1997.
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andlise (organizacdo, preparacdo do material a ser analisado), exploracdo do material
e tratamento dos dados - inferéncia e interpretacao.

Essa pesquisa se organiza em cinco capitulos. No primeiro capitulo
apresentamos um percurso histérico da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva nos cenarios internacional e nacional. S&o abordadas as questdes
internacionais que influenciaram diretamente nas ac¢fes nacionais referentes a
elaboracéo e a implantacéo de politicas publicas de Educacéo e Educacao Especial
e 0s marcos politicos e legais que buscaram e buscam garantir o direito de todos a
educacao no Brasil, sem distingdo de qualquer natureza.

O capitulo dois traz como assuntos centrais um histérico da trajetéria da
Educacao de Surdos no Brasil bem como a discussao sobre dispositivos legais que
garantem o direito & educacéo de surdos nos processos formais de ensino. Periodo
que houve avancos através de lutas da comunidade surda e discussGes académicas
até as pessoas com deficiéncia auditiva serem compreendidas como sujeitos de
direitos e deveres.

Seguindo a estrutura da dissertacdo, o capitulo trés apresenta o percurso
metodoldgico adotado para o desenvolvimento da pesquisa, bem como os
procedimentos e a¢des adotadas para producédo de dados e o capitulo quatro trata da
apresentacao e analise dos dados obtidos na pesquisa de campo com a realizacao
das entrevistas.

No capitulo cinco da dissertacao sera apresentado o produto final proposto
inicialmente, um video com vocabulario em Libras, no contexto da Educacédo Fisica
Escolar e finalizando serdo apresentadas as consideragOes finais acerca do
entendimento das contribuicdes do intérprete de Libras para inclusdo do aluno com
deficiéncia auditiva nas aulas de Educacéo Fisica.

Esta proposta vem juntar-se ao esforco pedagogico e intelectual em andamento
nas ciéncias sociais contemporaneas que, com sua pluralidade de vozes, apresentam
e defendem uma educacéo de qualidade para todos, buscando respostas e caminhos
para a inclusdo como uma das possibilidades de materializagdo de uma “Educagao
para Todos” sugerida em Jomtien, 1990, na Conferéncia Mundial sobre Educacéao
para Todos.3

3 Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de marco
de 1990 com participacdo de paises do mundo todo e que resultou na Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Bésicas de Aprendizagem, cujo objetivo Ultimo
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Nesse sentido, pretende-se com o resultado da pesquisa demostrar que o
desenvolvimento de um trabalho colaborativo entre o intérprete e professores
regentes, em uma perspectiva interdisciplinar, oferece possibilidade para enfrentar o
desafio de garantir uma educacdo de qualidade para todos. Também dar aos
individuos com deficiéncia auditiva a oportunidade de usufruir de seus direitos como
cidadaos, bem como ampliar a participacao deles, nas atividades de ensino nas aulas
de Educacéao Fisica. Além disso, pode contribuir com o trabalho dos profissionais da
equipe escolar ao provocar e incentivar uma reflexdo sobre a inclusdo do aluno com

deficiéncia auditiva.

€ satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos. Ver:
UNESCO, 1990.
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1 POLITICAS PUBLICAS E INCLUSAO EDUCACIONAL.

Nesta secao sera apresentado um percurso historico da Educacgéo Especial nha
Perspectiva da Educacdo Inclusiva nos cenarios internacional e nacional.
Abordaremos 0s marcos politicos e legais que buscaram e buscam garantir o direito
de todos a educacao no Brasil, sem distincdo de qualquer natureza.

1.1 “EDUCAGAO PARA TODOS”: UM CAMINHO DE LUTAS E NORMATIZAGOES
INTERNACIONAIS.

Estudos sobre os processos de exclusao/inclusao de pessoas com deficiéncia,
independente do tipo, sdo frequentes nas ciéncias sociais e humanas. Muitas
discussbes, por diversos e renomados estudiosos da area, Abreu (2009), Abreu;
Chicon; Guzzo (2019), Chicon (2008), Santos (2014), Xavier (2012), ja foram
realizadas. A exclusdo e a inclusdo de pessoas com deficiéncias tém marcas
historicas nas diferentes sociedades em todo o mundo. Da excluséo a inclusdo, ha
muitas historias, muitos avancos e muitas vitorias, mas o contexto da inclusdo ainda
exige muitas lutas.

Em estudo sobre a Trajetéria Histérico Social da Populacéo Deficiente, Pereira
e Saraiva (2017), concluem que:

A partir da analise e compreensao do processo histérico-social que evidencia
a exclusdo e inclusdo das pessoas com deficiéncia, da pré-histéria a
sociedade contemporanea, considerando os diversos continentes, pode-se
concluir que a sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no
gue se refere ao tratamento destinado a pessoas com deficiéncia. A
sociedade comecou praticando atos de eliminag&o, castigos e a exclusédo
social dessas pessoas por considerar suas condi¢cBes fisicas, sensoriais e
mentais atipicas, ndo condizentes, ao seu entendimento, como membros
pertencentes a maioria da populacdo considerada “normal”. Ao longo da
historia da humanidade, constata-se diversas mudancas nos tratamentos
dispensados as pessoas com deficiéncia, partindo das ac¢des de caridade a
institucionalizacdo das medidas assistencialistas ao reconhecimento das
pessoas com deficiéncia como cidadé@os de direito. A conquista dos direitos
desse segmento da sociedade, entretanto, tem sido motivo de luta constante.
(PEREIRA; SARAIVA, 2017, p. 182/183)

Historicamente, o movimento em prol da inclusdo educacional de todas as
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pessoas com deficiéncia ganhou forca e teve um crescimento consideravel nos
meados e final do século XX com as expressbes "toda pessoa tem direito a
educacdo"* e “Educagdo para todos™, presentes em documentos e declaracdes
elaborados com objetivo de dar garantia de direito a educacdo para pessoas com
deficiéncia.
O movimento mundial pela inclusdo € uma acéo politica, cultural, social e
pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacéo. [...Jdocumentos como a Declaragdo Mundial de Educagéo
para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), passam a

influenciar a formulacdo das politicas publicas da educacéo inclusiva.
(BRASIL, 2008, p.07)

Destaca-se dentro deste “Movimento Educacao para Todos” nos anos de 1990:
a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada na Tailandia, na
cidade de Jomtien em 1990 que teve como resultado a Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem; a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, na Espanha, na cidade de Salamanca, em junho de 1994 que teve como
resultado a Declaracdo de Salamanca; a Convencado Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, também chamada Convencao da Guatemala, de 8 de junho de 1999.
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu

Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.

1.1.1 Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos.

Resgatando a afirmacao “que toda pessoa tem direito a educacéao” posta na
Declaracédo Universal dos Direitos Humanos de 1948, a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem
(UNESCO,1990), resultado da Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos,
gue teve por objetivo satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem de todas
as criangas, jovens e adultos, trouxe como predmbulo as realidades que ainda

persistiam, apesar dos esforcos que paises ja haviam realizados, e que estavam

4 Declaracgao Universal dos Direitos Humanos (1948).
5 Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (1990).
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muito aguém do que se desejava:

e mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes sao
meninas, ndo tém acesso ao ensino primario;

e mais de 960 milhdes de adultos — dois ter¢os dos quais mulheres sao
analfabetos, e o analfabetismo funcional € um problema significativo em
todos os paises industrializados ou em desenvolvimento;

e mais de um terco dos adultos do mundo ndo tém acesso ao conhecimento
impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a
qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas
sociais e culturais; e

¢ mais de 100 milhGes de criangas e incontaveis adultos ndo conseguem
concluir o ciclo basico, e outros milhfes, apesar de conclui-lo, ndo
conseguem adquirir conhecimentos e habilidades essenciais. (UNESCO,
1990, p. 01)

Diante da realidade posta tornava-se necessario a implantacdo de mudancas
no sistema educacional ao nivel mundial. Mudanc¢as que minimizassem a situacao
apresentada no preambulo. Para tanto, com a elaboracdo da Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, criou-se o Plano de Acdo Para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem que foi assumido como compromisso pelos
paises reunidos na Conferéncia. (UNESCO, 1990)

Dentre os objetivos estabelecidos pela Declaracdo de Jomtiem, o terceiro artigo
€ 0 que chama a atencdo para a necessidade de garantir a todos o acesso a

educacao: “Universalizar o acesso a educacao e promover a equidade.”

Objetivos - ARTIGO 3
UNIVERSALIZAR O ACESSO A EDUCAQAO E PROMOVER A EQUIDADE

1. A educacdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

2. Para que a educagéo béasica se torne equitativa, € mister oferecer a todas
as criancgas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padréo
minimo de qualidade da aprendizagem.

3. A prioridade mais urgente € melhorar a qualidade e garantir o acesso a
educacdo para meninas e mulheres, e superar todos os obstaculos que
impedem sua participacdo ativa no processo educativo. Os preconceitos e
esteredtipos de qualquer natureza devem ser eliminados da educacéo.

4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve
ser assumido. Os grupos excluidos — os pobres; o0s meninos e meninas de
rua ou trabalhadores; as populagbes das periferias urbanas e zonas rurais;
os ndmades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias
étnicas, raciais e linguisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e os
povos submetidos a um regime de ocupacédo — ndo devem sofrer qualquer
tipo de discriminagéo no acesso as oportunidades educacionais.
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5. As necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qgualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO,1990, p.04)

Percebemos que o artigo 3° - Universalizar o acesso a educacdo e promover a
equidade -, mais especificamente o quinto item, e artigo 7° — Fortalecer as aliangas —
requerem dos sistemas educacionais, prioridade no atendimento educacional para

todas as pessoas.

ARTIGO 7 FORTALECER AS ALIANCAS

As autoridades responsaveis pela educacdo aos niveis nacional, estadual e
municipal tém a obrigacéo prioritéria de proporcionar educacgédo basica para
todos. Nao se pode, todavia, esperar que elas supram a totalidade dos
requisitos humanos, financeiros e organizacionais necessarios a esta tarefa.
Novas e crescentes articulacdes e aliancas serdo necessarias em todos os
niveis: entre todos os subsetores e formas de educacéo, reconhecendo o
papel especial dos professores, dos administradores e do pessoal que
trabalha em educacéo; entre os 6rgdos educacionais e demais 6rgdos de
governo, incluindo os de planejamento, finangas, trabalho, comunicacdes, e
outros setores sociais; entre as organizagbes governamentais e nao
governamentais, com o setor privado, com as comunidades locais, com 0s
grupos religiosos, com as familias. E particularmente importante reconhecer
o papel vital dos educadores e das familias. [...]JAliancas efetivas contribuem
significativamente para o planejamento, implementacdo, administracdo e
avaliagdo dos programas de educacéo basica. Quando nos referimos a "um
enfoque abrangente e a um compromisso renovado", incluimos as aliancas
como parte fundamental. (UNESCO, 1990, p.05)

Pode-se perceber que a Declaracdo Mundial sobre Educagcdo para Todos:
Satisfacdo das Necessidades Béasicas de Aprendizagem é um marco na agenda
politica internacional de discusséo sobre a educacao inclusiva, acesso e permanéncia

das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares.

1.1.2 Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade.

Organizada em 1994, em Salamanca, Espanha, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, marca a continuidade nas
discussoes e nas a¢des em prol da universalizacado da educacgao, iniciadas em 1990,
com a Declaracédo de Jomtiem, com a Educacédo Especial fazendo parte efetivamente
da estrutura da “Educacgao para Todos”.

O desenlace desta conferéncia foi a “Declaracdo de Salamanca, Sobre
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Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais” na
qual se reafirma a necessidade de garantia do aceso de todos a escola regular com
direcionamento as pessoas com deficiéncia, que nesta Declaracédo sao denominadas,

pessoas com necessidades educacionais especiais.

NOs, os delegados da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, representando 92 governos e 25 organizac¢des internacionais,
reunidos nesta cidade de Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de
1994, reafirmamos pela presente Declaracéo, n0sso compromisso para com
a Educacéo para Todos, reconhecendo a necessidade e a urgéncia de ser o
ensino ministrado, no sistema comum de educacdo, a todas as criancas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais, e apoiamos além
disso, a Linha de Acdo para as Necessidades na Educacdo Especial, cujo
espirito, refletido em suas disposicbes e recomendacgles, deve orientar
organizagdes e governos. (BRASIL, 2003, p. 15)

Assim, esta Declaracéo torna-se, por meio do “Enquadramento da Acgao na
area das Necessidades Educativas Especiais”, um guia de propostas e
recomendacdes para governos e as organizacoes ao nivel mundial.

Fica proclamado na Declaracdo que:

» cada crianga tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem,

» cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que |Ihe séo préprias,

* 0s sistemas de educagao devem ser planeados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades,

* as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma
pedagogia centrada na crianca, capaz de ir ao encontro destas necessidades,
* as escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes descriminatorias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacéo para todos; além disso, proporcionam uma educagéo
adequada a maioria das criancas e promovem a eficiéncia, numa oOptima
relacdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo. (UNESCO,1998)

Entretanto, para que seja garantido o direito de acesso a escola para “Todos”,

como proposto, a Declaracéo apela e incita todos os governos a:

» conceder a maior prioridade, através das medidas de politica e através das
medidas orcamentais, ao desenvolvimento dos respectivos sistemas
educativos, de modo a que possam incluir todas as criangas,
independentemente das diferengas ou dificuldades individuais,

» adotar como matéria de lei ou como politica o principio da educagéo
inclusiva, admitindo todas as criangas nas escolas regulares, a ndo ser que
haja razdes que obriguem a proceder de outro modo,

* desenvolver projectos demonstrativos e encorajar o intercambio com paises
gue tém experiéncia de escolas inclusivas,

» estabelecer mecanismos de planeamento, supervisdo e avaliagao
educacional para criangas e adultos com necessidades educativas especiais,
de modo descentralizado e participativo,

* encorajar e facilitar a participagdo dos pais, comunidades e organizagbes
de pessoas com deficiéncia no planeamento e na tomada de decisdes sobre
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0s servigos na area das necessidades educativas especiais,

« investir um maior esforgo na identificagdo e nas estratégias de intervengao
precoce, assim como nos aspectos vocacionais da educacéo inclusiva,

» garantir que, no contexto duma mudanga sistémica, os programas de
formacao de professores, tanto a nivel inicial como em-servico, incluam as
respostas as necessidades educativas especiais nas escolas inclusivas.
(UNESCO, 1998)

Destaca-se entdo que a Declaracdo de Salamanca tornou-se documento de
referéncia para a configuracéo e desenvolvimento de politicas publicas educacionais
inclusivas, e apresenta internacionalmente os termos “Necessidades Educativas
Especiais”, que se refere a individualidade de cada crianga em relagdo as [...]
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem
originadas em funcao de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem” e “Escola
Inclusiva”, que se refere a escolas “[...]que devem adequar através duma pedagogia
centrada na criancga, capaz de ir ao encontro destas necessidades”. (UNESCO,1998,
p.02)

Na secao que trata da Estrutura de Acdo em Educacéo Especial, é aborada a
guestdo da pedagogia centrada na crianca como um desafio para escola inclusiva,
“[...Jum passo muito importante para tentar mudar atitudes de discriminacao, criar
comunidades que acolham a todos e desenvolver uma sociedade inclusiva.” (BRASIL,
2003, p.20). Ainda nesta Estrutura de Acédo, a Educacéo Especial, é destacada por
sua abrangéncia de atuacdo para com 0s que precisam ser incluidos a partir de uma
pedagogia centrada na individualidade. Modelo de pedagogia que também serve de

base para construcdo uma sociedade menos discriminatéria.

As necessidades educacionais especiais incorporam o0s principios ja
provados de uma pedagogia equilibrada que beneficia todas as criancas.
Parte do principio de que todas as diferencas humanas sdo normais e de que
0 ensino deve, portanto, ajustar-se as necessidades de cada crianca, em vez
de cada crianca se adaptar aos supostos principios quanto ao ritmo e a
natureza do processo educativo. Uma pedagogia centralizada na crianca é
positiva para todos os alunos e, conseqiientemente, para toda a sociedade.
[...] Uma pedagogia centrada na criangca pode contribuir para evitar o
desperdicio de recursos e a frustracdo de esperangas, consequéncias
freqlientes da ma qualidade do ensino, e da mentalidade de que o que é bom
para um € bom para todos. As escolas centradas na crianga sdo, além do
mais, a base para a construcédo de uma sociedade centrada nas pessoas, que
respeite tanto as diferengas quanto a dignidade de todos os seres humanos.
Uma mudanga de perspectiva social é imperativa. Durante muito tempo, os
problemas das pessoas portadoras de deficiéncias foram agravados por uma
sociedade mutiladora que se fixava mais em sua incapacidade do que em
seu potencial. (BRASIL, 2003, p.20)

Por toda notoriedade dada & Educacgéo Especial, as necessidades especiais
educacionais, a escola inclusiva, a pedagogia centrada na crianga como superagao
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da excluséo, a Declaragdo de Salamanca tornou-se um dos documentos de maior
referéncia e, também, um dos mais discutidos no contexto da Educacédo Especial.

Sobre a importancia desa declaracdo Nunes e Santana (2018) observam que,

A Declaracdo de Salamanca bem como outros marcos importantes da
educacéo inclusiva que culminaram com a formulacéo de diversas politicas
publicas nacionais. Todavia, sob a 6tica da histdria da educacéo inclusiva, tal
declaracdo tem um significado marcante, pois foi a partir da mesma que pode
se comecar a consolidar leis garantindo o direito da inclusao as pessoas com
deficiéncia e, a partir da solidificacdo desses direitos, formular politicas
publicas capazes de permitir que tais direitos se tornassem garantidos e
efetivados na pratica. (NUNES; SANTANA, 2018, p. 554)

As autoras supracitadas nos apresentam que a influéncia da Declaracédo de
Salamanca no cenario educativo brasileiro foi determinante para mudancas

significativas na adocao de acdes em favor das pessoas com deficiéncia.

A declaracdo de Salamanca contribuiu de forma definitiva para que houvesse
modificacdes no cenério da educacéo brasileira agora, 0s projetos escolares
sdo reformulados no intuito de romper com a nocdo de um sistema
educacional discriminador. Possibilitou redimensionar o conhecimento acerca
da educacdo especial assim como, da funcdo do educador frente a
diversidade de educandos, de sua praxe pedagégica num cenario de
educacéo inclusiva. (NUNES; SANTANA, 2018, p. 545)

1.1.3 Convencéo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de

Discriminag&o contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

A Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada em Guatemala
em 1999, conhecida como Convencao da Guatemala, também é um evento que se
destaca na luta contra todo tipo de discriminagdo a que estdo sujeitos aqueles que
tém deficiéncia e preza pelo favorecimento de sua integracéo a sociedade.

A Convencéao de Guatemala que teve por objetivo “[...] prevenir e eliminar todas
as formas de discriminag&o contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a
sua plena integracdo a Sociedade.”, apresenta as seguintes definigdes para

deficiéncia e discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia:

1. Deficiéncia

O termo "deficiéncia" significa uma restricao fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econdmico e social.

2. Discriminacéo contra as pessoas portadoras de deficiéncia

a) o termo "discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia"
significa toda diferenciacdo, exclus@o ou restricdo baseada em deficiéncia,
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antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte
das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais. (BRASIL, 2001, p. 03)

A Convencdao de Guatemala junta-se a Declaracao de Jontiem e a Declaracdo
de Salamanca como documento internacional no qual os Estados participantes sao
convocados ao compromisso de adotar medidas de cooperacao entre si e atuarem

nas areas que consideram de grande importancia:

a)prevencéo de todas as formas de deficiéncias preveniveis;

b) deteccdo e intervenc@o precoce, tratamento, reabilitacdo, educacéo,
formacdo ocupacional e prestacdo de servicos completos para garantir o
melhor nivel de independéncia e qualidade de vida para as pessoas
portadoras de deficiéncia ;

¢) sensibilizagdo da populacdo, por meio de campanhas de educacéo,
destinadas a eliminar preconceitos, estereftipos e outras atitudes que
atentam contra o direito das pessoas a serem iguais, permitindo desta forma
0 respeito e a convivéncia com as pessoas portadoras de deficiéncia.
(BRASIL, 2001, p. 04)

1.1.4 Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e

seu Protocolo Facultativo.

Dentro do movimento em defesa dos direitos humanos, a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007 (BRASIL, 2011) foi
dirigida a “um segmento marginalizado da sociedade” que congrega pessoas com
deficiéncia e apresenta um propésito voltado para a tematica da garantia dos direitos
humanos, em condi¢cdes de igualdade, e da liberdade fundamental de todas as

pessoas com deficiéncia.

Artigo 1° - Proposito

O proposito da presente Convengdo € promover, proteger e assegurar 0
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito
pela sua dignidade inerente.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacédo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢cdes com as demais pessoas. (BRASIL,
2011, p. 24)

O tratamento dispensado especificamente a educacao se deu no Artigo 24, no
qual, em seu primeiro item, é reconhecido o direito das pessoas com deficiéncia a

educacdo, sem discriminagédo e com base na igualdade de oportunidades, sendo
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seguro pelos Estados Partes um “[...] sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida [...].”
Para garantir a realizacdo da educacdo para as pessoas com deficiéncia, é

estabelecido no segundo item do artigo 24 que os Estados Partes assegurarao que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia néo
sejam excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacédo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de
condicdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem,;

c) AdaptacgOes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no &mbito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo
com a meta de inclusédo plena. (BRASIL, 2011, pag. 47)

Os comentarios sobre o direito a educacdo de todas as pessoas com
deficiéncia, artigo 24, no livro “A Convencdo sobre Direitos das Pessoas com
Deficiéncia Comentada” (BRASIL, 2008b), s&o contribuicbes de Romeu Kazumi
Sassaki. Suas consideracdes mostram a importancia da Convencao para a garantia

do direito da pessoa com deficiéncia a uma educacdao inclusiva.

Em primeiro lugar, a Convengéo defende um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis [8 5]. Em suas linhas, percebemos que a educacgéo
inclusiva é o conjunto de principios e procedimentos implementados pelos
sistemas de ensino para adequar a realidade das escolas a realidade do
alunado que, por sua vez, deve representar toda a diversidade humana.
Nenhum tipo de aluno podera ser rejeitado pelas escolas [§ 2, “a”]. As escolas
passam a ser chamadas inclusivas no momento em que decidem aprender
com os alunos o que deve ser eliminado, modificado, substituido ou
acrescentado no sistema escolar para que ele se torne totalmente acessivel
[§ 1° § 2°, “D” e “c”; § 5°]. Isto permite que cada aluno possa aprender
mediante seu estilo de aprendizagem e com 0 uso de todas as suas
inteligéncias [§ 1°, “b"]. Portanto, a escola inclusiva percebe o aluno como um
ser Unico e ajuda-o a aprender como uma pessoa por inteiro [§ 1°, “a”].

Para a Convencao, um dos objetivos da educacéo é a participacdo efetiva
das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre [§ 1°, “c”; § 3°], 0 que
exige a construcdo de escolas capazes de garantir o desenvolvimento integral
de todos os alunos, sem exce¢do. Uma escola em processo de modificacéo
sob o paradigma da inclusdo é aquela que adota medidas concretas de
acessibilidade [§ 2°, “d” e “e”; § 4°]. (BRASIL, 2008b, pag.85)

Percebe-se que no cenario internacional, 0 movimento que se iniciou no final
do século XX e se prolongou pelo inicio do século XXI, a favor de uma educacao
inclusivista, sem nenhum tipo de discriminagdo, fundamentada na concepcdo de

direitos humanos, abarcou a questédo politica, cultural, social e pedagogica.
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Sabe-se que a meta da universalizacdo do acesso a escola ainda nao foi
atingida e que ainda ha um caminho a percorrer para que seja atingida. Ndo somente
0 acesso, mas também é necessario ampliar os indices de permanéncia,
aprendizagem e sucesso no percurso escolar. Contudo, € indiscutivel o significativo
avanco da educacgdo inclusiva nos ultimos tempos em aspectos politicos, legais,

sociais, culturais e pedagdgicos.

Figura 1: Linha do tempo dos marcos legais internacionais para inclusédo das pessoas com deficiéncia.

» Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos.

» Declaragdo Mundial sobre Educacgéo para Todos: Satisfagdo das
MNecessidades Basicas de Aprendizagem

Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso
e Qualidade.
Declaragdo de Salamanca.

+ Convengéo Interamericana para a Eliminagao de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia,

+ Convengé&o Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo

€€€L

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

1.2 “EDUCAGAO PARA TODOS”: UM CAMINHO DE LUTAS E NORMATIZAGCOES
NACIONAIS.

O panorama atual da Educacéao Inclusiva no Brasil é fruto de um longo processo
historico de luta pelo direito a educacao publica. Direito que foi garantido com a
promulgacdo da Constituicdo de 1988, “a Constituicdo Cidada”,6. O direito a
educacédo assim esta definido no artigo 205: “A educacgéo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da

sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

6 Constituicdo Cidada (esse foi o termo utilizado por Ulysses Guimardes para sintetizar a concepgao
expressa na Constituicdo). (VAZ, MUSSE, SANTOS, p.82)
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exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Os marcos iniciais para a institucionalizagdo da educacéao inclusiva, reportam
ao periodo imperial com a criacdo, pelo Imperador Dom Pedro Il, de dois institutos
especificos para pessoas cegas e pessoas surdas: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos’, em 1854 e o Instituto dos Surdos Mudos®, em 1857 que sera abordado mais
adiante, em secdo especifica sobre educagdo para surdos. Ambos ainda em
funcionamento, no Rio de Janeiro.

Sobre a formacdo de uma Educacdo Especial brasileira, num contexto de

pouca atencdo a educacdo publica em geral, Kassar (2011) faz a seguinte
abordagem:

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com defici-
éncias foi construido separadamente da educacéo oferecida a populacéo que
ndo apresentava diferencas ou caracteristicas explicitas que a caracterizasse
como “anormal’. Dessa forma, a educagéo especial constituiu-se como um
campo de atuacdo especifico, muitas vezes sem interlocugdo com a
educacdo comum. Esta separagdo materializou-se na existéncia de um
sistema paralelo de ensino, de modo que o atendimento de alunos com
deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais separados dos outros alunos.
(KASSAR, 2011, p. 62)

De acordo com Mamtoan (2011, p.02), “[...] o periodo de 1854 a 1956 —
marcado por iniciativas de carater privado” com atendimentos aos casos clinicos
especializados e no ambito da educacédo escolar tem-se também a fundacdo de

instituices referéncias para atendimentos de pessoas com deficiéncia.

[...] a fundacdo do Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendmento as pessoas com deficiéncia mental ; em 1954, é fundada a
primeira Associagcdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com super- dotagcdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.
(BRASIL, 2010, p.10)

As constituicbes brasileiras, ao tratar sobre a educacédo, ora apresentaram
avancos, ora retrocessos no que diz respeito ao direito a educacdo publica. A
Constituicdo de 1934, a primeira a trazer um capitulo a especifico da Educacéo e
Cultura, incorporou os direitos sociais aos direitos dos cidadaos e “[...] fixou o plano
nacional de educacao, compreensivo do ensino de todos os graus e ramos, comuns

e especializados”. (Art.150: a). Relativo a educacéo define que,

A educacao é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a

7 Em 1890, o nome foi alterado para Instituto Nacional dos Cegos e em 1891 para Instituto Benjamim
Constant- IBC.
8 Em 1957, o nome foi alterado para Instituto Nacional de Educacao de Surdos-INES.
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estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes
fatores da vida moral e econdmica da Nagédo, e desenvolva num espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana. (BRASIL, 1934,
art.149).

Entretanto, apesar de ndo mencionar a respeito de inclusdo pessoas com
deficiéncia, a Constituicdo de 1934 marca um avanco neste caminho ao tratar a
educacao como “direito de todos”, que ndo acontece na constituicdo centralizadora de
poder nas méaos do Chefe do Poder Executivo de 1937.

No trato com a educacgéo, a Constituicdo de 1937 vinculou a educacao a valores
civicos e econbmicos. A educacdo publica foi desprestigiada em favor de uma
educacao particular ao estabelecer a livre iniciativa: “Art 128 - A arte, a ciéncia e o
ensino sao livres a iniciativa individual e a de associacbes ou pessoas coletivas
publicas e particulares”. Além disso, aumentou-se a distancia entre o ensino para 0s
mais desfavorecidos e 0 ensino para os que podiam pagar. Os pobres teriam acesso
somente se provassem a escassez de recursos. Os demais deveriam fazer um
pagamento mensal, embora a Constituicdo determinasse que 0 ensino primario
obrigatério e gratuito, mediante solidariedade.

Conforme a Carta Constitucional de 1937,

Art 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educacdo em instituicdes particulares, € dever da Nacao, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundacado de instituicbes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educacédo adequada as
suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas
€ em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associagdes particulares e profissionais.

Art 130 - O ensino primario é obrigatério e gratuito. A gratuidade, porém, ndo
exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais necessitados;
assim, por ocasido da matricula, sera exigida aos que nao alegarem, ou
notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos, uma contribui¢cdo
maodica e mensal para a caixa escolar. (BRASIL, 1937, art.129 e 130).

No contexto de retrocessos e avancos no que diz respeito ao direito por uma
educacao publica, a Constituicdo de 1946 traz de volta a autonomia dos Estados e
Municipios vinculando novamente 0S recursos para a manutencdo e o
desenvolvimento do ensino. A Educacao foi apresentada como direito de todos com
ensino primario obrigatorio e gratuito.

Art. 166 - A educacdo é direito de todos e serd dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.
Art. 167 - O ensino dos diferentes ramos serd ministrado pelos Poderes
Publicos e é livre & iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem.
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Art. 168 - A legislacéo do ensino adotara os seguintes principios: | - 0 ensino
primério € obrigatdrio e sé sera dado na lingua nacional; Il - o ensino priméario
oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-a para
guantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos; [...]

Art.169 - Anualmente, a Unido aplicara nunca menos de dez por cento, e 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios hunca menos de vinte por cento
da renda resultante dos impostos na manutencado e desenvolvimento do
ensino. (BRASIL, 1946, art.166 a 169).

A Educacédo Especial ndo é tratada, de forma especifica, em nenhuma das
constituicdes nas décadas de 30 e 40 do século XX. Ficando praticamente estagnada
com iniciativas isoladas, oficiais e particulares, de carater assistencialistas.

Entre as décadas de 50 e 60, as acBes do Governo Federal ao assumir o
atendimento educacional aos “excepcionais” (referéncia as pessoas com deficiéncia)
se constituiram na criacdo de campanhas voltadas para esse publico, buscando
reverter a postura adotada até aquele momento. Alves e Aguilar (2017) apresentam
as campanhas da década de 50, cuja finalidade era a expanséo da oferta de servicos
de atendimento educacional especializado, com custos reduzidos para o governo,

uma vez que, contavam com o voluntariado e donativos, da seguinte maneira:

Na década de 1950 o panorama nacional foi marcado por deliberagées do
governo federal, inicialmente efetivadas mediante a implementacdo de
campanhas oficiais: a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro
(CESB), que previa a organizacéo, financiamento e execucéo de planos de
protecdo e ajuda aos deficientes da audi¢céo e da fala; a Campanha Nacional
de Educacdo e Reabilitagdo de Deficientes da Visdo (CNERDV), que em
1960 passou a denominar-se Campanha Nacional de Educa¢édo dos Cegos
(CNEC), que tinha como um de seus interesses cuidar da integracdo dos
deficitarios visuais nos estabelecimentos de ensino dedicados aos videntes;
e, por fim, importa ressaltar ainda a Campanha Nacional de Educacéo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME), que incentivava, pela forma
de convénios, a instituicdo de consultérios especializados, classes especiais,
assisténcia domiciliar, direta ou por correspondéncia, centros de pesquisas e
aplicacdo, oficinas e granjas, internatos e semi-internatos “destinados a
educacdo e reabilitacdo das criancas retardadas e de outros deficientes
mentais”’[...]. (ALVES; AGUILAR, 2017, p.66)

Embora houvesse as campanhas nacionais do governo em prol dos
“‘excepcionais”, os servicos publicos de educacao ainda permaneciam sem efetividade
sendo o atendimento a esse publico realizado de forma determinante por entidades
particulares organizadas pela sociedade civil. Escolas especiais privadas de carater
filantrépico.

O Plano Nacional de Educagéo fixado na Constituicdo de 1934 sO viria
acontecer em 1961, com a instituicdo das Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional,
aprovada pela Lei n.° 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Primeira lei a tratar

especificamente da Educacdo abordando-a, no Art. 2° como “[...] direito de todos e
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sera dada no lar e na escola, sendo que a familia cabe escolher o género de educacéo
que deve dar a seus filhos”. A Educagdo Especial, com perfil integracionista, é

apresentada em topicos especificos sobre a “educacao de excepcionais”,

Art. 88°. A educacédo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacéo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes (BRASIL, 1961). Grifo nosso.

Sobre a Lei n® 4.024/61, Mamtoan (2011) diz que,

[...] garantiu o direito dos “alunos excepcionais” a educacgao, estabelecendo
em seu Artigo 88 que para integra-los na comunidade esses alunos deveriam
enquadrar-se, dentro do possivel, no sistema geral de educacéo. Entende-se
gue nesse sistema geral estariam incluidos tanto os servicos educacionais
comuns como 0s especiais, mas pode-se também compreender que, quando
a educacado de deficientes ndo se enquadrasse no sistema geral, deveria
constituir um especial, tornando-se um subsistema a margem. (MAMTOAN,
2011, p.06)

Dessa forma, a Educacdo Especial, tratada como Educacéo para os alunos
“Excepcionais”, comecgava a se materializar, mesmo que de forma timida e tendo por
principios béasicos a segregacdo e a integracdo (quando possivel).

Passados uma década da instituicdo da primeira lei que trata especificamente
da educacao nacional, sob o regime militar, h4 uma revisdo na referida lei e é
aprovada a Lei n°® 5.692/71, a nova Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2°
graus. E instituido o ensino de primeiro grau tornando a obrigatoriedade da
escolarizacao brasileira para oito anos.

Abordando sobre a Educacdo Especial na Lei 5.692/71, Kassar (2011)

apresenta a mudanca trazida em relacao a lei de 1961 que,

[...] no Artigo 9°, definiu a caracteriza¢@o dos alunos de Educagdo Especial
como aqueles “que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”. A partir desse momento, registrou-se um aumento
significativo do nimero de classes especiais nas escolas estaduais nos
diferentes municipios brasileiros (cf. BRASIL, 1975). Pela especificacdo da
Lei 5.692/71, foi atribuida a educacdo especial a responsabilidade de
atendimento de criancas sem a necessidade de diagnéstico de deficiéncia.
(KASSAR, 2011, p. 68) Grifo nosso.

Enquanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1961 (Lei n°
4.024/61) a Educacdo Especial € tratada como educacdo dos excepcionais em
capitulo da lei, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1971 (Lei n°
5.692/71) colocou a questédo da Educacao Especial como um caso do ensino regular.

Entretanto, a depender da limitacdo do aluno, ele era encaminhado ou para uma
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classe especial ou para escola especial, ainda caracterizando um ensino substitutivo
ao comum.

Colocando a Educacéo Especial na esfera da gestéo publica, criou-se em 1973
o Centro Nacional de Educacao Especial — CENESP, 6rgdo que segundo Kassar
(2011, p. 68), era “[...] ligado ao Ministério da Educacéo para regular, disseminar,
fomentar e acompanhar a Educacdo Especial no Brasil. Hoje, esse papel cabe a
Secretaria de Educacéao Especial do MEC (Ministério da Educacgao e Cultura).”

Sobre a finalidade da criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), Instituido pelo Decreto n.° 72.425, de 3 de julho de 1973, Alves e Aguilar
(2017) abordam que foi:

[...Joromover em todo o territério nacional a expansdo e melhoria do
atendimento aos excepcionais. Com a criagdo do CENESP como 6rgdo do
governo federal responsavel pela definicdo da politica de Educacao Especial,
0 primeiro passo mais concreto no direcionamento de politicas nacionais para
a area foi dado, uma vez que até sua criagdo 0 que ocorria eram eventos
isolados e agBes ocasionais. (ALVES; AGUILAR, 2017, p. 71)

Em Lourenco (2019) apud (MAZZOTA, 1996, p. 56) é apontado que a
finalidade do CENESP no Regimento Interno da instituicdo, estabelecido pela
Portaria n°® 550 de 29 de outubro de 1975, era:

planejar, coordenar e promover o desenvolvimento da Educacédo Especial no
periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para
os deficientes da visdo, da audicdo, mentais, fisicos, portadores de
deficiéncias mudltiplas, educandos com problemas de conduta e os
superdotados, visando a sua participacdo progressiva na comunidade,
obedecendo aos principios doutrinarios, politicos e cientificos que orientam
a Educagéo Especial. (LOURENGCO, 2019, p. 23)

O CENESP, entre 1986 e 1992, passou por algumas transformacoes, foi
nomeado SESPE - Secretaria de Educacéo Especial e transferido do Rio de Janeiro
para Brasilia; depois extinto com atribuicbes encaminhadas para a SENEB -
Secretaria Nacional de Educacdo Basica, voltando como 6érgao especifico do
Ministério da Educacao em 1992, Secretaria de Educacao Especial.

No contexto de avancos no reconhecimento de direitos da pessoa com
deficiéncia, principalmente o direito & educacdo, a Constituicdo Federal de 1988

(CF/88) € um marco, uma conquista no proposito da incluséo desse publico.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, racga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3°, inciso
IV). Define, no artigo 205, a educagao como um direito de todos, garantindo
o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagao
para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de
condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para
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0 ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art.
208). (BRASIL, 2010, p.11)

A década de 1990, é marcada por movimentos internacionais, vistos no inicio
deste capitulo, que passam a influenciar a formulacéo de politicas publicas de educacgéo
inclusiva onde a escola torna-se espaco privilegiado para a inclusédo de pessoas com

deficiéncia. Jesus e Vieira (2011, p. 97), corroboram com esta posicdo ao afirmar que:

Vale ressaltar que o fato de pensarmos esses cotidianos como espacos
inclusivos foi impulsionado por acdes internacionais, como a Declaragéo
Mundial de Educacéo para Todos, de 1990, e a Declaracdo de Salamanca,
de 1994, que conclamaram a necessidade de instituicdo de politicas publicas
educacionais voltadas para que a diferenga humana fosse assumida como
mais uma peca do ato educativo. (JESUS; VIEIRA, 2011, p.97)

Neste contexto de articulagdes internacionais em prol da “Educacao para Todos”
que influenciaram politicas educacionais nos mais diversos paises, no Brasil, € publicada
em 1994 a Politica Nacional de Educacédo Especial, que de acordo com a publicacdo do
Ministério da Educacao “Marcos Politico-Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva” (2010), orientava:

[...]Jo processo de ‘integracao instrucional’ que condiciona o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que "(...) possuem condi¢cdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, N0 mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. [...] Ao reafirmar os
pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de participagéo e
aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulagdo das préaticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mantendo a responsabilidade da educacéo
desses alunos exclusivamente no ambito da educacdo especial. (BRASIL,
2010, p.12)

O amparo legal da educacéo para pessoas com deficiéncia, previsto na CF/88,
uma mudanca significativa nos rumos da educacéao desses individuos, foi solidificado
e reafirmado na instituicdo da Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEM, comumente chamada LDB), que da destaque a Educacéao Especial
com um capitulo para tematica em seus artigos 58, 59 e 60, e traz inova¢cdes em favor
dos alunos com deficiéncia. Esta énfase dedicada a Educacédo Especial decorre
também da importancia das determinagfes estabelecidas na Declaracdo de
Salamanca.

O artigo 58 da LDB n° 9.394/96 define a Educacao Especial, modalidade de
ensino, e suas formas de aplicacao, transversal a todos os niveis de ensino, iniciando
na educacdo infantil e aborda sobre o apoio especializado bem como sobre o

atendimento educacional especializado.
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Art. 58 Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados sempre gque, em funcdo das condicBes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacgdo infantil. (BRASIL,
1996) Grifo nosso.

A ambiguidade apresentada neste artigo, referente ao local onde a Educacéao
Especial se materializaria — “oferecida preferencialmente na rede regular de ensino” e
o “atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados
sempre que, em funcdo das condicbes especificas dos alunos, néo for possivel a sua
integracao nas classes comuns de ensino regular” abre possibilidade para a criagao
e diversificacdo dos espacos educativos mas também possibilidade de distor¢cdes em
seu entendimento. Recomenda que o atendimento do aluno ndo se dé somente nas
escolas ou classes especiais e em seguida recomenda o atendimento do aluno “nao
integrado” nas escolas ou classes especiais. Abre possibilidade para escolha, ou
escola regular ou escola ou classe especial. Neste artigo, a Educacao Especial ainda
se apresenta vinculada a integracdo do aluno com deficiéncia no ensino regular.

A organizacdo dos sistemas de ensino bem como suas adaptacdes para
garantir o direito da pessoa com deficiéncia sdo apresentados no artigo 59 da LDB n°
9.394/96.

Art. 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

l. curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

1. terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados;

1. professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integrac@o desses educandos nas classes comuns;

AV educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na vida
em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0s que néo revelarem
capacidade de inser¢&o no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V. acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996)
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Tratando sobre a caracterizacdo das instituicbes especializadas e o vinculo
financeiro do Estado com as instituigdes privadas de Educacédo Especial, que ao longo
da histéria da educacao tiveram importancia na oferta dos servi¢cos especializados, o
artigo 60, LDB n° 9.394/96 define que:

Art. 60 - Os 6Orgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizagdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacédo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
prépria rede publica regular de ensino independentemente do apoio as
instituices previstas neste artigo. (BRASIL, 1996)

Os avancgos trazidos pela LDB n°® 9.394/96 ao atendimento educacional
especializado, complementar ou suplementar ao ensino regular, séo marcas no
processo nacional da “Educacéao para Todos”. Entretanto, apesar da sua importancia,
ainda ficaram lacunas entre o prescrito legalmente e a realidade (“‘ch&o da escola”)
gue influenciaram novas lutas por uma educacao de qualidade para as pessoas com
deficiéncia, que podem ser notadas nas alteracdes que a Lei sofreu no decorrer dos
anos.

Jesus, Caiado e Ribeiro (2016) abordam sobre o direito de acesso do deficiente
a educacéo publica iniciados com a Constituicdo Federal de 1988 e expandido com a
LDB n° 9.394/96 da seguinte maneira:

Com a promulgacéo da Constituicdo Brasileira de 1988, é assumido como
dever do Estado implementar politicas publicas, colocando as escolas de
Educacdo Béasica como espaco-tempo para o desenvolvimento de
intervencdes pedagogicas inclusivas, onde deveriam estar aquelas pessoas
publico-alvo da EE. Esse avanco constitucional consolida-se com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96, que reforca os principios
e fundamentos da escola inclusiva e a Educac¢éo Especial é assumida como
modalidade de Educacéo escolar, que perpassa todos os niveis/modalidades
de ensino. (JESUS; CAIADO; RIBEIRO; 2016, p.61)

Portanto, a CF/88 inovou no reconhecimento do direito de acesso da pessoa
com deficiéncia a educagao publica, com “[...] atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino[...]” e a LDB n°® 9.394/96 reafirmou e
solidificou esse direito apresentando ainda inovacgdes para o atendimento do publico
alvo da Educacéo Especial.

Entretanto, os marcos legais (leis, decretos, portarias, pareceres, resolucdes)
concernentes a garantia do acesso a educacdo nao se esgotam nestes dois

dispositivos (CF/88 e LDB 9394/96). Outros, frutos de muitos debates no campo da
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educacao, serdo apresentados de forma resumida no quadro abaixo, de maneira

cronolégica.

Quadro 1 — Bases Legais sobre Educacao Especial no Brasil, primeira décadas dos anos 2000

ANO

DISPOSITIVOS

ASSUNTO

1989

Lei n®7.853

Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracao
social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia.

1999

Resolucdo CNE/CEB n° 4

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Profissional de
Nivel Técnico.

Paragrafo Unico. A educagao profissional, integrada as diferentes formas de
educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, objetiva garantir ao cidadao
o direito ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e
social.

1999

Decreto n°® 3.298

Regulamenta a Lei n? 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a
Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
consolida as normas de protecdo, e da outras providéncias.

2000

Lei n® 10.098

Estabelece normas gerais e critérios béasicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e d& outras providéncias.

2001

Resolugdo CNE/CEB n° 2

Institui Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bésica
de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, em todas
as suas etapas e modalidades.

2001

Parecer CNE/CEB n° 17

Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacéo Basica.

Com a edigdo deste Parecer e das Diretrizes que o integram, este Colegiado
estd oferecendo ao Brasil e aos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais um caminho e os meios legais necessarios para a
superacao do grave problema educacional, social e humano que os envolve.
Igualdade de oportunidades e valorizacdo da diversidade no processo
educativo e nas relagBes sociais sdo direitos dessas criangas, jovens e
adultos. Tornar a escola e a sociedade inclusivas é uma tarefa de todos.

2001

Lein©10.172

Aprova o Plano Nacional de Educacéo e déa outras providéncias.

No tépico 8, o PNE apresenta um diagnostico da educagdo Especial, aponta
diretrizes para a politica de Educacéo Especial no Brasil e indica objetivos e
metas para a politica de educagdo destinadas [..]Jas pessoas com
necessidades especiais no campo da aprendizagem, originadas quer de
deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla, quer de caracteristicas como
altas habilidades, superdotagdo ou talentos.

2001

Decreto Lei n° 3.956

Promulga a Convengédo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

2002

Lei n°® 10.436

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias
Reconhece a Libras como meio legal de comunicacéo e expressdo e outros
recursos de expressdo a ela associados.

2002

Portaria n°® 2.678

Aprova o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e recomenda o
seu uso em todo o territério nacional.

2002

Resolucao CNE/CP n° 1

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: X - demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

2004

Lei n® 10.845

Institui o Programa de Complementagdo ao Atendimento Educacional
Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia no ambito do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE.

2004

Decreto no 5.296

Regulamenta as Leis n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da
prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogédo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

20005

Decreto n° 5.626

Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

2006

Plano Nacional de Direitos

Humanos

Plano constituido em parceria em parceria entre a entdo Secretaria Especial
de Direitos Humanos, o Ministério da Educagdo, o Ministério da Justica e
Unesco que estabelece concepcdes, principios, objetivos, diretrizes e linhas
de acéo, contemplando cinco grandes eixos de atuagdo: Educacdo Basica;
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Educacéo Superior; Educacdo Nao-Formal; Educacao dos Profissionais dos
Sistemas de Justica e Seguranca Publica; Educacdo e Midia.

2007 Decreto n° 6.094 Dispde sobre a implementacéo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo com Municipios,
Distrito Federal e Estados, e a participacdo das familias e da comunidade,
mediante programas e agdes de assisténcia técnica e financeira, visando a
mobilizacéo social pela melhoria da qualidade da educacéo bésica.

2008 Decreto n° 186 Aprova o texto da Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de margo
de 2007. Os Estados Partes se comprometem a assegurar e promover o
pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
todas as pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo de discriminagéo por
causa de sua deficiéncia.

2008 Decreto n° 6571 Dispde sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o paragrafo
Unico do art. 60 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta
dispositivo ao Decreto n? 6.253, de 13 de novembro de 2007.

Revogado pelo Decreto n® 7.611, de 2011, que disp8e sobre a Educagao
Especial, o atendimento educacional especializado.

2008 Politica Nacional de Educacdo | Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n°
Especial na Perspectiva da | 555/2007, prorrogada pela Portaria n° 948/2007, entregue ao Ministro da
Educacao Inclusiva Educagdo em 07 de janeiro de 2008, que visa constituir politicas publicas

promotoras de uma educacado de qualidade para todos os alunos apresenta,
dentre outros, o cenario da Educagao Especial no Brasil, o pablico a ser atendido
pela nova politica, bem como as diretrizes e perspectivas.

2009 Resolugdo CNE/CEB n° 4 Institui  Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagéo Basica, modalidade Educagdo Especial.
2009 Decreto n° 6.949 Promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de
margo de 2007.

2009 Decreto n® 7.611 Revoga o decreto Decreto n° 6571/2008.

Dispbe sobre a educagéo Especial, o atendimento educacional especializado
e da outras providéncias.

2009 Lei n® 12.796 Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgéo nacional, para dispor sobre a formacéo dos
profissionais da educagéo e dar outras providéncias.

Amplia o artigo 58 da LDB no que diz respeito ao entendimento da Educacgéo
Especial: Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

2014 Lei n° 13.005 Plano Nacional de Educagéo (PNE) — Meta 4. Meta 4: universalizar, para a
populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

2015 Lei n® 13.146 Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia).

2018 Lei n® 13.632 Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacé@o Nacional), para dispor sobre educacéo e aprendizagem ao
longo da vida.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2020) com base nos dados fornecidos pelo Governo Federal
do Brasil.

Pode-se observar que nas primeiras décadas dos anos 2000 apresentam-se
diversas frentes de direito voltadas para o campo da Educacédo Especial e vinculadas
a ampliacdo de escolarizacdo dos alunos, publico alvo da Educacdo Especial.
Todavia, é com a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008 que melhor se organiza as diferentes diretrizes desta modalidade
da educacéo brasileira.
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1.2.1 Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI).

A PNEEPEI, “Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela
Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da
Educacao em 7 de janeiro de 2008” (BRASIL, 2008), é apresentada pelo Ministério da
Educagao como uma politica que “[...] acompanha os avangos do conhecimento e das
lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacéo de
qualidade para todos os alunos.” Sendo sua elaboracédo justificada no movimento
mundial pela inclusdo, desenvolvido em defesa do direito de todos os alunos, nas
dificuldades enfrentadas pelos sistemas de ensino que evidenciam a necessidade de
confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las.

O trabalho de Vieira et al (2019), intitulado “10 anos da Politica Nacional de
Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva: implicagbes no Espirito Santo”
aborda sobre PNEEPEI dizendo que:

[...] a Politica Nacional de Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva
de 2008 traz orientagbes para os sistemas de ensino visando a inclusdo no
ensino regular, destacando: direito social a aprendizagem; continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacao
especial desde a Educacdo Infantil até a Educacdo Superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacédo de professores tanto para
0s em atuagdo nas salas de recursos multifuncionais quanto demais
profissionais da educacdo; participacdo da familia e da comunidade nos
processos de escolarizacdo dos alunos; acessibilidade de maneira ampla
(arquitetdnica, transportes, mobilidrios, comunicacdo, informacdo e ao
conhecimento); e articulacdo intersetorial na implementagdo das politicas
publicas sdo alguns eixos tomados como discussao. (VIEIRA, et al, 2019,
p.233)

Em sintese,

[...] traz novas definicdes para os estudantes publico-alvo e para a oferta do
atendimento educacional especializado, orientando que a Educacéo Especial
seja assumida como modalidade de ensino. Diante disso, a Educacéo
Especial deve estar integrada a proposta pedagoégica da escola, ofertando o
atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais
(no contraturno) como complementar/suplementar ao processo de
escolarizacdo dos alunos. Como podemos perceber, a Politica Nacional de
Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva de 2008 traz certo corpus
histérico, teérico e normativo que sustenta os principios da inclusao escolar,
defendendo o direito de todos aos conhecimentos historicamente
acumulados e a serem mediados nos ambientes escolares. (VIEIRA, et al,
2019, p.233)

Ao tratar sobre a PNEEPEI, Neves, Rahm e Ferreira (2019), complementam
que:
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[...] a Politica, apresentada pelo Ministério da Educacao (MEC) em 2008, e
que completa uma década de sua implantagdo, inaugura novo marco na
educacédo brasileira, definindo a Educacao Especial como modalidade de
ensino nao substitutiva a escolarizacdo que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades; e definindo seu publico alvo, ou seja, os sujeitos com direito
a essa modalidade. Nesse sentido, compreende-se como elo articulador o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) complementar ou
suplementar, a ser garantido aos estudantes por meio da atuacdo de
professores especializados, tempos, espacos e recursos adequados as
necessidades especificas de cada sujeito que demande tal atendimento.
(NEVES; RAHM; FERREIRA, 2019, p.04)

Neves, Rahm e Ferreira (2019), abordam sobre a relevancia da PNEEPEI na
definicdo dos rumos da escolarizacdo de brasileiros com deficiéncia uma vez que em

substituicdo a Politica de Educacédo Especial de 1994,

[...]se apresenta como orientacdo a estados e municipios, em suas agoes, de
modo a assegurar o direito de todos a educacgdo regular; ou seja, na
organizacdo de sistemas educativos inclusivos, tendo como foco o publico
constituido de sujeitos com deficiéncia, bem como aqueles com transtornos
globais do desenvolvimento (TGD) e os com altas habilidades/superdotacao
(AH/SD). (NEVES; RAHM; FERREIRA, 2019, p.04)

Sobre os avangos trazidos pela PNEEPEI com vistas a “Educacgao para Todos”,

Teixeira, Oliveira e Sousa (2018), mencionam que a

[...] Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva” apresenta metas no campo da oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE); na formacao de professores como base de qualificacéo
necessdria aos professores do AEE e das classes comuns do ensino regular;
no campo da acessibilidade arquitetbnica, de transportes, mobiliarios e
comunicacdes; na base de informagcdo e articulacdo intersetorial para
implementacao das politicas publicas. (TEIXEIRA; OLIVEIRA; SOUSA 2018,
p. 467)

Dentre as fontes documentais e legais reunidas e apresentadas neste estudo,
podemos observar que a implementacdo da PNEEPEI € um marco divisor para a
Educacao Especial brasileira. Da énfase a uma educacao ndo substitutiva ao ensino
comum, mas complementar e suplementar, além de definir suas principais diretrizes.
Busca-se o rompimento com o modelo integracionista vivenciado nas escolas comuns
e classes especiais e por consequéncia a superacdo da segregacdo e exclusao
educacional e social dos alunos publico alvo da Educacao Especial.

Esse entendimento se fortalece com os dizeres de Jesus, Victor e Vieira (2016)
sobre o mérito da PNEEPEI para educacéao inclusiva brasileira.

[...] no Brasil, foi a partir da publicacdo da Politica Nacional de Educagédo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) que se delinearam
politicas publicas para o atendimento educacional especializado, fazendo-o
diferenciar-se das configuracdes previstas anteriormente, as quais eram
praticadas ainda sob a égide da exclusdo/segregacao desses estudantes da
escola comum. (JESUS, VICTOR e VIEIRA, 2016, p.23)
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O éxito logrado, com relacdo ao acesso, as matriculas de alunos, publico alvo
da Educacédo Especial, na rede regular de ensino apés implementacdo das PNEEPEI
pode ser observados quando analisamos os dados disponibilizados pelos Censos
Educacionais que sdo apresentados, de forma organizada nos indicadores do
Observatoério do PNE (OPNE) (Figura 2), instrumento construido para deixar publico
os indicadores de monitoramento das metas e estratégias do Plano Nacional de
Educacéo e conta também com analises, acervos de estudos, videos e informacdes

sobre politicas publicas educacionais.

Figura 2: Porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo em classes comuns.

Porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio em classes comuns
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Fonte: OPNE, 2020.
A partir dos dados elaborado pelo OPNE, e dos Microdados do Censo

Escolar, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep/MEC), que aponta as condi¢cfes dos alunos matriculados,
incluindo todas as etapas da Educacdo Basica e as redes publica e privada,
apresentados acima percebemos a evolucdo do acesso de alunos com publico alvo
da Educacéo Especial as escolas regulares.

Dados demonstrados em Brasil (2016), também mostram a evolucdo de
matriculas (Figura 3), em numeros absolutos, de alunos publico alvo da Educacéo

Especial em escolas regulares, com crescimento significativo a partir dos anos de
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2007 e 2008, momento em que havia debate e a aprova¢do da PNEEPEI, que da nova

organicidade a Educacao Especial e que tem por objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacgdo especial desde a educacéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacéo; e articulacao
intersetorial na implementacao das politicas publicas.(BRASIL, 2008, p.14)

Figura 3: Matriculas de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na Educagdo Basica (2003 -

2015)
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Fonte: BRASIL, 2016, p. 402

Embora as figuras demonstrem uma conquista da Educacdo Especial

Brasileira, com o0 aumento no acesso de pessoas com deficiéncia nas escolas

regulares, a problematica da educacao inclusiva ndo se deve ater apenas com relacéo

a entrada do publico-alvo da Educacdo Especial na escola, a questdo da

permanéncia, sucesso e conclusdo dos ciclos escolares também merecem atencéo.

Sobre analises da inclusdo educacional que se deve considerar além do

acesso, a permanéncia, Silva et al (2019) dizem que a Educacédo Especial

[...] € um desafio a ser enfrentado mesmo diante das mudangas de
paradigmas educacionais, pois ndo se trata apenas de inserir estudantes com
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necessidades especiais em salas regulares, mas também, instituir relacdes
que possam favorecer atendimento igualitario entre alunos com
necessidades educacionais especiais e os demais, para que, de fato, a
educacéo inclusiva se efetive, e que todos se sintam incluidos no ambiente
escolar e nos demais espacos. (SILVA et al, 2019, p. 268)

Silva et al (2019) ainda mencionam outro fator sobre a educacéo inclusiva que

necessita ser observado para o avanco deste tipo de educacéo.

[...] a educacéo inclusiva ndo deve ser banalizada e sim fomentada como uma
ferramenta preciosa de inclusdo e conhecimento mas, para isso ocorrer a
contento, devemos investir em mais estrutura nas escolas, na melhor
formacdo dos educadores em ensino inclusivo, sensibilizar a escola no
sentido de entender que cada aluno tem seu modo de aprender, buscar novos
métodos de ensino, que realmente inclua todos no processo de ensino
aprendizagem. (SILVA et al, 2019, p. 268)

Sendo assim, o sucesso da Educacao Inclusiva impde as escolas mudancas
em sua cultura, com novos olhares da comunidade escolar na elaboracdo de
estratégias, préaticas e avaliagcbes, na organizacdo do tempo e do espaco escolar, nos
valores para uma convivéncia saudavel e na participacdo da familia. Planejadas e
executadas conjuntamente, as acfes tendem a ser mais significativas.

Segundo Baptista (2019, p. 04), podemos afirmar que houve,
predominantemente ao longo da segunda metade do século XX, uma consolidagéo
da Educacéo Especial no Brasil. Esse processo pode ser lido a partir de diferentes
indicios, como a ampliacao dos servicos, as iniciativas politicas nos diversos niveis da
gestdo publica e a ampliacdo da area no debate académico.

Para este processo investigativo o resgate histérico teve grande importancia,
pois a identificacdo de marcos na histéria da Educacédo Especial ajudam a entender e

a discutir a Educacdo Especial em momentos mais recentes.
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2 CAMINHOS DA INCLUSAO DO SURDO NA EDUCACAO BRASILEIRA:
HISTORICO.

Esta secdo apresenta como assuntos centrais um histérico da trajetéria da
educacdo de surdos no Brasil bem como a discussao sobre dispositivos legais que
garantem o direito & educacao de surdos nos processos formais de ensino. As muitas
conquistas até a consideracdo do surdo como sujeitos de direitos e deveres se deram
como resultados de lutas da comunidade surda e discussdes académicas, durante
anos arduos. Anos que houve avancos e também retrocessos.

Da mesma forma que a educacéo e a Educacao Especial, a escolarizacao dos
surdos passou por inumeras e significativas mudancas nos altimos anos.

No estudo “O Lugar do intérprete educacional nos processos de escolarizagao
do aluno surdo”, Xavier (2012) apresenta o inicio da educacdo de surdos no Brasil,

trazendo as seguintes informacdes:

No Brasil, o marco inicial, no que diz respeito & educacéo de pessoas surdas,
acontece em 1857, quando chega ao Brasil o francés Ernest Huet, que veio
a convite de D. Pedro Il para fundar o Instituto Nacional de Educac¢éo dos
Surdos-Mudos (atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES).
Nesse instituto, que funcionava em regime de internato, a educacéo era
voltada somente para criangas do sexo masculino. Em seu programa
constavam disciplinas como: Linguagem Articulada, Leitura sobre os Labios
e Doutrina Cristd. Durante muitos anos, esse instituto priorizou o ensino da
fala como Unica forma de integragdo desses alunos a sociedade, pois se
acreditava que o ensino da leitura e da escrita para pessoa surda era inutil,
uma vez que grande parte da populacdo ouvinte da época, considerada
normal, também n&o sabia ler e escrever. Em 1933, para atender a demanda
feminina de criancas surdas, foi criado o Instituto Santa Terezinha, localizado
em S&o Paulo e ligado a Igreja Catolica. (XAVIER, 2012, p.19/20). Grifo
NoSso.

Podemos observar que mesmo num processo de atendimento a pessoas com
surdez, o inicio ainda foi marcado pela exclusao das pessoas surdas do sexo feminino,
gue s6 passam a ser atendidas no inicio do século XX quando foi criado o Instituto
Santa Terezinha®. Observa-se também que a educacdo de surdos brasileiros, na
primeira escola de surdos, tem um foco maior na questédo do ensino e aprendizagem
da lingua, com énfase na lingua oral, do que em outros contetudos escolares. Um

predominio da oralizacao.

9 O Instituto Santa Teresinha fundado em abril de 1929, na cidade de Campinas, Estado de Séo Paulo,
pelas Irméas da Congregacéo de Nossa Senhora do Calvario.
https://www.institutosantateresinha.org.br/sobre-nos/

46



Cruz e Prado (2018), em estudo sobre a “Histéria da Educacao de Surdos e as
atuais perspectivas para o ensino de habilidades de Leitura e Escrita” apresentam
contribuicdes acerca da oralizacao do ensino de surdos no Brasil, principalmente apos

o Congresso de Mildo em 1880.

[...] Oralismo ganha forga no Congresso de Mildo, em 1880, onde se reuniram
professores de surdos e profissionais da area e decidiram excluir
radicalmente a lingua de sinais da educacdo de surdos, declarando a
superioridade dos métodos orais de ensino. Esse pensamento dominou a
educacéo de surdos por quase cem anos, com prejuizos significativos a essa
comunidade. A oralizacdo e a medicalizacdo da surdez forcaram os
individuos surdos a se comunicarem e apreenderem o mundo por meio de
mecanismos demorados e pouco significativos, o que resultou na falta de
informacdes, no fracasso escolar, na falta de participacéo e na ndo atuagéo
efetiva dos surdos na sociedade. (CRUZ; PRADO, 2018, p. 805)

A parir deste Congresso houve a legitimacado oficial do oralismo, que ja se
impunha entre as praticas escolares com proibicdo do uso de sinais que eram
entendidos como entrave para o desenvolvimento da lingua oral.

A linguagem de sinais ganham espago nas discussfes no contexto da
educacao de surdos apenas no final dos 80 e inicio dos anos 90 do século XX, como

proposta pedagdgica que se opde ao oralismo como método rigido e unico.

Na década de 80, no Brasil, as concep¢bes de Educacdo Bilingue para
surdos comecaram a chegar as escolas e a serem pesquisadas por
profissionais como uma nova possibilidade para a educacéo de surdos. Aos
poucos, estudos e movimentos educacionais constataram a necessidade de
se entender o individuo surdo ndo mais como uma orelha com defeito, mas
como sujeitos detentores de uma lingua, de uma identidade e cultura
préprias. A surdez foi, lentamente, deixando de ser vista como uma
incapacidade, para ser percebida como uma diferenca linguistica. (CRUZ;
PRADO, 2018, p. 806)

Com relacéo ao predominio da oralizacéo sobre o trabalho pedagdégico, com o
ideal de “normalizar” os surdos, Xavier (2012) aborda ter sido um movimento comum

em instituicdes, ao longo da histéria, que atendiam a esses individuos.

Assim como aconteceu no mundo todo, no século XX houve uma expansao
do ndimero de escolas para surdos no Brasil. Nesse momento, ndo mais com
o carater unico de internato, mas também com o de “Escolas Especiais”, tais
como a Escola Concérdia, em Porto Alegre - RS (1954); a Escola Oral e
Auditiva, em Vitéria - ES (1957); o Centro de Audi¢éo e Linguagem “Ludovico
Pavoni”, em Brasilia - DF (1974); entre outras. As escolas, durante esse
periodo, servem ao ideal de “normalizacdo” do surdo, lancando mé&o de
praticas oralistas. Thoma (2006, p. 13) nos diz que “[...] na educagdo de
pessoas surdas, foram feitos inUmeros investimentos para equipar as escolas
especiais com aparelhos de amplificacdo sonora para treino dos restos
auditivos que possibilitassem aos surdos viver na oralidade.” (XAVIER, 2012,
p. 20) grifos nossos.
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Voltando-se mais para o desenvolvimento da comunicagcao oralizada do que
para a transmissao de conhecimento, a educacao de surdos, no inicio de sua historia,
mostra-se excludente, sendo eles obrigados a “falar”, negando suas especificidades.
Um atraso no processo de comunicacdo e de aprendizagem do individuo surdo no
periodo escolar. Uma pratica que “[...]Jimpede seu desenvolvimento intelectual e faz
com que eles estejam sempre em atraso em relagéo ao ouvinte, pois nao conseguem
falar bem e nem fazer uma plena leitura labial.” (ALVES et al, 2015, p. 31)

Alves et al (2015) ao abordar sobre o posicionamento de Soares (1999, p.115)
traz a questao da “normalizagdo” da Educagao Especial para os surdos da seguinte

maneira:

[...] @ educagdo do surdo foi a educacdo reservada aqueles que nao
frequentariam a escola, mas necessitariam de um tipo de ensino que visasse
supri-lo naquilo que lhe faltava, no caso do surdo, a mudez. Dai, todas as
metodologias empregadas, quer tenham sido através de gestos, quer tenham
sido através da escrita, ou da fala, preocuparem-se fundamentalmente com
amudez, ou seja, com a possibilidade de estabelecer formas de comunicacao
simples. (ALVES et al, 2015, p. 30/31)

Apenas nos anos 80 (século XX) movimentos em prol de mudancas na
educacado de surdos se estabelecem. Com a comunidade académica apresentando
novos estudos linguisticos sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), impulsionando
a implementacao de propostas bilingues para as escolas de surdos brasileiras e com
a articulagdo da comunidade surda na luta por reconhecimento, por seus direitos e
pelo fim da prética oralista, inicia-se um novo cenério nacional da educacao de surdos.

Um marco histérico, na década de 80 do século passado foi a fundacédo da
Federacgdo Nacional de Educacédo e Integracéo de Surdos (FENEIS)® em 1987, uma
instituicdo de significativa importancia para articulagdo e unidade entre as pessoas
surdas do pais.

Os surdos encontravam nas instituicdes organizadas um espaco de resisténcia,

um espaco para romperem com a imposicéo da pratica oralista que se arrastava por

10 FENEIS - Federacao Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos (Feneis) é uma entidade
filantrépica sem fins lucrativos de apoio a Comunidade Surda, que mantém um relacionamento muito
proximo com a Comunidade Surda, com o intuito de saber direto da fonte quais as necessidades
dessa populacdo. Dessa forma é possivel lutar por objetivos especificos e de extrema importancia
para as pessoas surdas do pais e procurar atender a todas as suas necessidades especificas. Surgiu
da necessidade de uma organizacao nacional que representasse o0s interesses de todas as pessoas
surdas do pais e tem como objetivo a defesa de politicas linguisticas, educacéo, cultura, saude e
assisténcia social para a Comunidade Surda, assim como seus direitos, garantindo assim maior
inclusdo da Comunidade Surda na sociedade. Fonte: https://www.libras.com.br/feneis.
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um longo tempo, para tirar a lingua de sinais da opressao, para resgatar a cultura
surda e sair do atraso social perpetuado com o “[...] esteredtipo de deficiéncia e
incapacidade dos cidadaos surdos, cuja diferenca, até o século XIX, se manifestava
prioritariamente em termos linguisticos.” (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p.54)

Se a lei maior assegura a educacao para todos com garantia de igualdade de
condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola, a educacao de qualidade para o
surdo deveria estar atendida com a oferta do ensino da Libras e atendimento por um
intérprete desde a época de sua promulgacéo. Entretanto, essa garantia de direitos
ainda requereu muitas discussoes e lutas pela comunidade académica e comunidade
surda.

Em 1996 a Politica Nacional de Educacao promulga a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional - LDB 9394/96 — na qual os direitos garantidos com relacédo a
educacdo, aos individuos com deficiéncia, na Constituicdo de Federal de 1988 séo
solidificados e reafirmados ao se estabelecer que a educacgéo escolar dos individuos
publico alvo da Educacao Especial deveria se dar preferencialmente na rede regular
de ensino com a responsabilidade das escolas para se prepararem e darem
condicdes, ndo s6 de acesso, mas também de permanéncia aos “[...] educandos
portadores de necessidades especiais, terminologia alterada pela lei 12.796/2013
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao”. (Art°. 58)

Em 1999, o NUPPES/UFRGS!!, organizou e realizou o V Congresso Latino-
americano de Educacao Bilingue para Surdos, reunindo pesquisadores, profissionais,
familiares e liderancas da comunidade surda mundial dando visibilidade a for¢a da
mobilizacdo politica da comunidade surda. Das discussfes de teméaticas acerca da
identidade, cultura e educacdo de surdos resultou um documento intitulado “A
Educacdo que N6s Surdos Queremos”.

Neste documento, tratou-se de questdes sobre Politicas e Praticas
Educacionais para Surdos, Comunidade, Cultura e Identidade e Formacao
Profissional do Surdo que serviriam de referéncia para a elaboragéo da Lei de Libras,
posteriormente. Alguns pontos propostos que envolvem questdes para além da

educacao de surdos e merecem destaques neste trabalho séo:

11 Nucleo de Pesquisa em Politicas de Educacéao para Surdos, Universidade Federal do Rio Grande de
Sul.
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1.Propor o reconhecimento da lingua de sinais como lingua da educacgéo do
surdo em todas as escolas e classes especiais de surdos.

2.Assegurar a toda crianca surda o direito de aprender linguas de sinais e
também o portugués e outras linguas.

15. Em educacdo, assegurar ao surdo o direito de receber os mesmos
conteldos que os ouvintes, mas através de comunicac¢do visual. Formas
conhecidas, em comunicacao visual importantes para o ensino do surdo séo:
linguas de sinais, lingua portuguesa, e outras linguas no que tange a escrita,
leitura e gramatica.

19. Incorporar aos curriculos dos cursos superiores disciplinas que abordem:
lingua de sinais e outras informacg@es sobre culturas surdas, particularmente
nos cursos de formagdo de médicos, fonoaoudiélogos e outros que irdo
trabalhar com surdos.

25. Elaborar uma politica de educacao de surdos com escolas especificas
para surdos.

26. Considerar que a escola de surdos é necesséaria e deve oferecer
educacdo voltada para principios culturais e humanisticos, promovendo o
desenvolvimento de individuos cidadéos e sendo um centro de encontro com
o semelhante para producéo inicial da identidade surda.

53. Substituir o termo de “deficiente auditivo” por surdo considerando que o
deficiente auditivo e o surdo ndo tém a mesma identidade: o deficiente
auditivo usa comunicacdo auditiva, tendo restos auditivos que podem ser
corrigidos com aparelhos; o surdo usa comunicacao visual (linguas de sinais)
e ndo usa comunicagdo auditiva.

57. Oficializar a lingua de sinais nos municipios, estados e a nivel federal.
58. Propor o reconhecimento e a regulamentagdo da lingua de sinais a nivel
federal, estadual e municipal para ser usada em escolas, universidades,
entidades e 6rgédos publicos e privados.

59. Considerar que as linguas de sinais sdo linguas naturais das
comunidades surdas, constituindo linguas completas e com estrutura
independente das linguas orais.

65. Reconhecer a lingua de sinais como lingua da educacéo do surdo, ja que
€ expressao da/s cultura/s surda/s - Lingua e cultura ndo indissociadas.

66. Considerando que a lingua de sinais é propria da comunidade surda,
garantir qgue o ensino de linguas de sinais seja exclusiva dos instrutores
surdos. E necessario que os instrutores surdos sejam capacitados para o
ensino da mesma, com formagéo especifica.

71. Fazer dalingua de sinais uma disciplina no curriculo, envolvendo o ensino
de sua morfologia, sintaxe, e semantica.

111. Desenvolver ao maximo a educacéo e a formacgéo das pessoas surdas.
121. Observar que o ensino de lingua de sinais requer instrutores surdos com
formacéao.

125. Exigir que a formacgdo minima do instrutor surdo seja de nivel médio.
(FENEIS, 1999)

As reivindicagbes da comunidade surda por seus direitos e por questdes
solicitadas nos ambitos educacionais, culturais e de identidade, principalmente no que
diz respeito ao reconhecimento da lingua de sinais e ao fim das praticas oralistas

comecam a dar frutos com a Lei 10.098/2000 — Lei da Acessibilidade'?, que

12 Acessibilidade: possibilidade e condicédo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de
espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informacéo e comunicacéo,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Redacdo dada pela Lei n° 13.146, de 2015). Fonte:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm; Acesso em 19/06/2020
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“estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogéo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida”. Nesta referida Lei,
cita-se o Tradutor e Intérprete de Libras/Portugués e que segundo Xavier (2012, p.29)
foi a primeira lei em que os surdos se apegaram para discutir a sua necessidade de
utilizar o intérprete de Libras em situagfes cotidianas variadas. Também destaca-se

a importancia do acesso a comunicacao.

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminacdo de barreiras na
comunicagao e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis 0s sistemas de comunicacgéo e sinalizagao as pessoas portadoras
de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo, para garantir-lhes
o direito de acesso a informagédo, a comunicagéo, ao trabalho, a educacéo,
ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Publico implementara a formacao de profissionais intérpretes
de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar
qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicacéo. (BRASIL, 2000).

Silva e Oliveira (2016) abordam sobre a importancia da Lei n® 10.098/2000 para
profissionalizacéo do intérprete de Libras, mediador da comunicagéo entre ouvintes e

pessoas com deficiéncia auditiva.

Ao longo dos anos, uma sucessdo de leis e documentos possibilitou a
consolidacdo e especificagdo do trabalho desse profissional. Em primeiro
lugar, destacamos a Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (Brasil, 2000,
p. 2), que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢ao da
acessibilidade das pessoas com eficiéncia ou com mobilidade reduzida. Muito
mais do que apenas indicar a importancia do acesso a comunicagao, essa lei
aponta, pela primeira vez, a formacgédo de intérpretes de Libras. Com isso,
pessoas que, em sua maioria, até entdo atuavam no ambito religioso e
familiar de maneira informal, passaram a constituirem-se como profissionais,
devido ao conhecimento especifico que possuiam. (SILVA; OLIVEIRA, 2016,
p. 696)

Usando outra nomenclatura, as Diretrizes Nacionais para a educacao de alunos
gue apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacdo Basica, em
todas as suas etapas e modalidades (CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001)
também abordam a questéo da educacao para surdos com a presenca do profissional
intérprete de Libras, ao orientar no Art. 8° que:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao
de suas classes comuns: [...] IV — servicos de apoio pedagdégico
especializado, realizado, nas classes comuns, mediante: a) atuacao
colaborativa de professor especializado em educacao especial; b) atuacdo de
professores-intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis; (BRASIL, 2001)
grifo nosso.

Ao tracar um caminho histérico da educacdo de surdos no Brasil vamos
percebendo os avancos legais e os ganhos para a comunidade surda até chegar as

conquistas dos tempos atuais. Neste contexto, o reconhecimento da Lingua Brasileira
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de Sinais como “[...Jmeio legal de comunicagéo e expresséo [...]” da comunidade surda
no ano de 2002, com a aprovacao da Lei n° 10.436, conhecida como Lei de Libras,
regulamentada posteriormente pelo Decreto n°® 5.626/2005, torna-se um marco
fundamental na histéria da Educacdo de Surdos no Brasil. Estes marcos legais
influenciaram um maior reconhecimento do profissional intérprete de Libras.

Sobre os marcos legais que ddo um novo norte a educacao de surdos no Brasil,
resultados de debates, pressoes e reivindicacdes da comunidade surda e académica,

Xavier (2012) faz o seguinte apontamento:

Movimentos das comunidades surdas, aliados aos avan¢os nos Estudos
Surdos e a busca pela implementacdo de uma escola inclusiva, contribuiram
para o delineamento de uma politica na inclusdo de pessoas surdas. Sendo
assim, a sancéo da lei de Libras, lei 10.436/02, e do decreto 5.626/2005
constituem-se na atualidade como um marco de extrema relevancia histoérica.
Mediante esses documentos, o Brasil inicia a implantacdo de politicas
linguisticas no que concerne a Libras. O intérprete de Libras, nesse contexto,
ganha um papel de destaque nessas politicas, principalmente no ambito
educacional. (XAVIER, 2012, p. 21)

Ao abordar sobre a legislacdo que emerge como diretrizes para o atendimento
do aluno surdo em escolas regulares dando énfase aos aspectos de abordagem
bilingue, Oliveira (2019) relembra a influéncia que as politicas nacionais sofreram dos

documentos e publicagdes internacionais na defesa da “Educagao para Todos”.

Com base nos documentos oficiais e publicacbes internacionais, o Brasil
como pais signatario das delibera¢des geradas por estes documentos, tém
impulsionado o desenvolvimento e implementagdo de um sistema
educacional inclusivo abrangendo a educacéo dos surdos e a Libras. As Leis
e Decretos difundidos dentre as acBes que promovem e estimulam o
desenvolvimento da Libras no ambito educacional, sédo capazes de direcionar
e proporcionar uma expansao no cenario pedagdgico, evidenciados na Lei n®
10.436/2002 regulamentada pelo Decreto n°® 5.626/2005. (OLIVEIRA, 2019,
p. 26)

O reconhecimento da Libras como meio legal de comunicac&o dos surdos no
Brasil, pela Lei 10.436/2002, revela de acordo com Oliveira (2019) uma atuacéo
politica de extrema importancia no meio social e na construcao e fortalecimento da
cultura surda no pais, bem como a emancipacao e progressao dos direitos linguisticos
dos surdos. Este reconhecimento da Libras implicou diretamente no maior
reconhecimento e valorizagdo do Intérprete de Libras e Portugués que tem “suas

possibilidades de atuacéo profissional ampliada” (XAVIER, 2012).

Diante desse quadro atual, o profissional que ganha visibilidade € o intérprete
de Libras. Este € quem sera responsavel por versar, conduzir, transpor
informacdes que serdo dadas em Libras para o Portugués e do Portugués
para Libras nos diversos contextos em que os surdos transitam no contato
com ouvintes. O intérprete de Libras, para exercer sua fungao deve conhecer
profundamente as linguas envolvidas no processo, fazendo com que as
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informacdes dadas em uma determinada lingua cheguem o mais
apropriadamente possivel & outra, e vice-versa, preservando as estruturas
gramaticais destas. (XAVIER, 2012, p. 29)

O Decreto n.° 5.626/2005, regulamenta a Lei n.° 10.436/2002 no que diz
respeito & formacdo de profissionais para atuar na educacao de pessoas surdas.
Nesse decreto € dedicado um capitulo inteiro ao profissional interprete de Libras
abordando sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacao do
professor de Libras e do instrutor de Libras, o uso e difusdo da Libras e da Lingua
Portuguesa para o0 acesso das pessoas surdas a educacao, a formacéao do tradutor e
intérprete de Libras-Lingua Portuguesa, a garantia do direito a educacao das pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva, a garantia do direito a salde das pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva e sobre o papel do poder publico e das empresas que
detém concessdo ou permissdo de servigos publicos, no apoio ao uso e difusdo da
Libras.

Lacerda, Albres e Drago (2013) ao tratarem sobre o Decreto n° 5.626/2005

observam que:

[...] o Decreto n°® 5.626/05 (BRASIL, 2005) trata, entre outras providéncias,
sobre educacado de surdos, modos de atendimento nos diferentes niveis de
ensino e modos de prover acessibilidade linguistica a eles, além da inclusao
da Libras como disciplina curricular nos cursos de magistério, educagéo
especial, fonoaudiologia, pedagogia e demais licenciaturas. Amplia-se,
assim, a difusdo da Libras e sinaliza-se o interesse pela formacéo de futuros
profissionais cientes da condi¢éo linguistica diferenciada dos alunos surdos.
O mesmo decreto também dispde sobre a formacdo do professor bilingue e
do instrutor surdo de Libras; a formacdo do tradutor e intérprete de
Libras/lingua portuguesa; e o direito dos surdos de ter acesso as informacdes
em Libras e a educacgéo bilingue. (LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013, p.
67)

Além de representar uma grande conquista para a comunidade surda o
reconhecimento da Libras como lingua oficial e meio legal de expressdo e
comunicacdo dessa comunidade, também h& no segundo artigo do decreto o
reconhecimento que a “[...] comunidade surda € um grupo que possui elementos
culturais subjacentes” (XAVIER, 2012, p.28).

Art. 2° - Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras. (BRASIL, 2005).

O Decreto em voga também marca a insercdo da Libras como disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do

magistério, do nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia e como
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disciplina curricular optativa nos demais cursos de educacéo superior e na educagao

profissional (art. 3°) como preocupacao de preparar os profissionais para lidar com a

nova realidade da educacéo de surdos no Brasil.

Dos aspectos tratados no Decreto n°5.626/2005, o capitulo de grande

relevancia para o atendimento educacional especializado do individuo surdo nas

escolas é o capitulo V, que trata da formacao e avaliacdo dos profissionais que devem

atuar diretamente na mediacdo da comunicacdo entre os individuos surdos e 0s

ouvintes. Primeira vez que se trata da formacéo dos tradutores e intérpretes de Libras-

Lingua Portuguesa.

CAPITULO V

DA FORMAGAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA
PORTUGUESA

Art. 17. A formacg&o do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa
deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugéo e Interpretagédo, com
habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, a
formacgédo de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de: | - cursos de educacéo profissional; Il
- cursos de extensdo universitaria; e Ill - cursos de formacdo continuada
promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicdes credenciadas por
secretarias de educacéo.

Paragrafo Unico. A formacédo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organiza¢des da sociedade civil representativas da comunidade
surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicbes
referidas no inciso Ill. (BRASIL, 2005).

Atendendo aos pressupostos da politica para formacao de profissionais para

atuar na escola, principalmente no atendimento educacional do aluno surdo, o Decreto

ainda prevé a escola como o espaco novo de atuacdo para o intérprete de Libras em

dois artigos, 14° e 21°.

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacéo e a educacao nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacao, desde
a educacéo infantil até a superior.

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as instituicbes federais de ensino devem:

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linglistica manifestada pelos alunos surdos;

Art. 21. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, as instituicdes
federais de ensino da educacéo basica e da educac¢éo superior devem incluir,
em seus quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a
comunicacao, a informacédo e a educacado de alunos surdos.
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8§ 1° O profissional a que se refere o caput atuara:

| - nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos
e conteldos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdégicas; e

Il - no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da instituicao
de ensino. (BRASIL, 2005)

Apresentando as contribuicbes de Quadros (2004), vale ressaltar as
informacBes a respeito dos profissionais especificos, envolvidos diretamente na

educacao de surdos, o tradutor e o intérprete. Quem s&o esses personagens?

Tradutor - Pessoa que traduz de uma lingua para outra. Tecnicamente,
traducao refere-se ao processo envolvendo pelo menos uma lingua escrita.
Assim, tradutor é aquele que traduz um texto escrito de uma lingua para a
outra. Tradutor-intérprete - Pessoa que traduz e interpreta o que foi dito e/ ou
escrito. Tradutor-intérprete de lingua de sinais - Pessoa que traduz e
interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa em quaisquer
modalidades que se apresentar (oral ou escrita). (QUADROS, 2004, p. 11)
Interprete de lingua de sinais - E o profissional que domina a lingua de sinais
e a lingua falada do pais e que é qualificado para desempenhar a funcao de
intérprete. (QUADROS, 2004, p. 27)

O intérprete educacional é aquele que atua como profissional intérprete de
lingua de sinais na educacéo. E a area de interpretacdo mais requisitada
atualmente. [..] (QUADROS, 2004, p. 59)

Quadros (2004) ainda faz um alerta sobre o papel do intérprete, no ato de
realizar a interpretacdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-versa, que

deve observar alguns preceitos:

a) confiabilidade (sigilo profissional);

b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e nédo interferir com opiniées
préprias);

c) discricdo (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento
durante a atuacao);

d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sdo
separados);

e) fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a
informacao por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o
objetivo da interpretacdo € passar o que realmente foi dito). (QUADROS,
2004, p. 28)

Os profissionais, tradutor e interprete de Libras, a partir das legislactes
especificas, que oficializaram o ensino da lingua de sinais, para atuarem nas escolas,
deveriam passar por uma formacéo especifica conforme tratada na Lei. E para atender
as demandas decorrentes da inclusdo dos surdos no ensino regular, conforme
previsto no Decreto n°® 5.626/2005 que regulamenta a Lei de Libras n° 10.436/2002,
deu-se na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em 2008, a abertura do

primeiro curso de graduagdo em Letras Libras!® (Lingua Brasileira de Sinais),

13 Histoérico do Curso: Como projeto especial com aporte financeiro da SEAD/MEC e da CAPES, o
Curso de Graduacdo em Letras Libras, Licenciatura, teve seu inicio em 2006 e o Curso de
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Bacharelado, com modalidade a distancia oferecida em polos espalhados pelo Brasil,
formacdo de profissionais em nivel superior. Tornou-se um centro nacional de
referéncia na area de Libras.

Sendo o individuo surdo integrante do publico alvo da Educacéo Especial, para
atender o objetivo de sua inclusdo, passa a ser fundamental o intérprete de lingua
brasileira de sinais no atendimento educacional especializado, instituido pelo
documento da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPI), em 2008 como o espaco de atendimento aos sujeitos com
deficiéncia (deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia intelectual), transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades.

Fazendo mencéo especifica ao atendimento educacional especializado (AEE)
de alunos com deficiéncia auditiva, onde se inclui também o surdo, o documento

afirma que:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacgéo bilingte
- Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para
os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado é
ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais.
Devido a diferenca linglistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve
estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular.

O atendimento educacional especializado € realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira
de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
do sistema Braille, do soroban, da orientacéo e mobilidade, das atividades de
vida autbnoma, da comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular,
da adequacdao e producao de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacéo
de recursos 6pticos e ndo 6pticos, da tecnologia assistiva e outros. (BRASIL,
2008, p.17)

Com estas propostas trazidas no documento da PNEEPI o espaco de
atendimento especializado ao aluno com deficiéncia auditiva deve ofertar ndo
somente o ensino em Libras a partir da traducao da Lingua Portuguesa para Lingua

de Sinais e vice-versa, mas também o ensino de Libras fazendo com que se torne

Graduacdo em Letras Libras, Bacharelado, em 2008. No ano de 2010, 389 alunos, surdos e
ouvintes, finalizaram a licenciatura. E em 2012, 690 alunos, surdos e ouvintes, concluiram a
licenciatura (378 alunos) e o bacharelado (312 alunos). Portanto, o curso de Letras Libras EaD da
UFSC, licenciatura e bacharelado, em parceria com diversas instituicdes de todo o Brasil, j& formou
mais de 1.000 profissionais em todo territério nacional, tanto professores de Libras quanto
tradutores e intérpretes de Libras-Portugués. Pré-Requisito: Fluéncia em Libras (o processo
seletivo e o curso demandam dominio de Libras)

Fonte: https://libras.ufsc.br/libras-distancia/. Acesso em 19/06/2020.
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necesséario, além do intérprete de Libras, um Instrutor de Libras, pessoa com
conhecimento e dominio da linguagem de sinais.

A Lei de Libras n®10.346/2002 e o Decreto n°5.626/2005 trazem para o cenario
da educacéao de surdos os profissionais Tradutor e Intérprete de Libras. Profissionais
gue a partir destes marcos legais sdo compreendidos como fundamentais no contexto
da educacao inclusiva dos individuos com limitacbes de acessibilidade linguistica,
sendo responsaveis em favorecer 0 acesso a comunicacdo, a informacdo e a
educacao destes individuos. Entretanto, é a Lei n°® 12.319/2010 (BRASIL, 2010) que
regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, contendo nela as competéncias atribuidas a estes profissionais, e
reafirma a necessidade destes, nas instituicbes educacionais atendendo a diretriz da

Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Art. 60 Sdo atribuicbes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias: | - efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e
surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras
para a lingua oral e vice-versa; Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais
- Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais
desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis fundamental, médio e
superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares; Il - atuar
Nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos concursos
publicos [...] (BRASIL, 2010).

ALein®12.319/2010 ainda trata da rigorosidade técnica e ética que o intérprete
precisa dispor no momento da traducao, respeitando a pessoa e a cultura surda.

Art. 70 O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando
pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a
cultura do surdo e, em especial: | - pela honestidade e discricdo, protegendo
o direito de sigilo da informacéo recebida; Il - pela atuacao livre de preconceito
de origem, rac¢a, credo religioso, idade, sexo ou orientacao sexual ou género;
Il - pela imparcialidade e fidelidade aos contetdos que |he couber traduzir;
IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por
causa do exercicio profissional; V - pela solidariedade e consciéncia de que
o direito de expressdo é um direito social, independentemente da condic¢éo
social e econbmica daqueles que dele necessitem; VI - pelo conhecimento
das especificidades da comunidade surda. (BRASIL, 2010b)

Os profissionais Tradutor, Interprete e Instrutor de Libras ganharam visibilidade
NOS espacos escolares, e suas presencas tornaram-se mais frequentes na escola. A
comunidade surda passou a ter lugar na politica educacional brasileira.

Com os marcos normativos legais sobre a Lingua Brasileira de Sinais e sobre
os profissionais Tradutor e Interprete de Libras fica definido a Educacéo Bilingue com

0 ensino da Libras como primeira lingua (L1) e o ensino da Lingua Portuguesa como
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segunda lingua (L2) e “[...] a organizagc&o da educagao bilingue no ensino regular”.

(Brasil, 2008, p.10)

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacéo bilingte
- Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servigcos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para
os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado &
ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais.
Devido a diferenca linglistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve
estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular.
(BRASIL, 2008, p. 17)

No contexto das discussdes acerca da educacéo inclusiva, tem-se a discussao

da inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva respeitando os principios da Educacao

Bilingue. Discussfes que segundo Silva e Oliveira (2016)

[...] ganha forga, entre os movimentos sociais que lutam pelos direitos da
pessoa surda, a reivindicacao de que a escolarizacdo de pessoas surdas seja
pautada nos principios da Educac¢&o Bilingue, tal qual acontece com outras
minorias linguisticas, como no caso da Educac¢édo Indigena. Ou seja, cresce
a luta por escolas ou classes especificas onde as aulas sejam ministradas a
partir da lingua de sinais. (SILVA; OLIVEIRA, 2016, p. 697)

Embora seja claro as definicdes para educacéo bilingue, Cruz e Prado (2018)

fazem um alerta sobre as politicas publicas atuais de educacdo na perspectiva

inclusiva na qual os alunos surdos sdo matriculados em escolas regulares, em salas

de aulas constituidas também com alunos ouvintes.

Atualmente, as politicas publicas orientam e investem na proposta inclusiva
de educacgdo para todos. Nessa perspectiva, alunos surdos e ouvintes
estudam em uma mesma sala de aula, onde a lingua utilizada pela maioria é
a lingua oral. Nessa proposta, dificilmente, os alunos surdos encontram
acessibilidade linguistica suficiente para um ensino bilingue de qualidade.
Embora se observem inUmeras discussdes e investimentos em prol de uma
educacdo inclusiva, percebe-se que o sistema e, consequentemente, as
escolas ndo apresentam estrutura suficiente para atender a essa demanda.
Como observado em estudos de Guarinello (2007) e Glat (2007), as escolas
publicas regulares ainda nao dispdem de profissionais, materiais,
metodologias e estrutura pedagégica suficiente para atender as
singularidades linguisticas e culturais dos individuos surdos. (CRUZ; PRADO;
2018, p. 806)

Neste percurso histérico, ainda temos a garantia de acesso a educacao basica

para surdos na Lei n® 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacéo. O

Plano traz como meta universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete)

anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo, o acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de

sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
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ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014 — Meta n°4); e
na Lei n° 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e trata especificamente da educacéo

no capitulo V.

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: | - sistema educacional inclusivo em todos
os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;
Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena; Il - projeto pedagoégico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, assim como 0s demais servicos e
adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢bes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia; IV -
oferta de educacéo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas; [...] IX - adocao de medidas de apoio que
favorecam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos, culturais,
vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as
habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia; [...] XI - formacéo
e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio; XlI - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e
de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participacao;
(BRASIL, 2015)

Ao final deste percurso historico sobre a educacdo de surdos no Brasil
podemos afirmar quao grande foi 0 avanco no que se refere aos dispositivos que
determinam os direitos da comunidade surda a uma educacdo que respeite suas
peculiaridades linguisticas e também culturais, embora também entendemos que a
inclusdo do aluno surdo na escolar regular deve considerar mais do que o direito ao
acesso com criacdo de vagas. E necessario criar as condicbes de permanéncia e
sucesso escolar, ofertando a eles um atendimento com profissionais capacitados e
gue assumam compromisso pela educacao qualificada do surdo.

Com o numero de matriculas de alunos surdos/com deficiéncia auditiva nas
escolares regulares, ao contrario do que acontecia em décadas anteriores, novos
desafios também chegam as escolas que precisam atender este publico, respeitando
suas diversidades e peculiaridades linguisticas e culturais que trazem em suas

bagagens pessoais. Neste sentido as escolas regulares e os atendimentos
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educacionais especializados nelas desenvolvidos vém implantando propostas para a
educacao de alunos surdos contando com a colaboracéo dos profissionais Tradutores,

Intérpretes e Instrutores de Libras no desenvolvimento da educacéo inclusiva.

Figura 04: Numero de Matriculas da Educacéo Especial em Classes Comuns por Tipo de Deficiéncia.

Numero de Matriculas da Educacdo Especial em Classes Comuns
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Fonte: Grafico elaborado pela autora (2020) com base nos dados do Censo Educacional - Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) 2008 a 2019.

A compreensao do processo historico e legal da inclusdo das pessoas com
deficiéncia auditiva ou surdez nas escolas regulares nos ajuda a entender a
contribuicdo do trabalho de mediacdo comunicativa do intérprete de Libras no
processo de inclusdo de individuos deficientes auditivos nas aulas de Educacéo
Fisica, objetivo deste trabalho.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA.

Apoés apresentarmos os caminhos de lutas e normatizagcBes internacionais e
nacionais da Educacéo Especial e um historico sobre o processo de incluséo do surdo
na educacéao brasileira com discusséo sobre dispositivos legais que garantem o direito
a educacdo de surdos nos processos formais de ensino, apresentaremos 0 percurso
metodoldgico adotado, apresentando a opcdo metodoldgica, as técnicas utilizadas
para a producao dos dados, os critérios para a selecdo dos sujeitos e a proposta da
andlise dos dados.

O projeto que deu origem a esta pesquisa foi cadastrado no sistema Plataforma
Brasil (Sistema CEP-CONEP) sob o numero n° 30689620.7.0000.8207, avaliado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade Vale do Cricaré,
Parecer n® 3.976.005.

3.1 TIPOLOGIA DA PESQUISA

Tomando por referéncia os pressupostos de Gil (2002), a abordagem
metodoldgica adotada para realizacdo desta pesquisa é o estudo de campo
apresentado como modelo classico de investigacdo que perpassa diversas areas de

conhecimento.

O estudo de campo constitui 0 modelo classico de investigagdo no campo da
Antropologia, onde se originou. Nos dias atuais, no entanto, sua utilizacdo se
d& em muitos outros dominios, como no da Sociologia, da Educacgédo, da
Saude Publica e da Administracao.

[...] Basicamente, a pesquisa € desenvolvida por meio da observacao direta
das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para
captar suas explicagBes e interpretacdes do que ocorre no grupo. Esses
procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos outros, tais como a
andlise de documentos, filmagem e fotografias.

No estudo de campo, o0 pesquisador realiza a maior parte do trabalho
pessoalmente, pois € enfatizada importancia de o pesquisador ter tido ele
mesmo uma experiéncia direta com a situacéo de estudo. Também se exige
do pesquisador que permaneca o0 maior tempo possivel na comunidade, pois
somente com essa imersao na realidade é que se podem entender as regras,
0s costumes e as convencgfes que regem o grupo estudado. (GIL, 2002, p.
53)

No estudo de campo visamos se aproximar e compreender a questéo problema

no espago onde ela se realiza, considerando as rela¢cdes que se estabelecem. Para
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tanto usar-se-4 de uma abordagem qualitativa apresentada por Silveira e Cérdova
(2009) como:

[...] a pesquisa que ndo se preocupa com a representatividade numérica, mas
sim com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizacéo, etc. [...], portanto preocupa-se com aspectos da realidade que
ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacao da
dinamica das relagées sociais. (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 31/32)

Embora o estudo de campo seja a abordagem metodologica central para o
desenvolvimento da pesquisa, também sera utilizado a pesquisa bibliografica, da qual
serdo utilizadas produgbes que dialogam com a temética, envolvendo Educacao
Especial, surdez, deficiéncia auditiva, inclusdo, intérprete de Libras, trabalho
colaborativo e Educacédo Fisica. Dentre os tedricos destacam-se: Abreu (2009),
Capellini (2004), Chicon (2008), Fonseca; Ramos (2017), Kassar (2011), Lacerda
(2005 e 2008), Lisboa (2019), Santos (2014), Xavier (2012) e Silva (2020), e marcos
legais que tratam da educacao e Educacgéo Especial.

Durante a pesquisa bibliografica, seguindo algumas etapas sugeridas por Gil
(2002, p.60) foi feito um levantamento bibliografico preliminar; leitura do material;
fichamento; organizacao légica do assunto e redacao do texto.

Quanto aos objetivos da pesquisa, baseando-se ainda em GIL (2002, p. 41),
trata-se de uma pesquisa exploratéria e descritiva, pois visa “[...] maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses e a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Sendo comum o envolvimento de

entrevistas, questionario e a observacao sistematica.

3.2 UNIVERSO E SUJEITOS

O universo da pesquisa serd composto 02 (duas) escolas publicas da rede
estadual de ensino do estado do Espirito Santo, sob jurisprudéncia da
Superintendéncia Regional de Cachoeiro de Itapemirim. As escolas foram
identificadas considerando como critérios a matricula regular de aluno com deficiéncia
auditiva e a proximidade da escola com o municipio de Muqui-ES, cidade onde atuo.
Este ultimo critério foi determinado pela pesquisadora, pois ndo foram identificados

alunos com deficiéncia auditiva matriculados nas escolas estaduais no municipio de
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Muqui-ES. Definiu-se como lécus da pesquisa uma Escola Estadual de Ensino
Fundamental, no municipio de Mimoso Sul, distante cerca de quinze quildmetros do
municipio de Muqui e uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio no
municipio de Cachoeiro de Itapemirim, distante cerca de trinta quildmetros.

A escola do municipio de Mimoso do Sul, funciona em dois turnos atendendo
alunos do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental 1 e alunos do sétimo ano do
ensino fundamental 2. A escola no municipio de Cachoeiro de Itapemirim funciona em
trés turnos, atendendo alunos do ensino médio no turno matutino, alunos do ensino
fundamental 2 no turno vespertino e alunos da educacgéo de jovens e adultos no turno
noturno.

Para realizar a pesquisa nas duas escolas, foi necessario solicitar autorizacao
junto a Superintendéncia Regional de Educacdo de Cachoeiro de Itapemirim em
atendimento a Circular n® 30, de 05 de junho de 2019-SEDU/ES, que define que toda
pessoa de fora da comunidade escolar necessita de autorizacéo prévia para adentrar
nos espacos das escolas estaduais. A mesma autoriza¢do serviu como Termo de
Autorizacao da Instituicdo Coparticipante.

Os sujeitos do estudo foram dois professores de Educacao Fisica que atendiam
alunos com deficiéncia auditiva ou surdez, um de cada escola, um aluno com
deficiéncia auditiva e uma aluna com surdez, matriculados regularmente, um de cada
escola escolhida. Para participar da pesquisa, os alunos foram assessorados, cada
um, por uma intérprete de Libras, durante a entrevista.

Os professores e o0s alunos, assessorados pelas intérpretes, participaram de
conversas por chamadas de video do aplicativo whatsapp e foram esclarecidos sobre
a proposta de pesquisa. Apos as conversas foi encaminhado por e-mail, para cada
um deles, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —TCLE para ser assinado e
devolvido impresso ou por e-mail. O responsavel do aluno menor de idade também
participou da conversa e recebeu o termo para assinar. Ressaltamos a importante
colaboragéo das intérpretes em todo esse processo, fazendo a mediagdo com as

familias dos alunos.
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3.3 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

O surgimento de uma nova doenca, COVID-19, com crescente numero de
casos de registro de pessoas contaminadas pelo coronavirus e uma escala de
disseminacgédo pelo mundo levou a Organizacado Mundial de Saude, anunciar em margo
de 2020 que se tratava de uma Pandemia.*

Num efeito cascata, as acdes de enfrentamento a propagacao do virus, de nivel
global, passaram a ser adotada em nivel nacional, estadual e municipal ao longo dos
meses que se seguiram. Dentre as principais a¢bfes, a adocdo de medidas de
isolamento social afetou todos os setores da sociedade, inclusive a educacéo com o
fechamento das unidades escolares. Novas estratégias de ensino tiveram que ser
planejadas de modo a garantir a continuidade do processo ensino e aprendizagem no
ano letivo de 2020 de forma n&o presencial.

Dentro deste contexto de pandemia, o Governo do estado do Espirito Santo,
por meio do Decreto n® 4593 - R, de 13 de marco de 2020 decretou o estado de
emergéncia em saude publica no Estado do Espirito Santo e estabelece medidas
sanitarias e administrativas para prevencao, controle e contencao de riscos, danos e
agravos decorrentes do surto de coronavirus (COVID-19) e por meio do Decreto n°®
4597-R, de 16 de marco de 2020 disp6s sobre as medidas para enfrentamento da
emergéncia de saude publica decorrente do coronavirus (COVID-19) na area da
educacao.

Para garantia da continuidade do processo de ensino aprendizagem, Secretaria
do Estado de Educacao do Estado do Espirito Santo institui o Programa EscoLAR no
ambito das escolas da Rede Publica Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo
através da Portaria n° 048-R, de 01 de abriu de 2020.

81° O Programa EscoLAR contempla um conjunto de recursos capaz de
apoiar as escolas e os professores a dar continuidade ao processo de ensino
e aprendizagem por meio da complementacdo das aprendizagens ja
adquiridas e do desenvolvimento de novas aprendizagens pelos estudantes
favorecendo, também, o reforgo escolar.

§2° O principal recurso utilizado no Programa EscoLAR consiste na
transmissao de videoaulas por meio de canais de televisdo e/ou por meio de
redes sociais como o Facebook, o Youtube, o WhatsApp, e outros, no formato
ao vivo ou gravado, em dia e horéario especificos, para turmas especificas.
83° Incentiva-se o uso do Google Sala de Aula como forma de sistematizar
as atividades, seus formatos de entrega, e a mediacéo da aprendizagem em

14 Segundo a Organizagdo, pandemia é a disseminacdo mundial de uma nova doenca e o termo passa
a ser usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes
com transmissao sustentada de pessoa para pessoa. Fonte: https://www.bio.fiocruz.br/
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uma Unica plataforma, com destaque as salas de aulas virtuais desenvolvidas
para esse fim a partir do aplicativo EScoLAR.

84° Poderdo também ser utilizados outros recursos disponiveis para
estabelecer a mediacdo da aprendizagem com os estudantes, inclusive com
momentos online, em tempo real, para esclarecimento de davidas e/ou apoio
na resolucéo das atividades:

| — grupos no WhatsApp, Telegram ou similar;

Il — grupos no Facebook;

[Il — féruns no Google Sala de Aula;

IV — e-mails;

V — outros. (ESPIRITO SANTO, 2020)

A partir da implementagao do Programa EscoLAR, no més de abril de 2020, os
alunos passaram a estudar em casa, recebendo de seus professores, por diferentes
meios tecnologicos, os materiais para estudo. Estes materiais, na rede estadual de
ensino do estado do Espirito Santo foram denominadas Atividades Pedagogicas nao
Presenciais (APNPs).

Para dar continuidade ao processo de pesquisa estabelecido e programar as
entrevistas com alunos e professores foi necessario um replanejamento com
estabelecimento de metodologias alternativas que se enquadrasse no contexto de
isolamento social com suspensao de aulas presenciais.

A realizagdo das entrevistas, através de chamadas de videos, foi organizada
em quatro momentos distintos, previamente agendados. Um momento para cada
sujeito da pesquisa. Os professores de Educacdo Fisica e alunos com deficiéncia
auditiva e surdez, responderam as questdes para pesquisadora, em suas residéncias,
através de aplicativos de chamadas de video, com data e horario agendados. A
entrevista com o professor P1 aconteceu através do aplicativo Meet e as entrevistas
com os alunos aconteceram por chamada de video do aplicativo whatsapp, com
trabalho colaborativo das intérpretes fazendo a mediacdo da comunicacdo. Cada
entrevista durou cerca de uma hora. O professor P2 optou por responder as questdes
da entrevista de forma escrita. Para isso, foi elaborado um formuléario online, através
do Google Forms'®> e disponibilizado o link, para ele por e-mail e conversa de texto
pelo aplicativo whatsapp.

As questdes a serem respondidas pelos alunos, foram encaminhadas com
antecedéncia para as intérpretes, por e-mail e mensagem de texto do aplicativo
whatsapp, em documento do word, para que elas pudessem se apropriar e

prepararem-se para interpretar as perguntas para os alunos. Durante as entrevistas

15 Apéndice 01
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as intérpretes traduziram as perguntas da pesquisadora da lingua portuguesa para
Libras para os alunos e, também, traduziram as respostas dos alunos para a
pesquisadora.

Destaca-se, neste percurso metodologico, as valiosas contribuicbes das
intérpretes de Libras no processo de producéo de dados, ao mediar toda comunicagao
com os alunos e suas familias, fazendo a articulacdo para que a entrevista
acontecesse, além de traduzirem as questdes de modo que os alunos pudessem
compreendé-las.

As questfes'® da entrevista foram organizadas em quatro categorias:
identificacdo do sujeito, conhecimento sobre a profissao intérprete de Libras, trabalho
colaborativo e educacéo inclusiva, com o objetivo de levantar informacgdes acerca das
contribuicdes do intérprete de Libras para a inclusdo dos alunos nas aulas de

Educacéo Fisica.

3.4 ANALISE DE DADOS

Apo6s irmos a campo e coletar as informac¢des através de entrevista com
aplicacao de questionario de forma online, passamos a analise de contetdo dos dados
produzidos, com a finalidade de compreendé-los, seguindo a proposta defendida por
Bardin (2016, p.37), para a qual “[...] a analise de conteudo € um conjunto de técnicas
de analise das comunicag¢des”. Um conjunto de técnicas que visam descrever o
conteudo que foi emitido nas comunicac¢fes escritas ou faladas no processo de coleta
dos dados.

A andlise de conteudo apresentada por Bardin (2016) traz um caminho
detalhado, em trés fases, a ser percorrido pelo pesquisador para realizar uma analise
cientifica a partir dos dados coletados, neste caso, na pesquisa de campo, por iSso
escolhido como referéncia para a analise desta pesquisa.

A primeira fase € a pré-analise, momento da organizagdo, preparacdo do
material a ser analisado que segundo a autora é necessario: leitura flutuante do
material; escolha dos documentos (a priori ou a posteriori), constituicdo de corpus,

formulacdo de hipoteses e objetivos e preparacdo do material. A segunda fase

16 Apéndice 02 e 03.
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exploracdo do material, momento da codificacdo (recorte, agregacao e enumeracao)
e categorizacdo (critérios: semantico, sintatico, léxico ou expressivo) do material
coletado e a terceira fase corresponde ao tratamento dos dados obtidos - inferéncia e
interpretacdo, momento em que “[...] os dados brutos s&o tratados de maneira a serem
significativos (“falantes”) e validos”.

Para Bardin (2016, p. 167), a inferéncia podera “[...] apoiar-se nos elementos
constitutivos do mecanismo classico da comunicagédo: por um lado, a mensagem
(significacdo e codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0 emissor e 0 receptor,
enquanto polos de inferéncia propriamente ditos”. Deve-se atentar para o emissor ou
produtor da mensagem; receptor da mensagem; a mensagem propriamente dita; e o
médium, o canal por onde a mensagem foi enviada.

Finalizando o percurso metodoldgico, abrimos caminho para apresentar 0s

dados obtidos na pesquisa de campo e discutir os resultados.
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4 NO CAMINHO DA INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA AUDITIVA E
SURDEZ NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR: RESULTADOS, ANALISES E
DISCUSSOES.

Serdo apresentadas neste capitulo as analises e as discussdes estabelecidas,
a partir dos dados produzidos com as entrevistas realizadas com professores de
Educacdo Fisica e alunos com deficiéncia auditiva e surdez (assessorados por
intérpretes de Libras), das instituicbes de ensino I6cus da pesquisa, entre 0s meses
de setembro e outubro de 2020.

As falas!’ dos participantes das entrevistas foram organizadas de acordo com
as categorias do roteiro da entrevista: na primeira, buscamos caracterizar 0s
participantes da pesquisa. Na segunda, abordamos sobre a percepcéo discente e
docente no que diz respeito ao trabalho do intérprete de Libras no contexto
educacional. Na terceira, buscamos entender como tem se dado o trabalho
colaborativo no contexto da Educacéo Fisica escolar e na quarta, abordamos sobre o
entendimento dos professores e dos alunos sobre a educacéao inclusiva na Educacéao
Fisica escolar vivenciada na escola.

Com o intuito de preservar as identidades dos sujeitos da pesquisa adotaremos
codinomes P1 (Professor 1), P2 (Professor 2), A1 (Aluno 1) e A2 (Aluno 2). No decurso
do tratamento dos dados produzidos, buscou-se transcrever, de forma fidedigna, as

respostas obtidas nas entrevistas.

4.1 IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA.

Os dados obtidos, que caracterizam 0s sujeitos, partiram das questfes: idade,
sexo, tempo de estudo na rede regular de ensino para os alunos com deficiéncia
auditiva e surdez; e idade, sexo, formacdo académica, tempo de regéncia na rede
regular de ensino para professores. Os dados produzidos foram 0s seguintes: um

aluno com deficiéncia auditiva (A1), com 11 anos, matriculado e frequente no 6° ano

17 As falas dos alunos com deficiéncia auditiva e surdez, no contexto desta pesquisa, foram feitas com
as méos, uma vez que se utilizam da linguagem de sinais, ou através da escrita.
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do ensino fundamental e uma aluna surda 8 (A2), com 43 anos, matriculada e
frequente na 22 etapa, do primeiro seguimento, da educagao de jovens e adultos
(EJA); dois professores (P1) e (P2) com faixa etaria entre 30 e 39 anos, ambos com
formacédo académica de licenciatura plena em Educacéo Fisica e especializacéo lato

sensu, atuantes na rede regular de ensino a menos de 10 anos.

Quadro 2: Identificagao dos sujeitos — Professores de Educacgéo Fisica

Participantes Idade Sexo Formacdo Académica Tempo de regéncia na

rede regular de ensino

P1 entre Masculino Licenciatura Plena em 06 anos (sendo 02 na
30e 39 Educacao Fisica e rede municipal de

Especializacdo Latu Senso. | ensino e 04 na rede
estadual de ensino.)
P2 entre Masculino Licenciatura Plena em 06 anos

30e 39 Educacéo Fisica e
Especializacdo Latu Senso.

Quadro 3: Identificacdo dos sujeitos — Alunos com Deficiéncia Auditiva e Surdez.

Participantes Idade Sexo Tempo de estudo na rede regular de ensino
Al 11 Masculino 6 anos
A2 43 Feminino 1 ano

4.2 CONHECIMENTO SOBRE A PROFISSAO INTERPRETE DE LIBRAS

Nesta categoria, para abordarmos sobre a percepcédo discente e docente no
que diz respeito ao trabalho do intérprete de Libras no contexto educacional, as
guestdes propostas foram as mesmas para alunos e professores: qual a funcdo do
Intérprete de Libras no processo de escolarizacao do aluno com deficiéncia auditiva e
a opinido sobre favorecimento ou ndo, da atuacao do Intérprete de Libras, no processo
ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva.

Tendo como norte a transcricdo das respostas obtidas, tem-se o0 entendimento
sobre a funcao do intérprete de Libras relacionado, em sua maioria, a questdo da

mediacdo da comunicacdo, embora haja entendimentos mais restritos e

18 Art. 2° [...], considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz. (BRASIL, 2005)
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entendimentos mais amplos. Sobre a funcdo do intérprete de Libras no contexto

educacional obtivemos as seguintes pontuagoes:

Fazer o elo de ligacdo entre o aluno e o professor. E aproximacio e
entendimento de ambas as partes, professor e aluno. (P1, 2020)

Intermediar uma melhor interacdo entre o educador é o educando (P2, 2020)
Interpretar as minhas atividades de aula pratica. (A1, 2020)

O interprete de Libras tem como funcao fazer a comunicagéo entre o surdo e
o ouvinte. E o canal de comunicacao. (A2, 2020)

Percebemos nas falas de P1 e P2 que eles se referem a funcao do intérprete
de Libras como responsavel por fazer a “ligacao”, “interagao” entre aluno e professor.
P1 ainda amplia, responsabilizando o intérprete em levar o aluno entender o professor
e ser entendido pelo professor. Ambos professores minimizam a atuagao do intérprete
de Libras na comunicacao entre aluno e professor, deixando os demais ouvintes da
comunidade escolar fora dessa relacéo. Fica subentendido que eles sdo dependentes
do profissional intérprete de Libras em sua pratica pedagobgica para atender e
entender o aluno com deficiéncia auditiva e aluna com surdez.

Considerando apenas a mediacdo da comunicacao, o entendimento de Pl e
P2 sobre a funcao do intérprete de Libras se aproxima das considera¢cdes de Quadros
(2004) que apresenta o intérprete de Libras como o mediador entre pessoas que ndo

dominam a mesma lingua.

O profissional intérprete € aquele que interpreta a mensagem de forma
"precisa e apropriada" de uma lingua para permitir que a comunicagdo
aconteca entre pessoas que ndo usam a mesma lingua, isto &, o profissional
intérprete intermedia a interacdo comunica¢do. (QUADROQOS, 2004, p.79)

Entretanto, Quadros (2004, p.59) néo restringe a mediacdao da comunicacgéo do
intérprete de Libras entre professor e aluno. Para a autora o “[...] intérprete especialista
para atuar na area da educacao devera ter um perfil para intermediar as relagcfes entre
os professores e os alunos, bem como, entre os colegas surdos e 0s colegas
ouvintes.”

Sobre a dependéncia do professor em relacdo ao intérprete de Libras para a

mediacao da comunicacéo, Lacerda (2008) ressalta que:

E importante que o professor regente da classe conheca a lingua de sinais,
nao deixando toda a responsabilidade da comunicacdo com os alunos surdos
para o intérprete, ja que a responsabilidade pela educacdo do aluno surdo
ndo pode e ndo deve recair somente no intérprete, visto que seu papel
principal é interpretar. [...] (LACERDA, 2008, p.18)
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Na fala de Al, a restricdo da funcdo do intérprete aumenta ao relacionar a
interpretacdo apenas as aulas praticas de Educacdo Fisica. Fica claro um
entendimento limitado sobre a funcédo que do intérprete de Libras para sua inclusédo
nas aulas de Educacao Fisica de forma geral.

Na fala de A2, sobre a funcdo do intérprete de Libras no processo de
escolarizagcado, encontramos um entendimento mais amplo que na fala de Al. Esse
entendimento, talvez seja pela sua maturidade, uma vez que A2 tem pouco tempo de
vivéncia escolar e apoio da intérprete de Libras.

Lacerda (2008), aborda sobre a relacdo entre o conhecimento da funcéo do
intérprete de Libras e a maturidade do individuo, da seguinte maneira:

Os surdos demonstram conhecer a funcao da intérprete e sua postura para
com esse profissional parece variar de acordo com sua idade e maturidade
para compreender esta atuacdo. Eles oscilam entre respeito pelo papel das
ILS em sala de aula, relacdes de amizade e confianc¢a até o desinteresse pela
interpretacdo, desprezo por sua atividade e desaten¢do. (LACERDA, 2008,
p. 34)

Percebemos com as falas de P1, P2, Al e A2, que a funcdo do intérprete de
Libras € uma questdo que ainda precisa ser melhor compreendida e refletida nos
ambientes escolares nos quais a pesquisa se inseriu. A respeito do saber sobre a
funcdo no intérprete de Libras no contexto escolar, Lacerda (2008) observa que ele
tem uma tarefa importante no espaco escolar, seu papel e modos de atuacéo

merecem ser mais bem compreendidos e refletidos.

E fundamental que o IE esteja inserido na equipe educacional, ficando claro
gual é o papel de cada profissional frente a integracdo e aprendizagem da
crianca surda, e esses papéis precisam ser sempre discutidos porque a sala
de aula é sempre dindmica, envolve solicitagbes dos alunos e é importante
gue as responsabilidades de cada um estejam claras. [...] (LACERDA, 2008,
p.18)

A falta de um entendimento mais amplo sobre a funcéo do intérprete de Libras
no contexto educacional pode estar relacionado ao pouco tempo de reconhecimento
e regulamentacao da profissdo. Os marcos legais importantes que fazem referéncia
ao profissional intérprete de Libras sé@o historicamente recentes: Decreto n° 5.626/05,
gue determina que para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso
previsto para alunos com deficiéncia auditiva a escola deve prover tradutor e intérprete
de Libras - Lingua Portuguesa e a Lei n°® 12.319/10, que regulamenta o exercicio da
profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais Libras e define as

atribuicées desses profissionais no exercicio de suas competéncias.
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Segundo Lacerda (2005), uma melhor definicdo do papel do intérprete no
contexto escolar poderia favorecer o aproveitamento deste profissional em sua

atuacao na escola.

A questédo central é definir melhor o papel do intérprete educacional, figura
desconhecida, nova, que com um melhor delineamento (direitos e deveres do
intérprete, limites da interpretacdo, divisdo do papel de intérprete e de
professor, relacéo do intérprete com alunos surdos e ouvintes em sala de aula
entre outros) poderia favorecer um melhor aproveitamento deste profissional
no espaco escolar. (LACERDA, 2005, p.365/366)

Xavier (2012) em estudo sobre “O lugar do intérprete educacional nos
processos de escolarizacdo do aluno surdo”, também aborda sobre a profissdo
intérprete. Um apoio fundamental para inclusédo de aluno surdo e que precisa ser

melhor reconhecido.

[...] o intérprete educacional tem se consolidado como um elemento
fundamental para a inclusdo do aluno surdo, entretanto a insercdo do
intérprete no espaco escolar é algo ainda muito recente, necessitando assim
de reflexfes e ajustes a respeito do lugar e da prética desse profissional no
contexto da escola. (XAVIER, 2012, p.36)

Em estudo cujo objeto foi o trabalho do tradutor e intérprete de Libras-
Portugués no contexto escolar, Silva (2020, p.27) traz como apontamento a questao
nao resolvida sobre “[...] a neonata profissdo de tradutor e intérprete de Libras. Na
maioria das vezes em que a funcéo de tradutor e intérprete de Libras torna-se foco de
alguma discusséo, argumenta-se que esta é uma profissao recentel...]".

Diante das exposicOes acima, percebe-se a necessidade urgente de estudos
especificos sobre o papel que o intérprete de Libras tem assumido no contexto da
escola e como o trabalho, que tem sido desenvolvido pelo profissional, esta sendo
compreendido nas comunidades escolares. Uma forma para minimizar o
entendimento restrito que observamos com os relatos obtidos.

Ainda sobre o conhecimento acerca da profissao intérprete de Libras, alunos e
professores foram solicitados a opinarem se a atuacdo do intérprete de Libras
favorece ou atrapalha o processo ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia
auditiva e por qué.

De modo geral, mesmo havendo um entendimento limitado com relagdo a
funcéo do intérprete de Libras no contexto educacional, os sujeitos da pesquisa deram

a opinido de que a atuacdo do intérprete de Libras favorece o processo ensino-
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aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva, embora as colocagdes variem na

forma como foram colocadas. Os respondentes apontaram que:

No meu caso em si, com a intérprete Rosa®, me ajuda. Porque ela sabe o
espaco dela, onde ela deve intervir ou ndo. Mas acho que isso pode gerar
duplicidade, porque se o interprete intervir muito na aula, fazendo um papel
de cuidador ele acaba atrapalhando. (P1, 2020)

Favorece. Em ocasides onde o professor ndo consegue demonstrar um
exercicio ou alguma regra mais complexa é fundamental a presenca deste
profissional especializado para um entendimento completo do aluno. (P2,
2020)

Favorece muito. Pois ela € meu apoio para melhor compreensao de todas as
disciplinas. (A1, 2020)

O intérprete de Libras é muito importante para a aprendizagem do surdo. (A2,
2020)

As respostas de P1 e P2 mostram que suas opinides sdo convergentes ao
considerarem que o trabalho do intérprete de Libras favorece o processo ensino-
aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva e da aluna com surdez. Entretanto,
apresenta-se nas falas dos professores uma forma de trabalho na qual a pratica
docente e o trabalho da intérprete sao independentes. Os professores recorrem ao
auxilio das intérpretes quando acham necessario. Demonstra-se também que as
mesmas nao fazem parte da construgcado da aula, mesmo considerando “fundamental”
a presenca da Intérprete no contexto da aula de Educacéao Fisica, como disse P2.

Essas posicoes de P1 e P2, em trabalho isolado, no atendimento a aluno com
deficiéncia auditiva e surdez, sé recorrendo a intérprete quando necessario,
contrapfe-se as consideracfes de estudos sobre trabalho colaborativo, como o de

Lisboa (2019) onde a autora de defende que:

O intérprete é um sujeito diretamente envolvido na causa surda, parceiro
importante na sala de aula. A ligacdo entre o professor [...], intérprete, deve
ser estabelecida como um trabalho de muita comparticipa¢cdo. Ambos devem
planejar, dinamizar e trocar ideias para que os objetivos sejam voltados para
o crescimento do conhecimento do sujeito surdo. [...] (LISBOA, 2019, p. 62)

[...] Interagir e compartilhar sua aula com o intérprete é de uma grandiosidade

que contribui de forma satisfatoria a educagdo do aluno surdo. (LISBOA,
2019, p. 62)

Ajudar, cooperar, contribuir, facilitar, num trabalho escolar ndo € o mesmo que

19 Nome ficticio.
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colaborar. A colaboragdo entre atores escolares envolve agdes compartilhadas. A
diferenca entre cooperar e colaborar € apresentada por Damasceno (2016) assim:

[...] cooperacado difere de colaboracdo, pois enquanto na primeira o grupo
executa o trabalho de acordo com o sistema, ndo possuindo autonomia nem
poder de decisdo, na colaboracdo o trabalho é realizado visando objetivos
comuns negociados por todos do grupo, que trabalham em conjunto e se
apoiam mutuamente. Nessa perspectiva, a cooperagdo consiste em um
trabalho coletivo que ndo chega a ser efetivamente colaborativo, mesmo
apresentando acbes que se desenvolvem em conjunto e de comum acordo,
pois parte do grupo ndo possui autonomia e poder de decisdo sobre elas.
Enquanto na cooperagdo 0s sujeitos ajudam uns aos outros, executando
tarefas cujas finalidades néo resultam de negociacdo compartilhada, com a
presenca de relagBes desiguais e hierarquicas, a colaboragcdo acontece
destituida dessas relacdes hierarguicas, por meio da negociacao de sentidos
e do compartilhamento de significados de todos o0s sujeitos envolvidos, com
a lideranca compartilhada e a corresponsabilidade pela conducéo das acées.
(DAMASCENO, 2016, p.97) Grifos nossos.

Na construcdo de um trabalho conjunto ha a necessidade de horizontalizacao
das relagfes, na pratica docente. Ibiapina (2016) alerta que:

[...] o processo de colaboracdo € gerado por meio de relagdes mais
igualitarias e democréticas voltadas para o desenvolvimento de novos
conhecimentos, de novas compreensdes e também para a produgédo de
motivos que criem as condi¢des de transformacao das praticas docentes, [...].
(IBIAPINA, 2016, p.50)

Santos (2020) em pesquisa sobre “A Perspectiva do Professor da Educacao
Especial no Contexto da Escola Comum” ratifica a consideragao de Ibiapina (2016),

apresentada sobre a relacdo que deve existir no trabalho colaborativo.

Quando falamos em ensino colaborativo, o didlogo entre o professor da sala
comum e o professor especializado é imprescindivel. E por meio desse
dialogo igualitario, no qual ndo existem saberes melhores e sim diferentes,
no qual a aprendizagem do aluno é o foco principal do trabalho, que havera
praticas exitosas de coensino, favorecendo a Inclusdo Educacional.
(SANTOS, 2020. p. 46)

Ao considerar que, na aula de Educacdo Fisica, a intérprete deve intervir pouco
para nao “atrapalhar”, P1 refor¢ca o entendimento limitado que tem sobre a funcéo do
intérprete de Libras. Ao impor limites as intervengdes do profissional intérprete, ele
fecha a possibilidade de um trabalho conjunto, onde a responsabilidade pela
condugédo do processo ensino-aprendizagem é compartilhada.

Estabelecendo uma hierarquia de acfes em suas praticas pedagodgicas, P1 e
P2 divergem-se de estudos sobre a importancia do trabalho colaborativo, no qual ndo

ha hierarquizacédo de saberes e sim, como indica Capellini (2004, p.89), “[...]
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compromisso, apoio mutuo, respeito, flexibilidade e uma partilha dos saberes [...]",
sendo que os profissionais envolvidos podem “[...] aprender e podem beneficiar-se
dos saberes dos demais e, com isso, o beneficiario maior sera sempre o aluno”.

As praticas pedagogicas de Pl e P2 também divergem de estudos que
abordam sobre as a¢des que os intérpretes tém assumidos nas escolas, que vao além

do ato de interpretar somente.

[...] os estudos, de alguma forma, revelam que os tradutores e intérpretes de
Libras-Portugués que atuam em escolas, ao desenvolverem seu trabalho, em
algum momento, sdo evocados a realizar o trabalho educativo, ou seja, recai
sobre eles a demanda de planejar, confeccionar e realizar atividades que
possibilitem ao estudante surdo se apropriar de conhecimentos. (SILVA,
2020, p.55)

Seguindo a analise das respostas, nhotamos que tanto a fala de A1 quanto a
fala de A2 acenam para o favorecimento da presenca do intérprete de Libras no
processo ensino-aprendizagem. Indicando uma ac&o mais complexa do intérprete de
Libras, envolvendo interpretacéo e ensino. Uma aproximagao, uma relacdo, entre os
papéis do intérprete e do professor. Para eles, o0 ato de interpretar esta relacionado a
tornar os conteldos compreensiveis e consequentemente propiciar a aprendizagem.

Sobre esta questédo, Lacerda (2005), faz a seguinte ponderacao:

[...] o interpretar e o aprender estéo indissoluvelmente unidos, e o intérprete
educacional assume, inerentemente ao seu papel, a funcdo de também
educar o aluno. Isso é premente no ensino fundamental, onde se atendem
criancas que estao entrando em contato com uma série de conteddos novos
e, muitas vezes, com a lingua de sinais. (LACERDA, 2005, p. 366)

Ao falar da aproximacédo do papel do intérprete de Libras com o trabalho do
professor, quando atua em sala de aula no atendimento especializado, Lacerda (2005)
menciona que:

[...] se verifica que ele assume uma série de fungBes (ensinar lingua de
sinais, atender a demandas pessoais do aluno, cuidados com aparelho
auditivo, atuar frente ao comportamento do aluno, estabelecer uma posi¢éo
adequada em sala de aula em relagéo a alunos surdos e ouvintes, atuar como
educador frente a dificuldades de aprendizagem do aluno) que o aproximam
muito de um educador. (LACERDA 2005, p.355)

A respeito da insercéo do intérprete de Libras na sala de aula comum, com o
professor, para favorecer a aquisi¢cao de conhecimentos pelos alunos com deficiéncia,
Lacerda (2005) expde que esse favorecimento tem relacdo com o respeito a condicédo

linguistica do aluno.
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Quando se insere um intérprete de lingua de sinais na sala de aula abre-se a
possibilidade do aluno surdo poder receber a informagédo escolar em lingua
de sinais, através de uma pessoa com competéncia nesta lingua. Ao mesmo
tempo, o professor ouvinte pode ministrar suas aulas sem preocupar-se em
como passar a informacdo em sinais, atuando em sua lingua de dominio. Na
medida em que a condicdo linguistica especial do surdo é respeitada,
aumentam as chances de ele desenvolver-se e construir novos
conhecimentos de maneira satisfatéria, em contraponto a uma ‘inclusao
escolar’ sem qualquer cuidado especial (LACERDA, 2005, p. 354)

Fica evidente na colacdo de Lacerda (2005) que a lingua de sinais € de suma
importancia para o ensino e a aprendizagem dos alunos que recebem apoio do
intérprete de Libras. Entretanto, este ndo pode ser o Unico responsavel pelo sucesso
ou fracasso do aluno com deficiéncia auditiva ou aluno com surdez no contexto
escolar. Deve-se haver o entendimento que o aluno € da escola e que todos precisam
atuar de forma a atendé-lo em suas especificidades.

Xavier (2012), amplia o entendimento das ac¢des do intérprete de Libras nas
escolas em atendimento ao aluno surdo, que ultrapassa os limites da mediacao da

comunicacao, passando pela mediacéo social e ensino.

[...] diferentemente do que aponta a Politica Nacional de Educacéo Especial
na perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), o intérprete educacional ndo
atua somente como mediador da comunicagdo em sala de aula, antes de
tudo, ele encontra-se extremamente imbricado no processo de mediacio
social e de pedagogia que perpassa o sujeito surdo no contexto da escola.
(XAVIER, 2012, p.60)

Fazendo referéncia ao profissional intérprete de Libras no contexto escolar,
Santos (2014, p.60) diz que sua presenca € indispensavel, pois é ele quem vai
possibilitar o acesso as informacdes e contetdos ministrados ao aluno surdo, € o elo
de sedimentacdo na construcdo de sentidos e conhecimentos. Porém, a partir das
consideracdes feitas até aqui, salientamos que somente a presenca do intérprete de
Libras na escola, para apoio ao estudante com deficiéncia auditiva ou aluno com
surdez n&o garante a inclusdo deste aluno. Ha necessidade de “[...] uma série de
outras providéncias para que este aluno possa ser atendido adequadamente:
adequacao curricular, aspectos didaticos e metodoldgicos, conhecimentos sobre a
surdez e sobre a lingua de sinais, entre outros”. (LACERDA, 2014, p.56).
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4.3 TRABALHO COLABORATIVO

Nesta categoria buscamos entender como tem se dado o trabalho colaborativo
no contexto da Educacado Fisica escolar das escolas onde realizamos a pesquisa.
Para uma melhor condicdo de andlise dos relatos dividimo-los em subcategorias:

professor de Educacao Fisica e aluno com deficiéncia auditiva e aluna com surdez.

4.3.1 Professor de Educacéao Fisica

Esta subcategoria traz a analise de relatos dos docentes referente as questdes:
01- Ha quanto tempo vocé trabalha de forma colaborativa com Intérprete de Libras em
suas aulas? 02- Lhe é disponibilizado tempo especifico em sua carga horaria semanal
para encontros de planejamento com o Interprete de Libras? Se nao, vocé acha
necessario e/ou ja solicitou? 03- Considera facil ou dificil realizar um trabalho
colaborativo com Intérprete de Libras? Poderia comentar sua opinido? e 04-
caracterizacdo dos fatores quanto a importancia para a parceria colaborativa entre

professor e Intérprete de Libras.

O relato de P1, com relacdo a primeira questao desta categoria, mostra que ele
possui uma experiéncia significativa de trabalho no qual ha a presenca de uma
intérprete de Libras. Segundo P1, ele e a intérprete atendem o aluno Al faz 04 (quatro)
anos sem haver substituicdo. Uma situacdo que julga importante, pois apesar de
serem profissionais que atuam em contrato de designacao temporaria, os contratos
foram renovados e conseguiu-se manter o vinculo profissional por mais tempo em
atuacdo na mesma escola, com atendimento continuo a Al. P2 foi objetivo em sua
resposta dizendo que sua experiéncia em trabalho com intérprete de Libras tem 2

anos.

Ja faz 04 (quatro) anos, com mesmo aluno e com a mesma intérprete. Foi
renovado o contrato e conseguiu manter. Com a troca de profissionais o
trabalho fica fragmentado, e o aluno demora ganhar confianca, e confianga
algo extremamente benéfico nessa questdo de aprendizagem. (P1, 2020)

02 anos. (P2, 2020)
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A fala de P1, nos trouxe uma expectativa em relagéo ao trabalho realizado, uma
vez que em 04 anos deve ter havido muitas oportunidades para realizacdo de
trabalhos expressivos para a inclusdo de Al nas aulas de Educacéo Fisica.

Em sua fala, P1 também menciona uma questdo relevante quanto a uma
realidade existente na rede estadual de ensino no estado do Espirito Santo: a
rotatividade de profissionais da educacdo a partir da contratacdo em designacao
temporaria, que neste caso ndo houve devido a prorrogacéao no contrato de trabalho
ocorrido nos ultimos anos.

Um terceiro, e também importante ponto, é a questdo do beneficio em
desenvolver um trabalho a longo prazo com o aluno. A possibilidade de criar um
vinculo de confianca favorecendo a aprendizagem.

Embora o relato de P1 mencionar assuntos importantes para o contexto
educacional, a expectativa inicial se desfaz com os relatos das questdes seguintes,
que reforcam a individualidade no trabalho desenvolvido nas aulas de Educacao
Fisica, na escola onde atua. Demonstra ndo ter entendimento sobre trabalho
colaborativo para inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva.

De acordo com Capellini; Zanata e Pereira (2008) existem condi¢des para que
a colaboragao ocorra: “a) existéncia de um objetivo comum; b) equivaléncia entre os
participantes; c) participacao de todos; d) compartilhamento de responsabilidade; e)
compartilhamento de recursos; f) voluntarismo.” (p.09) Os autores ainda pontuam que
para a colaboracao se efetivar € necessario: “ser tolerante, reflexivo e flexivel; aceitar
a responsabilidade pelo sucesso de todos os alunos; manter relagdes positivas um
com 0 outro; ajustar expectativas para os estudantes com deficiéncia na classe
comum”. (p.13)

Com relacdo a tempo de planejamento conjunto com intérprete de Libras
(questdo 2), as respostas de Pl e P2 se divergem. Enquanto P2 diz ter tempo
reservado para planejamento com a intérprete de Libras, P1 relata que ndo ha um
tempo destinado ao planejamento com a intérprete de Libras. P1 apresenta uma das
fraquezas da educacdo em relagédo a efetividade da inclusédo na escola: a falta de
planejamento colaborativo, momento em que haveria de ser construido, de forma
compartilhada, os planejamentos das aulas com vistas a inclusédo de Al. Mais uma
vez, relata que procura a intérprete quando acha necessario, excluindo-a do processo

de construcéo das aulas para atendimento a Al.
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Na escola ndo h& um horario separado de planejamento com a intérprete,
mas o setor pedagdgico deixa a disposi¢do eu entrar em contato com ela,
caso seja necessario. (P1, 2020)

Sim. (P2, 2020)

A importancia do planejamento, para o desenvolvimento de um trabalho
colaborativo e para um ensino colaborativo, € apontada por diversos autores que
abordam essa temaética. Dentre eles: Lisboa (2019), Capellini (2004), Capellini; Zanata
e Pereira (2008); Lacerda (2005 e 2008), Santos (2020) e Zerbato (2020).

Antes de demonstrar como os diferentes autores abordam sobre o
planejamento escolar no contexto do trabalho colaborativo com objetivo de incluir os
alunos com ou sem deficiéncia, apresentamos o conceito de ensino colaborativo

apresentado por Capellini; Zanata e Pereira (2008).

O ensino colaborativo é uma estratégia didatica inclusiva em que o professor
da classe comum e o professor, ou especialista planejam de forma
colaborativa, procedimentos de ensino para ajudar no atendimento a
estudantes com deficiéncia, em classes comuns, mediante um ajuste por
parte dos professores. Nesse modelo, dois ou mais professores possuindo
habilidades de trabalho distintas, juntam-se de forma coativa e coordenada,
ou seja, em um trabalho sistematizado, com fungfes previamente definidas
para ensinar grupos heterogéneos, tanto em questbes académicas quanto
em questdes comportamentais em cendrios inclusivos. Ambos compartilham
a responsabilidade de planejar e de implementar o ensino e a disciplina da
sala de aula. (CAPELLINI; ZANATA; PEREIRA, 2008, p. 08)

Y

Voltando a questdo da importancia do planejamento, tomaremos algumas
consideracdes de autores que abordaram este assunto em seus estudos com a
tematica do trabalho colaborativo.

Buscando verificar as implicacbes do ensino colaborativo, na escola, com
estabelecimento de parceria entre professores de ensino comum e especial, Capellini
(2004), aponta que a colaboragédo envolve interagéo entre os atores “existindo ajuda,

mutua ou unilateral’.

O trabalho colaborativo efetivo requer compromisso, apoio mutuo, respeito,
flexibilidade e uma partilha dos saberes. Nenhum profissional deveria
considerar-se melhor que outros. Cada profissional envolvido pode aprender
e pode beneficiar-se dos saberes dos demais e, com isso, o0 beneficiario maior
serd sempre o0 aluno. (CAPELLINI, 2004, p.89)

As consideracdes de Capellini (2004) acima direcionam as questfes que
devem ser consideradas para que os professores de classe comum e professores de
educacao especial se juntem para planejar um objetivo Unico em prol da incluséo do

aluno com deficiéncia. Mesmo ainda sendo considerado um desafio, ambos devem
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“abrir as portas das salas de aulas”, colocar-se a disposicéo, querer compartilhar as
responsabilidades, trocar experiéncias e saberes, trabalhar em equipe, numa relagéao

saudavel de respeito aos saberes individuais.

A forca da colaboracdo encontra-se na capacidade de unir as habilidades
individuais dos educadores, para promover sentimentos de interdependéncia
positiva, desenvolver habilidades criativas de resolucdo de problemas e
apoiar um ao outro, de forma que todos assumam as responsabilidades
educacionais. (CAPELLINI, 2004, p. 215)

Tratando especificamente sobre o planejamento de trabalho colaborativo entre
professores de classe comum e intérprete de Libras, Lacerda (2008, p. 33) destaca
que no planejamento conjunto das atividades “[...] o trabalho da intérprete fica
facilitado, todavia é frequente estar diante de atividades decididas de ultima hora, para
as quais as intérpretes nao foram preparadas e ndo conseguem atuar adequadamente
diante da tarefa de interpretacao.”

Lacerda (2008) também indica que as reunides de planejamento sao
necessarias e importantes para o desempenho dos intérpretes no atendimento ao

aluno com deficiéncia auditiva ou com surdez, pois,

[...] nelas séo discutidos ndo apenas os conteldos que serdo ministrados,
mas também as estratégias que serdo utilizadas pelo professor para alcancar
os conteudos pretendidos. Esse planejamento, entdo, permite as interpretes
gue se organizem, pesquisem sobre conhecimentos que julguem necessarios
e encontrem modos mais adequados de expressar certas questdes em
Libras. (LACERDA, 2008, p.39)

Lacerda (2005, p.355) em trabalho sobre a experiéncia da atuacéo do intérprete
de Libras em sala de aula no ensino fundamental enfatiza que “[...] E preciso que haja
parceria com o professor, propiciando uma atitude colaborativa, em que cada um
possa sugerir coisas ao outro, promovendo a melhor condicdo possivel de
aprendizagem para a crianga surda”.

Todo processo de planejamento conjunto € importante para a efetividade do
trabalho colaborativo, onde as responsabilidades sédo compartilhadas. Este modelo de
planejamento abre possibilidade para que se entenda que o aluno com deficiéncia
auditiva ou surdez pertence a escola e cabe a todos a responsabilidade pela sua
incluséo e aprendizagem.

A guestédo da falta de planejamento coletivo para o desenvolvimento de ensino
colaborativo parece ser um problema comum nas escolas regulares. Santos (2020),

em trabalho que buscou analisar o trabalho desenvolvido pelo professor especializado
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da Educacgéo Especial em modelo substitutivo, a partir de um grupo focal com seis
professoras especializadas de um municipio do Estado de S&o Paulo, pode identificar

a falta de planejamento no trabalho das participantes.

Das quatro participantes que trabalham com ensino colaborativo, apenas uma
disse que consegue realizar o planejamento com o professor da sala comum,
mesmo assim, com muita dificuldade, nos horarios de HTPC quando se
encontram, e até nos corredores da escola quando se cruzam. As outras trés
disseram que é inviavel se fazer o planejamento e tentam improvisar quando
entram na sala e veem o conteldo que a professora esta lecionando, tentam
fazer as adaptagGes necessarias. (SANTOS, 2020, p. 107)

Percebemos dessa forma que um tempo para planejamento coletivo é
necessario, € essencial e precisa ser previsto nas escolas como momentos de partilha
entre os professores da sala comum e os especializados. Momentos para trocar
experiéncias com seus pares, juntar habilidades e conhecimentos, fortificar o processo
de ensino-aprendizagem, trabalhar em equipe, construir relagbes mais dinamicas.
Estes momentos de planejamento conjunto também sdo propicios para as definicdes
de papéis e responsabilidades, para preparar os professores para atuarem na
educacao especial e fortalecé-los para resolucéo de problemas, apoiando-se uns aos
outros na transformacao de suas praticas pedagdgicas.

O planejamento coletivo, ao favorecer o fortalecimento no trabalho com alunos
publico alvo da educacdo especial, por meio do compartihamento de ideias,
experiéncias e saberes, abre espaco para entender que aluno da educacéo especial
€ responsabilidade de todos. Além disso, também pode favorecer a superacdo do
discurso, comum entre os professores, que nao sao preparados para trabalhar com
alunos com alguma deficiéncia, ndo estando dessa forma, aptos a lidar com as
diferencas na escola.

Capellini; Zanata e Pereira (2008, p.10) observam que o planejamento, além
de garantir apoio mutuo aos envolvidos na construgéo de novas iniciativas deve “[...]
ser continuo, para permitir que sejam revisados os progressos dos alunos, que se
viabilizem ajustes, desenvolvam estratégias e se (re)avaliem os estudantes. [...]”

A gquestao do planejamento em trabalho colaborativo para ensino colaborativo
também foi abordada na live “Ensino colaborativo: planejamento e praticas no
contexto atual de pandemia”. Transmitida ao vivo, em 9 de julho de 2020, no canal do
youtube do Grupo de Pesquisa Formacao, Pesquisa-Acdo e Gestdo de Educacéo
Especial, da Universidade Federal do Espirito Santo (GRUFOPEES CNPq — UFES).
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Entre os minutos 16:42” a 17°:00”, a palestrante Prof.? Dr.2 Ana Paula Zerbato
(USP) explanou dizendo que a “[...] perspectiva da colaboragao implica um trabalho ja
realizado visando objetivos comuns que séo negociados por todos, ou por uma dupla,
professor de educacdo especial e professor de ensino comum. Ha objetivos,
concepgoes, diretrizes, que sdo compartilhadas, que sdo negociadas.”

Dentre os elementos para organizacao do trabalho colaborativo, a Prof.2 Dr.2
Ana Paula Zerbato (USP) apontou que a gestdo escolar deve prover uma “[...]
organizacdo da escola para que se tenha condi¢cdes para que aconteca tempo de
planejamento em comum entre os profissionais. Que possibilite o didlogo e uma
flexibilidade no sentido de pensar essas praticas em conjunto e negociar essas
praticas em conjunto.” (ZERBATO, 2020, tempo 20’:19”)

Ainda sobre a questdo do planejamento a palestrante Prof.2 Dr.2 Ana Paula
Zerbato (USP), jA no momento de interacdo com os participantes, ao responder aos

questionamentos, apontou que:

Na &rea de Educacéo Fisica pode se pensar em ensino colaborativo, pensar
na articulagdo entre o professor de educacdo especial e o professor de
educacéo fisica para pensar estratégias dentro do curriculo da educacéo
fisica para se possibilitar a participacéo de todos. E um caminho possivel.
(ZERBATO, 2020, tempo. 1:25:52)

O intérprete de Libras também faz um trabalho colaborativo, uma atuagéo
colaborativa, muito importante (muitas vezes confunde o trabalho do
intérprete com o do professor). Essa parceria de pensar um planejamento
anterior, do que vai ser pensado para aquela turma, que os dois profissionais
discutam antes, para que o intérprete va preparado para as salas de aulas
para possibilitar esse apoio é importantissimo. (ZERBATO, 2020, tempo
1:26:21)

No contexto especifico da Educacao Fisica Escolar, Abreu (2009), na pesquisa
“Inclusdo na Educacéo Fisica Escolar: abrindo novas trilhas”, também aponta para a
questao do planejamento docente alegando que [...] Tem que haver compromisso,
disciplina e formacédo de habito por parte do professor para que esse momento seja
usado de forma plena no interior da escola, e isso s6 se adquire fazendo, em um
exercicio constante. [...]". (ABREU, 2009, p. 78)

Ao finalizar a pesquisa, o autor compreende “[...] aimportancia do planejamento
e sistematizacéo das aulas para o desenvolvimento qualitativo das aulas de Educacéao
Fisica e para fazer frente ao processo de inclusao; [...]" (ABREU, 2009, p.119)

Apbs todas as consideragfes trazidas sobre a importancia do planejamento,

entre o professor de ensino comum e o professor de educacéo especial entendemos
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que, para a construgcdo de um ensino colaborativo, P1 necessita repensar sua pratica
pedagdgica no trabalho com a intérprete de Libras, buscando uma transformacéo,
uma modificacdo e uma sistematizacdo do trabalho a partir do dialogo e construcéao
conjunta de uma nova pratica, na qual tenha o entendimento que ambos séo
responsaveis pela inclusdo, aprendizagem e sucesso do aluno que atendem, no caso
Al.

O planejamento colaborativo € uma acdo necessaria quando se prima pela
qualidade do ensino numa escola que queira ser inclusiva. E momento de reflex&o
sobre a prética, antes, durante e depois da acado, de identificar erros e acertos, de
compartilhar saberes, de assumir responsabilidades. Num planejamento colaborativo,
abre-se a possibilidade para que os envolvidos sintam-se participantes das fases do
processo educativo: planejamento, execucao e avaliacao.

O terceiro questionamento feito aos professores dentro dessa subcategoria
fazia referéncia a facilidade ou ndo de realizar um trabalho colaborativo com Intérprete
de Libras.

Ndo ha dificuldade em realizar trabalho com intérprete, nenhum ponto
negativo de ter uma pessoa ali para poder suprir essa deficiéncia. Porque eu
nao entendo a linguagem de Libras. Tem aulas que ndo é necessario. Mas
tem aulas que eu preciso do apoio dela. Entédo ela estando ali do meu lado ja
me passa seguranca. Naquele momento que preciso tem alguém para me
auxiliar. Principalmente quando o aluno quer expressar alguma coisa pra
gente, entdo ele quer um retorno. Ai a intérprete faz essa ponte pra sanar a
dificuldade. (P1, 2020) Grifo nosso.

Pela experiéncia dos profissionais que trabalhei me tornou facil esse trabalho.
(P2, 2020)

Verifica-se novamente, na fala de P1, que ele desenvolve um trabalho
independente do trabalho do intérprete de Libras e aciona o intérprete de Libras nos
momentos de dificuldades em sua pratica, devido ndo ter conhecimento de Libras.
Neste contexto o intérprete tem apenas a funcéo de apoiar o professor em momentos
que ndo consegue se comunicar com o aluno. A presenca do intérprete gera
seguranca para atuar com o aluno com deficiéncia.

A participagdo do intérprete no planejamento, em que se discute os conteudos
e estratégias de metodologias para alcancar objetivos tracados, é considerada, por
Lacerda (2008), como necessaria e importante, pois facilitam o trabalho de

83



interpretacdo e leva a um melhor atendimento educacional especializado ao aluno.
“[...] Esse planejamento, entdo, permite as intérpretes que se organizem, pesquisem
sobre conhecimentos que julguem necessarios e encontrem modos mais adequados
de expressar certas questdes em Libras”. (LACERDA, 2008, p.39)

Apesar de inicialmente P2 demostrar que também realiza trabalho
independente do intérprete de Libras recorrendo-o apenas quando precisa, nesta
questao ele diz que o trabalho com os profissionais intérpretes, com experiéncia,
facilitaram sua pratica. Percebe-se nessa fala que essa parceria foi bastante
significativa e converge para o que autores como Lacerda (2005) e Capellini e David
(2014) defendem:

professor de sala de aula comum como um recurso promissor nas praticas inclusivas

o trabalho colaborativo, a partir da parceria do intérprete com o

com possivel melhora na condi¢éo de aprendizagem e inclusdo de todos os alunos.
A (ltima questdo desta subcategoria solicitava que o0s professores
caracterizassem alguns fatores quanto a importancia para a parceria colaborativa

entre professor e Intérprete de Libras, conforme quadro abaixo.

Quadro 04: caracterizacéo de fatores quanto a importancia para a parceria colaborativa entre professor

e Intérprete de Libras.

Fatores Muito Importante Pouco N&o é
importante importante importante
Tempo disponivel para P1 X
lanejar.

pane] P2 X
Flexibilidade (para P1 X
vivenciar uma nova rotina,
respeitando os estilos
pessoais). P2 X
Coragem para encarar P1 X
novos desafios (desejo de
lancar-se e arriscar em
realizar novas
metodologias). P2 X
Compartilhamento de P1 X
responsabilidades.

P P2 X
Compatibilidade (definir P1 X
uma proposta comum de
metodologias). P2 X
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Definir os papéis de cada P1 X

um possibilitando igual

responsabilidade. P2 X
Apoio administrativo- P1 X

pedagdgico. 57 <

Os dados produzidos e retratados no quadro mostram que Pl e P2 tém a
mesma opinido nas questdes tempo disponivel para planejar, considerando
importante; Flexibilidade (para vivenciar uma nova rotina, respeitando os estilos
pessoais) e coragem para encarar novos desafios (desejo de lancar-se e arriscar em
realizar novas metodologias), considerando muito importante. Contudo, divergem de
opinido nos fatores: Compartilhamento de responsabilidades, P1 considera importante
e P2 muito importante; Compatibilidade (definir uma proposta comum de
metodologias), P1 considera pouco importante e P2 muito importante; Definir os
papéis de cada um possibilitando igual responsabilidade, P1 muito importante e P2
pouco importante; Apoio administrativo-pedagdégico, P1 considera importante e P2
pouco importante.

Sendo todos os fatores indicados, de grande valia para o desenvolvimento de
um trabalho colaborativo com vistas ao ensino colaborativo, que propicia uma incluséao
efetiva do aluno com deficiéncia, vemos que tanto P1 quanto P2, mesmo que em
guestdes anteriores demostrem estarem distantes da construcéo de um trabalho em
parceria, com trocas de experiéncias, aproveitando o conhecimento que cada um tem
em sua bagagem, acreditam que a disponibilizacdo de tempo para planejamento em
conjunto é importante.

Ao considerarem muito importante serem flexiveis para uma nova rotina em
gue se respeite os estilos individuais e terem coragem para se arriscarem em novas
metodologias, P1 e P2 nos levam a perceber, contradizendo mais uma vez as
respostas dadas nas questdes iniciais desta categoria, que estdo abertos a realizar
trabalho colaborativo. Essa contradicdo também ¢é percebida no fator
compartilhamento das responsabilidades, que P1 e P2 consideram importante e muito
importante, respectivamente. Se inicialmente demostram trabalhar de forma isolada,
agora posicionam-se de acordo com autoras ja citadas que abordam a questao de
compartilhar responsabilidades como importante e necessaria para execucao de um

trabalho colaborativo.
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No fator compatibilidade no trabalho com intérprete para definir uma proposta
comum de metodologia, P1 reafirma sua postura de trabalhar de forma isolada ao
indicar esse fator como pouco importante. Nesta questdo, ao considerar o fator em
voga importante, P2 se mostra mais aberto ao trabalho colaborativo que P1. Todavia
se contradiz logo em seguida, ao considerar pouco importante a definicdo dos papéis
com igual responsabilidade neste modelo de trabalho. Demonstra néao ter
compreensao das condi¢cdes necessarias, pontuadas por Capellini; Zanata e Pereira
(2008), para realizar o trabalho que tenha parceria do intérprete.

Ao considerar muito importante o fator definicdo dos papéis de cada um
possibilitando igual responsabilidade, para a parceria colaborativa entre professor e
Intérprete de Libras, P1 diverge de posicbes anteriores quando toma para Si 0
desenvolvimento das aulas, recorrendo a ajuda da intérprete quando precisa que ela
faca a mediacdo comunicativa.

No ultimo item, sobre a importancia do apoio administrativo-pedagdgico, para
construcdo do trabalho colaborativo via parceria entre professor de Educacéo Fisica
e intérprete de Libras percebemos que P1 vé neste setor da escola um apoio para
suas ac¢des enquanto o mesmo ndo € percebido com P2, ao considerar este apoio
pouco importante. Entretanto, por todas as consideracgdes ja feita até aqui pensamos
gue nenhum profissional da escola pode ser dissociado do trabalho colaborativo na
perspectiva de uma escola inclusiva, onde se pensa e entende que o aluno com
deficiéncia pertence a escola e ndo somente ao profissional que atua no apoio

educacional especializado.

4.3.2 Alunos: com deficiéncia auditiva e aluna com surdez

Trazemos nesta subcategoria a analise de relatos dos discentes, referente as
questdes: a- H& quanto tempo vocé estuda com auxilio do Intérprete de Libras em
suas aulas?; b- Vocé tem auxilio de Intérprete de Libras nas aulas de Educacao
Fisica?; c- Como vocé avalia a contribuicdo do Intérprete de Libras para o

desenvolvimento do seu processo de aprendizagem?
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A primeira questao trazia como alternativas: Sempre tive auxilio do Intérprete
de Libras. / Quando comecei a estudar no primeiro ano do ensino fundamental. /

Quando comecei a estudar no sexto ano do ensino fundamental. / Faz pouco tempo.

Quando comecei a estudar no primeiro ano do ensino fundamental. (A1,
2020)
Faz pouco tempo. (A2, 2020)

Aparentemente as respostas de Al e A2 parecem ser muito diferentes,
contudo, analisando a especificidade de cada um, elas se aproximam. Al disse ter
auxilio de intérprete de Libras em suas aulas desde que comecou a estudar no
primeiro ano do ensino fundamental. Estando ele matriculado no 6° ano do ensino
fundamental, sem ter tido reprovacao, tem auxilio da intérprete de Libras em seis anos
de sua vida estudantil, sendo neste periodo 4 anos com auxilio da mesma intérprete.
A2 disse ter auxilio do Intérprete de Libras em suas aulas ha pouco tempo, sendo que
h& pouco tempo matriculou-se no ensino de jovens e adultos. Nunca havia estudado
antes.

As falas de Al e A2 nos conduzem a abrir dois parénteses nessa subcategoria.
O primeiro a respeito da auséncia de intérprete de Libras no atendimento de Al na
educacao infantil e o segundo, sobre a educacéo especial no contexto da educacéo
de jovens e adultos.

A auséncia de um intérprete de Libras para apoiar o aluno Al no periodo que
cursou a educacédo infantil contradiz o que determina a legislacdo, em diferentes
marcos legais, que prevé o atendimento educacional especializado em toda a
educacdo basica, em diferentes niveis e modalidades.

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 1996)

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacéo e a educacao nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacao, desde
a educacdo infantil até a superior. (BRASIL, 2005)

A inclusado escolar tem inicio na educacao infantil, onde se desenvolvem as
bases necessarias para a construcdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas
diferenciadas de comunicacéo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
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diferencas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valorizagéo da
crianga [...]. (BRASIL, 2008, p.16

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos
alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro
especializado que realize esse servico educacional. (BRASIL, 2008, p.16)

Em estudo que investigou aspectos da atuacdo do intérprete de Libras na
educacao infantil e no ensino fundamental, Lacerda (2008) aponta que a educacao
infantil & importante para o desenvolvimento social e da linguagem das criangas,
devendo ser expandida. Faz uma ressalva importante com relacdo a educacéo infantil

para criangas surdas:

A educacdo infantii tem a responsabilidade de contribuir para o
desenvolvimento da linguagem de qualquer criangca, mas seu Compromisso
com a crianga surda tem um componente singular em virtude da necessidade
de construir a condicao bilingue. Em nenhuma outra esfera de atividade social
séo propiciadas situacgdes suficientes para a aquisi¢cdo de qualquer das duas
linguas: familia, comunidade, espacgo terapéutico (mesmo o trabalho
fonoaudioldgico, no espaco clinico para terapia de fala, quando é acessivel,
nem sempre resolve o problema). Para essa construgédo é imprescindivel
privilegiar a Libras, mesmo que o conjunto de experiéncias escolares abranja
atividades orientadas para a lingua portuguesa (por exemplo, a modalidade
escrita). [...] (LACERDA, 2008, p.40)

Abrindo o segundo parénteses, tratamos da educacao de jovens e adultos
(EJA), que no contexto desta pesquisa, segue as determinacdes legais, dando

oportunidades a muitos jovens e adultos que ndo as tiveram na idade certa.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educagéo e a aprendizagem
ao longo da vida. (BRASIL, 1996)

Tratar de inclusdo na educacédo de jovens e adultos ultrapassa os limites da
educacdo especial, modalidade de ensino que atende a um publico especifico. A
inclusédo, na educacao de jovens e adultos, abarca diversos significados uma vez que
os alunos dessa modalidade sdo oriundos das mais diferentes motivacées que 0s
levaram a néo ter a oportunidade de frequentar a escola na idade certa. Em algum
momento, por algum motivo, ja foram excluidos.

Arroyo (2006, p. 28-29) citado por Nogueira (2020, p.20) apresenta o perfil do

publico da educacao de jovens e adultos, da seguinte maneira:

[...] Desde que EJA é EJA, esses jovens e adultos sdo os mesmos: pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia.
S&o jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais,
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raciais, étnicos, culturais. O nome genérico: educacdo de adultos oculta
essas identidades coletivas. Trata-se de trajetérias coletivas de negacéo de
direitos, de exclusdo e marginalizacdo; consequentemente, a EJA tem de se
caracterizar como uma politica afirmativa de direitos de coletivos sociais,
historicamente negados, tem de ir além das formas genéricas de tentar
garantir direitos para todos. Trata-se de direitos negados historicamente.
(ARROYO, 2006, p. 28-29 apud NOGUEIRA, 2020, p.20).

O perfil do publico da EJA descrito acima, indica que esta modalidade foi criada
para atender a um publico que de alguma forma teve seu direito de acesso a educacgao
negado, para reparar uma divida social para com aqueles que nao puderam estar na

escola no momento adequado.

[...] a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que nao tiveram acesso a € nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporénea. (BRASIL, 2000a, p.05)

A educacdo de jovens e adultos se tornou uma proposta de educacdo com
vistas a minimizar a defasagem educacional e exclusdo social de um grupo que foi
privado de usufruir de seu direito a educacao na idade certa. Tornou-se, “[...] uma
oportunidade concreta [...] uma alternativa vidvel em funcao das especificidades sécio-
culturais destes segmentos para 0s quais se espera uma efetiva atuacéo das politicas
sociais][...]” (BRASIL, 2000a, p.08)

Para atingir o objetivo para qual foi criada, a educacéo de jovens e adultos deve
ser tratada “[...] de forma sistematica e continuada, uma vez que jovens e adultos
continuam alimentando o contingente com defasagem escolar, seja por nao
ingressarem na escola, seja por dela se evadirem por multiplas razées. (BRASIL,
2013, p.40)

Voltando & andlise das respostas desta subcategoria percebemos, com os
relatos de Al e A2, que o auxilio do intérprete de Libras se faz de forma coerente com
a proposta do apoio educacional especializado, de atender os alunos em suas
especificidades, no caso desta pesquisa, na media¢cdo da comunicacéo entre o aluno
com deficiéncia auditiva e aluna surda com ouvintes. Ao serem questionados sobre o
atendimento especializado da intérprete de Libras nas aulas de Educacéo Fisica,
dentre as opcdes: Sim, sempre / Sim, algumas vezes / Sim, poucas vezes / N&o;

ambos responderam serem sempre atendidos. “Sim, sempre.” (A1; A2; 2020)
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Entendemos que a presenca do intérprete de Libras por si s6 ndo € o suficiente
para a inclusdo do aluno atendido por ele. Porém, é um importante avanco para o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva e com surdez na Educacao
Fisica.

Embora nao seja a forma de inclusdo que se almeja com relacdo aos alunos
com deficiéncia auditiva e surdez é fundamental a presenca do intérprete de Libras no
contexto da Educacéo Fisica, uma vez que ele [...] conhece bem os alunos surdos e
a surdez e pode colaborar com o professor sugerindo atividades, indicando processos
gue foram mais complicados, trabalhando em parceria, visando a uma inclusdo mais
harmoniosa dos alunos surdos. [...] (LACERDA, 2008, p .17).

A terceira questdo desta subcategoria solicitava dos alunos uma avaliacdo da
contribuicdo do Intérprete de Libras para o desenvolvimento do seu processo de
aprendizagem. As opg¢Oes de respostas eram: Importante para minha incluséo e
aprendizagem. / Colabora com minha incluséao e aprendizagem. / Colabora pouco com
minha inclusdo e aprendizagem. / Nao faz diferenca para minha inclusdo e nem
aprendizagem. Tanto Al quanto A2, avaliaram ser importante a contribuicdo das
intérpretes de Libras para incluséo e aprendizagem deles. Ressaltamos a firmeza com
que deram a resposta, com expressOes de satisfacdo, indicando o quanto sao
satisfeitos com a atuacao das intérpretes.

Vemos mais uma vez a aproximacao entre o papel do professor e do intérprete.
No contexto do ensino fundamental (Al) e da educacdo de jovens e adultos, etapa
inicial (A2), essa aproximagéo se faz pela confianga que os alunos demonstram ter
nas intérpretes. Al tem uma relacéo aluno-intérprete de 4 anos e A2 é a primeira vez
gue € apoiada por uma intérprete.

Para este contexto, Lacerda (2008) faz a seguinte consideracao referente a

aproximacao entre o papel do professor e do intérprete:

N&o se trata de ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa de ensinar, mas
sua atuacdo em sala de aula, envolvendo tarefas educativas certamente o
levara a préticas diferenciadas, ja que o objetivo nesse espacgo ndo é apenas
o de traduzir, mas também o de favorecer a aprendizagem por parte do aluno
surdo. (LACERDA, 2008, p .17).

Ainda sobre a atuacao do intérprete de Libras na sala de aula intermediando as
relacbes entre o aluno publico alvo da educacédo especial e os ouvintes, Lacerda

(2008) aponta para a responsabilidade do intérprete dizendo que:
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Além dos conhecimentos necessarios para que sua interpretacdo evite
omissodes, acréscimos ou distor¢cdes de informacgdes de contetido daquilo que
é dito para a lingua de sinais, ele deve estar atento as apreensdes feitas pelos
alunos surdos e aos modos como eles efetivamente participam das aulas.
Muitas vezes, é a informacédo do IE sobre as dificuldades ou facilidades dos
alunos surdos no processo de ensino/aprendizagem que norteia uma acao
pedagdégica mais adequada dos professores (LACERDA, 2008, p .17).

O apontamento de Lacerda (2008) nos faz concordar que os intérpretes devem
atuar de forma atenta as dificuldades do aluno na sala de aula e fazer a mediacao de
forma a favorecer a aprendizagem. Ele ndo deve substituir o professor, pelo contrario,
devem trabalhar colaborativamente, compartilhando saberes e responsabilidades e

construindo praticas diferenciadas. O intérprete tem papel fundamental.

Na auséncia desses profissionais, a interacéo entre surdos e ouvintes fica
muito prejudicada. Os surdos ficam limitados a participar apenas
parcialmente de varias atividades (pelo ndo acesso a lingua oral),
desmotivados pela falta de acesso ou total exclusdo das informacdes.
(LACERDA, 2008, p.17).

No contexto da educacdo especial atual, a presenca do intérprete de Libras,
mesmo que ndo quebre todas as barreiras que impedem a inclusdo do aluno com
deficiéncia auditiva ou surdez, traz beneficios constantes, pois “[...] esse intérprete
nao traduz apenas o conteudo de sala de aula, mas também os comentarios dos
alunos ouvintes e do professor, tornando assim o ambiente escolar acessivel ao aluno
surdo. (LACERDA, 2008, p.18).

4.4 EDUCACAO INCLUSIVA

A parir deste ponto abordaremos sobre o entendimento que os professores e
alunos participantes da pesquisa tém a respeito da educacéo inclusiva na Educacéo
Fisica escolar vivenciada na escola. Como os questionamentos diferiram para alunos
e professores, dividimos os relatos em duas subcategorias para melhor organizacgao,

tratamento e analise dos dados produzidos.

4.4.1 Professores de Educacéao Fisica

Para a analise dos dados consideramos as falas dos professores, nas quais

pudemos identificar suas percepc¢des em relacdo a inclusdo nas aulas de Educacao
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Fisica. As questdes que nortearam a producdo dos dados nesta subcategoria foram:
a. Quais sédo as suas principais dificuldades em sua atividade com aluno com
deficiéncia auditiva? Que estratégias vocé utiliza para transpo-las? b. Quais séo as
suas principais facilidades em sua atividade com aluno com deficiéncia auditiva? c.
Vocé acredita que seu com deficiéncia auditiva esteja sendo realmente incluidos nas
suas aulas? e d. Quais recomendacgfOes vocé daria para melhorar o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva na escola regular?

Em relacado a dificuldades encontradas em suas praticas pedagdgicas e como

fazem para supera-las, os professores fizeram os seguintes relatos:

A dificuldade na comunicagdo, pois na educacdo fisica usamos muito a
comunicacdo corporal mas as vezes essa linguagem corporal ndo é
suficiente. Dai o aluno fica se sentindo um pouco a margem do processo.
Entdo a dificuldade € de comunicagdo, interacdo. Para superar essa
dificuldade eu tento fazer uma aproximacéo gestual, bem préximo ao aluno,
para passar informacéo através dos gestos e recorrer ao professor de Libras,
alguém capacitado para passar as informacdes. (P1, 2020)

N&o dominar a linguagem de Libras. Tento demonstrar fazendo a atividade
ou com auxilio dos préprios alunos que por vivenciaram um tempo maior com
ele acabam se adaptando melhor. (P2, 2020)

Os depoimentos de P1 e P2 relatam que a dificuldade que eles tém em suas
praticas pedagogicas é a mesma: ndo dominam a Libras. Dificuldade essa que
prejudica a comunicacao entre eles e os alunos e, consequentemente, 0 processo de
incluséo.

A dificuldade relatada pelos professores esta relacionada diretamente ao
despreparo profissional no contexto da inclusdo. Esta é uma situacdo que nao afeta

somente os professores de Educacao Fisica. Conforme Chicon (2008),

Essa situacéo afeta os professores indistintamente. No caso dos professores
de Educacéo Fisica ndo é diferente. As pesquisas indicam que o despreparo
profissional e a desinformacdo sdo apontados, pela grande maioria dos
profissionais da educacdo, [...]. (CHICON, 2008, p. 28)

Desenvolvendo pesquisa, em periddicos, sobre formacdo, Educacao Fisica e
inclusdo, Chicon, Peterle e Santana (2014) também abordam a questdo do

despreparo profissional no contexto da inclusédo de alunos nas escolas regulares.

A partir da andlise das tematicas investigadas, os autores destacam que
todas as professoras envolvidas concordam com a inclusdo de alunos com
NEEs nas escolas regulares, sendo necessario o apoio de outros
profissionais dentro da escola. Afirmam também que todas as participantes
compartilham a ideia de que sairam de suas formacdes despreparadas para
atuar nesse contexto. (CHICON; PETERLE; SANTANA; 2014, p.841)
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Realizando pesquisa com egressos de gradua¢do em Educacéo Fisica acerca
da formacao inicial em Educacdo Fisica na perspectiva inclusiva, S& et al (2017),

apontam que:

No que se refere a perspectiva inclusiva no ambito da Educacéo Fisica
escolar, varias sao as argumentacdes levantadas pelos professores para nao
atuarem em consonancia com essa perspectiva. Dentre elas, podemos
destacar a falta de apoio pedagdgico e o ndo conhecimento sobre as
diferentes tipologias das deficiéncias. Como muitos afirmam, a experiéncia
vivida na formacéo inicial ndo foi suficiente para prepara-los para atuar na
perspectiva inclusiva (RODRIGUES, 2003 apud SA et al, 2017, p. 361)

Neste contexto, a falta de conhecimento e dominio da lingua de sinais,
necessaria e obrigatoria ao atendimento educacional aos alunos com deficiéncia
auditiva e surdez, € mais uma razao para que 0s professores se abram a construcao
colaborativa do trabalho docente. Através da partilha de saberes com a intérprete de
Libras num trabalho colaborativo, essa condicdo dos professores pode ser
minimizada. E uma oportunidade de formagc&o continuada em servico.

Estabelecer parceria de trabalho colaborativo € assumir compromisso no
processo de inclusdo. Fonseca e Ramos (2017) contribuem com essa premissa ao
indicar que:

A participacéo efetiva € o principio basico dos processos de inclusdo. Nao
h& receita de bolo para efetivar tais acdes educacionais huma perspectiva
inclusiva. A formacdao inicial, a continuada, as leituras, as discussdes e as
experiéncias vao construindo caminhos para que o professor reflita sobre sua
propria préatica e tenha condicdes de criar as estratégias necessarias para
chegar a esse objetivo. (FONSECA; RAMOS, 2017, p.203)

A respeito da formacéo profissional, trazemos contribuicbes de Caramori,
(2016) para reforcar a importancia das trocas, partiihas de saberes entre o0s
professores de classe comum e do apoio educacional especializado como formacéao
continuada em servico. Alternativa para minimizar, talvez superar o despreparo
profissional com relacéo as proposicdes de préaticas pedagdgicas inclusivas.

O processo de formacédo do professor, seja ela inicial ou continuada, esta
intrinsecamente ligado a essas rupturas e mudancas de postura e de pratica
gue a inclusdo exige, pois € um dos pilares do seu desenvolvimento
profissional, refletindo diretamente no trabalho em sala de aula e nos
resultados com os alunos. [...] (CARAMORI, 2016, p. 1037)

E importante reconhecer as trocas entre professores também como um
momento formativo, principalmente aquelas que acontecem nas situacdes de
trabalho pedagdgico coletivo. Faz-se importante também fazer com que o
proprio professor identifigue essa formagdo contando para seu
desenvolvimento e aperfeicoamento profissional. (CARAMORI, 2016, p.
1037)
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Um ponto importante da formacdo continuada é que o conhecimento ndo
venha apenas de fora para dentro da escola. Faz diferen¢a na apreenséo dos
conhecimentos quando o professor tem a escola como I6cus de formacao,
guando o saber docente é reconhecido e referenciado, considerando e
valorizando a bagagem pratica que o professor traz em sua formacao e
pratica. Partindo desses pressupostos € possivel construir as solugdes com
0 que se tem disponivel: profissionais bem orientados e capacitados e
recursos possiveis. (CARAMORI, 2016, p. 1038)

Termos dificuldades, sentirmos inseguros € legitimo. Cada aluno recebido uma
nova pessoa. Um novo desafio. Uma nova especificidade a ser entendida e atendida.
Entretanto, é necessario que, enquanto professores, nos posicionemos e assumamos
a responsabilidade compartilhada pela inclusdo dos alunos publico alvo da educacéo
especial que venhamos a atender, desconstruindo praticas excludentes, afinal,
conforme Abreu (2009), “o processo de inclusao € uma realidade incontestavel”.

Tanto na fala de P1 quanto na fala de P2, percebemos que eles tém a inciativa
de criar alternativas para incluir seus alunos, tentando se fazerem entendidos, mesmo
nao usando a Libras como canal de comunica¢do com os alunos. Enquanto P1 utiliza-
se das varias condi¢cGes que a Educacéao Fisica lhe oferece por meio da linguagem
corporal e recorre a intérprete de Libras, P2 usa como estratégia recorrer aos alunos
ouvintes, que segundo ele, por terem mais proximidade estdo mais adaptados.

Incluir na Educacéao Fisica exige novos esforcos, que segundo Chicon (2008):

[...] ndo é simplesmente adaptar essa disciplina escolar para que uma pessoa
com NEEs possa participar da aula, mas é adotar uma perspectiva
educacional cujos objetivos, contelldos e métodos valorizem a diversidade
humana e que esteja comprometida com a constru¢do de uma sociedade
inclusiva. (CHICON, 2008, p.28)

A inclusdo das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo tem sido cada vez mais tema
de discusséo na contemporaneidade e as realidades nas escolas brasileiras exigindo
dos profissionais da educacdo uma mudanca em suas formas de atuar. No contexto

da Educacéo Fisica, € ainda mais complexo.

[...] falar de inclusdo numa sociedade excludente, desigual, com estigmas e
paradigmas € uma tarefa ardua e dificil, principalmente, no que concerne a
Educacao Fisica Escolar tendo em vista que seu passado, ndo muito distante,
apresentou um compromisso maior com a eficiéncia do que com a
cooperacdo e o desenvolvimento integral dos alunos (ALVES et al, 2014,
p.67)

Embora o percurso historico vivenciado pela Educacao Fisica ainda reflita nas
praticas escolares atuais, muitas mudancas positivas aconteceram ao longo do tempo.
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Oliveira e Costa (2018), a respeito da reformulacdo da identidade da Educacao Fisica,
dizem que:

[...] @ Educacao Fisica passou por um processo de reformulacdo de sua
identidade, que dentre todas as questdes relativas a uma formacao inicial de
mais qualidade e com maior comprometimento com a cultura corporal de
movimento para atingir a todos os educandos, inclusive os que séo alunos
PAEE. (OLIVEIRA; COSTA, 2018, p.72)

Em uma nova proposta, a Educacéo Fisica vem se construindo de maneira que
possa atender os pressupostos da educacédo inclusiva. Essa construcdo passa pela
mudanca, pela ressignificacdo de suas praticas escolares, tendo por orientacdo a

Cultura Corporal de Movimento?°,

Especificamente no campo da Educacdo Fisica, existe um universo de
variadas possibilidades de praticas corporais, e delas nasceram outros tantos
conhecimentos, significados e representacdes que foram se codificando,
recodificando e se organizando ao longo do tempo, constituindo a Cultura
Corporal do Movimento. Esta é colocada em acdo por meio do jogo, do
esporte, da danca, da ginastica e da luta, agregando seus beneficios
humanos e suas possibilidades de utilizagdo como instrumentos de
comunicacdo, expressdo de sentimentos e emocgbes, de lazer e de
manutencéo e melhoria da saude. (FONSECA; RAMOS, 2017, p.185)

Abreu (2009) também entende que a Cultura Corporal de Movimento,
materializada na escola por meio do esporte, das lutas, da ginastica, da danca e do
jogo, amplia as condic¢des para inclusdo na Educacao Fisica escolar. Para tanto, faz-
se necessario a compreensao e valorizacao, por parte dos professores, da diversidade
de expressdes possiveis na Educacao Fisica. Faz-se necessario repensar a pratica
pedagdgica.

Com intuito de desconstruir praticas excludentes, arraigadas no processo
histérico de construcdo da disciplina, reafirmamos a necessidade da construcao
colaborativa do ensino para atendimento a alunos com deficiéncia auditiva ou surdez
na perspectiva inclusiva, no contexto da Educacéo Fisica escolar. E uma estratégia ja
anunciada por diferentes autores como caminho propicio a incluséo.

A segunda questdo desta subcategoria indaga os professores sobre as
facilidades que eles tém em suas atividades com aluno com deficiéncia auditiva e com

a aluna com surdez.

20 Ver SOARES, Carmem Lcia et al. Metodologia do ensino da educacéo fisica. Sdo Paulo: Cortez,
1992.
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A fala abaixo de P1 retrata uma situacao que chama a atencéo para o fato que
ele ndo relaciona a questdo da facilidade com as questdes praticas da inclusdo do
aluno nas aulas de Educacdo Fisica, a partir dos contetudos, competéncias e
habilidades estabelecidas para a aprendizagem do aluno. Ele relaciona a facilidade a

proximidade criada entre eles devido a caréncia do aluno.

A facilidade é a caréncia do aluno, entdo aproxima mais ele com a disciplina,
eu consigo ter esse aluno mais proximo de mim, fica mais facil trabalhar com
o aluno. (P1, 2020)

Relacionando a facilidade em atender o aluno, em suas especificidades, pela
proximidade, confianga, criando um relacionamento aluno-professor mais seguro,
mais uma vez o professor exclui o intérprete de Libras do processo ensino-
aprendizagem inclusivo na Educacéo Fisica escolar.

O relato de P2 também néao relaciona a facilidade no trabalho as questdes
praticas, didaticas-metodoldgicas, para inclusdo do aluno nas aulas de Educacgéo
Fisica. Ele parte do pressuposto de que o querer do aluno em aprender torna a

inclusdo mais facil.

Percebo que eles tém muita vontade de aprender e prestam muita atencao.
Isso tornam as coisas mais faceis. (P2, 2020)

Nenhum dos dois professores relacionam a facilidade no atendimento ao aluno
com deficiéncia auditiva (A1) e a aluna com surdez (A2) ao processo de construcéo
das aulas, planejamento, execucdo, avaliagdo. N&o relacionam as adaptacoes,
planejamento, aulas diferenciadas como facilitadores da relagdo com o aluno durante
as aulas. Nos dois relatos podemos perceber que a facilidade em trabalhar com o
aluno ou a aluna tem foco no comportamento dos proprios discentes.

Percebe-se ainda que os professores ndao sao os promotores da facilidade em
lidar com os alunos. N&o se preocupam com as mudancas necessarias nas praticas
pedagogicas para de fato incluir seus alunos nas aulas. Abreu (2009) alerta que incluir
na Educacéo Fisica ndo é somente adaptar a disciplina, faz-se necessario utilizar-se
de métodos, conteldos e objetivos que valorizem a diversidade humana. Deve-se
haver compromisso com a constru¢cdo de uma sociedade inclusiva.

Seguimos nossas andlises com as falas dos depoentes referente a terceira
guestdo desta subcategoria, a qual indagava dos professores se eles acreditavam que
seus alunos com deficiéncia auditiva (Al) e surdez (A2) estejam sendo incluidos nas

aulas.
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P1- Nas minhas aulas ele participa, ndo cem por cento, devido a familia, pois
ele usa um aparelho auditivo também ligado na cabega, que pode da um
choque e ter um problema mecéanico, entdo a familia implica um pouco com
isso. Nas atividades em que ndo ha o risco ele participa cem por cento mas
tem atividade de muito contato em que ele fica separado da turma. Mas s6
por causa do aparelho, para ndo causar problema. Mais pela familia do que
por ele. (P1, 2020)

P2 - Com certeza. Eles praticam as atividades melhor que muitos alunos sem
deficiéncia. (P2, 2020)

Pelos relatos acima podemos dizer que os dois professores acreditam estar
desenvolvendo aulas nas quais seus alunos com deficiéncia auditiva (Al) e surdez
(A2) sdo incluidos. No entanto, fazemos duas consideracdes.

A primeira consideracdo é sobre a resposta de P1 com relacdo ao aluno Al
usar um aparelho auditivo que o impede de realizar atividades que possuem muito
contato fisico e que por esse motivo ele fica “separado” da turma. Neste caso vemos
que P1, justifica a ndo participacédo de A1 em algumas atividades devido ao aparelho,
mas que em outras atividades ele participa. A segunda consideracao € relacionada a
fala de P2 onde ele faz comparacdo entre a participacdo de seus alunos.
Considerando A2 incluida por participar mais que outros alunos sem deficiéncia.

Percebe-se nos dois relatos que os professores fazem uma aproximagao entre
incluir e participar/praticar, o que os levam a afirmar que promovem a incluséo de seus
alunos. Os professores consideram apenas a dimenséao procedimental dos contetdos,
o saber fazer, “[...] que envolve tomar decisdes e realizar uma série de ag¢des, de forma
ordenada e n&o aleatoria, para atingir uma meta”. (BRASIL, 1998).

A respeito das dimensdes dos contetdos na Educacao Fisica escolar, Fonseca
e Ramos (2017, p. 197) apontam que a diversificacdo das vivéncias corporais facilita
a participacdo dos alunos nas aulas e defendem a necessidade de ampliagcdo do
entendimento sobre participacao para “tornar o processo de inclusao possivel em sua

acao docente.”

[...] o professor de Educacdo Fisica necessita ainda se apropriar das
diferentes dimensdes existentes para um mesmo contetido. Os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) propdem que os contelidos a serem
ministrados possuam as seguintes dimens@es: dimensdo conceitual, que
corresponde ao que se deve saber; dimensdo procedimental, que
corresponde ao que se deve saber fazer; e a dimensdo atitudinal, que
corresponde a como se deve ser/que atitudes se deve ter. (FONSECA,;
RAMOS, 2017, p. 196)

Para Fonseca e Ramos (2017, p. 200), participar € mais que produzir/reproduzir

um movimento, € necessario se considerar 0s conceitos ja trazidos e ressignificados
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pelo aluno ao se trabalhar. Na medida que se diminui a énfase dispensada ao dominio
procedimental dos contetdos, na Educacgédo Fisica escolar, ddo-se oportunidades de

maior participacao de todos os alunos, aproxima-se mais da perspectiva inclusiva.

Em outras palavras, quando falamos em participacao, nos afastamos da ideia
de que todos devem produzir exatamente 0s mesmos gestos para 0 sucesso
da atividade, mas consideramos a real possibilidade motora do aluno, as
atitudes e intenc6es demonstradas por ele, bem como os conhecimentos
trazidos, refletidos e ressignificados por ele durante a aula. Esse conceito de
participagdo supera a énfase no dominio procedimental classicamente
presente na Educacéo Fisica Escolar tradicional e acrescenta, em igualdade
de importancia, os demais dominios atitudinal e conceitual trazidos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). (FONSECA; RAMOS,
2017, p. 199)

Verificamos que a Educacdo Fisica escolar, no contexto das escolas
pesquisadas, ainda caminha de forma timida na perspectiva da educacéo inclusiva de
alunos com deficiéncia auditiva e surdez, mas com avancos demonstrados no
interesse e disposi¢cao dos professores em promover a inclusdo dos alunos na
Educacéo Fisica escolar. Porém, € de fundamental importancia refletir sobre as
guestdes que os afastam de praticas inclusivas.

Uma proposta de Educacédo Fisica na perspectiva inclusiva é indicada por

Chicon, (2008) como aquela que:

[...] deve respeitar a diversidade humana em qualquer de suas expressoes:
género, bibtipo, cor, raca, deficiéncia, etnia, sexualidade, aceitando e
elegendo as diferencas individuais como fator de enriquecimento cultural.
Desse modo, sera possibilitada, a todas as criancas da escola, maior
oportunidade de aprendizagem, interagdo com seu meio sociocultural e uma
convivéncia positiva e rica entre todos os alunos. (CHICON, 2008, p.28)

Fechando esta subcategoria, foi solicitado aos professores que sugerissem
recomendacdes que viabilizariam o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
auditiva na escola regular.

Em suas recomendacdes P1 sugere modificacbes administrativas como uma
possibilidade de melhorar o processo de inclusdo de Al, envolvendo questbes de

recursos humanos e oferta de atividades extracurriculares.

Tenho duas: a primeira recomendacdo é a manutencdo do professor
capacitado, do primeiro ano até chegar no ensino médio. Manutengéo do
mesmo profissional. E a segunda recomendacao seria um acompanhamento
extracurricular, um suporte, fora do horario de aula normal de ensino, precisa
de algo mais. O aluno devia permanecer na escola, almocgar na escola, ter o
momento de descanso na escola, ndo todos os dias, mas umas duas ou trés
vezes na semana pra ter um maior suporte na escola. (P1, 2020)
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As recomendacdes de P1 reforcam a nossa percepgédo de que ele considera
estar incluindo A1 em suas aulas ja que desconsidera questdes praticas pedagogicas,
mesmo em condi¢cdes adversas como a utilizacado de aparelho auditivo, motivo pelo
qual fica fora de algumas atividades das aulas de Educacéo Fisica.

A manutencao de um profissional capacitado durante toda a educacao basica
retoma a questdo da importancia que P1 d& a construcdo de confianca na relacédo
professor-intérprete-aluno para facilitar o processo de inclusdo do aluno na escola e
nas aulas de Educacéao Fisica. Embora ndo planeje colaborativamente suas aulas, ele
reconhece a importancia do intérprete de Libras para inclusdo de Al nas aulas.

Essa recomendacao esbarra num entrave que existe hoje na rede estadual de
ensino no estado do Espirito Santo, que é o sistema de contratacdo de profissionais
em designacao temporaria, que promove uma rotatividade de profissionais na escola
prejudicando a continuidade do trabalho desenvolvido.

No contexto do trabalho do intérprete de Libras na rede estadual de ensino do
estado do Espirito Santo, contratados em designacdo temporaria, Santos (2020)

defende que:

[...] o trabalho do tradutor e intérprete de Libras-Portugués € um trabalho
imaterial, da acesso aos bens culturais e histdricos da humanidade,
configura-se como um servigo publico de direito basico no &mbito educacional
tem se consolidado de forma precarizada por meio de contratos instaveis
diante de toda a conjuntura politica e econdmica regida pelo sistema
capitalista, o que conduz o trabalhador & alienagdo. (SANTOS, 2020, p.32)

Com relacao a oferta de atendimento educacional especializado no contraturno
escolar que é sugerido por P1 ja € uma garantia legal instituida nas Diretrizes da
Educacédo Especial na Educacdo Basica e Profissional para a Rede Estadual de
Ensino Do Espirito Santo, embora pela recomendacéo de P1, pareca néo ocorrer.

O atendimento educacional especializado devera ser oferecido pelos
sistemas publicos de ensino, por meio da acéo de professor especializado na
area especifica de atendimento, no turno inverso a escolarizacdo, em salas
de recursos. Esse atendimento podera também ocorrer nos Centros de
Atendimento Educacional Especializado Publicos, assim como naqueles
localizados nas instituicdes sem fins lucrativos e autorizados pelo Conselho
Estadual de Educacéo, de acordo com a resolu¢c&o04/2009/CNE. (ESPIRITO
SANTO, 2011, p.16) Grifo nosso

Esse atendimento em turno inverso é reforcado nas Diretrizes da Educacéo
Especial na Educagéo Béasica e Profissional para a Rede Estadual de Ensino do
Espirito Santo no topico sobre as atribuicbes do professor especializado, com a

orientacao de atuar colaborativamente no contexto escolar.
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De acordo com as Diretrizes em voga, as atribuicbes do professor

especializado séo:

» Realizar atendimento educacional especializado em turno inverso ao do
ensino regular, por meio de um plano de trabalho organizado de acordo com
a necessidade apresentada pelo aluno, podendo esse atendimento ocorrer
na sala de recursos localizada na escola onde o aluno estiver matriculado ou
em escola da regido;

 Atuar colaborativamente com o pedagogo e professor da classe comum,
nas avaliagbes pedagdgicas e encaminhamentos, nas adequacdes
curriculares, elaborando estratégias necessarias para a construcdo do
conhecimento, como também participando do processo avaliativo;

* Participar de planejamentos, Conselhos de Classe e de outras atividades
realizadas nas escolas regulares e Superintendéncias regionais de
educacéo;

» Apoiar a familia quanto as agdes que favoregam o desenvolvimento integral
dos educandos;

* Responsabilizar-se, juntamente com a escola, pelos levantamentos de
dados solicitados pela Sedu/Sre e pelo censo escolar. (ESPIRITO SANTO,
2011, p.18)

As recomendacfes do P2 abrangem dois pontos que se entrecruzam o cuidar

e o educar. O cuidar (dimenséao afetiva) e o ensinar (dimenséo cognitiva) sédo faces de

uma mesma experiéncia que prima pelo compromisso de uma educac¢ao integral

proposta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As recomendacdes de P2 séo:

Carinho principalmente e que o professor ndo coloque nas deficiéncias uma
barreira para eles praticarem suas aulas. (P2, 2020)

O conceito de educacéo integral, com o qual a BNCC estd comprometida,

[...] se refere a construcdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios
da sociedade contemporénea. Isso supde considerar as diferentes infancias
e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas
formas de existir. (BRASIL, 2017, p.14)

Ainda sobre a educacao integral, compromisso da BNCC, que visa a formacéao

e ao desenvolvimento humano global, impde-se romper com praticas escolares que

privilegiam uma dimensdo sobre a outra. Compreender a complexidade do

desenvolvimento global do ser humano, de acordo com a BNCC significa:

[...Jassumir uma viséo plural, singular e integral da crian¢a, do adolescente,
do jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso,
a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se
fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e
respeito as diferencas e diversidades. (BRASIL, 2017, p.13)

Em suas recomendacdes, P2 ainda recomenda a seus pares a aceitagdo dos

alunos com deficiéncia, que a deficiéncia do aluno ndo seja o motivo pelo qual ele

100



fiqgue a margem no processo ensino-aprendizagem. E importante o professor se dar
conta de que “[...] a inclusdo € um processo social que, no contexto escolar, pretende
a mudanca de atitudes e a construcdo de uma postura com condi¢cdes de abranger a
todos indistintamente” [...] (ALVES et al, 2014, p.65). Trata-se de pensar em atividades
gue possam ser integradoras e significativas tanto para aluno com deficiéncia quanto
para aluno sem deficiéncia.

Apos as consideracdes feitas com relacao a educacéo inclusiva no contexto da
Educacéao Fisica escolar, a partir das respostas dos professores, passamos a analisar

os dados produzidos com os alunos sobre este tema.

4.4.2 Aluno com deficiéncia auditiva e Aluna com surdez

A partir deste ponto passaremos analisar as representacdes que os alunos (Al
e A2) tem acerca de sua inclusdo nas aulas de Educacao Fisica Escolar.

As questdes que norteiam este ponto de analise sdo: a. Vocé participa das
aulas de Educacao Fisica? Por qué?; b. O que vocé acha de participar das aulas de
Educacéo Fisica com alunos ouvintes?; c. Quais sdo as suas principais dificuldades
em suas aulas de Educacéo Fisica?; d. Quais sdo as suas principais facilidades em
suas aulas de Educacao Fisica?

Respondendo a primeira questdo, tanto A1 quanto A2, responderam que
participam das aulas de Educacdo Fisica porque gostam, demostrando uma boa
aceitacdo pelas aulas de Educacéo Fisica que sdo desenvolvidas em suas escolas.

Sim, porque gosto. (A1, 2020)
Sim, porque gosto. (A2, 2020)

A partir das fisionomias dos alunos ao responderem esta questéao, percebemos
também o interesse deles pela disciplina Educacdo Fisica. Talvez pelo carater
dindmico que esta disciplina tem no contexto escolar, apropriando-se das variadas
possibilidades de conhecimentos proporcionadas pela Cultura Corporal de
Movimento, através dos jogos, ginasticas, dancas, esportes e lutas. Sobre esta

disciplina, Fonseca e Ramos (2017) afirmam que:

A disciplina Educacao Fisica tem uma peculiaridade com relacéo as outras
disciplinas escolares, pois é permitida uma grande flexibilidade na sele¢éo de
contelidos, ou seja, € possivel trabalhar uma amplitude de a¢bes, com
variacdes, adaptacdes e aplicacdes diversas. E possivel que o professor
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planeje estratégias, desconstrua ideias tradicionais e trilhe varios caminhos
diferentes para se chegar a um objetivo. (FONSECA; RAMOS; 2017, p.194)

Quando questionados a respeito de participar das aulas de Educacao Fisica
com alunos ouvintes, novamente Al e A2 deram respostas iguais, demonstrando que
a relacdo com seus pares ocorre de forma a sentirem-se acolhidos, propiciando
motivacdo para participarem das atividades escolares. Aspecto positivo para inclusao

deles, nas aulas de Educacao Fisica.

Muito bom, pois me sinto bem acolhido por todos e participo de todas
atividades escolares. (A1, 2020)

Muito bom, pois me sinto bem acolhido por todos e participo de todas
atividades escolares. (A2, 2020)

Al é o Unico aluno com deficiéncia auditiva em sua turma. Da mesma forma
A2. A relacdo de comunicacao deles com os ouvintes € mediada pelas intérpretes de
Libras. Isso mostra que a relacdo com colegas de turma ouvintes é a Unica experiéncia
que eles tém.

O acolhimento, como evidenciado nas respostas, € um aspecto que favorece a
inclusdo dos alunos nas aulas de Educacao Fisica. Contudo, Alves et al (2014) nos

traz uma inquietacdo sobre justificar a inclusdo apenas no aspecto afetivo-emocional.

Essas interacdes, entre todos os alunos com ou sem deficiéncia sao
fundamentais para a concretizacdo e materializagdo dos processos de uma
Educacdo Fisica verdadeiramente inclusiva. Trata-se, portanto, de uma
informacdo que merece um olhar mais suscetivel, tendo em vista que as
relagBes sociais que sd@o estabelecidas nas aulas de Educacéo Fisica séo
assinaladas, muitas vezes, por uma intensidade mais acentuada, diferente da
percep¢do em outras disciplinas, seja entre aluno-professor, seja entre aluno-
aluno. Torna-se importante ponderar que essas relagées ndo devem se findar
no aspecto afetivo-emocional, muito embora essa dimensdo deva ser
evidenciada no processo de ensino-aprendizagem. (ALVES et al, 2014, p.72)

Diante da colocacao de Alves et al (2014) devemos nos atentar ao fazermos
analises sobre a educacédo especial na perspectiva inclusiva para ndo considerar
apenas aspectos relacionados ao afetivo-emocional deixando o aspecto cognitivo fora
do contexto, findando numa analise reduzida.

A terceira questéo a ser analisada indagou dos alunos quais dificuldades eles
tém nas aulas de Educacao Fisica. Ambos alunos relacionaram suas dificuldades a
aspectos fisicos corporais: Al ao aparelho que usa proveniente de um implante e A2

a um problema que tem em uma das pernas. Nenhum deles fez referéncias a aspectos
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didaticos metodoldgicos das aulas de Educacdo Fisica e nem a aspectos de
comunicacdo como dificuldades para inclusdo nas aulas de Educacéao Fisica.

Somente quando ndo posso participar das aulas que n&o consigo realizar
devido meu aparelho, pois uso implante. Ai meu professor prepara uma aula
diferente pra mim. (A1, 2020)

Tem alguns exercicios que ndo consigo fazer, pois tenho problema na perna
direita. Tudo é novo pra mim. (A2, 2020)

Em sua resposta, Al ainda ressalta que quando o aparelho que usa o atrapalha
participar da aula, o professor prepara uma aula diferente para ele. Temos aqui uma
exclusao disfarcada. Na qual o aluno fica fora da aula preparada para os demais. A
aula ndo é pensada de forma atender a todos. “[...] para que a inclusao acontega, é
preciso que as oportunidades sejam oferecidas a todos, independentemente de sua
deficiéncia.” (ALVES et al, 2014, p.71)

De acordo com a realidade posta no relato de Al, concordamos com Alves

(2014) quando diz que em casos de exclusdo na Educacgédo Fisica escolar

[...] torna-se necessério repensarmos as questdes inerentes a formagéao dos
professores de Educacao Fisica para que o atendimento a todos os alunos
seja de maneira integral, ndo fragmentando e expondo-os a uma situagéo
ténue as acbes e préaticas pedagdgicas, as quais os discentes sao
submetidos. (ALVES et al ,2014, p. 71)

O depoimento de A2, direciona suas dificuldades para dois pontos: atividades
gue ndo consegue realizar e pouco tempo de convivéncia escolar. Revela que existem
aulas preparadas que suas especificidades ndo sao pensadas, pois, além da surdez
a aluna apresenta uma deficiéncia fisica que limita os movimentos de uma de suas
pernas. Neste caso, o planejamento colaborativo com a intérprete de Libras, que é a
pessoa que estd presente ao lado da aluna durante o tempo escolar e tem um
conhecimento mais amplo acerca das suas especificidades, favoreceria o trabalho do
professor na identificacdo de barreiras fisicas, pedagdgicas, comunicacionais e
atitudinais que atrapalham a inclusdo da aluna nas aulas de Educacéao Fisica. Atender
as particularidades dos alunos da educacao especial, em suas diversas realidades,
gue chegam a EJA, exige que o professor esteja atualizado nas questbes sobre
inclusao.

Lacerda (2006), em pesquisa sobre a inclusao escolar de alunos surdos alerta
para uma questao importante quando se trata de inclusdo de aluno com surdez que
tem apenas um interlocutor no espaco escolar: a falsa ideia da incluséo do aluno com

surdez na escola regular.
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Ele, provavelmente, por ndo conhecer outra realidade, mostra-se bem
adaptado a sua situacdo. Como nao conhece algo diferente, acredita que esta
convivéncia seja plena e se satisfaz com ela. Cabe refletir se esta vivéncia
escolar é realmente plena e se este é 0 espaco educacional que se deseja
para os alunos surdos. (LACERDA, 2006, p.173)

E importante ressaltar a importancia o planejamento colaborativo, onde os
professores e intérpretes juntos estabelecem os mecanismos didaticos metodoldgicos
para incluséo do aluno. A construgdo coletiva, onde cada um contribui com o
conhecimento que detém é uma forma de criar possibilidades reais para inclusdo do
aluno e diminuir as oportunidades de erro e fracasso na inclusdo desses alunos.

Quanto as principais facilidades para a inclusdo nas aulas de Educacao Fisica,
quarta questao desta subcategoria, os alunos fizeram as seguintes consideracoes:

Socializa¢do, com todos da equipe que parte na hora da brincadeira pois séo
meus amigos e me compreendem. (A1, 2020)

Quando usa jogos, acho interessante. (A2, 2020)

O relato de Al aborda a questao da socializacdo em atividades coletivas. Para
ele, estar engajado em uma equipe durante a aula de Educacéo Fisica favorece sua
socializacdo. Entéo, ele considera que sua inclusao perpassa pela socializacdo. Pela
interacdo com seus amigos que o compreendem em sua especificidade. A amizade
de Al com seus pares é uma condicdo favoravel a sua inclusao.

Em sua resposta, Al ndo faz referéncia as atividades das aulas, se foram ou
ndo preparadas, pensadas em suas especificidades e nem a sua comunicacdo com
os alunos. Deixa entender que possui um bom canal de comunica¢cdo com os alunos
ouvintes, independente da participacdo da intérprete. Segundo ele, estar em grupo,
uma oportunidade de interagir com os demais alunos, contribui para inclusédo social.

O relato de A2 resume-se a pratica pedagodgica, onde ela demostra que 0s
jogos favorecem a sua incluséo. Esses jogos sdo os que ndo exigem de sua condi¢cao
fisica, dai acreditar que sua inclusdo é favorecida quando ha a opcéo de jogos nas
aulas de Educacao Fisica. A resposta de A2 também néo faz referéncia a sua situacao
de comunicacéo.

Com relacdo a inclusdo nas aulas de Educacao Fisica, para fecharmos a
analise desta questdo, trazemos o apontamento de Alves et al (2014), no qual os

autores dizem que nao basta apenas incluir o aluno surdo em sala de aula, mas que:
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[...] € necessario que o professor, na sua acao pedagdgica, esteja sempre
atento a estas questdes, percebendo as limitagcdes de cada aluno, e assim
desenvolva vivéncias corporais diversificadas que sejam prazerosas e
estimuladoras, possibilitando oportunidade da interacdo, integracdo e
socializacdo entre todos, pensando sempre em atender as individualidades
dos educandos para que nao haja a excluséo. (ALVES et al, 2014, p. 70)

A quinta e ultima questéo desta subcategoria foi estruturada de modo a indagar
a percepc¢do que os alunos tém sobre sua inclusédo nas aulas de Educacéo Fisica a
partir da mediacdo da intérprete de Libras. A questdo norteadora foi: Vocé acredita
gue esteja sendo realmente incluidos nas aulas de Educacédo Fisica com auxilio do
Intérprete de Libras? Por qué?

Os alunos responderam que sim, que acreditam estarem sendo incluidos,

entretanto, encaminharam as respostas de forma diferente ao justificar.

Sim. Sempre, pois participo de tudo, mesmo que seja uma aula diferente para
mim. Como exemplo queimada ndo posso participar. (A1, 2020)

Sim, porque o intérprete ajuda nas regras dos jogos. (A2, 2020)

Percebe-se com os relatos de Al e A2 que eles valorizam o apoio educacional
especializado da intérprete, que em diferentes relatos apontam ser muito mais que o
ato de interpretar, estando sua acdo em sala de aula diretamente relacionada aos
processos de aprendizagem dos alunos.

O relato de Al, reforca que a intérprete estda sempre com ele nas aulas de
Educacdo Fisica. Estando ele participando com o0s demais ou em atividade
diferenciada exclusiva para ele.

O relato de A2, direciona para o ato de interpretar, que favorece ao
entendimento da “regras dos jogos”. Para ela, a interpretagdo ajuda em sua incluséo.
Aqui temos que nos atentar que a experiéncia da aluna com o apoio educacional
especializado € recente ja que faz pouco tempo gue a aluna iniciou os estudos.

Embora os alunos considerem que o auxilio da intérprete ajuda a serem
incluidos na aula de Educacgéo Fisica, os alunos ndo abordam uma questdo, que
consideramos essencial para inclusao do aluno com deficiéncia auditiva e aluna surda,
a comunicacdo em Libras. A2, ainda esta em processo de conhecimento da Libras,
talvez isso justifique deixar a questdo da comunicacdo de lado ao responder. Al, ja
tem apoio de intérprete de Libras ha seis anos sendo quatro da mesma intérprete. Ele
ja deveria ter uma nog¢&do maior da importancia da Libras para seu percurso académico

e pessoal.
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A oferta de um ensino para aluno com deficiéncia auditiva ou surdez, sem dar
a devida importancia a Libras, segundo Lacerda (2006, p. 181) reduz o “[...]
desenvolvimento de uma série de aspectos fundamentais (lingtisticos, sociais,
afetivos, de identidade, entre outros) que se desenvolvem apoiados nas interacdes
que se dao por meio da linguagem”.

Lacerda (2008) amplia esta questao da linguagem na educacgao de surdos que
deve se orientar nos pressupostos do Decreto 5.626/05 que define a Libras como a

primeira lingua na educacéao dos surdos.

E inegavel que essa pratica de inclus&o de alunos surdos em salas de aula
com presenca de ILS é melhor do que aquela da insercédo da crianca surda
na escola sem a presenca da Libras, porém o ideal da educacgéo bilingue
precisa pressupor o dominio da Libras e a construcdo dos conceitos
fundamentais nessa lingua, e isto s6 pode ser alcangcado em uma proposta
de educacdo infantil e fundamental na qual a lingua de instrucdo seja a
prépria Libras. (LACERDA, 2008, p.41)

A Educacdo Fisica, componente curricular obrigatério da educacdo basica?!
nao pode ausentar-se do processo de inclusdo nas escolas. Todavia o caminho para
praticas inclusivas nas aulas de Educacdo Fisica requer um compromisso do
professor, com uma postura reflexiva, aberta ao trabalho colaborativo com intérprete
de Libras buscando como objetivo comum a participacdo de todos. Também é
necessario a disponibilidade para a formacédo continuada para sempre se atualizar
nas questdes que envolvem a inclusdo e promover praticas diversas. Ndo que seja
um caminho facil e curto. Quando tratamos da educacao especial numa perspectiva
inclusiva o caminho € complexo e longo, mas € necesséario caminhar dando passos
[...] rumo as mudancas estruturais do que nos norteia como professores de modo a
nos aproximarmos de uma perspectiva inclusiva que atenda a todos os alunos”.
(FONSECA; RAMOS, 2017, p. 204)

Antes de encerrar este capitulo faz-se necessario registrar que a producao de
dados a partir das entrevistas com os alunos so6 foi possivel com a colaboracéo das
intérpretes que fizeram a mediacéo entre a pesquisadora e os alunos com deficiéncia

auditiva e surdez.

21 BRASIL, 1996. LDB 9394/96 - Art. 26: § 3°.
106



5 PRODUTO EDUCACIONAL: GLOSSARIO DE EDUCACAO FISICA EM LIBRAS

Com o aumento no namero de alunos com deficiéncia auditiva e surdez que
afluem as escolas regulares, tendo seus direitos linguisticos previstos na legislacéo
(Lei n° 10.436/2002, Decreto n° 5.626/05, Lei n° 12.319/10), a necessidade de
conhecer e dominar a Libras tornou-se indispensavel.

Embora o nimero de recursos e materiais pedagogicos em Libras também
tenha crescido, ainda ha uma escassez de materiais especificos para areas afins.
Motivo para nossa intengéo de elaborar um Glossario de Educacéo Fisica em Libras??
cujos objetivos do video séo: contribuir para o trabalho pedagdégico do professor de
Educacdo Fisica com mediacdo comunicativa do intérprete de Libras, ampliar o
conhecimento sobre sinais especificos desta area, disseminar a Libras e ser uma fonte
de pesquisa para elaboracao de aulas em turmas onde ha presenca de alunos com
deficiéncia. O video podera contribuir como referéncia para o estudo de alunos,
professores, intérpretes e a quem interessar.

Esta proposta de produto educacional foi desenvolvida durante o nosso
caminhar no curso de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacédo da
Faculdade Vale do Cricaré, fazendo parte da pesquisa e estando integrado a
dissertacdo Contribuicbes do Intérprete de Libras para Inclusdo de Aluno com
Deficiéncia Auditiva na Educacéo Fisica Escolar.

A escolha das palavras para serem traduzidas da Lingua Portuguesa para
Libras e que fazem parte do glossério, se deram pela frequéncia que séo utilizadas no
contexto da Educacéo Fisica escolar e teve como base o documento de transi¢cdo do
curriculo basico escola estadual (CBEE) para o curriculo Espirito Santo (CES), area
de linguagens, componente curricular Educacdo Fisica, referéncia para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico no espaco escolar para o ano de 2020, que
tem como perspectiva da cultura corporal de movimento.

Este Glossario € uma ferramenta pedagdgica “inacabada”, pois ndo temos a
pretensdo de apresentar sinais definitivos para as palavras. Entendemos que num

pais de tradicdo multicultural a linguagem também apresenta suas diversidades,

22 VVideo selecionado para participar da 172 Semana Estadual de Ciéncia e Tecnologia do estado do
Espirito Santo, Exposicdo Virtual, categoria Coletivo Ensino Superior, tema Livre.
https://semanact.es.gov.br/
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portanto a este Glossario podera ser acrescentado novas palavras referentes ao
contexto da Educacao Fisica, contextualizando-o ao local onde for utilizado.

O Glossario, além da palavra escrita em Lingua Portuguesa, tem a traducao
em Libras, executada por uma intérprete de Libras e a imagem que a representa, uma
forma para atender o individuo que ainda ndo domina o sistema de leitura
convencional e nem a linguagem de sinais.

Para divulgacdo publica, este Glossario sera disponibilizado pela Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado do Espirito Santo (SEDU) através do site

https://www.curriculointerativo.sedu.es.gov.br, como um novo Objeto Digital de

Aprendizagem (ODA), reforgando a relevancia social desta pesquisa.
Propomos a todos que se interessam pela educacao especial ha perspectiva
inclusiva e aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva que conhecam e se

apropriem deste produto educacional aproveitando-se dos sinais apresentados.

Figura 05 — Recortes do video: Glossario de Educacgéo Fisica em Libras — Produto Educacional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, com intuito de entender a contribuicdo do trabalho de
mediacado comunicativa do intérprete de Libras no processo de inclusdo de individuos
com deficiéncia auditiva nas aulas de Educacao Fisica, em escolas da rede estadual
de ensino do estado com Espirito Santo, caminhamos a partir dos depoimentos e
percepcbes de dois professores de Educacdo Fisica, um aluno com deficiéncia
auditiva e uma aluna com surdez.

Iniciamos o trabalho percorrendo a histéria internacional e nacional dos marcos
legais que tratam da educacdao especial, da trajetéria da Educacao de Surdos no Brasil
e dos marcos legais que tratam especificamente da inclusdo de pessoas com
deficiéncia auditiva e surdez nos processos formais de ensino.

No percurso desse caminho pudemos identificar, a partir dos dados dos Censos
Escolares divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep/MEC), o avanco de matriculas de alunos publico alvo da
educacdo especial na educacdo basica brasileira com a instituicdo da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, considerada
por Santana e Nunes (2018), “[...] um marco na luta das pessoas com deficiéncia por
igualdade de condi¢des e acesso a uma escola para todos”. O aumento da demanda
pelos alunos, publico-alvo da educacéo especial, que afluem as escolas regulares nos
ultimos anos trouxe um grande desafio: promover uma “Educacao para Todos.”

No cenério dos direitos da Educacdo de Surdos podemos assinalar a Lei n°
10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicacao e expressao;
o Decreto n® 5.626/05, que prevé a obrigatoriedade dos profissionais tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa para atender alunos com deficiéncia auditiva
e surdez; a Lei n°® 12.319/10, que Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Todavia, marcos legais ndo sdo garantia da
efetividade da inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva e surdez. Entre o que esta
previsto e o que ocorre no “ch&do da escola” ha um hiato consideravel.

Cabe aos profissionais da escola, com acdes e reflexbes diarias, assumir que
as mudancas necessarias para uma educacéo inclusiva comeg¢am na escola, no agir
profissional. Podem até serem determinadas a priori legalmente, mas s6 acontecerao

guando deixarmos de nos lamentar e passarmos a aceitar os desafios da incluséo e
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promové-la para todos os alunos. E necessario incutir na escola inclusiva agdes
concretas. “Empreender as transformacdes necessarias para que a educacao
inclusiva se torne realidade nas escolas brasileiras € uma tarefa de todos”. (LISBOA,
2019).

O desenvolvimento da pesquisa, com a realizacao das entrevistas, foi intenso,
com muitas dificuldades para se efetivar, devido ao fechamento das escolas imposto
pela Pandemia do novo Coronavirus. Houve muitos encontros e desencontros para
criar alternativas e realizar as entrevistas, que ndo puderam ser in loco. Talvez esse
formato de pesquisa, onde as entrevistas se deram de forma online, deixe uma lacuna
por ndo terem acontecido observacfes-participativas, uma vez que as aulas também
se deram no formato de Atividades Pedagdgicas ndo Presenciais, com aulas remotas.

Embora diversas pesquisas apontem que incluir ndo € apenas matricular o
aluno com deficiéncia na escola regular, que demanda, mudancas na acessibilidade,
nos objetivos, nos conteudos, nas metodologias, nas atitudes, ainda verificamos que
tais mudancas estdo ocorrendo de forma incipiente, nas escolas pesquisadas,
considerando inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva e surdez. Deve-se haver
respeito as suas condi¢des linguisticas e a Libras deve ser priorizada como a primeira
lingua, valorizando a cultura surda.

Os dados produzidos sobre o entendimento que os professores de Educacao
Fisica, o aluno com deficiéncia auditiva e aluna com surdez tém a respeito da funcéo
do intérprete de Libras, no apoio educacional especializado, para auxiliar os alunos
nas aulas de Educacéo Fisica, mostram que tanto os professores quantos os alunos,
tém um conhecimento restrito sobre a funcao deste profissional. O que nos direciona
a dizer que o papel deste profissional no contexto escolar precisa ser pesquisado em
diferentes esferas da escola, refletido, debatido e divulgado para que a importancia
de seu trabalho, enquanto promotor da inclusdo do aluno, seja reconhecida e
valorizada.

Apesar de os sujeitos da pesquisa terem entendimento limitado com relagéo a
funcdo do intérprete de Libras no contexto educacional, eles afirmam que este
profissional em atuacdo na escola favorece o processo ensino-aprendizagem dos
alunos e a comunicacao entre os alunos com deficiéncia auditiva e surdez com as
pessoas ouvintes. Contudo, os professores trabalham de forma isolada buscado

auxilio das intérpretes quando necessario, deixando-as a parte na construcdo das
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aulas de Educacéo Fisica para turmas nas quais h& aluno com deficiéncia auditiva e
surdez, estabelecendo uma hierarquia de ag6es em suas préticas pedagogicas.

Segundo os alunos, as intérpretes favorecem 0 processo ensino-
aprendizagem, pois para eles, o ato de interpretar esta relacionado ao tornar os
conteddos compreensiveis e consequentemente propiciar a aprendizagem. Fazem
uma aproximacao, uma relacédo, entre os papéis do intérprete e do professor.

Com relacéo ao trabalho colaborativo, os resultados mostraram que nas aulas
de Educacao Fisica os alunos com deficiéncia auditiva e surdez recebem apoio
educacional especializado das intérpretes de Libras quando os professores solicitam
a intervencdo das mesmas. Nao ha planejamento colaborativo, com estabelecimento
de objetivos comuns e compartilhamento das responsabilidades pelo atendimento aos
alunos, embora considerem importante haver um tempo disponivel na escola para tal.
Os professores alegam ter facilidade para trabalhar com as intérpretes. Consideram
importante para a parceria colaborativa entre professor e Intérprete de Libras: serem
flexiveis para vivenciar uma nova rotina, respeitando os estilos pessoais, terem
coragem para encarar novos desafios e lancar-se e arriscar em realizar novas
metodologias e compartilharem as responsabilidades.

Entretanto, nossos dados mostram que a préatica docente ndo abarca o trabalho
colaborativo para um ensino colaborativo. Os professores demostraram trabalhar de
forma isolada, distantes da construcdo de um trabalho em parceria, com trocas de
experiéncias, aproveitando o conhecimento que cada um tem, apesar de em algumas
falas reconhecerem que o intérprete de Libras é fundamental para a inclusdo dos
alunos.

Evidenciamos ser necessario repensar as praticas de Educacdo Fisica para
atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva e surdez, com o intuito de reconstrui-
las na proposta de trabalho e ensino colaborativo, apontada por diferentes autores
referenciados nas analises, como estratégia que apresenta possibilidade promissora
a educacéo inclusiva para estudantes publico alvo da educacao especial.

O trabalho colaborativo deve iniciar com estabelecimento de planejamento
colaborativo, entendido por n0s como uma acdo necessaria quando se prima pela
qualidade do ensino numa escola que queira ser inclusiva. E momento de reflex&o
sobre a prética, de identificar erros e acertos, de compartilhar saberes, de assumir

responsabilidades. O planejamento colaborativo também é uma oportunidade para
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formacdo continuada em servico, uma vez que tem em suas premissas o
compartiihamento de saberes. Além de ser necesséria para que as praticas sejam
refletidas, modificadas em prol da participacdo de todos, a formacdo continuada é
também, uma alternativa para minimizar, talvez superar, o despreparo profissional
com relacéo as proposicdes de préaticas pedagodgicas inclusivas.

Assim, ressaltamos que se demanda de reformulacdes das préticas escolares
voltadas para o individualismo. As reformulac6es devem ocorrer em todo contexto
escolar, com a promoc¢ao de uma cultura colaborativa, na qual todos sao responsaveis
pela implantacido de uma “Escola para Todos”.

Em suas falas, os alunos demonstraram que sempre tém o apoio educacional
especializado das intérpretes de Libras, consideram relevante este apoio e direcionam
a funcéo das profissionais fazendo uma relagéo entre interpretacéo e ensino. 1Sso nos
faz revisitar Xavier (2012), em que a autora reitera que o trabalho do “intérprete
educacional ndo vem desassociado da dimens&o educativa que a escola suscita” e
gue ele cabe, também, a responsabilidade de “possibilitar que os conhecimentos
socialmente acumulados ndo sejam mais negligenciados as criancas surdas”.
(XAVIER, 2012, p.129)

A Declaragdo de Salamanca em 1994, tornou-se documento norteador das
politicas publicas de inclusdo no mundo inteiro. Esta Declaragdo ndo trouxe somente
avancos nas politicas publicas, muitas discussfes académicas e producdes cientificas
foram estimuladas por ela.

Com as mudancas proporcionadas a Educacdo Especial na perspectiva da
educacao inclusiva, pelas politicas publicas de educacéao, favorecendo o acesso de
pessoas publico alvo da educacédo especial, houve um consideravel aumento nas
matriculas desse publico nas escolares regulares gerando desafios a serem
superados para inseri-los no contexto escolar de forma plena.

Outro ponto investigado, que trazemos nossas consideracdes, foi sobre a
educacéo inclusiva, sobre o entendimento que os professores e alunos participantes
da pesquisa tém a respeito da educacdo inclusiva na Educacdo Fisica escolar
vivenciada na escola.

Os dados apurados demonstram que no contexto da Educacéo Fisica escolar,
nas escolas onde ocorreu a pesquisa, o desafio da inclusdo de alunos com deficiéncia

auditiva e surdez ainda precisa ser superado. A dificuldade relatada pelos professores
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esta relacionada diretamente ao despreparo profissional por ndo dominarem a Libras.
Os professores, ainda que entendam estarem promovendo a inclusdo dos alunos,
precisam refletir sobre suas praticas e estabelecerem mudancas atitudinais para
propiciarem uma inclusdo efetiva. Estabelecer parceria de trabalho colaborativo é
assumir compromisso no processo de incluséo.

Os professores tém a inciativa de criar alternativas para incluir seus alunos,
tentando se fazerem entendidos, mesmo ndo usando a Libras como canal de
comunicacao com os alunos. Utilizam-se das varias condi¢cdes que a Educacao Fisica
lhe oferece por meio da linguagem corporal, recorrem as intérpretes de Libras e aos
alunos ouvintes, quando acham necessario. Todavia, podemos dizer que, assim como
qualquer outro professor, os professores de Educacao Fisica necessitam empenhar-
se e pensar numa proposta inclusiva e colaborativa entendendo que a inclusdo dos
alunos pode ser facilitada ao deixarem de trabalhar de forma isolada.

Os alunos consideram-se incluidos nas aulas de Educacao Fisica, devido ao
auxilio das intérpretes e aceitacdo dos colegas de turma, mesmo nao tendo vivenciado
outra realidade. Com relacdo a essa condicdo, Lacerda (2006) sugere que seja
necessario “refletir se esta vivéncia escolar é realmente plena e se este é o espaco
educacional que se deseja para os alunos surdos”.

Concluimos que as contribuicdes do trabalho de mediacdo comunicativa do
intérprete de Libras no processo de inclusdo de individuos com deficiéncia auditiva
nas aulas de Educacéo Fisica, nas escolas da rede estadual de ensino do estado do
Espirito Santo pesquisadas, ainda se concentram em praticas “socorristas”, quando
os professores ndo dédo conta de atender e entender os alunos com deficiéncia
auditiva e com surdez. Nao desenvolvem trabalho colaborativo o qual requer: respeito
aos conhecimentos e saberes especializados de cada profissional, confianca,
horizontalizacao profissional, igualdade, abertura a inovacao, tempo de planejamento
conjunto, paciéncia, resiliéncia, sensibilidade e crenca na possibilidade de incluir.
Deixam de contribuir para efetividade na inclusao dos alunos e para ampla divulgagao
da Libras, que deveria ser utilizada e apropriada como a primeira lingua dos alunos.

Ainda apreendemos que:

» A proposta de educacao especial na perspectiva inclusiva se enfraquece com
falta de préticas inclusivas concretas nas quais se articule o trabalho

colaborativo.
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Para se tornar inclusiva, a escola deve, além de matricular o aluno, garantir a
sua permanéncia, criando condi¢des reais para que seu direito a aprendizagem
seja garantido. Deve se estruturar para novos desafios e superar qualquer
discriminacéo.

Na construgdo de uma escola inclusiva, deve-se haver mudancgas estruturais
com a criacao de tempos e espacos para discussao coletiva e construcéo de
um trabalho colaborativo para atendimento de todos os alunos, principalmente
0S que sédo publico alvo da educacéo especial.

Os profissionais da educacgao precisam tomar consciéncia de que na educacao
especial com perspectiva inclusiva “ndo ha uma receita de bolo”, ndo existe
uma formacdo que dé conta da heterogeneidade de uma sala de aula. Cada
escola, cada sala, cada aluno, diferem, por isso a formacéo continuada é
imprescindivel.

A Lingua Brasileira de Sinais deve ser respeitada e priorizada no atendimento
aos alunos com deficiéncia auditiva e com surdez como meio de comunicacao.
Uma forma de respeitar a condicdo linguistica de alunos com deficiéncia
auditiva ou surdez e valorizar a cultura e a comunidade surda.

O profissional de Libras deve ser entendido como peca fundamental na
inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva e com surdez por iSsO sua
participacdo os planejamentos de atividades é primordial. Ele pode contribuir
com os conhecimentos que tem acerca das especificidades da deficiéncia
auditiva e da surdez. Além de ser o canal de comunicac¢ao entre 0s alunos e 0s
ouvintes da comunidade escolar.

Os profissionais que atuam na escola e principalmente os que atendem alunos
publico alvo da educacao especial, devem abarcar um espirito de equipe, numa
relacdo onde todos sdo importantes e responsaveis em promover uma
educacao inclusiva, onde se compartilha saberes e experiéncias, onde se
reflete sobre a pratica e visa, principalmente, a aprendizagem dos alunos.
Faz-se necessério sair da inércia com relagdo a constru¢cdo de um trabalho
colaborativo. E necesséario dar passos, mesmo de que forma gradual, no
sentido de promover praticas educativas diferenciadas que favorecem a

aprendizagem de todos os educandos.

123



» Os professores de Educacdo Fisica, aproveitando-se das diversas
possibilidades de construcdo de préaticas inovadores, proporcionadas pela
Cultura Corporal de Movimento, podem ressignificar suas praticas docentes,
objetivando a inclusdo efetiva e significativas dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao.
Entendemos que este trabalho possa dialogar com outros que ja foram

construidos, com os que estdo sendo construido ou que venham ser construidos
dentro desta tematica, provocando novas analises que ainda ndo foram possiveis.
Seja por nds ou por outros tantos pesquisadores.

Esperamos contribuir com o trabalho dos profissionais da equipe escolar ao
provocar e incentivar a implementacao do trabalho colaborativo para tornar a incluséao
dos alunos mais efetiva e significativa.

Antes de finalizar nossas consideragbes, deixamos uma inquietacdo. Nos
parece que nas escolas localizadas no interior no estado, como as que pesquisamos,
por estarem distantes das universidades, centros de ensino, pesquisa e extensao, por
conseguinte, estdo distantes de debates académicos que dao suporte aos professores
nas propostas de ensino inclusivo. Assim, a implantagdo de propostas inclusivas
tornam-se mais desafiantes.

Por fim salientamos a necessidade da ampliacdo dos debates, reflexdes e
producdes académicos-cientificas sobre o papel dos intérpretes de Libras no contexto
da educacédo especial com perspectiva inclusiva bem como sobre a importancia do
trabalho colaborativo (parceria entre professores de classes comuns e professores da
educacado especial) neste contexto. Tanto no contexto da educacéo de forma geral

como no contexto da Educacéo Fisica.
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APENDICES

APENDICE A — Roteiro da Entrevista/Questionario no Googles Forms para

Professores de Educacéo Fisica.

FACULDADE
VALE DO CRICARE

Mestrado Profissional em Ciéncia Tecnologia e Educagdo

Contribuigbes do Intérprete de Libras para Inclusdo do
Aluno com Deficiéncia Auditiva na Educacao Fisica Escolar.

Questionario para pesquisa de mestrado
(DOCENTE).

Percepgédo docente sobre a contribui¢do do trabalho de mediagdo comunicativa do
intérprete de Libras no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva nas aulas
de Educacado Fisica

*Qbrigatorio

Enderec¢o de e-mail *

Seu e-mail
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Entrevista estruturada para professor (a) de Educacéo Fisica. >> Queremos
agradecer a sua disponibilidade em participar deste estudo que tem como
objetivo entender a contribuigéo do trabalho de mediagd&o comunicativa do
intérprete de Libras no processo de inclusdo de individuos com deficiéncia
auditiva nas aulas de Educacéo Fisica. Neste sentido, a sua participacéo é de
fundamental importancia, pois vocé que atua na Educacao Fisica Escolar no
cotidiano da escola podera fornecer informacgées sobre a pratica do
atendimento educacional especializado realizada pelo intérprete de Libras.
Ressalto que sua participagao nesta pesquisa € voluntaria e anénima. Desde ja
muito obrigada!

Estou ciente e *

O aceito participar da pesquisa

(O no aceito participar da pesquisa

Préaxima
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1 Identificag&o do Sujeito

MNome *

Sua resposta

dade *

(O entre 20 € 29 anos
(O entre 30 e 39 anos
(O entre 40 e 49 anos
(O entre 50 e 59 anos
O

mais que 60

Sexo*

(O Masculino
(O Feminino

(O Prefiro ndo opinar
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Formagao *

(O Graduagéo
(O Pés-Graduagio Lato Sensu
(O Poés-Graduagéo Stricto Sensu - Mestrado

(O Pés-Graduagéo Stricto Sensu - Doutorado

Tempo de Regéncia *

(O Menos de 05 anos

Menos de 10 anos

Entre 20 e 29 anos

O
(O Entre 10 e 19 anos
O
(O Mais que 30 anos

Voltar Proxima

2 Conhecimento sobre a profisséo Intérprete de Libras

a. Qual a funcéo do Intérprete de Libras no processo de escolarizagéo do aluno

com deficiéncia auditiva? *

Sua resposta

b. Em sua opinido, a atuagdo do Intérprete de Libras favorece ou atrapalha o
processo ensino aprendizagem do com aluno deficiéncia auditiva? Por qué? *

Sua resposta

Voltar Préxima
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3 Trabalho Escolar Colaborativo

a. Ha guanto tempo vocé trabalha de forma colaborativa com Intérprete de
Libras em suas aulas? *

Sua resposta

b. Lhe & disponibilizado tempo especifico em sua carga horaria semanal para
planejamento com o Interprete de Libras? Se nao, vocé acha necessario elou ja
solicitou? *

Sua resposta

c. Considera facil ou dificil realizar um trabalho colaborativo com Intérprete de
Libras? Poderia comentar sua opinido? *

Sua resposta
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d. Caracterize os fatores quanto a importancia para a parceria colaborativa entre
professor e Interprete de Libras ~

Muita Pouco Mo &
. Importante ) )
impartante importante importante

Tempo disponivel O O O O

para plansjar.

Flexibilidade (para

vivenciar uma

nova roting, O O O O
respeitando o3

estilos pessoais).

Coragem para
Encarar novos
desafios (desejo

de langar-se e O O O O

arriscar em
realizar navas
metodologias).

Compartilhamento

de O O O O

responsabilidades.

Compatibilidade (&

definir uma O O O O

proposta comum
de metodologias).

Definir os papéis
de cada um

possibilitando O O O O

igual
responsabilidade

Apoio

administrativo- O O O O

pedagogico.

Voltar Proxima
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4. Educagao Inclusiva

a. Quais s3o as suas principais dificuldades em sua atividade com aluno
deficiente auditiva? Que estrategias voceé utiliza para transpo-las? *

Sua resposta

b. Quais s80 as suas principais facilidades em sua atividade com aluno deficients
auditive?

Sua resposta

c. Vocé acredita gue seu aluno deficiente auditivo esteja sendo realmente
incluidos nas suas aulas?

Sua resposta

d. Quais recomendagdes vocé daria para melhorar o processo de inclusao de
alunos surdos na escolar regular?

Sua resposta

OBRIGADA POR PARTCIPAR
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APENDICE B — Roteiro de Entrevista para Aluno com deficiéncia auditiva.

FACULDADE
VALE DO CRICARE

Mestrado Profissional em Ciéncia Tecnologia e Educacao

Contribuicdes do Intérprete de Libras para Inclusao do
Aluno com Deficiéncia Auditiva na Educacao Fisica Escolar.

Questionario para Pesquisa de Mestrado

Percepcgao discente sobre a contribuicdo do trabalho de mediagdo comunicativa do
intérprete de Libras no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva nas

aulas de Educacéo Fisica.

Entrevista estruturada para aluno (a) com deficiéncia auditiva.

Queremos agradecer a sua disponibilidade em participar deste estudo que tem como
objetivo entender a contribuicdo do trabalho de mediacdo comunicativa do intérprete
de Libras no processo de incluséo de individuos com deficiéncia auditiva nas aulas de
Educacao Fisica. Neste sentido, a sua participacdo é de fundamental importancia,
pois vocé que participa das aulas de Educacao Fisica Escolar no cotidiano da escola
podera fornecer informacbes sobre a pratica do atendimento educacional
especializado realizada pelo intérprete de Libras. Ressalto que sua participacao nesta

pesquisa é voluntaria e anénima. Desde ja muito obrigada!

1 Identificacdo do Sujeito
Nome:
Idade:
Sexo:

Tempo de estudo na rede regular de ensino:

2 Conhecimento sobre a profissao Intérprete de Libras
a. Qual a funcéo do Intérprete de Libras no seu processo de escolarizacdo?
b. Em sua opinido, a atuagéo do Intérprete de Libras favorece ou atrapalha a seu

processo e ensino aprendizagem? Por qué?
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3 Trabalho Colaborativo
a. Ha quanto tempo vocé estuda com auxilio do Intérprete de Libras em suas
aulas?
[ ] Sempre tive auxilio do Intérprete de Libras.
[ ]Quando comecei a estudar no primeiro ano do ensino fundamental.
[ ] Quando comecei a estudar no sexto ano do ensino fundamental.
[

] Faz pouco tempo.

b. Vocé tem auxilio de Intérprete de Libras nas aulas de Educacao Fisica?
[ ]Sim, sempre.
[ ]Sim, algumas vezes.
[ ]Sim, poucas vezes.
[ ]Nao.
c. Como vocé avalia a contribuicAio do Intérprete de Libras para o
desenvolvimento do seu processo de aprendizagem?
[ ] Importante para minha incluséo e aprendizagem .
[ ] Colabora com minha incluséo e aprendizagem.
[ ] Colabora pouco com minha inclusdo e aprendizagem.
[

] Néo faz diferenca para minha inclusdo e nem aprendizagem.

4. Educacdao Inclusiva

a. Vocé participa das aulas de Educacéo Fisica? Por qué?

[ ]Sim, porque gosto.

[ ]Sim, porque sou obrigado.

[ ] Sim, porque além de gostar acho importante a disciplina de Educacao
Fisica

[ ] N&o participo

b. O que vocé acha de participar das aulas de Educacéo Fisica com alunos

ouvintes?
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[ ] Muito bom, pois me sinto bem acolhido por todos e participo de todas
atividades escolares.

[ ]Bom, pois as vezes fico de lado nas atividades.

[ ] Regular pois muitas vezes fico de fora das atividades.

[ ] Ruim, pois sempre fico fora das atividades.

c. Quais séo as suas principais dificuldades em suas aulas de Educacao Fisica?

d. Quais sé&o as suas principais facilidades em suas aulas de Educac¢éao Fisica?

e. Vocé acredita que esteja sendo realmente incluidos nas aulas de Educacéo

Fisica com auxilio do Intérprete de Libras? Por qué?
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APENDICE C - Roteiro de Entrevista para professor de Educacao Fisica.
FACULDADE
VALE DO CRICARE

Mestrado Profissional em Ciéncia Tecnologia e Educacao

Contribuicdes do Intérprete de Libras para Inclusao do
Aluno com Deficiéncia Auditiva na Educacao Fisica Escolar.

Questionario para Pesquisa de Mestrado

Percepcao docente sobre a contribuicdo do trabalho de mediagdo comunicativa do
intérprete de Libras no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva nas

aulas de Educacéo Fisica.
Entrevista estruturada para professor (a) de Educacao Fisica.

Queremos agradecer a sua disponibilidade em participar deste estudo que tem como
objetivo investigar a contribuicdo do trabalho de mediacao comunicativa do intérprete
de Libras no processo de incluséo de individuos com deficiéncia auditiva nas aulas de
Educacao Fisica. Neste sentido, a sua participacdo é de fundamental importancia,
pois vocé que atua na Educacéo Fisica Escolar no cotidiano da escola poderé fornecer
informacdes sobre a préatica do atendimento educacional especializado realizada pelo
intérprete de Libras. Ressalto que sua participacdo nesta pesquisa é voluntaria e

anonima. Desde ja muito obrigada!

1 Identificacdo do Sujeito
Nome:
Idade:

] entre 20 e 29 anos

] entre 30 e 39 anos

[

[

[ ]entre 40 e 49 anos
[ ]entre 50 e 59 anos
[

] mais que 60

Sexo: [ ] Masculino [ ]Feminino [ ]Prefiro ndo opinar
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Formacgao Académica:

[ ]Graduacao

] P6s-Graduacgéo Lato Sensu

[
[ ]P6s-Graduacéo Stricto Sensu - Mestrado
[

] Pés-Graduacgéo Stricto Sensu — Doutorado

Tempo de regéncia na rede regular de ensino:

] Menos de 05 anos

] Menos de 10 anos

] Entre 20 e 29 anos

[
[
[ ]Entre 10 e 19 anos
[
[

] Mais que 30 anos

2 Conhecimento sobre a profissao Intérprete de Libras

a.

Qual a funcéo do Intérprete de Libras no processo de escolarizacdo do aluno
com deficiéncia auditiva?
Em sua opinido, a atuacdo do Intérprete de Libras favorece ou atrapalha o

processo ensino aprendizagem do com aluno deficiéncia auditiva? Por qué?

3 Trabalho Colaborativo

Ha quanto tempo vocé trabalha com Intérprete de Libras em suas aulas?

Lhe é disponibilizado tempo especifico em sua carga horaria semanal para
encontros de planejamento com o Interprete de Libras? Se nédo, vocé acha
necessario e/ou ja solicitou?

Considera facil ou dificil realizar um trabalho colaborativo com Intérprete de
Libras? Poderia comentar sua opiniao?

Caracterize os fatores quanto a importancia para a parceria colaborativa entre

professor e Intérprete de Libras.
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Fatores Muito Importante | Pouco N&ao e

importante importante | importante

Tempo disponivel para

planejar.

Flexibilidade (para vivenciar
uma nova rotina, respeitando

os estilos pessoais).

Coragem para encarar novos
desafios (desejo de lancar-se
e arriscar em realizar novas

metodologias).

Compartilhamento de

responsabilidades.

Compatibilidade (definir uma
proposta comum de

metodologias).

Definir os papéis de cada um
possibilitando igual

responsabilidade.

Apoio administrativo-

pedagdgico.

4. Educacéo Inclusiva

a. Quais sédo as suas principais dificuldades em sua atividade com aluno com
deficiéncia auditiva? Que estratégias vocé utiliza para transp6-las?
b. Quais sdo as suas principais facilidades em sua atividade com aluno com
deficiéncia auditiva?
c. Vocé acredita que seu com deficiéncia auditiva esteja sendo realmente incluidos
nas suas aulas?
d. Quais recomendacdes vocé daria para melhorar o processo de inclusdo de alunos
com deficiéncia auditiva na escola regular?
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APENDICE D — Nuvem de Palavras
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