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RESUMO

FARDIM, Simone Vieira SantAnna. PRATICAS PEDAGOGICAS BASEADAS EM
TEMAS TRANSVERSAIS: uma proposta para a emancipagéo dos alunos do ensino
médio na Educacéo de Jovens e Adultos. 2020. 120 folhas. Dissertacdo (Mestrado) —
Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, Espirito Santo, 2020.

Este estudo analisa as praticas pedagogicas baseadas em temas transversais, como
proposta para a emancipacao dos alunos do ensino médio na educacao de jovens e
adultos, numa perspectiva de uma pedagogia libertadora de Paulo Freire. Emancipar
os alunos mediante préaticas pedagodgicas baseadas em temas geradores (neste
estudo, foram designados temas transversais) tem sido um trabalho que requer
postura politica por parte dos docentes, e merecem destaque as dificuldades
enfrentadas por esses profissionais. A metodologia utilizada é de natureza qualitativa,
exploratoria e descritiva. Procedeu-se a intervencdes partindo de trés temas
transversais e posterior exploracdo das praticas dos professores, por meio de
guestionarios, entrevistas semiestruturadas, observacao e grupo focal. Os sujeitos da
pesquisa foram alunos da EJA ensino médio e professores de uma escola estadual
localizada no municipio de Presidente Kennedy, no estado do Espirito Santo. As
opinides dos sujeitos pesquisados permitiram inferir que o trabalho com temas
transversais contribui para a emancipacao dos sujeitos da pesquisa.

Palavras-chave: Préaticas pedagdgicas. Temas transversais. Emancipacao. EJA.



ABSTRACT

FARDIM, Simone Vieira SantAnna. PEDAGOGICAL PRACTICES BASED ON
TRANSVERSAL TOPICS: A Proposal for the emancipation of High School Students
in Youth and Adult Education. 2020. 120 leaf. Dissertation (Master) — Faculty Vale do
Cricaré, Sdo Mateus, Espirito Santo, 2020.

In this study, research was carried out on pedagogical practices based on generative
themes, with a proposal for the emancipation of high school students in the education
of young people and adults, in a perspective of a liberating pedagogy by the precursor,
Paulo Freire. Emanciping students through pedagogical practices based on generating
themes has been a challeng that requires political posture on the part of teachers and
that deserves to be highlighted considering the level of difficulty faced by these
professionals. The goal of this research is to problematize how pedagogical practices
based on generating themes contribute to the empowerment of EJA students in the
learning process. For this investigation, interventions were made exploring the
practices of teachers, in qualitative and quantitative approach, through questionnaires,
semi-structured interviews, observation and focus group. The researched group as a
group of students from EJA high school and teachers from a public school in
Presidente Kennedy, Espirito Santo. The means used for data collection allowed clarify
and to consider the results of the study. In order to mention the need for such practices
for the emanciping of students, this study showed itself as an important investigation.

Keyword: Pedagogical practices. transversal theme. Emancipation. EJA.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da minha vida de estudante na educacdo basica, percebi as
dificuldades que muitos colegas enfrentavam em determinadas disciplinas, cenario
gue perdurava por todo o ano letivo, culminando em muitos casos de reprovacao.
Como eram colegas de sala, indagava-os sobre as causas desse fracasso, mas as
respostas eram sempre as mesmas: “Nao entendiam, ndo conseguiam aprender”. E
por ai caminhavam as minhas angustias e inquietacdes.

Iniciei minha atividade profissional na area de treinamento Relagbes Humanas
e Interpessoais, Qualidade no Atendimento, pelo Senac. Tive o privilégio de trabalhar
em grande parte do sul do estado do Espirito Santo e conhecer um pouco das varias
culturas, formas de ser e relacionar-se. Trabalhei com treinamentos admissionais e
palestras motivacionais, Programa Menor Aprendiz pelo Servico Nacional de
Aprendizagem do Transporte (Senat), 0os quais me agucaram ainda mais o desejo de
conhecer e trabalhar com o ser humano na area da educacéo. Nesse caminhar com
os diferentes niveis hierarquicos, culturais, de idade e ainda variado aspecto de
aprendizagem, despertou-me o desejo de ir além.

Comecei a trabalhar na Escola do Ensino Fundamental e Médio de Presidente
Kenedy do Estado do Espirito Santo com a disciplina de Matematica no ensino médio.
No decorrer das aulas, recordava-me das inquietacdes de quando era estudante.
Observava meus alunos em suas trajetdrias, alguns caminhavam no mesmo rumo de
alguns colegas que tivera em minha vida estudantil. Essa situacdo causava-me
imenso desconforto.

Logo apos, surgiu a possibilidade de trabalhar com cursos técnicos integrados
ao ensino médio: Logistica e Recursos Humanos e p6s-médio: Administracdo. Foi
uma grande alavancagem, uma vez que demandava conhecimentos técnicos e ainda
a integracdo do aluno ao mercado de trabalho. Além de ser professora, coordenei
turno escolar e cursos técnicos, momentos em que estive em convivio com alunos e
professores. Contudo, algo ainda agucava a minha curiosidade, ndo sabia exatamente
0 que era. Existiam dificuldades inerentes ao processo de aprendizagem que eu nao
identificava muito bem. Entdo, resolvi iniciar os trabalhos na educagéo basica, mais
precisamente ensino fundamental I, alunos do 1° ao 5° ano.

Atualmente sou professora substituta na Rede Municipal de Marataizes, uma

pequena cidade do sul do Estado. Conhecida como a Pérola Capixaba, Marataizes &
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berco de lindas praias e lagoas. Possui um artesanato inspirado na presenca do mar
e em suas lidas diarias. Destaca a pesca como uma atividade direta e o artesanato
como atividade indireta, sendo fonte de renda para muitas familias. Os trabalhos
manuais com conchas e escamas de peixe marcam a presenca em belissimas obras
criadas, em sua maioria, pelos ribeirinhos. “O municipio de Marataizes na localidade
de Pontal, conhecida como a antiga vila pesqueira, € o maior fornecedor de lagosta
do litoral capixaba” (GUARESCHI, 2006). Todos esses atrativos embalam a
gastronomia local e agucam a curiosidade de muitos turistas que se enveredam pelos
mais diversos caminhos desse belo municipio, para desfrutar essas maravilhas.

Ao desfrutar paisagens belissimas e tantos atrativos gastronémicos, fui
extremamente agraciada em minha escolha, visto que tive a oportunidade de trabalhar
em diferentes escolas, disciplinas e séries, o que me levou a ampliar o leque de
conhecimentos a respeito das pessoas, mais especificamente dos alunos,
profissionais da educacao e das comunidades. Essa situacao favoreceu-me a medida
gue pude observar as mais variadas maneiras de agir e atuar, e essa experiéncia
possibilitou-me perceber as dificuldades dos educandos do ensino fundamental |.

As dificuldades dos educandos induziram-me as lembrancas das observacfes
gue ocorreram no passado e perduram no contexto atual. Foram situacdes que tém
provocado inquietacfes e gquestionamentos, a saber: As dificuldades existem em
todos os niveis: ensino fundamental, ensino médio e na EJA? Por que existem tantas
dificuldades? O que falta aos discentes? Como sao vistas e trabalhadas tais
dificuldades? Sera que existe alguma maneira de trabalhar assuntos pertinentes a
escola de forma diferenciada?

A Pesquisa Anual por Amostra de Domicilios Continua (PNAD — Continua)

revela que

[...] houve melhora em praticamente todos os indicadores educacionais do
Brasil, entre 2016 e 2018, porém persistem as desigualdades regionais, de
género e de cor e raca: mulheres permaneciam mais escolarizadas do que
os homens, pessoas brancas tiveram indicadores educacionais melhores que
os das pessoas pretas ou pardas e, as regides Nordeste e Norte
apresentaram uma taxa de analfabetismo bem mais alta e uma média de
anos de estudo inferior & das regi6es do Centro-Sul do pais [...] (BRASIL,
2018, [s.p])-

Embora a PNAD registre uma melhoria entre 2016 e 2018, ainda assim
persistem a desigualdade e a necessidade de aprimoramento dos aspectos

educacionais. Quando o indice se refere as mulheres no sentido de que permanecem
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mais escolarizadas que os homens, tal situacéo esta contraria a dos tempos remotos.
Uma das causas que podemos ressaltar, principalmente em nossa regido de
pesquisa, dessa ascensdo escolar das mulheres em relacdo aos homens é a
necessidade de insercdo das mulheres no mercado de trabalho e ainda a de os
homens serem “arrimo” de familia ou a constituicdo de familia, o que precocemente
ocasiona a descontinuidade nos estudos.

Outro dado interessante que a PNAD nos traz sédo os indices de individuos que
se dedicavam exclusivamente ao trabalho, ndo tendo nenhum contato com a vida
escolar. Observa-se, na citagdo a seguir, esses indices, 0s quais ndao sao baixos,

muito pelo contrario nos mostram uma classe exclusivamente de operarios.

Com relacdo aos jovens de 15 a 29 anos, buscou-se conhecer sua
aproximacao com o trabalho e com o estudo ou a qualificacéo para o trabalho.
Em 2018, cerca de 17,6% dos homens e 28,4% das mulheres néo trabalham,
nem estudavam ou se qualificavam. Entre as pessoas brancas, 18,5%
estavam nessa situacdo e entre as pessoas pretas ou pardas, 25,8%. Por
outro lado, 41,7% dos homens, 28,1% das mulheres, 36,1% das pessoas
branca e 34,2% das pessoas pretas ou pardas se dedicavam exclusivamente
ao trabalho (IBGE PNAD, 2018, [s.p]).

Dados de 2018 da PNAD Continua indicavam que 17,6% dos homens e 28,4%
das mulheres entre 15 e 29 anos nédo trabalhavam, nem estudavam ou se
gualificavam. Tal situacdo é mais grave para jovens de cor preta ou parda (25,8%),
enquanto, a respeito dos jovens de cor branca, esse indice representava 18,5% (IBGE
PNAD, 2018).

Segundo a PNAD, “[...] houve melhora em praticamente todos os indicadores
educacionais do Brasil, entre 2016 e 2018” (BRASIL, 2018, [s.p]), mas ndo nos indices
gue dizem respeito a género, cor e raga: houve melhoria, mas permanece o ran¢o do
racismo historicamente construido na sociedade brasileira nos dias atuais. No Brasil,
ainda existe a dificuldade de pessoas negras e pardas avancarem nos estudos,
impossibilitando sua inser¢do no mundo do trabalho. As mulheres também néo estéao
atras dessa problematica. Tal cenério é reflexo da colonizagéo brasileira, escravocrata
e exploratéria, na qual somente os filhos dos senhores da alta sociedade tinham

acesso a educacao.

Em 1824 foi outorgada a primeira Constituicdo Brasileira e diz no seu artigo
179 que a instrucéo primaria era gratuita a todos os cidadéos. [...] Era gratuita,
mas ndo era obrigatéria. Portanto a grande maioria das criangas, nao
frequentavam as escolas por falta de condi¢des e de prédios escolares, e a
populacdo analfabeta continuava a crescer. [...] Era recusada a matricula de
criangas libertas de cor negra (ARCANJO; HANASHIRO, 2010, p. 47-48).
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Esse sistema de controle arrastou-se por décadas, perpetuando-se até os dias
atuais. A escola reproduz o quadro prevalecente na histéria do pais, marcado pelo
racismo e pela de desigualdade social.

Ainda que sejam dados mais otimistas trazidos pela PNAD em 2018, ha
necessidade de mudancas para melhorar o cenéario atual, no intuito de atender aos
direitos e interesses da classe mais desfavorecida, representada por uma
consideravel parcela populacional, que grita as margens, submergida no descaso e
na falta de oportunidades ocasionadas por um lastro da histéria que continua viva e
revivida em nossos dias.

Esse enorme quantitativo de jovens — 17,6% dos homens e 28,4% das
mulheres — que nao trabalhavam, nem estudavam ou se qualificavam, traduz-se em
um quadro preocupante, pois, se pensarmos como estdo sendo geradas essas
familias no que diz respeito a dignidade humana, aos direitos do cidadao que deveriam
ser garantidos pela sociedade e estéo previstos em lei, percebe-se que ainda ha muito
0 que fazer por parte dos responsaveis por gerir o pais. Essa probleméatica parece
estar longe de ser resolvida, pois permanece um grande descaso com essa populacéo
de individuos marginalizados por uma sociedade aristocratica, fomentando, mesmo
que “discreto”, ou talvez nem téo discreto, o controle de classes mediante uma
maneira desumana e desigual.

Souza et al. (2009), em seu texto “A Instituicdo do Fracasso a Educacédo da
Ralé”, levantam pontos importantes, interessantes e esclarecedores sobre as
dificuldades enfrentadas pelos educandos. Relatam a trajetdria de vida de dois jovens
gue sofreram com dois fatores fundamentais, os quais considero amago do contexto
escolar e também da marginalizacdo que assola o terreno arido de nossa sociedade:
a desorganizagao familiar e a “ma-fé-institucional”.

Os autores analisam ndo apenas o fracasso escolar de forma isolada, mas
também os reflexos na vida de cada individuo pesquisado. Anderson € um cidadao de
baixa renda, morador da periferia, sem expectativa de futuro, mesmo néo sofrendo da
desorganizacao familiar, entendida como a familia que valoriza os estudos, que
demonstra afeto, ainda que a sociedade néo lhe oferte oportunidades. Mesmo assim,
Anderson consegue caminhar pelos estudos, em meio as muitas dificuldades.
Todavia, sofre na pele a “ma-fé-institucional”’, pois, apesar de ter apresentado
dificuldade para aprender matematica, 0 jovem consegue construir um objeto a ser

exposto na feira escolar. A professora, porém, ndo soube valoriza-lo, pois o humilhava
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perante outros professores que o ignoraram. A empatia cedeu lugar a frieza, tornando
0 ambiente hostil e pouco acolhedor. A histéria de Juninho €& agravada pela
desorganizacao familiar em virtude de o pai ser alcodlatra, e a familia sobrevivia em
uma regido periférica, sem condi¢des para garantir a dignidade que todo ser humano
merece. Dessa forma, os autores entendem que toda a situagao sofrida por Anderson

e Juninho determina

[...] trajetorias de vida marcadas pelo fracasso escolar e posteriormente
profissional, em que o fracasso coletivo de toda uma classe se obscurece
enquanto tal e aparece a todos, principalmente aqueles que o sofrem, como
fracasso individual, responsabilidade pessoal de cada individuo (SOUZA et
al., 2009, p. 281).

Souza et al. (2009), denunciam a “ma-fé-institucional”’, compreendida por toda
a comunidade escolar. Embora acreditemos que a escola deva ser uma instituicao
gque emana empatia e humanizadora, percebemos, no texto de Souza et al. (2009),
um chamado para refletirmos sobre quantos “Andersons” e “Juninhos” configuram a
sociedade brasileira. Nesse sentido, € bem provavel que os percentuais da PNAD

estdo ancorados na “Ralé Brasileira”. Assim dizem Souza et al. (2009, p. 281):

[...] um pais que nao investe ou investe pouco em suas escolas s6 por milagre
vai conseguir se tornar uma nacdo rica e desenvolvida. Esse tipo de
pensamento é bastante justificavel, uma vez que no mundo moderno a forma
por exceléncia de ascensdo dos individuos na hierarquia social € pelo
conhecimento. Portanto, todas as expectativas sdo postas na educacéo de
boa qualidade para todos.

Contudo, todos nés sabemos que a maior parte das escolas publicas
brasileiras enfrenta graves problemas que afetam drasticamente o seu
funcionamento, comprometendo seriamente sua fungdo de promover a
cidadania por meio da educacéo.

Nessa perspectiva, o saldo do fracasso que se apresenta como individual toma
proporc¢éao incorporando a sociedade vigente, a qual garante o controle e a opressao
daquele que ja sofre com as suas raizes oprimidas e sem a perspectiva de novos
horizontes. O fracasso de que Souza et al. (2009) tratam € motivado e alimentado por
uma minoria aristocrata que necessita alimentar-se e usufruir por meio de méo de obra
barata e de vidas que, para essa “sociedade”, ndo tém valor algum.

Com o foco nesses cenarios, nao diferentes da realidade em que atuo
profissionalmente, adentrei um campo detentor de aspectos enigmaticos para mim,
gue suscitaram reflexdes sobre as possibilidades de sugestdes para elucidar tais
guestdes e sugerir possiveis solu¢gbes. Adentrei o campo das reflexdes da Educacao

de Jovens e Adultos (EJA), pelo qual sempre tive muita atratividade e respeito, por
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perceber nesses sujeitos uma variedade grande de idades, motivagcbes e desejos.
Nessa perspectiva, o problema a ser investigado ficou assim delineado: Como as
praticas pedagogicas baseadas em temas transversais podem contribuir para a
emancipacgao dos alunos da EJA no processo de aprendizagem?

Com o propésito de responder a tal indagacao, o objetivo geral deste trabalho
€ este: Problematizar como as praticas pedagdgicas baseadas em temas transversais
contribuem para a emancipacéo dos alunos da EJA no processo de aprendizagem.

Dessa maneira, os objetivos especificos constituem-se em:

- I[dentificar as necessidades dos alunos da modalidade EJA diante do processo
de aprendizagem.

- Compreender como a mediacdo por meio das praticas pedagdgicas baseadas
em temas transversais contribui para o processo de aprendizagem.

- Descrever como as praticas pedagogicas podem contribuir para o processo
de emancipacéo dos discentes.

- Elaborar uma sequéncia didatica baseada em temas transversais

1.1 JUSTIFICATIVA

Conforme nos apontam estudiosos, tais como Freire (1994), Freire e Shor
(1986), Saviani (1986), Santos (2017) e Demo (2009), o modelo capitalista brasileiro,
gue baliza a organizacao das politicas publicas de educacao, permite, além de gerar
desigualdades cada vez maiores na sociedade que impactam negativamente a
qualidade de vida das pessoas menos favorecidas, contribuir severamente para
desqualificar os projetos de cidadania de cada brasileiro.

Trata-se de desqualificacdo no intuito de contribuir para que esses cidadaos
abandonem seus projetos de formagdo educacional, cujo direito € assegurado
oficialmente pela legislagcéo, podendo aqui citar a Constituicdo Federal de 2008.

Ao considerarmos essa lei maior, a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional n° 9.394/96, os decretos e portarias, principalmente as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos, procuramos, nesta pesquisa,
analisar criticamente a modalidade de ensino EJA, que se configura para nés um
direito social e uma alternativa para atender a todos cidadaos que, por necessidades

de trabalhar para gerar renda, ndo puderam frequentar a escola na idade propria.



17

Sabe-se que a educacao esta diretamente relacionada a ascensao social e a
aquisicao de bens necessarios a sobrevivéncia. A escola proporciona ao cidadao o
aprendizado, a quebra das correntes da ignorancia, a emancipacao. Retira do ser
humano as vendas que encobrem a realidade e oportuniza a liberdade. Com o
aprendizado da leitura e escrita, no seu mais amplo sentido, torna-se um ser
autbnomo. O conhecimento é o principal fator que impulsiona o individuo no mundo
académico e o qualifica para o mundo do trabalho. A leitura proporciona novas
descobertas, questionamentos e ainda torna o individuo independente em alguns
aspectos. E notavel que ndo basta saber ler, é necessario ler, compreender o que leu
e fazer uma interpretacdo da realidade que o circunda.

E bem verdade que muitos apenas leem, juntam as letras, formam palavras,
mas nao identificam o contexto em que estao sendo postas tais palavras. Paulo Freire,
em a Pedagogia do oprimido, toma como exemplo — “Eva viu a uva” —, faz algumas
reflexdbes e indagacdes a esse respeito, considerando que n&o basta ler
mecanicamente, € necessario compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir uvas e quem lucra com esse trabalho.
Nesse sentido, a escola torna-se a principal ferramenta de emancipacao do cidadéo.

Na expectativa de entendermos como é desenvolvido esse trabalho de
emancipacao nos limites das paredes escolares e de compreendermos um pouco
sobre a mediacdo, chamamos para o debate a autora Sanceverino (2016), que, em
sua pesquisa de doutorado, problematiza a pratica docente em sala da EJA e discute
sobre as circunstancias e condigdes necesséarias para um processo de mediacdo e
didlogo com jovens e adultos.

A autora aponta que a EJA é uma modalidade de ensino que exige uma
mediacao intencionalizada. Nesse sentido, ndo é qualquer acdo pedagdgica,

fragmentada, ndo planejada, que potencializard uma formacao critica ao jovem.

O argumento central da autora sustenta-se no entendimento de que a
mediagdo pedagodgica ndo é qualquer atividade, € uma praxis desenvolvida
com finalidade — uma postura perante o mundo... os sentidos de mediacao
na EJA caracteriza-se de ‘virada epistemolégica’ — a centralidade da
linguagem, que ‘é culturalizada, de género, étnica, sempre ligada a tempos e
lugares especificos’. Logo, uma realidade que nao se explica por si s6, mas
sim em um sistema interligado de conexdes, interconexdes, de mediagbes,
cujos sentidos emergem dos processos nos quais o conhecimento é
produzido mediante trocas dialégicas constituintes e constituidas de cultura
(SANCEVERINO, 2016, p. 457).
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Seus estudos ajudam-nos, pois objetivamos problematizar a pratica docente do
professor da EJA, no sentido de que seu trabalho nédo pode reduzir-se a transmissao
de contetudos. O docente da EJA desempenha um papel politico de mediacao
pedagdgica do sujeito com o0 mundo e neste, partindo de onde se encontra esse sujeito
e fazendo, como nos sugere Freire (2002), que ele aprenda a ler o mundo antes de
ler a palavra, ou seja, “[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Nesse
viés, o aluno da EJA é um aluno que traz uma bagagem repleta de vivéncias e saberes
gue completam e se inter-relacionam com os saberes escolares.

Nessa perspectiva, Silva (2007) colabora para essa compreensao, pois elucida
como ocorre o processo da educacdo popular critica, desse povo que necessita ser

ouvido, pois néo é apenas telespectador, e sim protagonista desse processo.

O processo de educacgdo popular critica demanda registrar concepgdes de
mundo e sistematizar discussdes em seus diferentes momentos de analise
da realidade problematizada. Tais discussdes e analises necessitam de uma
representacdo que, de forma sintética e concreta, apresente o conhecimento
relacional apreendido em construgéo. Essa representacéo é feita pela rede
tematica, que procura explicitar, de forma relacional, o didlogo entre as
diferentes concepc¢fes dos sujeitos envolvidos na construcdo da pratica
educativa popular como pratica social, caracterizando-se como um processo
gue busca compreender historicamente as imbricacBes entre as préticas
socioculturais e econdmicas observadas em uma realidade concreta, a partir
de uma analise balizada por sucessivas totalizag6es (SILVA, 2007, p. 17).

Ancorado nesse pensar, 0 processo pedagdgico para os alunos da EJA requer
um professor que medeie os conhecimentos cientificos com aqueles construidos ao
longo da vida de cada educando. O modelo da educacao popular critica promove a
emancipacdo dos educandos, uma vez que a criticidade € uma das virtudes
estimuladas nesse paradigma. Muito além disso, esse professor necessita ser dotado
de perspicécia tamanha que integre esses conhecimentos, de forma a emancipar os
discentes, fazer com que os educandos sejam capazes de avaliar a prépria condicédo
com um olhar critico e de maneira emancipatoéria. Para Freire (1981, 2014), a
conscientizagéo esta baseada no ato de tomar posse da realidade, em “desmitologiza-
la”.

Nessa perspectiva pedagogica, reside a importancia do trabalho do professor,
tendo em vista que o publico da Educacéo de Jovens e Adultos, além da diversidade,
se caracteriza por ser um publico que requer praticas educativas especificas que
considerem suas necessidades e motivacfes, ndo podendo ser tratado como tdbua

rasa. Sao sujeitos que pensam, sentem, agem e podem dizer sua palavra.
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Embora se tenha conhecimento de que a EJA possui as proprias
especificidades, “[...] em 14 de dezembro de 2018, o ministro da Educacéo, Rossieli
Soares, homologou o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
a etapa do Ensino Médio” (BRASIL, 2018, [s.p]), no entanto esse documento nao
contemplou a EJA. Essa é uma modalidade que significa o Gnico caminho a ser
percorrido para a construgcdo do conhecimento e de novas possibilidades para uma
boa parcela da populagcéo. Essa omiss&o torna-se um ponto de preocupacao por parte
daqueles que se interessam pelo desenvolvimento de uma sociedade mais justa e
igualitaria. E assim fica a pergunta: Por que omitiram esse publico? E uma questio
gue precisa ser discutida no interior das escolas.

De acordo com o Ministério da Educacéo (MEC), “[...] a Base Nacional Comum
Curricular é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica” (BRASIL, 2018, [s.p]). Assim
surgem questdes relevantes: Como permitir que um documento que direciona toda a
educacdo basica seja sancionado negligenciando toda uma parcela de individuos
avidos pelo conhecimento?

Nesse sentido, é preciso que a formacéo docente contemple as especificidades
pedagdgicas dessa modalidade, que se considerem os modos de tratar e acolher
esses alunos, bem como suas especificidades cognitivas e sociais, a fim de melhor
trabalhar os contetdos. Caso esses principios epistemoldgicos ndo sejam
considerados na EJA, a escola vai negar politicamente os direitos desses sujeitos,
restringindo 0 acesso e permanéncia na escola e impedindo sua emancipacao.

Nesse cendrio, nossos estudos tém o papel de analisar o potencial das préticas
pedagogicas como possibilidades de emancipacdo no processo de aprendizagem da
EJA. As praticas exploram um universo conhecido, mas de maneira diferente, ousam
dialogar com as disciplinas respeitando o conteudo articulado a realidade dos

discentes e oportunizando a emancipacéo dos alunos.

1.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A escola estadual é um legado para o povo de Presidente Kennedy, a qual tem,

ao longo de décadas, desenvolvido atividades dedicadas a formacéo de geracdes e
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geracdes, um espaco marcado por empatia, dedicagéo do corpo escolar e ainda por
uma comunidade que abraca a escola e tem muita gratidao por ela existir.

A escola estadual foi criada em 1967, mediante a Portaria n® 2.226, de 9 de
agosto de 1967. No decorrer de sua histéria, estiveram presentes nesse palco
pessoas que marcaram e fomentaram o protagonismo do sucesso de tantos alunos
gue aqui passaram, entre as quais estao a professora Dadir Fricks Jordao Belonia,
gue liderou a luta pela criacdo do Ginasio de Presidente Kennedy, o qual representaria
a oportunidade de os discentes continuarem seus estudos até a 82 série. Tal luta teve
0 galardéo alcancado com a presenca do secretario de Estado da Educacao doutor
Raul Monjardim Castelo Branco, que compareceu a formatura da primeira turma da
82 série e, na mesma ocasido, inaugurara o prédio da escola.

Com o passar do tempo, ocorreram outras demandas e a mais emergente era
a criacdo do segundo grau. Tendo em vista a necessidade de os alunos que
concluiram o 1° grau darem continuidade aos estudos em 1982, foi criado o curso,
passando a denominar-se Escola de 1° e 2° Grau “Presidente Kennedy”.

Apos reformas em 1994 e mais tarde em 1998, foi possivel inaugurar, em 1999,
mais precisamente em 20 de julho, a Biblioteca “Flora Helena Terra Veridiano” na
escola, que estava ampliada e contava com um prédio anexo.

O lastro da escola estadual tem historicos de sucessivas vitérias, entre as quais
ressaltamos o marco inicial dos cursos técnicos subsequente em 2010, iniciando com
duas turmas de 35 alunos com o curso técnico em Meio Ambiente. Em 2011, foi o
momento de iniciar duas turmas de 35 alunos no curso técnico integrado em Logistica.

Em 2012, houve mais novidades e conquistas com a chegada do quadro digital.
Ademais, foi implementado o Programa Mais Tempo na Escola/Mais Educacdo. Em
2013, surgiu o projeto do Entre Jovens e o Enem. J4 em 2014, a escola iniciou o0 curso
técnico subsequente em Administracdo, contando com duas turmas de 35 anos cada
uma. Mais tarde, em 2015, a escola abriu uma turma de curso técnico em Recursos
Humanos integrado ao ensino médio, com 35 alunos.

A escola, em 2018, deu terminalidade ao ensino fundamental com a ultima
turma do 9° ano, uma vez que a municipalidade tem absorvido os alunos desse nivel.
Dessa forma, a escola, em 2019, passou a funcionar apenas com o ensino médio
regular e o ensino médio na modalidade EJA.

Atualmente a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Presidente

Kennedy” (EEEFM “Presidente Kennedy”) esta localizada na Rua Manoel Luacio
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Gomes, n° 20, Bairro Centro. A localizacdo da escola é central, mas no municipio é a
Unica a oferecer o ensino meédio. Sendo assim, recebe alunos de todas as localidades
do municipio e até mesmo de municipios vizinhos, como € o caso de Boa Vista do Sul,
gue pertence ao municipio de Marataizes, mas localiza-se no extremo sul, sendo mais
facil o acesso a escola de Presidente Kennedy. A escola, durante 2019, funcionou
com capacidade de 541 matriculas distribuidas nos dois turnos de estudos, vespertino
(ensino médio) e noturno (EJA), mas tem propésitos de funcionar também no
matutino, caso ocorra maior quantitativo de alunos.

O estudo esta assim estruturado: capitulo 1: Introdug&o aborda os motivos que
me levaram a esta pesquisa, inicialmente as minhas inquietacdes ante a educacao,
em especial, a modalidade EJA e posteriormente a preocupacao em contribuir nessa
esfera. Nesse pensar, esta pesquisa constitui-se em capitulos que almejaram essa
compreensao e sua contribuicdo para alunos, professores e toda comunidade que se
preocupa com tais questoes.

Encontramos, no capitulo 2, orientacdes legais versus possibilidades reais na
EJA, em que se abordam questdes vinculadas as propostas tracadas em
conferéncias, as proposi¢cdes regulamentadas pela legislagédo e a necessidade real
dos discentes.

O capitulo 3 trata das praticas pedagdgicas para a EJA e foi dividido em quatro
itens: no primeiro, discutimos a interdisciplinaridade e o curriculo integrado com o
olhar voltado a emancipacédo dos discentes da EJA, fundamentado nos estudos de
Morin, Japiassu, Frigotto, Fazenda, Leis. Neste item, com o auxilio do autor Silva,
tecemos comentarios sobre a necessidade de trabalhar com temas transversais,
problematizando e entrelacando numa perspectiva de atender ao tema transversal da
comunidade em questdo. Com Amaral, Giovedi e Pereira (2017), esclarecemos as
mudangas nas praticas pedagdgicas, como fomentar tais mudancas e fazé-las de
maneira mais agradavel e funcional.

No segundo item do capitulo 3, defendemos a proposta curricular
fundamentada nos estudos de Frigotto (2012), Ciavatta (2012), Ramos (2010),
Libaneo (1994) e Raggi (2008), os quais defendem a perspectiva de um curriculo
integrado, o qual possibilita a interdisciplinaridade e integracao dos saberes.

Caminhando um pouco mais, no terceiro item deste capitulo, estamos
amparados em Freire e Raggi, que nos oferecem ferramentas para discutirmos sobre

as praticas pedagogicas pautadas na emancipacdo do sujeito. No quarto item
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descrevemos 0s temas transversais e a necessidades de trabalhar com essa pratica
e como o trabalho interdisciplinar pode articular e amparar melhor esse método.

No quarto capitulo, descrevemos a metodologia usada, a maneira como foi
trabalhada, as percepg¢des dos alunos e professores de suas experiéncias. Com base
nesse capitulo, elaboramos o capitulo 5, no qual expomos os resultados da pesquisa
em questdo. E, no capitulo 6, apresentam-se as consideracdoes a respeito deste
trabalho em conformidade com os autores que nos acompanharam em todo o estudo

€ nos deixaram muitos ensinamentos.
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2 ORIENTACOES LEGAIS VERSUS POSSIBILIDADES REAIS NA EJA

Ao observar um senhor de 58 anos, que, apés um arduo dia de trabalho, volta
a se sentar nos bancos escolares, isso nos remete a varias indagacfes: Quais as
motivacfes para esses alunos retornarem a escola? O que os levaria a optar pelo
conhecimento, em vez de descansar em seu lar? Por que tamanho esforco? O que
traz em sua bagagem de conhecimentos? E intrigante notarmos que, na mesma sala
desse aluno, ha outros com 18 anos de idade. Ora, sera que tém ambos as mesmas
motivacBes? O que faz um aluno de 18 anos frequentar uma EJA do ensino médio?
Sao os extremos e uma variedade imensa de interesses em estar e dividir a mesma
sala de aula. Por que ndo oportunizar a esses alunos da modalidade EJA participar
de avaliagbes que trazem dados como o IDEB? Por que ficam tdo a margem? Tem-
se a impresséo de que ha momentos que parecem nao existir.

Ao longo da historia, a EJA é marcada por inUmeros eventos, com interesses
diversos, entre os quais Laffin et al. (2017, p. 54) cita as Conferéncias Internacionais
de Educacéo de Adultos (CONFINTEAS), que

[...] s@o organizadas pela UNESCO, uma das agéncias especializadas da
organizacdo das Nag¢bes Unidas (ONU), com responsabilidade especifica
pela educacéo. Ela tem como uma de suas atribuicdes dentro da ONU propor
consensos articulando os estados-membros. Como organizadora das
CONFINTEASs, cumpre o papel de liderar, formular e disseminar concepcdes
e metas para a area de Educacgédo de Adultos.

Segundo a autora, séo seis as conferéncias da Unesco, e, entre 0os assuntos
abordados, destaca-se a educacéo ao longo da vida (ELV)!. Salienta-se a importancia
de compreendermos a sua influéncia no Brasil. Cada CONFINTEA aborda um tema e
um local especifico. Até o momento, houve seis conferéncias, das quais a primeira
ocorreu na Dinamarca, na cidade de Elsinore, em 1949, e teve como foco o incentivo
a campanha de alfabetizac&o de adultos.

A segunda debateu o desenvolvimento econdmico, e a educagao de adultos
aconteceu no Canad4, na cidade de Montreal, em 1960. Em 1972, surgiu a ideia de
educacado permanente durante a terceira CONFINTEA na cidade de Toéquio, no Japéao.
Esta ideia de educacdo permanente tem como principio a aprendizagem continua e

global.

1 Este trabalho quando se refere a educacéo ao longo da vida usa a sigla ELV.
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Tal perspectiva da educagcdo emerge num momento de crise mundial com a
expansado dos sistemas educacionais ocasionados ap0s a Segunda Guerra Mundial.
Nesta década, a Unesco, em 1972, publicou o Relatério Aprender a Ser, “mais
conhecido como Relatério Faure”, o qual enfatizava o conceito de educacédo
permanente. “A finalidade do relatério era propor uma educagao capaz de possibilitar
e garantir a democracia, dentro de uma referéncia de desenvolvimento social’
(UNESCO, 1972, [s.p])-

Na Franca, mais precisamente na cidade de Paris, em 1985, a quarta
CONFINTEA manteve o debate da educacdo permanente, almejando o
desenvolvimento social numa perspectiva da educacao de jovens e adultos.

Entre a quarta e a quinta CONFINTEA, em 1990, foi realizada, na Tailandia
(Jomtien), a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos. Da Conferéncia,
resultaram dois documentos: a Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos e 0
Plano de Acao para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem (UNESCO,
1990), que encerraram as principais diretrizes educacionais, adotadas posteriormente
pelos diversos paises, mediante os Planos Decenais e de acordo com suas posi¢coes
no sistema capitalista (LAFFIN et al., 2017).

Em 1997, na cidade de Hamburgo, na Alemanha, ocorreu a quinta CONFINTEA
com o tema “A Educacao das Pessoas Adultas, uma chave para o século XXI”. De
acordo com a autora, nessa conferéncia, discutiu-se que “[...] a educacéo de adultos
passou a ser relacionada com os processos de aprendizagem formais, ndao formais e
informais. Nela foi instituida a aprendizagem ao longo da vida” (UNESCO, 1999, [s.p]).
Dessa conferéncia surgiram a Declaracdo de Hamburgo e a Agenda para o Futuro
(UNESCO, 1999). S&do dois documentos de muita importancia para a educacao,
especialmente a Agenda para o Futuro, que sinalizam a contemporaneidade da
educacao de adultos em uma abordagem, vislumbrando a educacéo ao longo da vida,
discorrem a educacgao formal e ndo formal e contemplam o aprendizado ao longo da
vida, ou seja, “[...] para além da questao da escolarizagdo” (UNESCO, 1999, [s.p]).

Com o advento da globalizacdo, abrimos as portas tanto as exportacdes de
produtos quanto a necessidade de qualidade do servi¢co prestado concomitantemente
com a necessidade de méao de obra que corresponda a tal complexidade. Nesse Viés,
sanar os altos indices de analfabetismo parece ser inevitdvel e extremamente
denunciador do pais que esta aguém e ainda caminha em passos lentos rumo ao

desenvolvimento. Nesse contexto, a sociedade necessita “[...] da construcédo de uma
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espontanea harmonia social em prol de uma abstrata solidariedade universal”
(UNESCO, 1982, [s.p]). Assim, 0 que era antes um direito passou a ser uma exigéncia
para o sucesso de uma sociedade do século XXI.

A educacao de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um direito: é
a chave para o século XXI.

[...] € um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioeconémico e cientifico, além de ser um requisito
fundamental para a constru¢do de um mundo onde a violéncia cede lugar ao
dialogo e a cultura da paz baseada na justica (Art. 2).

E de fundamental importancia a contribuicdo da educacéo de adultos e da
educacao continuada para a criagcdo de uma sociedade tolerante e instruida,
para o desenvolvimento socioeconbmico, para a erradicacdo do
analfabetismo, para a diminuicdo da pobreza e para a preservacdo do meio
ambiente (UNESCO, 1999 apud LAFFIN et al., 2017, p. 59).

Em 2009, em Belém do Para, no Brasil, foi realizada a sexta e ultima
CONFINTEA, a qual manteve a perspectiva da EJA como aprendizagem ao longo da
vida. Os debates giraram em torno do tema “Vivendo e Aprendendo para um futuro
viavel: o poder da Aprendizagem e da Educacgéo de Adultos”. Tais debates ampararam
a nomenclatura “sociedade do conhecimento”, que faz mengédo a necessidade de
habilidades e competéncias almejadas pelo mundo do trabalho de uma sociedade
marcada pelo capitalismo que alimenta a competividade econémica e o lucro, o qual
preconiza a falha ao insucesso, gerando uma constante cobranca na melhoria de todo

0 processo produtivo e com isso envolvendo o sistema de educacéo.

[...] no arcabougo conceitual contido na documentag&o oriunda das seis
Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos, que elas intentam
modificar os sistemas educativos e os principios da educacao em funcao das
demandas colocadas pelo capital. Particularmente, nos dois Ultimos
encontros (Hamburgo, em 1997 e Belém, em 2009), a ideia de ELYV,
formulada por Delors (2004), traz outro sentido a educacéo de adultos, tendo
em vista a leitura da realidade apontada nesses documentos (LAFFIN et al.,
2017, p. 59).

De acordo com Delors (2013), o ensino estruturado deve preocupar-se, de igual
maneira, com todo o aprendizado de aluno no percurso escolar.

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacédo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda
vida, serdo, de algum modo, para cada individuo os pilares do conhecimento:
aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a
fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de

participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente
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aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes (DELORS, 2013, p. 89-
90).

Nesse sentido, afirma-se que na educacao ha a necessidade da visao holistica
em conformidade com os quatro pilares. Essa visdo holistica apresenta-se como algo
novo, mas, na verdade, ja era prevista desde a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971,
do entdo governo Emilio G. Médici, a qual fixava diretrizes e bases para o ensino do
1° e 2° graus. Essa lei, em seu contexto, contemplava a interdisciplinaridade, que é o
ato de analisar um fendmeno, um objeto de conhecimento com base na visao de
diferentes areas do saber, para estudar e reconstruir cada fenbmeno de acordo com
o olhar que cada disciplina tem dele. Nesse sentido, a interdisciplinaridade cabe na
perspectiva holistica que integra os sentidos, ndo analisa algo solto, e sim em varios
aspectos. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n° 9.394/96, aparece ainda
mais fortemente esse aspecto, inclusive a 9.394/96 sugere a EJA integrada com a

educacao profissional.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade prépria e constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem
ao longo da vida (BRASIL,1996, [s.p]).

O art. 37 da Lei n® 13.632, de 2018, altera a redagédo do artigo integrando a
educacéo e a aprendizagem ao longo da vida em conformidade com os debates da
guinta CONFINTEA realizada em 1997.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢bes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames
(BRASIL, 1996, [s.p]).

Nota-se que o 8 1° do art. 37 se refere aos jovens e adultos, enquanto as
CONFINTEAs falavam da educagéo ao longo da vida das pessoas adultas. O que nos
intriga € por que conferéncias de grande repercussdo e com profissionais de alto
galarddo impetram e enfatizam a educacado de adultos e o Brasil insiste em colocar
num mesmo espaco (sala escolar) jovens e adultos? Existem estudos de décadas
abordando a necessidade da educacédo ao longo da vida para os individuos adultos.
Quais as motivacdes que a legislacao brasileira encontra para tecer tal instrumento
contemplando os jovens com a educacgao de adultos?

Tal abordagem no Brasil decorre da necessidade das trocas de conhecimentos.

Uma das dez competéncias salientadas pela BNCC é o uso de tecnologias. Neste
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modelo, unem-se o antigo e o atual: o adulto com uma idade avancada, que ficou
muito tempo longe da escola, e o uso de tecnologias, como computador, entre outros.
S0 ndo podemos colocar nesse meio os celulares, que, em sua maioria, sao utilizados
apenas para ligacdes. Isso ocorre pelo ndo uso e também pelo desconhecimento das
ferramentas balizadoras no processo de aprendizagem na modalidade EJA, em que
podem também ser muito Uteis, como blog, pesquisas na Internet, entre outros. Cabe
salientar que, na falta dos computadores, os celulares com acesso a Internet podem
contribuir para pesquisas e articulagéo de atividades, integrando o jovem e o aluno de
mais idade que possui dificuldade de trabalhar com essas midias.

Segundo Raggi (2008), € importante compreender que na EJA as praticas
pedagogicas precisam ser diferentes das que sdo usadas com criancas, uma vez que
adultos sédo sujeitos que trazem uma bagagem de saberes e uma trajetéria marcada
pela necessidade de conciliar trabalho, estudo e familia, dificuldades pertinentes a
trajetéria escolar no sentido de exclusdes sofridas, desmotivacBes pertinentes ao
processo escolar versus trabalho. Diante disso, a autora tece comentarios para o

aprofundamento em tal reflexao:

[...] o modelo pedagdgico aplicado aos adultos deve estar baseado em alguns
pressupostos: tém necessidade de aprender, portanto comprometem-se com
esse ato; sdo portadores de experiéncias e conhecimentos acumulados;
necessitam do conhecimento para resolver as situacdes da vida real, ou seja,
requerem técnicas pedagdgicas e conteldos centrados em problemas e
situacgdes reais. [...] 0 processo de ensino para adultos deve fundamentar-se
em principios que considerem os saberes que 0s sujeitos portam em sua
bagagem cultural e experiéncia de vida [...] A educacéo também deve portar
uma dimensédo conscientizadora, ou seja, hdo se pode desvincular da acéo
concreta e eficaz com que alunos e educadores estejam compromissados
(RAGGI, 2008, p. 56-57).

A vista desse pensar, compreende-se que a EJA transcende os bancos
escolares do apenas “quadro e giz’?, os alunos dessa modalidade sdo exigentes na
perspectiva da exigibilidade de ter sentido o que € proposto em suas aulas. Por terem
muitas experiéncias em espacos diferentes, também trazem consigo objetivos
distintos e almejam por oportunidade em seu contexto socioecondmico. O educando
dessa modalidade necessita imensamente de interagir no processo de aprendizagem,
precisa ser 0 protagonista de sua histéria. Nesse viés, compreende-se que a
dialogicidade tdo presente nos escritos de autores, como Paulo Freire, Martha

2 “Quadro e giz": educagéo que nio prioriza o aluno na sua singularidade e ndo proporciona uma
educacdo integral no sentido de contemplar as habilidades e competéncias dos educandos.
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Pernambuco, Demétrio Delizoicov e tantos outros, nos elucida no sentido de que a
emancipacao ocorre quando O sujeito consegue se expressar, € possivel superar
conflitos e é visivel a transformacdo do homem e do meio em que vive.

De acordo com os relatos do livro Praticas Coletivas (2019), uma das autoras,
Marta Pernambuco, relatou trabalhar com essa dialogicidade. O ato reflexivo que
coadunava com as praticas em campo? fazia de Marta a grande pesquisadora, pois
despia-se de todos os aparatos de sua sala para estar com 0s seus alunos,
observando suas necessidades e fomentando expectativas com pressupostos
inovadores capazes de alterar o curso da vida de cada um deles.

[...] aplicava e usava fidedignamente o conceito de dialogo freiriano, para
depois desatar a expor sua interpretacdo e sua colaboracdo para o pensar
junto [...] e estabelecer a relagdo Eu-Tu-Isso como premente mudanga de
posicdo dos sujeitos, para sugerir, em seguida, praticas emergentes e de
carater inovador. O preceito do movimento, antecedido do dialogo e do sujeito
histérico, expressa sua constituicao, visto que se materializa em movimento
resultante do sujeito socialmente referenciado e construido no coletivo por
meio do didlogo. Neste sentido, dialogo e sujeito histérico, quando
trabalhados como elementos primeiros da formagdo humana, tém nesta o
impulso do movimento consubstanciado por Marta Pernambuco (REGO,
2019, p. 197).

Nesse sentido, a educacdo mostra-se inevitavel a emancipa¢do dos nossos
alunos. O respeito aos ideais, ao meio cultural e & sua maneira de expressar-se faz
dos educandos parte fundante do processo em questdo. Contudo, haja vista que a

modalidade é pleiteada, em sua maioria, por trabalhadores.

3 Campo: local em gque estavam seus alunos.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A EJA

Nesta secdo, abordam-se as concepcdes de curriculo integrado e a
interdisciplinaridade. S&o temas relevantes para a modalidade EJA, uma vez que
orientam a formagao de sujeitos trabalhadores que buscam estabelecer-se no mundo
do trabalho e necessitam das competéncias, para preencher vagas de empregos num
mercado tdo competitivo, como é o caso da sociedade brasileira. Nesta pesquisa, 0
olhar é para estes dois conceitos: curriculo integrado e interdisciplinaridade visam ao
fortalecimento da educacéao critico-libertadora, calcada em praticas pedagdgicas que

emancipam.

3.1 INTERDISCIPLINARIDADE E CURRICULO INTEGRADO: CONCEPCOES
PEDAGOGICAS ESTRUTURANTES PARA A EMANCIPACAO DOS ALUNOS
DA EJA

A interdisciplinaridade e o curriculo integrado sdo propostas que estdo
diretamente relacionadas com a EJA. Isso ocorre porque o mundo atual nos remete a
inimeras situacdes que requerem diversas habilidades dotadas de certa
complexidade. Morin (2007) analisa a importancia de o professor assumir que 0s
sujeitos aprendizes tém o direito ao conhecimento de uma cultura diversificada
associada aos conhecimentos gerais que desenvolvem o espirito humano e o

preparam para a resolucéo de problemas, pois a

[...] atitude de contextualizar e globalizar € uma qualidade fundamental do
espirito humano que o ensino parcelado atrofia e que, ao contrario disso,
deve ser sempre desenvolvida. O conhecimento torna-se pertinente quando
€ capaz de situar toda a informagdo em seu contexto e, se possivel, no
conjunto global no qual se insere. Pode-se dizer ainda que o conhecimento
progride, principalmente, ndo por sofisticacado, formalizacdo e abstracdo, mas
pela capacidade de conceitualizar e globalizar. O conhecimento deve
mobilizar ndo apenas uma cultura diversificada, mas também a atitude geral
do espirito humano para propor e resolver problemas (MORIN, 2007, p. 20-
21).

Nesse sentido, o autor esclarece a importancia do conhecimento para que 0s
individuos ndo somente se coloqguem no mercado, mas também se preparem para a
vida. Nesse aspecto, a viséo interdisciplinar do curriculo dissocia-se de uma formacéo
gue serve ao sistema capitalista, cuja proposta pressupde o0 conhecimento polivalente,
em que todos precisam saber de tudo, ndo simplesmente para facilitar o trabalho, e
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sim para diminuir a necessidade de contratacdo e promover ruma reducdo no
guantitativo de trabalhadores e, consequentemente, nos custos com a mao de obra.

Este estudo opde-se a essa concepcao mercantilista e considera que praticas
com cunho interdisciplinar buscam formar o homem em sua totalidade, observando
principios humanos e sociais, com uma visdo holistica direcionada a possibilitar a
insercdo daqueles excluidos do universo da escolarizacdo. Mais que isso, essa Visao
tende a emancipacao desses sujeitos que, dotados de conhecimento, séo capazes de
perceber e questionar sua realidade e ter uma atitude critica e autbnoma em relagéo
a propria vida.

A interdisciplinaridade visa ultrapassar a nocéo de curriculo fragmentado, de
modo que as disciplinas dialoguem entre si, objetivando a integracdo com uma visao

global do contexto social.

O trabalho interdisciplinar consiste, primordialmente, em lancar uma ponte
para religar as fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre
as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater
propriamente positivo, segundo modos particulares e com resultados
especificos (JAPIASSU, 1975, p. 75).

De acordo com Freire (1967), todo conhecimento estd em processo de
construcao e reconstrucao, de criacao e recriacdo. Esse processo nos da a dimenséo
de onde estamos e aonde queremos chegar, pois, nessa construcao e reconstrucao,
o homem se faz e ainda possibilita a “[...] tomada de consciéncia sobre seu efetivo
lugar no mundo social” (MENDONCA, 2004, p. 10).

A interdisciplinaridade exige mudanca de praticas pedagogicas e a
preocupacdo com a formacdo do sujeito, almejando desenvolver sua esséncia
humana. “A introducdo da interdisciplinaridade implica simultaneamente uma
transformacao profunda da pedagogia, um novo tipo de formacao de professores e
um novo jeito de ensinar” (FAZENDA, 1979, p. 48-49). Para a autora, a
interdisciplinaridade representa uma quebra de paradigmas que associa novas
estratégias e reinventa métodos e praticas. “Interdisciplinaridade € uma nova atitude
ante a questao do conhecimento, de abertura para compreensao de aspectos ocultos
do ato de aprender, exigindo uma profunda imersédo no trabalho cotidiano, na pratica”
(FAZENDA, 2003, p. 10). A interdisciplinaridade requer aulas que conectem aspectos
diretamente envolvidos na vida das pessoas; portanto, valoriza o conhecimento das
diversas areas, de forma integrada, articulada.

Frigotto auxilia na compreenséo do tema, ao tecer a seguinte consideracao:
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[...] A necessidade da interdisciplinaridade na producdo do conhecimento
funda-se no carater dialético da realidade social que é, ao mesmo tempo, una
e diversa e na natureza intersubjetiva de sua apreensao, carater uno e
diverso da realidade social nos imp&e distinguir os limites reais dos sujeitos
gue investigam dos limites do objeto investigado (FRIGOTTO, 1995, p. 43-
44).

O autor justifica as praticas interdisciplinares, pois compreende o carater
dialético da realidade social, que pode ser Unica (una ou peculiar), mas
simultaneamente diversa, pois tem natureza intersubjetiva, que varia de acordo com
cada individuo que a observa. Nesse sentido, a interdisciplinaridade possibilita e
acolhe as diferentes formas de conceber a realidade e permite integrar diferentes
areas do saber para superar seus limites.

Para a escola garantir o direito a que confere em lei, € necessario reinventar-
se para atender a sociedade que esta em constante transformacéo. N&o é possivel a
educacdo manter padrdes baseados em conceitos primitivos em uma sociedade em
movimento.

Nas praticas adotadas pelos professores da escola-alvo desta pesquisa, nao
se observa, clara e objetivamente, a pratica da interdisciplinaridade, pois, de acordo
com relatos de professores, existem dificuldades para planejar coletivamente, os quais
ainda nao dispdem de ferramentas que oportunizem a realizacdo dessa pratica. A falta
de conhecimento ndo ocorre na pratica docente, e sim em meio ao manejo e adesao
da BNCC, integrando o modelo hibrido adotado pelas politicas educacionais do
Estado. Nesse contexto de intensas mudancas, o ato de planejar coletivamente é
basicamente ocupado pelos estudos da BNCC e ha a preocupacdo de coadunar os
conteldos necesséarios aos estudantes ao processo de formacdo da BNCC com a
EJA.

Tal situagcdo chama-nos a atencdo no que diz respeito a organizacdo do
trabalho pedagogico, e, ancorada em autores como Amaral, Giovedi e Pereira (2017,

p. 1006-1007), essa inquietacdo é esclarecida:

As préticas pedagodgicas cultivadas pelos profissionais da educacgado
representam maneiras pelas quais educadores e educadoras aprenderam a
lidar com os desafios colocados pela sua atividade profissional. Portanto, as
praticas trazem ‘embutidas’ crencas, convicgdes, intuicdes, teorias etc.
herdadas e construidas pelos(as) docentes e pela equipe pedagdgica, e que
servem de referéncias e parametros aos profissionais e a organizagéo escolar
como um todo.

Nesse sentido, mudancas das préaticas pedagogicas ndo se dao por decreto,
ndo se dao por rupturas, ndo se dao por teorias salvadoras, ndo se dao pela
imposicao de um novo curriculo, de um novo material didatico etc.
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Nesse sentido, entende-se que as praticas pedagdgicas séo insuficientes para
a emancipacéao dos educandos. Isso néo se deve ao desconhecimento dos docentes,
mas a situacdes impostas, tais como a falta de tempo para um planejamento em
conjunto, pois alguns nunca trabalharam com essa prética, e a estrutura incompativel
com essa necessidade. Desse modo, a interdisciplinaridade fica em segundo plano,
de acordo com o que é possivel fazer.

O estudo hibrido implantado pelo governo do estado do Espirito Santo alimenta
ainda mais as dificuldades que ndo sdo poucas para uma populagdo extremamente
heterogénea, formada por alunos de 18 anos que, em sua maioria, “ndo deram certo
no ensino regular” e atualmente frequentam uma sala que atende também os adultos
com idade até 57 anos. Estes dltimos, com muito tempo sem contato com os livros,
com esparsa experiéncia de leitura, apresentam maiores dificuldades de aprendizado,
exigindo métodos mais adaptados a sua faixa etaria.

Para dificultar ainda mais o processo e a aprendizagem dos alunos, o curriculo
€ baseado no ensino médio regular. Na escola estadual de Presidente Kennedy, a
EJA acontece presencial as tercas, quartas e quintas-feiras. Nos outros dias da
semana (segundas e sextas-feiras), o estudo é feito por conta do aluno em sua
residéncia, ndo ha aula na escola. Os alunos contam com atividades dirigidas e
elaboradas pelos proprios professores. Entretanto, alguns pontos frageis
consubstanciam essa proposta curricular: inexiste uma plataforma de contetudos e
atividades; ndo existe um livro para contemplar as disciplinas e o curriculo; ou a lista
de conteudo (se assim podemos chamar) é definida pelo préprio professor da area
dentro das possibilidades de trabalho.

Entretanto, em meio a tantas adversidades, levamos a mesa para ponderar a
necessidade da interdisciplinaridade e até mesmo o trabalho ancorado em temas
transversais. Tais praticas atreladas ao profissionalismo marcante de toda a equipe
escolar fazem a diferenca. A vontade de fazer mudar a realidade dos discentes faz
com que, mesmo em meio a tantas dificuldades, esses homens e mulheres fomentem
expectativas de dias melhores. Quando pensamos em tema transversal na pratica da
construgcdo de conhecimentos, principalmente na modalidade EJA, adentramos um
universo pedagdgico que considera o educando como protagonista do processo.
Nessa dire¢do, Silva (2007), na obra “A busca do tema gerador na praxis da educagao

popular”, atenta para a importancia dessa articulacdo com a realidade concreta:
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[...] e pensar uma pratica para ndo ser fragmentada e ter sentido para os
alunos, faz-se necessario estes alunos serem os protagonistas desta aula.
[...] € indissociavel préaticas pedagdgicas e realidade dos educandos [...] a
necessidade de a préatica educacional estabelecer relacdes entre realidades
e conhecimentos, parametrizados pelo contexto sécio-historico, referéncia
inerente ao processo de aprendizagem (SILVA, 2007, p. 17).

Com base no pensamento do autor, entende-se que um modelo pedagdgico,
para surtir o efeito esperado em sua totalidade e suprir as necessidades basicas da
existéncia humana, precisa ser pautado na realidade do educando, portanto ndo deve
dissociar os conteudos escolares do contexto do aprendiz. Nesse sentido, as praticas
pedagdgicas baseadas em temas transversais e fundadas na realidade concreta dos
discentes, praticando a interdisciplinaridade, permitem a valorizacéo do protagonismo
do aluno e ainda oportunizam a sua maior compreensao dos conteudos escolares.
Para ter essa perspicacia, tais praticas precisam ser planejadas no coletivo e
executadas com um olhar mais humano, com vistas a promog¢éo da equidade. Quando
pensamos na EJA, devemos atentar para a problematica que se vem perpetuando e
negando a esse publico os direitos e garantias fundamentais, historicamente negados.
Direitos previstos na Carta Magna desta federacéo, mas que deveras sao suprimidos
para manter os interesses financeiros de uma classe opressora e dominante.

Um trabalho pedagdgico que adote a perspectiva interdisciplinar tende a
fortalecer as expectativas dos alunos e promover a sua emancipacdo diante das
mazelas enfrentadas no cotidiano. Frigotto (1995) traz alguns esclarecimentos sobre
esse tema, ao ressaltar que a constru¢cdo humana, tanto na dimenséo individual

guanto na social, tem carater multifacetado, ou seja, abrange diversas areas do saber.

O carater necessario do trabalho interdisciplinar na producdo e na
socializacdo do conhecimento no campo das ciéncias sociais e no campo
educativo que se desenvolve no seu bojo, ndo decorre de uma arbitrariedade
racional e abstrata. Decorre da propria forma do homem produzir-se enquanto
ser social e enquanto sujeito e objeto do conhecimento social (FRIGOTTO,
1995, p. 43).

Nesse sentido, uma educacdo para a emancipacédo insere o0 homem como
sujeito central no processo educativo, tomando como ponto de partida a sua realidade
concreta, e compreende o educando como protagonista da sua trajetoria de vida e do
contexto social.

Outro autor balizador de tal tema reflete sobre as diversas concepc¢des que

historicamente foram forjando o termo interdisciplinaridade.

Na Franca, a tradicdo da interdisciplinaridade deriva do Renascimento e do
lluminismo, surge da luta contra o obscurantismo. Esta interdisciplinaridade
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possui um carater reflexivo e critico que pode estar orientado para a
unificagdo do saber cientifico ou também para um trabalho de reflexao
epistemoldgico sobre os saberes disciplinares. Ja nos Estados Unidos, o
recurso a interdisciplinaridade parte de uma logica instrumental, claramente
oposta a francesa. Antes que uma oposicao cientifica, a op¢cdo americana
reflete uma oposicdo cultural. Na concep¢do americana, a emancipacgao
humana néo esta relacionada diretamente com os conhecimentos, mas com
a capacidade de agir sobre o mundo (LEIS, 2005, p. 7).

Este estudo aproxima-se da concepcdo francesa, que atribui a
interdisciplinaridade uma abordagem mais critica e reflexiva, voltada para a
construcdo unificada do saber cientifico. Essa visdo opde-se ao estilo americano que
visa a praticidade no que se refere as questdes relacionadas ao trabalho. “A
interdisciplinaridade se transforma, de fato, numa nova especializagdo, apta para
responder problemas e alimentar profissées” (LEIS, 2005, p. 8).

O paradigma educacional brasileiro pautou-se no modelo norte-americano, que
contém uma tonica capitalista, voltada para o atendimento dos interesses do mercado,
com a qual ndao comungamos, por considerarmos que a finalidade da
interdisciplinaridade reside na busca da “[...] realizagdo do ser humano, promovendo
uma concentracdo integradora [...] Postulando uma perspectiva afetiva, a
interdisciplinaridade procura responder perguntas pessoais dos participantes” (LEIS,
2005, p. 8). Verificamos que essa abordagem pedagdgica subsidia a emancipacao
dos estudantes. O desejo aqui exteriorizado € contextualizar os conteudos, tomando
como ponto de partida a realidade social concreta dos educandos e a articulacédo dos
saberes das diferentes areas, uma vez que a pratica da interdisciplinaridade
oportuniza, com maior flexibilidade a estruturacdo dindamica de um curriculo vivo
proveniente de saberes vivenciados ao longo da vida dos alunos.

Para Freire (2005, p. 34), uma educacdo que emancipa baliza-se nos principios
da “[...] reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”. Nesse
sentido, a interdisciplinaridade articulada com uma pratica pedagdgica que valorize a
realidade dos alunos “[...] exige a insercdo critica dos oprimidos na realidade
opressora, com que, objetivando-a, simultaneamente atuam sobre ela”. Com essas
palavras, Freire (2005, p. 34) esclarece-nos sobre a necessidade de a escola
problematizar a realidade do educando para além dos contetdos engessados que sao
impostos pela classe opressora e oportunizar uma praxis libertadora com base em
temas transversais. Desse modo, acreditamos que esse modelo educativo pode

contribuir para que os educandos desvelem e compreendam criticamente as situagdes
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gue os mantém na situacdo de dominados pela classe hegemodnica e busquem
alternativas de mudancas nas relacfes de trabalho. Esse modelo escolar ndo € neutro
e produz um engajamento politico e uma praxis para a libertacao.

Outro aspecto que precisa ser considerado refere-se a no¢éo de que o homem
nao é um ser isolado do seu entorno e possui saberes apreendidos ao longo da vida.
Portanto, esses conhecimentos devem ser considerados e integrados aos saberes
cientificos construidos no espaco escolar. Os saberes de experiéncia feitos (FREIRE,
2007) devem ser articulados com os conteudos escolares, a fim de que os
conhecimentos cientificos fagcam sentido e sejam mais facilmente assimilados pelos
educandos, permitindo sua emancipacdo para que se tornem sujeitos capazes de
interferir nas proprias realidades.

E importante que os educandos compreendam aspectos de sua realidade, a
fim de promover mudancgas possiveis. Paulo Freire, ao longo de sua experiéncia com
a educacdo popular, manteve-se em posicdo contraria a ordem capitalista vigente,
anunciou a educacao como meio de producdo de mudancas sociais, pois ai afirmava

0 seu compromisso, e defendeu uma pratica educativa intervencionista.

Quando falo em educacao como intervengdo me refiro tanto a que aspira
mudancgas radicais na sociedade, no campo da economia, das relacbes
humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educacéo, a
saude, quanto a que pelo contrario, reacionariamente pretende imobilizar a
Hist6ria e manter a ordem injusta (FREIRE, 2007, p. 123-124).

Debatemos a emancipagéo dos alunos de acordo com a perspectiva freiriana e
com base na legislacéo vigente, que busca garantir o direito: “[...] A educagdo como
uma chave indispensavel para o exercicio da cidadania na sociedade contemporanea”
(LAFFIN et al., 2017, p. 62), condicdes ndo observaveis na realidade concreta de
todos os cidadaos brasileiros. De acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000, a
educacao de jovens e adultos representa uma divida social ndo reparada para com
0S gue nao tiveram acesso nem dominio da escrita e leitura. As regulamentacdes
legais tentam, de certa maneira, promover a inclusdo dessa parcela da populacao que
fora esquecida em meio as transformacdes sociais e econdmicas. Nesse sentido,

Laffin et al. (2017, p. 62) contribui:

[...] a EJA deve educar em fun¢éo das transformacdes no mundo, com vistas
ao exercicio da cidadania e ao enquadramento no mercado de trabalho;
missdo estruturada no Parecer a partir das trés funcdes da EJA: reparadora,
equalizadora e qualificadora.
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Segundo o Parecer a fungéo reparadora tem o propdsito de reparar a auséncia
do direito a escola de qualidade e o reconhecimento daquela igualdade ontologica de
todo e qualquer ser humano”. A segunda funcéo equalizadora refere-se ao acesso e
permanéncia no periodo escolar. A terceira funcao, a qualificadora refere-se a ELV no
sentido Lato, enfatiza a possibilidade da EJA contemplar uma atualizacao ao longo de
toda vida.

Contudo, é importante destacar a observacao do autor sobre o “enquadramento
no mercado de trabalho”, termo que é compreendido melhor, quando analisamos o
Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, e o documento base de 2007 — Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), de agosto de 2007. O
programa tem como proposta fixar como politica publica integrando a EJA a educacéo
profissional. Esse propoésito compreende a necessidade de politicas duradouras que

assumam a perspectiva humanizadora, por compreender a

[...] formagdo humana, no seu sentido lato, com acesso ao universo de
saberes e conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos
historicamente pela humanidade, integrada a uma formacgéao profissional que
permita compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na
busca de melhoria das préprias condi¢des de vida e da construgdo de uma
sociedade socialmente justa.

De acordo com o referido decreto, a perspectiva pedagdgica deve ser ancorada
na “[...] formacao na vida e para a vida e ndo apenas de qualificacdo do mercado ou
para ele”’. Nessa perspectiva, a formacdo que almejamos “[...] contribui para a
integracéo social do educando, o que compreende o mundo do trabalho sem resumir-
se a ele” (BRASIL, 2007, p. 13-14).

Com isso, podemos entender que, quando falamos em integracéo da educacao
basica com a educacéo profissional, estamos tratando da integracdo do ser humano:
integrar as suas potencialidades com a necessidade de atuar sobre 0 mundo e nele.
Dessa maneira, a funcéo reparadora toma a centralidade nas politicas publicas, e,
ainda por meio desse novo olhar trazido pelo Decreto n°® 5.840 do PROEJA, é possivel
vigorar a permanéncia e a qualidade no ensino e principalmente atingir objetivos
fundantes, como o alcance dos desejos e a possibilidade de sonhar e concretizar os

sonhos dos nossos alunos.
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3.2 BASES EPISTEMOLOGICAS DO CURRICULO INTEGRADO E SUAS
POSSIBILIDADES PARA A EMANCIPACAO

Compreendemos que a vida se refere a todas as atividades cotidianas, entre
as quais a convivéncia com a familia, lazer, crencas, cultura e trabalho. Nessa
perspectiva, esse aluno necessita de uma escola que Ihe proporcione tais saberes. O
paradigma curricular denominado curriculo integrado apresenta-se como
possibilidade para a emancipacao dos sujeitos da EJA, pois se aproxima das préticas
interdisciplinares.

A proposta curricular que defendemos esta fundamentada nos estudos de
Frigotto (2012), Ciavatta (2012), Ramos (2010), Libaneo (1994) e Raggi (2008).

Raggi (2008) ressalta as proposi¢coes de Paulo Freire no sentido de que os
educadores devam assumir sua Vvisdo politica no ato da docéncia, pois essa
delimitacdo de posicdo é fundante no processo de emancipacdo dos educandos.
Assim, baseada em Antonio Gramsci, a autora destaca a importancia da formacéo

humana, omnilateral para a classe trabalhadora, a fim de emancipa-la.

Gramsci almejava a formacgédo ‘omnilateral’ humana — integral, técnica e
politica. Seu método de ensino para a escola secundaria consistia na
investigacdo, no esforco espontdneo e autbnomo do aluno, no qual o
professor exerce apenas uma funcéo de guia, atuando como um intelectual
organico (RAGGI, 2008, p. 103).

Com esse pensar, Gramsci queria garantir a autonomia do sujeito e
considerava a escola um agente indispensavel para estimular a acdo humana, para
gue os trabalhadores buscassem sua liberdade, assim como preconizou Freire (2005,
p. 90): “[...] ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na acao-reflexao”.

Em sua videoaula, denominada Projeto Curricular Integrado e suas
Transversalidades, Raggi ([s.d.]) esclarece o conceito de curriculo integrado em
contraposicdo ao ensino fragmentado. No quadro 1, apresenta-se uma sintese

comparativa entre esses modelos de formagao.

Quadro 1 - Integracéo versus fragmentagdo: uma orientagéo para os professores

Fragmentacéao Integracao
Alto nivel de classificagéo. Busca eliminar esse alto nivel de classificagdo e
integrar os conhecimentos, e, dessa maneira,
reduzimos o nivel de classificacdo. Nesse
sentido, ndo temos disciplinas isoladas, e sim
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areas de saberes da Ciéncias Humanas, das
Ciéncias Naturais, etc.

Tendéncia de isolar os conteudos. Por exemplo,
o professor de Matematica sé se preocupa com
0s conhecimentos da matematica. O professor
de Geografia se isola e assim todos 0s outros.
Embora saibamos que o conhecimento é global,
é constituido por diversos saberes.

Um exemplo de integracdo de conteudos,
tomando por base a matriz exemplicada
anteriormente.

Lingua Portuguesa, Informatica e Desenho
Mecénico e Cad sé&o trés disciplinas de ndcleos
diversos. A Lingua Portuguesa é do nucleo das
ciéncias humanas, a Informatica esta
contemplada no nucleo diversificado, o Desenho
Mecénico e Cad estdo contemplados no nucleo
técnico. Quando o professor vai ensinar
Informéatica, ao mesmo tempo pode ensinar
Desenho Mecénico e Cad e ainda tratar dos
conhecimentos de Lingua Portuguesa. Podemos
entender que esta havendo uma integragdo de
conhecimento.

Ha uma inibicdo & iniciativa e autonomia de
alunos e professores.

Promove a iniciativa e autonomia de alunos e
professores. De acordo com a metodologia
utilizada pelo professor, ele pode fazer com que
os alunos se comprometam com aquele ensino.
Ele passa um trabalho para o aluno e comeca a
pesquisar 0os conhecimentos de informatica,
atrelados a lingua portuguesa. Nesse sentido, o
professor promove uma autonomia e uma
iniciativa no seu aluno. Logo, existe uma quebra
da rigidez prescritiva das atividades curriculares.

Rigidez prescritiva (atividades curriculares
predefinidas). As atividades tém que acontecer
na sala de aula, ndo pode acontecer em campo.

Flexibiliza as atividades curriculares. A
comunidade escolar cria possibilidades dentro e
fora da instituicho para o0s envolvidos
(professores e alunos).

Viséo hierarquica do conhecimento prioriza os
saberes cientificos.

Integra saberes populares e do cotidiano dos
alunos - todos os saberes sdo importantes.
Propicia o didlogo. Os saberes do senso comum
também precisam ser considerados.

Despreza os saberes populares e a pratica dos
alunos.

Relaciona o ambito da educagéo a pratica social
concreta do estudante. A prética social concreta
contempla problemas reais, saberes dos alunos
e a cultura. O curriculo integral tem como
fundante a pratica social concreta de professores
e alunos.

Oferece uma formacdo para a alienacdo e
desumanizacao no campo do trabalho.

Formacdo Omnilateral e Politécnica (formacao
humana do sujeito). Na Escola Politécnica,
segundo  Gramister, ela proporciona a
compreensdo da realidade. O professor deve
construir condi¢des para transformar a realidade
em beneficio das suas necessidades. A
formacdo Politécnica integra formacdo geral,
formacao técnica e formacao politica. Ela toma o
trabalho como principio educativo: eixo
epistemolégico, ético-politico da organizagao
curricular numa perspectiva integradora. Na
metodologia do projeto, o professor, com os seus
alunos, investiga um problema real, e com isso
acontece o didlogo. Nesse sentido, o professor
considera os saberes dos seus alunos. No
decorrer do processo, 0s saberes dos alunos séo
constituidos, formados.

Organizagdo curricular desarticula saberes
técnicos, cientificos, éticos e politicos. O

Organizacéo curricular baseada no trabalho
como principio educativo.
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professor precisa entender que ele ndo é neutro,
quando ele estda ministrando uma aula. Ele
assume um posicionamento politico para uma
préatica docente libertadora ou para uma pratica
docente alienadora. Quando o professor
despreza os conhecimentos éticos e politicos e
nao estd levando em conta que ele esta
assumindo um posicionamento politico, ele esta
sendo neutro, ele esta sendo parcial. Ele precisa
perceber em que momento ele esta favorecendo
a classe hegembnica e em que momento da sua
aula ele esta favorecendo a classe popular que
esta presente na sua sala de aula. Um curriculo
integrado busca uma integracdo curricular
baseada no principio educativo.
Fonte: Raggi, [s.d.].

Observamos, com essa videoaula, a diferenca imensa quando falamos em
curriculo fragmentado e integrado. Quando trabalhamos com a integracdo dos
saberes, existe uma articulagdo em todas as areas, oportunizando maior e melhor
compreensao dos discentes dos saberes construidos.

Segundo Ciavatta (2012, p. 84), “[...] integrar é tornar integro, tornar inteiro [...]
compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educacao
como uma totalidade social’. Com esse trabalho integrado, o aluno € possibilitado a
compreender 0s aspectos sociais e culturais em que esta envolvido. No momento em
gue esta em suas atividades laborais, tem maior e melhor condicdo de desenvolver

com mais propriedade em relacdo ao que néo teve este ensino.

[...] enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadaos (GRAMSCI apud CIAVATTA, 2012, p. 84).

Para o nosso aluno ter uma formacédo emancipatéria, a escola deve promover
metodologias e contetudo que capacitem a formacao de cidadaos criticos, reflexivos e
autdbnomos. E necessario que a escola articule os conhecimentos com os fendmenos
vividos no cotidiano dos estudantes. Dessa forma, é possivel problematizar a
realidade do educando, incorporar 0s conteldos e ministra-los com praticas
integradoras. Ramos (2010, p. 115) defende um modelo de atividade escolar que
possibilite “[...] a classe trabalhadora a compreensédo da realidade para além de sua
aparéncia e, sim, o desenvolvimento de condi¢des para transforma-la em beneficio
das suas necessidades de classe”. Nessa perspectiva, 0 conhecimento é algo para
ser usado para a transformacao da realidade da classe oprimida, devendo servir de

degraus para os trabalhadores vislumbrarem um novo amanhd, com maiores e
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melhores condicbes de vida. Ramos explicita a articulacdo de préticas

interdisciplinares ao curriculo integrado.

A interdisciplinaridade, como método, é a reconstituicdo da totalidade pela
relacdo entre 0s conceitos originados a partir de distintos recortes da
realidade; isto é, dos diversos campos da ciéncia representados em
disciplinas. Isto tem como objetivo possibilitar a compreensédo do significado
dos conceitos, das razdes e dos métodos pelos quais se pode conhecer o
real e apropria-lo em seu potencial para o ser humano (RAMOS, 2010, p.
118).

Esse método de que Ramos (2010) nos fala possibilita que as praticas
pedagdgicas trabalhem alinhadas em uma perspectiva formadora do sujeito em sua
totalidade. Entende que os conteudos curriculares tradicionais, comumente praticados
nas escolas da EJA, sao fragmentados em disciplinas isoladas, logo, ndo suficientes
e voltados para a formacao de um sujeito com uma visdo ampla, integral e pautada
na autonomia, tdo necessdaria a nossa sociedade. Todavia, essa formacao requer
praticas docentes e atitude de acolhida dos alunos da EJA durante a vivéncia escolar.
Ramos, Ciavatta e Frigrotto (2012) estabelecem pressupostos citando algumas

possibilidades e desafios na organizacéo do curriculo, entre os quais ressaltamos:

a) conceber o sujeito como ser histérico-social concreto, capaz de
transformar a realidade em que vive;

b) vise a formacdo humana como sintese de formacédo basica e
formacéo para o trabalho;

¢) tenha o trabalho como principio educativo no sentido de que o
trabalho permite, concretamente, a compreenséo do significado econdémico,
social, historico, politico e cultural das ciéncias e das artes;

d) seja baseado numa epistemologia que considere a unidade de
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e numa metodologia que
permita a identificacdo das especificidades desses conhecimentos quanto a
sua historicidade, finalidades e potencialidades;

e) seja baseado numa pedagogia que vise a construcdo conjunta de
conhecimentos gerais e especificos, no sentido de que os primeiros
fundamentam os segundos e esses evidenciam o carater produtivo concreto
dos primeiros;

f) seja centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho,
a ciéncia a cultura (RAMOS; CIAVATTA; FRIGOTTO, 2012, p. 109-110).

Ramos, Ciavatta e Frigrotto (2012) nos propdem refletir quando fala de
possibilidades e desafios, haja vista que ao mesmo tempo o que existem praticas
possiveis, o0 carater integrador impde desafios, pois, para que acontega o curriculo
integrado, ndo basta montar a composi¢ao dos conteudos e deixar que eles se facam.
Até porgue nos interessa alcancar um modelo de formac&do humana, que coloque a
pessoa no centro do processo. No entanto, se isso ndo ocorre, ndo atendemos as

nossas expectativas e a escola ndo concretiza o seu papel. Nesse viés, um curriculo
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para ser integrado e atender ao que consideramos necessario a uma educacao
formadora da autonomia e destinado a emancipacdo, precisa atrelar os
conhecimentos ao trabalho coletivo. De acordo com Japiassu (1975), “[...] a
interdisciplinaridade apresenta-se contra primeiro: o saber fragmentado, pulverizado
numa multiplicidade crescente de especialidades, em que cada um se fecha, como
que para fugir ao verdadeiro conhecimento que é global”. A sociedade é dinamica, é
viva, e sempre é percebida em um contexto complexo e indissociavel. Nessa ldgica,
a escola necessita de que todos estejam engajados nesse processo, fomentando a
integracdo dos trabalhos entre os docentes. Por assim dizer, a integracdo das
disciplinas (interdisciplinaridade) se vincula e interage com a proposta do curriculo
integrado, pois tem consonancia com o trabalho com temas ela transversais, que se

relaciona com os conteudos e parte de um tema gerador.

Por serem questfes sociais, os Temas Transversais tém natureza diferente
das areas convencionais. Tratam de processos que estdo sendo
intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias,
pelos alunos e educadores em seu cotidiano. S4o debatidos em diferentes
espacgos sociais, em busca de solu¢ces e de alternativas, confrontando
posicionamentos diversos tanto em relagdo a intervencdo no ambito social
mais amplo quanto a atuacao pessoal. Sao questdes urgentes que interrogam
sobre a vida humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que
demandam transformagfes macrossociais e também de atitudes pessoais,
exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de conteudos relativos a essas
duas dimensdes (BRASIL, 1998, p. 26).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) elucidam o papel da
transversalidade e nos unimos nesse pensar, pois é o que almejamos nesta pesquisa.
Nossa proposta para a formacdo da EJA estd vinculada a nocdo de educacdo
preconizada por Freire (2005, p. 193), quando defende que “[...] o dialogo ndo impde,
ndao maneja, nao domestica, ndo sloganiza”. Para esse o autor, “...] h&a sujeitos que
se encontram para a pronuncia do mundo, para a sua transformagéo” (FREIRE, 2005,
p. 192). Assim, o didlogo em todos esses métodos e estratégias é dimensdo
estruturante. Sem o dialogo, ndo é possivel este trabalho, tampouco o alcance deste
proposito: a educagdo que emancipa.

Um dos fundamentos pedagodgicos que balizam esta pesquisa encontra-se no

principio que considera o trabalho como principio educativo:

O trabalho como principio educativo, entéo, ndo €, primeiro e sobretudo, uma
técnica didatica ou metodolégica no processo de aprendizagem, mas um
principio ético-politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho €, ao mesmo
tempo, um dever e um direito. Um dever por ser justo que todos colaborem
na producdo dos bens materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais a
producéo da vida humana. Um direito pelo fato de o ser humano se constituir
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em um ser da natureza que necessita estabelecer, por sua acao consciente,
um metabolismo com o meio natural, transformando em bens, para a
producéo e reproducao (RAMOS; CIAVATTA; FRIGOTTO, 2012, p. 60-61).

Com esses esclarecimentos, o autor revela-nos a questdo trabalho em uma
perspectiva emancipatdria e capaz de emancipar homens e mulheres, logo téo
necessaria a formacéo integral do ser humano, diferentemente do trabalho no sentido
direcionado exclusivamente ao entendimento imposto pelo sistema capitalista, em
cujo sentido o trabalho se resume a emprego, ou seja: “O trabalho, entdo, de atividade
produtora imediata de valores de uso para os trabalhadores, se reduz a mercadoria
forca de trabalho e tende a se confundir com emprego” (FRIGOTTO, 2005, p. 63). Isso
acontece porque a classe trabalhadora s6 detém a forca de trabalho ndo tendo
nenhuma estrutura que proporcione a concretude as atividades de producdo. Nesse
viés, mais uma vez afirmamos que, mediante uma “Educacéao Libertadora”, a classe
trabalhadora — a que estd a margem — adquire sua liberdade, consegue se fazer ouvir
e se liberta da “interferéncia dos opressores”, e pode construir sua propria historia,
ndo aquela de opresséao e total submissao gerada pela falta de oportunidade, ou até
mesmo por falsas oportunidades, mas por condigdes reais, possibilitando tomada de

decisdo no que diz respeito a sua condi¢cdo humana.

3.3 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A EMANCIPACAO DA CLASSE
TRABALHADORA

Antes de esclarecermos o que sao praticas pedagogicas que favorecem a
emancipacao, é necessario compreendermos qual o sentido do termo emancipacao
aplicado nesta pesquisa. Consideramos que um sujeito seja emancipado quando
reine uma série de competéncias e habilidades individuais que se juntam em
coletividade, no intuito de lutar por direitos comuns, como saneamento basico,
educacao, saude, seguranca publica, entre outros que os levardo a reconhecer-se
como cidadados capazes de perceber criticamente a realidade e se sentirem
fortalecidos para promover transformacfes em sua vida e na vida comunitaria, para
promover meios de colaborar com a sociedade com base na equidade, igualdade,
dignidade humana e respeito mutuo.

E importante compreender que a emancipagdo néo se da com a superioridade

entre os individuos, e sim no caminhar em mesmo nivel, pois Freire idealizava a
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emancipacao do individuo com vistas a coletividade, a qual se caracteriza por lutas
coletivas, respeitando e prezando as diferencas, mas, em momento nenhum,
caracterizava por opressao, muito pelo contrario: “A superagao da contradicdo é o
parto que traz ao mundo este homem novo ndo mais opressor; nao mais oprimido,
mas homem libertando-se” Freire (2005, p. 19).

Nesse viés, no sentido individual, sugere-se que um individuo estd emancipado
no momento em que possui livre arbitrio sobre sua vida. Isso ocorre dentro dessa
concepcgao quando esse ser humano tem o controle de suas atividades laborais sem
ser vitima de nenhum tipo de coacdo ou até mesmo repressdo no sentido da
obrigatoriedade de fazer algo para agradar e/ou beneficiar alguém que o oprime.

A emancipacéo individual caminha e toma suas formas com maior intensidade
guando o individuo constréi seus alicerces em conhecimentos académicos e
legitimos, indispondo-se de qualquer tipo de ajuda intelectual para o seu
embasamento educacional, ou seja, alcancar, de fato, a autonomia. Essa
emancipacao é negada desde o momento em que a lei ndo € cumprida. O art. 205 da

constituicdo federal determina:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1989, p. 99).

Ancorados na teoria sobre motivacao de Abraham Maslow (1908-1970), que,
em escala de prioridade, estabelece, em forma de piramide, as necessidades basicas
do ser humano, essa teoria induz-nos a refletir: quais necessidades do ser humano
estdo sendo satisfeitas? Uma vez que o art. 205 visa ao pleno desenvolvimento da
pessoa, entendemos que, para que ocorra esse desenvolvimento, primeiramente
todas as necessidades do ser humano devem ser atendidas.

Essas necessidades, uma vez supridas, causam satisfacdo, incorporando a
emancipacao individual. A medida que um nivel de necessidade é atendido, o préximo
torna-se prioritario.

Robbins (2002 apud GIMENEZ; FERREIRA; DEMUTTI, 2010, [s.p]) define cada

um dos niveis de necessidades da seguinte forma:

1. Fisiolégicas: incluem fome, sede, abrigo sexo e outras necessidades
corporais.
2. Seguranca: inclui seguranca e protecéo contra danos fisicos e emocionais.
3. Sociais: Incluem afei¢céo, aceitacdo, amizade e sensacao de pertencer a
um grupo.
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4. Estima: Inclui fatores internos de estima, como respeito préprio, realizacao
e autonomia; e fatores externos de estima, como status, reconhecimento e
atencdo.
5. Autorrealizagdo: a intencao de tornar-se tudo aquilo que a pessoa € capaz
de ser; inclui crescimento, autodesenvolvimento e alcance do proprio
potencial.

Ao analisarmos a escala das necessidades, tendo em vista o publico aqui
pesquisado, entendemos que a primeira necessidade levantada pela escala, que é a
fisiologica, € atendida. Ndo temos alunos que passam sede e fome. O basico no
sentido de nao ter nenhum tipo de ostentacado, sim, é possivel. A segunda, que € a
necessidade de seguranca, também é suprida. Temos, em nosso municipio, a
seguranca publica. Os nossos alunos desfrutam o transporte escolar, evitando
caminhar a noite, em ruas desertas. Tudo isso contribui para a seguranca dos nossos
alunos. Quanto a terceira, que é a necessidade social, também se percebe um
convivio, cada uma a seu jeito, mas possivel de ser atendida.

Quando chegamos a quarta necessidade, que é a questdo de estima,
percebemos uma divisdo: embora aqueles alunos que estédo na escola, em sua grande
maioria, possuam a autoestima abalada, sdo persistentes na formacédo da propria
identidade, no intuito de conseguir o reconhecimento e a atencdo na qualidade de
cidaddos. Com isso, a Ultima, que é autorrealizacdo, ainda esta por acontecer na
maioria dos casos. A maioria dos alunos almeja cursar uma faculdade, tem um salério
com que pode viver com dignidade e consegue desenvolver suas potencialidades
intelectuais para exercer uma atividade laboral com a qual sonha. Portanto, ja se
tratando de um sonho, isso j4 faz da educacdo algo potencializador para tal
emancipacgao. Existe uma permissividade no encorajamento dos discentes.

Nessa ldgica, o conhecimento pode contribuir para que os alunos alcancem
essas fases, ou parte delas, que estdo em aberto para serem supridas. Nesse quesito,
as aulas exercem poder de mudanca, alterando o curso dos desejos e propiciando a
satisfacdo dessas necessidades basicas do ser humano.

Freire defendia a emancipacdo do individuo no contexto da coletividade.
Defendia o direito dos excluidos em serem sujeitos de direito e seu pertencimento na
sociedade e ndo apenas servir a essa sociedade aristocratica, mas também o direito
a fruicdo dos bens naturais e produzidos pela humanidade. Defendia a ndo opressao

e sim a liberdade individual e coletiva.
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Outra autora que também nos remete a contraposicéo a ideologia individualista
e exploratoria e busca um modelo pedagdgico que emancipe a populacdo dos
excluidos da escola € Raggi, que, em sua tese de doutorado, se ampara nos

pressupostos gramiscianos e explica que

Gramsci demonstrou seu repudio as escolas que pautavam seu principio
pedagdgico no industrialismo, as quais designava de ‘interessada’ por ser
mesquinha, interesseira e imediatista. Nesta perspectiva as escolas nao
tinham como principio fundamental a formacao do cidad&o e sim a formacao
de méo de obra para a satisfacéo do sistema, uma vez que demandava uma
massa trabalhadora (RAGGI, 2008, p. 92).

Esse risco ainda se corre na sociedade brasileira, uma vez que ndo alcancou
niveis educacionais mais favoraveis com as politicas publicas implementadas para a
classe trabalhadora e excluida do processo de escolarizacao.

O que pretendemos, neste trabalho, é promover a emancipacdo com vistas ao
encorajamento social. Emancipar na esséncia humana, promover a motivagdo dos
individuos na perspectiva de iniciarmos uma conscientizacdo da necessidade de
conhecer o significado e a sua indispensabilidade de uso pela sociedade atual, com a
finalidade de despertar o interesse e a participacdo ativa no desenvolvimento
individual e social.

A emancipagdo que se almeja aqui € aquela ancorada em uma analise critica
da realidade iminente e em possibilidade de alinhamentos sociocultural-educacional
dentro de uma perspectiva do sujeito auténomo, dialégico e consciente.

Buscamos a sustentacao tedrica nos ensinamentos de Freire (2005, 2006), pois
tem dominio reconhecido no campo da educacdo de adultos e oportuniza-nos o
entendimento de palavras distintas. As expressfes cunhadas por ele revestem-se de
grande significAncia, como é o caso do termo emancipacdo no sentido de
emancipacdao. Freire enfatizava o carater emancipatorio da educacgao para iniciar um
processo de transformacéo social, na medida em que buscava “libertar” homens e
mulheres da situagdo de oprimidos que vigorava no Brasil daquela época e ainda
persiste até os dias atuais. Nos estudos de Régo (2019), verificamos que Freire

destacava a forca da reflexdo nas praticas pedagodgicas e percebia

[...] o poder da reflexéo no processo educativo como uma for¢ga emancipadora
para transformacao social, em que refletir a partir da situacéo é refletir acerca
da prépria condi¢do da existéncia. [...] a educacao é representada como uma
forca libertadora que s6 ocorre pela reflexdo e que permite questionar a
realidade do conhecimento, e que o individuo recreie-se [sic] e melhore a sua
propria realidade. [...] destaca que a reflexdo deve ser um precursor da agao
com base na praxis, pois a reflexao, por si s6, sem a oportunidade para a
acao ou para a transformacao, é apenas verbalismo; e a acdo sem reflexéo,
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apenas pela acéo, é considerado ativismo (FREIRE apud REGO, 2019, p.
197-198).

Nesse sentido, o autor indica a necessidade do conhecimento, que é a mola
mestra para a emancipac¢ao desses individuos, os quais, ao longo da histéria, foram
massacrados e mutilados, sendo submetidos a uma perda no ambito psicolégico,
social, econémico e familiar. No entanto, a constru¢cdo do conhecimento ndo deve ser
apartada das reflexdes sobre a realidade concreta, para que sejam impulsionadas
acOes que deveriam trazer transformacgdes na vida dos educandos.

Céssio, Haddad e Mariano (2019) fornece caracteristicas de uma educacao que
emancipa, as quais ousamos incorporar em nossa pesquisa, pois foram
concretamente aprovadas no que diz respeito as conquistas populares e a resisténcia

a classe opressora.

[...] criatividade nos métodos de luta e do repertério autonomista — auto-
organizagdo, horizontalidade e espontaneidade nas ac¢fes —, as escolas
renasceram como espagos publicos vivos e pulsantes, alegres, coloridos,
envolventes, com aulas, oficinas, artes, palestras e uma enorme diversidade
de acBes educativas por parte de estudantes e apoiadores das ocupacdes
(CASSIO; HADDAD; MARIANO, 2019, p. 194).

Esse autor indica que as conquistas de classes operarias sdo possiveis, mas
sdo necessarias atitudes direcionadas, verdadeira e corajosamente, a esses objetivos.
Em seu livro “Educacao contra a barbarie: por escolas democraticas e pela liberdade
de ensinar”, Céassio, Haddad e Mariano (2019) desvelam claramente a situacdo em
gue estamos inseridos no que concerne a educagcao que emancipa. O autor expde a
reacdo que os estudantes do estado de S&o Paulo tiveram ante a proposta de
reorganizagdo escolar da Secretaria de Educacao do Estado daquele estado. Apés as
atitudes contrarias a proposta antes de um més de intensas acdes, “no dia 4 de
dezembro de 2015 a mobilizacdo estudantil teve a sua vitéria com o anuncio da
revogacdo dos atos relacionados a reorganizacdo escolar pelo governo Geraldo
Alckmin” (CASSIO; HADDAD; MARIANO, 2019, p. 194). Esse fato so fora possivel em
virtude de esses estudantes terem total ciéncia de seus direitos e coragem para fazer
exercer a pratica da democracia.

Cientes de que, em um processo democratico, elegemos governantes para
governar para o povo, compreendemos que as bases da educagcao que emancipa se
assentam em praticas pedagoégicas e sdo direcionadas a formacdo de sujeitos

conscientes de seus deveres e de seus direitos e ainda com total resisténcia ao que
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a isso for contrario. S&o capazes de organizarem-se em classes como associagoes,
cooperativas e sindicatos para fazer valer seus direitos. S&o mais fortes para enfrentar
os desafios que uma sociedade tdo desigual Ihes impde.

Uma educacdo que emancipe os alunos € aquela baseada em préticas
pedagdgicas que se alicercam em autonomia em liberdade de expressdo de
conhecimento dos alunos e da comunidade em que estéo inseridos. Régo (2019) nos

chama a atencéo:

Educacéo para a liberdade é uma condigdo essencial para o desenvolvimento
tendo como base a construc¢do de sujeitos que anunciam o mundo por meio
do dialogo que se da no encontro dos homens, em que a reflexdo e a agéo
proporcionam a criacéo e a recriacéo da leitura do mundo (REGO, 2019, p.
21).

Nessa légica, as praticas pedagdgicas necessitam ter esse olhar para onde o
professor exerce um “ato politico e de amor”: politico no sentido de formar verdadeiros
cidadaos capazes de ler e compreender o mundo que os circunda e fazer opcoes
politicas, na defesa da classe que quer servir ao capital ou ao trabalhador; e de amor,
ao executar o seu trabalho da melhor maneira, entendendo que os reflexos da sua
atividade laboral vao para além daquele momento e ainda atingem todo um coletivo.
O professor ndo é aquele que passa conteudos, e sim aquele que, com suas praticas,
consegue embrenhar-se no universo daqueles discentes e compreende as suas
dificuldades, além de criar e mostrar possibilidades de superagéo.

Coadunamos com as ideias de Saul e Silva (2009), que ressaltam pontos
extremamente importantes para que aconteca o didlogo como praxis pedagdgica para
a emancipacao, pois

[...] os principios e os pressupostos gerais de uma racionalidade
emancipatoria, podemos compreender que, para concretizar o didlogo como
praxis pedagoégica formadora de cidadaos criticos, € necessario: Assumir 0s
sujeitos concretos como agentes da praxis curricular; Ter a curiosidade
ingénua sobre temas, situacbes e necessidades significativas vivenciadas
como ponto de partida para a construcao pedagégica do conhecimento critico
e comprometido com as camadas populares socialmente excluidas [...]
(SAUL; SILVA, 2009, p. 232-233).

Saul e Silva reforcam a ideia de se elaborarem acdes pedagogicas que
fortalecam o pensamento critico, para tanto, reivindicam que os educadores coloquem
seus alunos como protagonistas das “praxis curricular’. Nessa perspectiva, devem
participar ativamente das decisfes escolares, 0 que insere nas aulas um carater

democratico. Consideram ainda as possibilidades de fazer com que os educandos
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construam conhecimentos a partir dos problemas reais que configuram sua
comunidade, sua escola, sua familia, sua gente e, mais que isso, busquem as

solucdes para supera-los.

Problematizar a curiosidade ingénua como referéncia politico epistemoldgica
inicial em diferentes planos do real e nas diferentes dimensfes da existéncia
humana, tanto na fun¢éo sociocultural e axiolégica do conhecimento quanto
nos limites da propria pratica gnoseoldgica* da construgdo conceitual para a
sistematizacdo metodolégica do dialogo pedagdgico. Essa problematizacao
exige distanciamento, um cerco epistemolégico (Freire, 1995), que demanda
contelidos para a contextualizacdo critica dessa realidade, possibilitando
desafios e superacdes na apreensdao da realidade contraditéria; Ter
pertinéncia e criticidade na selecdo de contelidos escolares relativos aos
temas e situacbes desumanizadoras para a producdo, reproducdo e
desenvolvimento da vida na realidade concreta que se problematiza;
Proceder a reconstrucéo dialégica do conhecimento sobre o real no processo
ensino-aprendizagem, ou seja, na perspectiva de Freire (1995), passar da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica®; Ter a conscientizacdo
como planejamento curricular de acdes transformadoras sobre a realidade
concreta e ndo apenas a tomada de consciéncia sobre as dificuldades reais
enfrentadas pela sociedade (SAUL; SILVA, 2009, p. 232-233).

De acordo com os autores, as praticas pedagdgicas devem ser comprometidas
com a realidade dos alunos. Problematizar conteddos que sao condizentes com o
contexto social ao qual pertencem, de maneira que levem a reflexdo e ainda consigam
construir hipéteses de possiveis solucdes. E essa formacao reflexiva e critica que
constréi uma educacao capaz de emancipar os individuos para a tomada de decisao
no sentido de mudar suas realidades, de modo a construir uma coletividade com
dignidade, ou seja, estimular o desenvolvimento da autonomia desses individuos.
Nessa perspectiva, um educador consciente faz do seu trabalho o espelho de suas

atitudes. Para tanto, Freire esclarece o papel do educador.

[...] o papel de um educador conscientemente progressista é testemunhar a
seus alunos, constantemente, sua competéncia, amorosidade, sua clareza
politica, a coeréncia entre o que diz e o que faz, sua tolerancia, isto &, sua
capacidade de conviver com os diferentes para lutar com os antagonicos. E
estimular a davida, a critica, a curiosidade, a pergunta, o gosto do risco, a
aventura de criar (FREIRE, 2006, p. 54).

4 Gnosiologia (ou gnoseologia) é a parte da Filosofia que estuda o conhecimento humano. E formada
pelo termo grego “gnosis”, que significa “conhecimento”, e “logos”, que significa “doutrina, teoria”.
(SIGNIFICADOS, [s.d.: s.p.]).

5 Epistemologia, que significa ciéncia e conhecimento, é o estudo cientifico que trata dos problemas
relacionados com a crenca e o conhecimento, sua natureza e limitagdes. A epistemologia estuda a
origem, a estrutura e os métodos do saber. Também é conhecida como a teoria do conhecimento e
relaciona-se com a metafisica, a logica e a filosofia da ciéncia (SIGNIFICADOS, [s.d.: s.p.]).
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O grande educador brasileiro fornece ferramentas para as praticas
pedagogicas que emancipam 0s alunos, visto que esclarece as caracteristicas e
habilidades para o exercicio da sua docéncia. O professor capaz de emancipar 0s
alunos mediante suas praticas € justamente 0 que toma esses ensinamentos como
estruturantes em sua praxis. Portanto, analisa criticamente a sua pratica, estimula, e
aponta as potencialidades dos sujeitos educandos e ndo se prende as suas
fragilidades. S&o praticas que o colocam como exemplo a ser seguido, logo se torna
“‘modelo” para o aluno. Trata-se de um professor que, em suas acdes cotidianas,
consegue transmitir empatia e sobretudo anuncia, por meio de seus ensinamentos,
esperanca de dias melhores.

Quando falamos em praticas pedagdgicas, elas, na verdade, ndo consistem em
algo restrito a um momento, ou apenas no fazer do professor, ou simplesmente na
maneira como ensinar. Quem nos traz essa compreensdo de que as préticas
pedagogicas vao para além do momento em que o professor esta ministrando sua
aula sdo os autores Giovedi, Silva e Amaral (2018), esclarecendo que a didatica

emerge da pedagogia do oprimido e tecendo entendimento sobre a didatica.

A Didatica diz respeito mais diretamente ao conjunto de intencdes, planos e
acOes de ensino-aprendizagem que se ddo em fun¢édo do e no contexto de
aula. Ou seja, a Didatica estende sua influéncia desde o0 momento em que
o(a) educador(a) comeca a refletir sobre 0os seus pressupostos e intencdes
politico pedagdgicas, continua no processo em que o(a) educador(a) elabora
seus planos de acd@o pedagogica e se revela de modo mais visivel no
momento em que educador(a) e educandos(as) se encontram no contexto de
aula. Assim, quando falamos de Didatica, referimo-nos a toda a teoria e a
pratica do ensino no contexto de aula (GIOVEDI; SILVA; AMARAL, 2018, p.
1114).

Assim, entendemos que, para que se realizem as praticas pedagdgicas
favoraveis a emancipacédo, o professor traz toda uma trajetoria de crencas, valores,
postura politica, para assim refletir os contextos dos alunos que ele quer formar.
Quando reflete sobre isso, nasce a seguinte questdo: o aluno que pretendo formar &
aquele capaz de transpor os obstaculos de sua realidade e construir dias melhores?
Com esse ideal, o professor elabora préaticas condizentes com a emancipacao
pretendido. Quando entende que as classes populares precisam ter voz, o professor
adere a uma aula com praticas dialégicas. Para Freire (2006, p. 80), a “pratica
pedagogica requer a compreensdo da propria génese do conhecimento, ou seja, de
como se da o processo de conhecer”. Assim, em busca de mais defender quanto é

necessaria essa visao sistémica, amparamo-nos nos autores Giovedi, Silva e Amaral
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(2018), para ainda mais reforgcar em que foco o olhar desse discente precisa estar,

para conseguir alcancar praticas que emancipam.

Quadro 2 — Pressupostos da didatica

Politicos Axiolégicos Gnosiolégicos Epistemolégicos
- Ensinar para qual - Ensinar quais -Oqueéo - Quais conhecimentos
mundo? Ensinar para | valores? aprender? Como as importam para o
qual sociedade? pessoas aprendem? | espaco pedagégico da

aula?
- a sociedade que se - 0 sujeito que se quer | - visdo a respeito - visdo a respeito de
quer construir. formar. do processo de qual conhecimento
conhecimento. deve ser ensinado.

Fonte: Giovedi; Silva; Amaral, 2018, p. 1115.

No quadro 2, sintetizam-se as orientaces sob quatro dimensbes da educacao
e propdes questionamentos que orientam a préatica docente. Ao planejar suas aulas,
o professor precisa ter em mente esses questionamentos. E preciso definir sua
posicao politica e avaliar se seus métodos estdo comprometidos com qual classe
social: a elite ou a classe dos trabalhadores? Define também os aspectos axioldgicos
guando escolhe os valores que deseja ensinar, se esta formando autonomia ou
submissao, criticidade ou ingenuidade? Quanto aos aspectos epistemologicos, decide
sobre que conteudos abordar? No que se refere a selecédo destes, pode imprimir um
carater autoritario ou democratico. Ao se preocupar com os métodos adequados para
ensinar a classe operaria, analisa a dimensao gnosiolégica do ato de educar.

Logo, ensina sobre o contexto do educando, observando a sociedade em que
ele esta inserido. O professor tem a preocupacao com a sociedade que quer construir
por meio de aulas que analisa, dialoga e critica uma sociedade com a vontade de
forma-la de forma mais justa e igualitaria. O professor questiona, em seu
planejamento, quais valores que quer ensinar ou — quem sabe? - trocar
conhecimento. O docente reflete como o seu aluno percebe o conhecimento e ainda
como ele aprende? Com base nesses questionamentos, tendo em vista o publico da
EJA, ele tem condicdes de praticar brainstorming® e ainda construir outros métodos
gue julgar pertinentes aquela realidade. Para Freire (2006, p. 80), o “educador € o

sujeito de sua prética, cumprindo a ele cria-la e recria-la”. Com isso, cabem ao

6 Debate. Tempestade de ideias.



51

professor a criatividade e a sensibilidade para construir praticas que abracem este
aluno e acolham o que ele realmente quer e proporcionar este encontro.

Esta pesquisa toma como fundamento filoséfico e epistemologico os estudos
de Freire (2005) para a construgcdo de praticas pedagogicas que visam a
emancipacao. Para ele, 0 homem é um ser social, capaz de aprender, e a educacao
€ um ato politico, que busca contribuir para a formacéo identitaria e promover
mudancas positivas nos modos de vida da humanidade.

Freire (2005) defende uma educacao para além apenas de estar na sala de
aula. A aula completa-se em si mesma, tornando-se um ato politico e libertador. Para
0 autor, a vida humana deve ser marcada por sonhos. Os sonhos sdo a mola mestra
da motivacao e da boa vivéncia. O sentido de toda a existéncia humana ocorre quando
se propicia ao individuo melhoria continua. Essa oportunidade faz-se na educacao,
pois permite a quebra de paradigmas e a constru¢cdo de novos ideais, baseados na
liberdade de expressdo, na criatividade e no aprendizado continuo. Freire (2005)
ainda ressalta que nada vale um pragmatismo oportunista em uma sociedade
descontruida e impossibilitada de novas expectativas. A castracdo intelectual é
simplesmente a morte silenciosa do individuo e de toda uma sociedade.

E preciso mesmo brigar contra certos discursos reacionarios, com ares
triunfantes, que decretam a morte dos sonhos e defendem um pragmatismo
oportunista e negador da utopia. “E possivel vida sem sonho, mas n&o existéncia
humana e Historia sem sonho” (FREIRE, 2001, p. 17, grifo do autor).

Para Freire (2005), aprender é uma descoberta criadora, com abertura e a
aventura do ser, pois ensinando se aprende, aprendendo se ensina. Reforgca com
muita veeméncia que o educador é um profissional politico e cabe ao educador dessa
modalidade construir conhecimentos com os alunos. A metodologia da EJA nédo pode

ser apenas transmissao. De acordo com Freire,

[...] a educacdo deveria corresponder a formacdo plena do ser humano,
denominada por ele de preparacdo para a vida, com formacdo de valores,
atrelados a uma proposta politica de uma pedagogia libertadora, fundamental
para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria: Nao é possivel
atuar em favor da igualdade, do respeito aos direito a voz, a participacéo, a
reinvencdo do mundo, num regime que negue a liberdade de trabalhar, de
comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser
(FREIRE, 2002, p. 193).

Na perspectiva de Freire, a educagéo torna-se uma ferramenta politicamente

legitima, que permite a formacé&o do jovem e do adulto, que, ja na condicdo de excluido
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por inlUmeras razdes, deve vivenciar novas praticas culturais problematizando-as, de
forma que sejam capazes de se protegerem da situacdo imposta pelo modelo
capitalista. Freire (2002) destaca a importancia da cultura, no sentido marxista, ou
seja, 0 homem, como produto da historia, faz-se e refaz no mundo social em que esta
posto.

Para Freire (1981), é impossivel o professor levar avante seu trabalho de
alfabetizacao e/ou formacéo dos educandos quando separa completamente a “leitura
da palavra da leitura do mundo”. Ler a palavra e aprender como escrever a palavra,
de modo que alguém possa Ié-la depois, séo precedidos do aprender como “escrever
o mundo”, isto &, ter a experiéncia de mudar o mundo e estar em contato com 0 mundo
(FREIRE 1981, p. 31).

Falar de mediacdo e de dialogia é falar da presengca do ‘outro’ e da
dinamicidade do signo. E falar da tens&o, a reversibilidade, da impregnacio
da ‘palavra’. [...] Assim, a experiéncia verbal individual emerge e se configura
em meio a incessante interacdo da enuncia¢do dos outros, num processo, ao
mesmo tempo, de incorporagao/reacdo a palavra de outrem (SMOLKA, 1991,
p. 17 apud SANCEVERINO, 2016).

Orientados por esse pensamento, afirmamos, sem duvida, que, na sala de EJA,
0s conteudos por si s0s, dados de forma néo critica, sem analise contextual de sua
origem e condicao de producao apensas transmitidos, ndo sao capazes de garantir o
dominio politico e cidaddo da realidade. Assim, a pratica docente na EJA tem suas
especificidades e requer outros paradigmas divergentes de uma acdo educativa
tradicional. Nesse sentido, o professor deve estar engajado politicamente com o que
faz e acreditar na educagéo como possibilidades de mudancas. Portanto, deve adotar

métodos mais adequados para atender esses sujeitos.

Os jovens e adultos que recorrem a escola, buscam elevar seu grau de
escolarizagdo como necessidade de insercéo social, para galgar espagos no
mundo do trabalho. Sua aprendizagem requer mecanismos pedagdgicos
apropriados. [...], esclarecendo que a pedagogia desenvolvida para criancas
ou adolescentes do ensino regular ndo se aplica a essas pessoas, pois as
‘circunstancias histérico-culturais’ e as peculiaridades das experiéncias
vividas pelos sujeitos sdo fatores relevantes no desenvolvimento tipicamente
humano e se devem mais as causas psicolégicas do que biolégicas (RAGGI,
2008, p. 70).

Ancorados nesses preceitos, afirma-se fortemente que os discentes da EJA
sdo um publico com expectativas proprias, as quais requerem um trabalho
diferenciado por todo o corpo escolar. Refletir sobre como esses jovens e adultos

pensam e aprendem envolve, portanto, transitar pelo menos por trés campos que
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contribuem para a definicdo de seu lugar social: a condicdo de "nao criangas"”, a
condicdo de excluidos da escola e a condicdo de membros de determinados grupos
culturais (OLIVEIRA apud RAGGI, 2008, p. 71).

Ao lancarem um olhar que desperte para um planejamento engajado na
contextualizacdo e nos interesses desse publico, as aulas tornar-se-do objeto de
interesse emancipando esses cidadaos, de maneira a contribuir para sua autonomia.

Nessa perspectiva, uma pratica pedagdgica capaz de emancipar € aguela
baseada em temas transversais a luz de uma problematizacdo que considere o
contexto dos alunos. Esse tema precisa ser discutido e selecionado pelos discentes.
Soares (2006, p. 23) ressalta que “[...] a elaboracado da escolha por parte deles tende
a ser excelente exercicio de liberdade, possibilitando inser¢cdes também em lutas por
direitos e outras demandas de cidadania para além do monitoramento do estado ou
do mundo “adulto” (de fora)”. Com essa prética, a escola exerce o0 seu papel de formar
cidadaos capazes de identificar e defender os seus direitos.

Uma educacdo que emancipa € uma educacdo capaz de proporcionar uma
autorrealizacdo que permita o exercicio da democracia e favoreca 0 pensamento
critico e a percepgdo da propria realidade, para, assim, buscar novos modos de
transforma-la. Nossa proposta tem um carater emancipatoério, pois busca apontar
estratégias pedagogicas voltadas para o didlogo com propadsito, ndo simplesmente um
dialogo, mas que tenha propésitos bem definidos que capacitem os cidaddos comuns
a lutar pela dignidade e pelos seus direitos sociais, a compreender que todos sao
iguais, tém os mesmos direitos e precisam ser reconhecidos como individuos de
direito.

Nessa perspectiva, uma escola emancipa quando lanca mao de estratégias que
possibilitem ao educando o conhecimento de si e dos principais aspectos que
configuram e organizam a sociedade. Nesse sentido, esperamos que este estudo
venha contribuir para auxiliar os professores da EJA a realizar um trabalho pedagdgico
gue favoreca a emancipacao dos alunos.

Nesse sentido, é notdrio que, ao serem alcancadas as conquistas almejadas e
necessarias no cotidiano, esses individuos demonstram uma tendéncia a uma postura
emancipadora. Para que a sociedade se legitime como democrética, constituida por
cidaddo emancipados, urge uma educagao para todos que contemple todas as

classes e oportunize a emancipacao de todos os individuos, no intuito de reconhecer
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que tem direitos e deveres e sabe lutar por eles. Nessa perspectiva, Freire contribui,

ao sinalizar que seria preciso uma

[...] educacdo que possibilitasse ao homem a discusséo corajosa de sua
problematica. De sua insercado nesta problemética. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo de seu
proprio ‘eu’, submetido as prescri¢des alheias. Educacéo que o colocasse em
didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revisoes.
A andlise critica de seus ‘achados’. A uma certa rebeldia, no sentido mais
humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e processos
cientificos (FREIRE, 1967, p. 97).

De acordo com esse filésofo, a educacédo é capaz de motivar aquele que nao
teve oportunidade em suas origens e na idade propria, mas que seja reconhecido no
mundo como participante e protagonista, a fim de que conquiste uma vida com mais
gualidade. A educacédo é o caminho que permite ampliar sua capacidade de reflexdo
e a percepc¢do da prépria existéncia humana. Trata-se de uma educac¢ao que, por meio
do dialogo, valorize o outro e no outro visualize caracteristicas imprescindiveis, para
se posicionar na sociedade, na contemporaneidade.

Nessa tendéncia, este estudo pretende problematizar o potencial das praticas
pedagdgicas baseadas em temas transversais como praticas de emancipa¢do no
processo de aprendizagem da educacgao de jovens e adultos. Analisamos a legislacao
vigente, refletindo como a BNCC fere os principios pedagogicos e os direitos ja

adquiridos para esses alunos, conforme explicita o art. 37, 8 1°, da LDB:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
(BRASIL, 1996, art. 37, § 1°).

Esse artigo determina que os cidad&os que néo tiveram oportunidades na idade
certa para estudar terdo gratuidade e serdo consideradas as caracteristicas para
garantir efetivamente tal direito. Contudo, como garantir esse direito se a BNCC néo
menciona a modalidade EJA? Evidencia-se, nesse contexto, a auséncia de um
curriculo proprio e ainda a dificuldade para o planejamento a ser efetuado pelo coletivo
de professores. Dificuldade no sentido de ndo haver um documento que regulamente,
oriente e direcione o curriculo dessa formacdo e oportunize aos docentes praticas
pedagogicas emancipadoras. Para melhor esclarecermos tais dificuldades e

possibilidades, tomamos por base os esclarecimentos de Leal.
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Para planejarmos melhor, precisamos também ter consciéncia das nossas
metas, precisamos ter conhecimento sobre a proposta curricular que orienta
nossa rede de ensino ou a nossa escola, precisamos saber diagnosticar as
necessidades dos alunos (LEAL et al., 2010, p. 96-97).

O autor reforca o pensamento sobre a necessidade de uma proposta curricular
gue contemple a modalidade da EJA, tendo em vista que o planejamento docente se
tornara muito mais eficaz quando a proposta curricular contiver orientacdes
especificas e adequadas para ao ensino de adultos, sobretudo voltadas para sua
emancipacao e baseadas no contexto e nas necessidades dos educandos.

A imprescindibilidade de um curriculo proprio dar-se-a pela sua especificidade.
No momento em que deixamos de atender a tais expectativas, nega-se o direito a uma
populacdo que outrora ja fora negado. Raggi ([s.d.]), professora e pesquisadora, em
sua videoaula intitulada Projeto Curricular Integrado na EPT e suas
Transversalidades, esclarece que, desde a década de 1920, inicialmente nos Estados
Unidos, ja existia uma preocupa¢ao com as questdes curriculares. Segundo a autora,
os administradores da educacdo entendiam que o curriculo era um documento que
especificava os elementos, tais como objetos, procedimentos, métodos e resultados.
Mais tarde, o curriculo passou a ser espaco de estudo pelos pesquisadores que
guestionavam as teorias, buscando explicar os seguintes aspectos: Qual o
conhecimento deve ser ensinado? O que o0s alunos devem saber? Qual o
conhecimento ou saber é considerado importante ou valido para merecer ser
considerado parte do curriculo? Comecaram a responder a esses questionamentos e
colocar e tirar saberes do curriculo. Também havia a preocupac¢ao com o tipo de aluno
gue a escola queria formar com base nos conteudos escolhidos. Desse modo, a autora
evidencia que o curriculo esta assim relacionado: primeiramente ao modo de pensar
e ao posicionamento politico dos professores; e, segundo, & maneira como ocorre 0
desenvolvimento do ser humano e quem de fato nos tornamos.

A autora também analisa o curriculo na contemporaneidade, lembrando que o
aprendizado acontece dentro e fora da escola. Salienta ainda a necessidade de uma
articulacdo muito bem-feita do projeto politico-pedagdgico, ouvindo a comunidade,
alunos, profissionais da escola, pois baseia-se nos interesses desses sujeitos e ainda
com os olhos focados na legislacao que orienta a educacéo. Nesse sentido, ndo deixa
de lado a autoridade da escola nem o seu papel fundamental, pois faz-se necessario

integrar um curriculo apropriado para a EJA e ainda as areas de interesse local. E
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notério que o curriculo ndo se constitui apenas da construgdo de saberes, mas
estabelece formas de poder, tanto dentro da escola quanto no sentido de dominadores
e dominados. Com isso, o0 exercicio da funcdo professor mais uma vez € elencado
como uma postura politica, haja vista que existe o poder envolvido em todas os
momentos; mesmo sendo imperceptivel, ele |a estd. O poder emana das relacdes e
esta nos propositos da escola, no comportamento dos alunos e também na maneira
de agir da comunidade.

Freire (2005) nos explica o posicionamento de uma educacdo bancaria e as
praticas pedagogicas para a emancipa¢do. Quando apenas se omite, gera a
discussdo, mas, neste caso, a negacao é uma negacao adocicada, talvez em alguns
casos até desejada. Embora o adolescente tenha a ideia de que estudar € necessario,
ao deparar com as dificuldades cotidianas, com relacao ao estudar, a distancia € um
entrave para chegar a escola, principalmente quando nos referimos a estudantes do
campo ou a areas distantes dos polos estudantis.

Todas essas dificuldades geram incertezas no desenrolar do processo,
impossibilitando ainda mais a transparéncia das decisbes acerca de estudar ou
desistir. Diante disso, pousa uma membrana confundindo ainda mais o que esta
desordenado, impedindo que se faca 0 necessario aos que estdo as margens. Seria
dar animo novo a esses cidadaos para inclui-los no processo de escolarizacéo,
reanimando-0s no intuito de amenizar as dificuldades e contribuindo para a nao
negacao dos direitos deles.

Embora saibamos que o Estado tem feito inUmeros esforcos mediante as
legislacdes para favorecer os que estiveram e estdo as margens, ainda assim se
observa a dificuldade gerada pela falta de um curriculo especifico que garanta o
contetdo, para assegurar o0 desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias a essa modalidade: aulas ministradas contemplando as especificidades
dos alunos da EJA e ainda praticas pedagdgicas capazes de envolvé-los e torna-los
cidaddos emancipados.

Quando se menciona a BNCC neste trabalho, verifica-se a inexisténcia de um
curriculo para a modalidade em questao e ainda se percebe uma deficiéncia na
formacao continuada dos profissionais, pois, se a BNCC ndo contempla um curriculo
para EJA, logo impossibilita a formacéo dos docentes direcionada para o trabalho com
os discentes, ficando mais uma vez prejudicados tais educandos. O Férum Mineiro da

EJA defende “a formacéao inicial e continuada dos educadores e dos gestores sobre
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as experiéncias de politicas publicas fundamentadas em Educacdo Popular no Brasil
e na América Latina, reafirmando os principios da Educacéo Popular que pautam a
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos”. Nessa perspectiva, identifica as raizes da

EJA, que, como proposta, fora negada. O Férum acrescenta:

[...] construir orientacdes para politicas curriculares pautadas nos principios
da Educacao Popular, com a intencdo de se contrapor as concepcoes
politicas e curriculares demonstradas no Documento Preliminar da Base
Nacional Curricular Comum, visto que esta ndo contempla os principios e
especificidades da Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos, pois a organizacao
de tempos e espacos pedagogicos da EJA pressupdem o dialogo e o respeito
as identidades expressas na diversidade dos sujeitos (FORUM MINEIRO DE
EJA, [s.d.: s.p.]).

Nesse sentido, essa omisséo declara um descaso com essa populacdo, que
vem sendo recorrentemente marginalizada nas politicas publicas historicamente
implementadas com cursos aligeirados e inconsistentes.

Na perspectiva da dominacao, o publico da EJA é altamente vulneravel. Recai
no corpo cansado de um dia de trabalho exaustivo todo o contetido escolar desconexo
com as suas necessidades. Na dificuldade que assola o aprendizado e as
possibilidades e na perspectiva de livrar-se do poderio que outrora fora outorgado e
ainda tendo de correr contra o tempo perdido, essa populacdo grita em socorro por
uma oportunidade do reconhecimento de que fazem parte dessa sociedade e exigem,
de forma bem modesta, seu lugar com o devido respeito e dignidade que |Ihes sé&o
conferidos em lei. O sono que, de pausa em pausa, Ihes rouba um pouco do pequeno
tempo que tem em aula, um tempo precioso de aprendizagem. Tudo isso culmina mais
uma vez na negacao de liberdade de sair da condicdo de ndo emancipados. Essa
negacao € promovida por interesses maiores, voltados a desvalorizacdo constante
das classes menos favorecidas. Mas por que continuam “na escola”? Que espaco é
este? O que se faz nele?

Essa “organizacdo” garante o dominio de toda maioria oprimida. Uma
concepcao de mundo cercada por interesses da minoria, tendo a maioria que sofre
para poucos usufruir os beneficios que deveriam ser para todos.

Embora pareca que tudo esteja no controle dos interesses maiores, mesmo
tendo a educacao lastro poucos benéficos e colaborativos para a ardua missao de
ensinar e propiciar o aprendizado de maneira que privilegie a criticidade, a
dialogicidade e o emancipacdo, percebe-se que ha uma garantia oficial para essa

modalidade de ensino que, em hipotese nenhuma, pode ser violada. Barreto et al.
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(2017) nos esclarecem descrevendo que a modalidade de ensino EJA ndo € uma
atividade complementar de educacao, nem deve ser entendida como apéndice de
ensino que visa apenas preencher quaisquer lacunas do processo educativo. De

acordo com os autores:

Trata-se de uma modalidade educativa ‘viva’, possuidora de um publico alvo,
especifico e singular, dotado de vivéncia e de expectativas a respeito de si e
da escola. Essas condicbes demandam o estabelecimento de préticas
educativas voltadas a criagdo de um curriculo diversificado e que seja
atrelado com a prética desses sujeitos (BARRETO et al., 2017, p. 6).

E inegavel a indagacao, a todo tempo, sobre a educacgéo. O que se faz? Quais
as mudancas sociais e econdmicas? Acredita-se que uma mudanca para acontecer,
de fato, depende de toda a sociedade. Sem duvida, inicia-se no individuo, mas tem-
se ciéncia de que somos sociais. Ao abordarmos mudangas e reagimos em um
universo da emancipacdo em um prisma freiriano “[...] no sentido de ativar a
potencialidade criativa de alguém, como também de desenvolver e potencializar a
capacidade das pessoas” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 147), ocorrem as
mudancas sociais no tocante a educacao popular.

Freire discursava no viés da concepc¢do social, no pensamento que ndo é o
poder para um, e sim a conscientizacdo para a mudanca, para a melhoria de uma
sociedade. A emancipacdo de que trata Freire € no sentido amplo de dar
conhecimento, quebrar paradigmas para uma real construgcdo do saber e da
sociedade livre de dominagdes. Mas como saber o momento da emancipagao?

Segundo o autor:

[...] a tomada de consciéncia confere determinado poder as pessoas (e
grupos), gerado a partir dos préprios sujeitos-agentes, por um lado. Ele ndo
€ outorgado, pelo contrario, é resultado de uma praxis de reflexdo e de
insercdo critica das pessoas, provocadas pelos problemas ou pelas
perguntas problematizadoras, que os colocam em ac¢éo. (STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2010, p. 147).

Nessa perspectiva, uma sociedade consciente oportuniza aos seus
descendentes a emancipacao e jamais a obrigatoriedade de submissédo, a dominacéao
de mentes e saberes que obriguem a operar em um meio de opressao, reclusao,
coacao e medo. Medo de tudo e de todos.

Para Freire (1967, 2005), a vivéncia em sociedade proporciona ao individuo a
reflexdo de tudo o que o envolve, favorece o crescimento em sua esséncia humana e

possibilita 0 aprendizado da convivéncia em sociedade, modos e formas de vivéncia.
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3.4 PRATICAS PEDAGOGICAS BASEADAS EM TEMAS TRANSVERSAIS

Ao trabalhar com esse publico, compreendemos que as praticas pedagodgicas
baseadas em temas geradores, um conceito proposto por Paulo Freire para o ensino
de adultos, aqui denominados de temas transversais propostos neste estudo
proporcionam a emancipacdo. Para esclarecer esse conceito estruturante desta
pesquisa, recorremos as ideias propostas por Freire (1979) em sua obra
Conscientizacdo nos explica a necessidade da educacéo problematizadora e como

deve ser estruturada.

A educacéo problematizadora ndo deve e ndo pode servir aos interesses do
opressor. Nenhuma ordem opressiva poderia permitir aos oprimidos
comecarem a questionar-se “por qué?”. Ja que somente uma sociedade
revolucionaria pode praticar esta educacéo de forma sistematica, os lideres
revolucionarios ndao devem assumir plenos poderes antes de estarem
capacitados para aplicar o método. No processo revolucionario os lideres nédo
podem utilizar o método bancéario como medida transitéria, justificada pela
necessidade da causa, com in-tencdo de conduzir-se mais tarde de modo
verdadeiramente revolucionario. Eles devem ser revolucionarios — ou melhor,
homens de dialogo — desde o comeco...

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designé-lo.

Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam,
o didlogo imp8e-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu
significado enquanto homens; o didlogo é, pois, uma necessidade existencial
(FREIRE, 1979, p. 42).

Nesse sentido Freire (1979) indica um caminho possivel para a educacao
capaz de emancipar. Ao propor a reflexdo acerca do didlogo baseado na escuta ativa
e no respeito mutuo, caracterizagdo da necessidade que o homem tem do didlogo ele
consolida a ideia do tema gerador e da problematizacdo baseada no contexto do
educando. Ao falar este aluno ele passa a ser parte essencial da educacéo
problematizadora e emancipatoria.

Dessa forma a modalidade EJA envolve-se em uma complexidade desafiadora
e requer um conhecimento do seu contexto social, cultural e epistemolégico. Nessa
perspectiva, propusemos praticas pedagogicas baseadas em temas geradores ou
transversais, que servem de subsidios para dar conta dessa educacao voltada para a
emancipagao.

Segundo Silva (2007, p. 73):

Problematizar o tema gerador significa provocar a visdo de mundo que o tema
tras, para colocar em movimento o tema gerador, para desencadear o
processo de didlogo que leve educandos-educadores e educadores-
educandos a modificar a situacdo que o tema gerador expressa. A
problematizacéo € feita no plano ‘local’ e no plano ‘macro’. No plano ‘local’
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porque a pratica da Educacdo Popular sempre parte da realidade concreta
do educando-educador e por isso, parte-se do local para estabelecer um
didlogo com o coletivo que falou o tema gerador. Problematizar no plano
‘macro’ significa buscar refletir sobre o tema gerador e a realidade concreta
num sentido amplo, para que o coletivo de educandos-educadores que falou
o tema, reflita de forma diferente sobre sua realidade concreta.

Nesse sentido, a pratica docente alicercada em temas de conhecimento e
interesse dos educandos facilita a dialogicidade, incentiva a criticidade e favorece o
processo de reflexdo sobre a realidade, proporcionando, entdo, a emancipacao
desses educandos. Mediante suas vivéncias, sdo capazes de formular uma analise
critica libertadora de toda uma histéria marcada por circunstancias de falta de
oportunidades, para alcangarem seus objetivos.

Ancorados em praticas que interajam com a realidade e promovam acdes
protagonizadas pelos educandos, tornam as aulas mais interessantes, significativas e
envolventes; logo, favorecem a construgéo de conhecimentos.

Sabe-se que deveras os educadores sdo surpreendidos por curriculos
preestabelecidos que ndo suprem as necessidades dos educandos. Nesse sentido,
cabe ao professor refletir sobre as possibilidades de mudancgas curriculares que
considerem as caracteristicas e especificidades do publico da EJA, que anseia por
contetdos motivadores que envolvam sua realidade.

Mergulhados em uma realidade que anseia por caminhos que oportunizem a
mudanca e meios de adquirir uma vida pautada na dignidade humana, recorremos as
palavras do autor e pesquisador Giovedi (2012), o qual, em suas pesquisas, se baseia
na epistemologia critico-dialética que tem como percursor Paulo Freire e entende que,
para além da dimenséo cientifica, o conhecimento se constréi e se faz no ambiente
familiar, nas vivéncias do cotidiano, nas experiéncias com outrem, no aprendizado das
atividades laborais. Para o autor, o conhecimento educativo ocorre de acordo com
uma libertacéo de ideias, de posicionamento e ainda sua concretude se da com uma
vida que seja vivida por uma pessoa, e ndo uma subvida, regrada e ditada por
abstinéncias das necessidades béasicas do ser humano. Nesse entendimento, Giovedi

(2012, p. 21, grifo do autor) salienta o curriculo critico-libertador:

Enquanto processo de luta politica por condi¢des de vida digna para todos, a
libertagdo exige um curriculo critico-libertador.

Coerente com o significado dos seus conceitos constituintes (curriculo;
critico; libertador), pode-se dizer que o curriculo critico-libertador escolar,
enquanto teoria (documentos escritos e discursos falados) e pratica
produzidas a partir, em relagdo e em funcdo da escola se caracteriza
fundamentalmente por trés elementos: 1. Assume uma perspectiva tedrica
critica, constatando o fenédmeno da dominacdo como realidade produzida
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historicamente (a partir do exercicio de poder dominador de alguns
beneficiarios contra uma imensa parcela da humanidade), e que deve ser
superada; 2. Assume uma prética critica, efetivando uma relagdo educativa
gue ja seja a experiéncia da libertagdo, sem recorrer as estratégias da
educacdo do opressor; 3. Assume um compromisso com a libertacéo,
entendida no sentido radical, como processo pelo qual as classes e 0s grupos
dominados véo travando lutas coletivas contra as estruturas perversas que
sustentam a opressdo, em favor de outras formas de organizacdo da
sociedade nas quais 0s seres humanos e a sua dignidade se tornem as
principais finalidades.

Nessa perspectiva, os educadores que se alicercam nessa linha compreendem
a necessidade de contemplar as peculiaridades e ainda, por meio das praticas
pedagogicas, sanar os anseios advindos de tantas e tantas mazelas que a propria
sociedade causou com tantos desniveis sociais.

Ao se fundarem na dialogicidade, os educadores abrem espaco para aulas com
maior participacao e integracéo entre todos, educadores e educando. Desse modo, a
praxis — a qual constr6i um ambiente prazeroso que fomenta o conhecimento e
valoriza cada pessoa constituinte do processo de aprendizagem — operacionaliza uma
vivacidade e motivagao.

De acordo com a Régo (2019, p. 120),

[...] @ Reorganizacdo Curricular diz respeito ao rompimento com o modelo
tradicional de um curriculo linear, hierarquico e fragmentado. Toma como
pressupostos teérico-metodolégicos os principios e as categorias freirianas
da pedagogia critica, que incidem num curriculo interdisciplinar, dialégico,
democrético, critico e contextual, a partir de uma proposta teorico-
metodoldgica de reorganizag&o curricular via tema gerador, ou seja, partindo
das situacdes-problema da comunidade escolar, estabelecendo relacbes
mediadas pelos conhecimentos escolares para a compreensdo e uma
possivel intervencdo na realidade.

A autora leva-nos a refletir e a compreender que, para a escola possibilitar a
emancipacgao e a legislagéo garantir os direitos mencionados, uma possibilidade seria
trabalhar com os temas gerados, baseados nas experiéncias dos educandos. Embora
pareca simples, é ato de extrema complexidade, conforme ressalta a autora. A priori
sdo necessarias mudancas de paradigmas estruturais e posturais, as quais requerem
habitos diferentes nos que diz respeito ao trabalho tradicional. Demandam interesse
de todos os envolvidos. S&o inumeras agfes voltadas a um propdésito maior, que €
possibilitar aos cidaddaos marginalizados uma formacdo educacional mediada por
praticas pedagogicas que valorizem a historia desses educandos.

Na perspectiva de uma aprendizagem que apresente sentidos e significados
para quem aprende e contemple o tripé — sentir-pensar-agir —, com propdésitos
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pedagogicos, os autores Paviani e Fontana (2009, p. 78) referem-se ao instrumento
oficina pedagdgica como “[...] uma oportunidade de vivenciar situagcées concretas e
significativas”. Na oficina, propicia-se ao educando a teoria e concomitantemente o

concreto, despertando uma motivagéo ao aprender.

A oficina pedagdgica atende, basicamente, a duas finalidades: (a) articulagéo
de conceitos, pressupostos e no¢des concretas, vivenciadas pelo participante
ou aprendiz; e (b) vivéncia e execucdo de tarefas em equipe, isto é,
apropriacdo ou construcdo coletiva de saberes (PAVIANI; FONTANA, 2009,
p. 78).

Outra abordagem seria o levantamento preliminar da realidade local, no intuito
de coletar informacdes da maneira de vida da comunidade, seus costumes,
necessidades e desejos. Régo (2019) esclarece que “a etapa de reconhecimento do
local (da &rea onde convivem os alunos e se situa a escola) € fundamental para que
o tema transversal seja condizente com a real situagdo vivida”. Ir a campo, buscar as
reais informacdes, tudo isso contribui para que o bom andamento do processo foque
essa nova roupagem curricular, almejando o trabalho com os temas transversais.

Segundo Silva (2007), o levantamento preliminar da realidade local “consiste
em uma pesquisa socioantropologica participante, a partir de dados coletados na
comunidade”. Para o autor, esse levantamento permite observar “situacdes
consideradas significativas” e também “visualizar percepc¢des diversas, das mais
abundantes nuances e referencias, que se inter-relacionam, informam, contextualizam
os fendbmenos locais; trazendo a tona contradigfes antes ndo percebidas”.

Morin (2013) é outro autor balizador deste estudo, que tem apresentado
grandes propostas para a educacao do século XXI e, nessa perspectiva, apresenta o
perfil do jovem do futuro. Ele discute a dimensao da crise planetaria, na qual esta
inserida a crise educacional. Acredita que atualmente ndo sé vivemos uma crise
financeira, mas também “[...] ha uma crise de sentido que se amplia em funcdo de
uma crescente complexidade e incerteza” (MORIN, 2013, p. 15), que traz severas
implicacdes para a nossa vida cotidiana.

Os fundamentos de Morin (2013) aproximam-se da perspectiva pedagdégica
defendida neste estudo. Portanto, discutimos novo conceito de escola, novas
possibilidades, novos projetos, novas praticas. Apresentamos, entdo, o perfil do jovem
do futuro com base no pensamento de Morin (2013), pois, segundo ele, a juventude

precisa aprender a conhecer, aprender, de forma sistémica e contextualizada, a
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pensar dialogicamente para entender a “Teoria da Complexidade”; ndo é complicagéo,
€ uma forma de pensar as partes e o todo de forma integrada que se complementam.

Para melhor explicitar essa ideia, o0 autor posiciona-se assim:

Um pensamento complexo nunca é um pensamento completo. Porque é um
pensamento articulante e multidimensional. O pensamento complexo néo
divide, ndo parcela. O pensamento complexo questiona o cartesianismo, nédo
despreza o simples, mas critica a simplificacédo (MORIN, 2013, p. 55-56).

Nessa linha de pensamento, acreditamos que a educacao de jovens e adultos
deve ser (res)significada, tendo em vista que o jovem que ja perdeu tempo demais
deve aprender a pensar de forma dialégica, complexa e planetaria. Ensinar-lhe o
despertar para uma sociedade mundo, no sentido de que homem e mundo estdo num
constante dever, conforme tanto pregou Freire (2002).

Morin (2013) compreende que educar € preparar 0 homem para uma vida
‘cosmopolita”, ou seja, significa dar ao aluno, ao homem instrumentos que lhes
possibilitem ser cidaddos do mundo.

A autora Moura (2005, p. 42) reforga ainda mais este pensar: “Para esta
superacdao, o professor tem que unir ao seu papel de educador o seu papel de cidadao
[...]", tendo em vista uma postura politica em sala de aula, valorizando a criticidade e

a realidade do educando, assim é possivel fazer uma educacdo emancipadora.
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4 METODOLOGIA

4.1 TIPOLOGIA DA PESQUISA

A base tedrica que sustentou a escolha dos métodos buscou 0s ensinamentos
de Gil (2016), os quais classificaram a pesquisa mediante alguns critérios.
Caracteriza-se como pesquisa de natureza qualitativa, exploratéria e descritiva porque
fez um recorte no curriculo, com préticas de intervencdo — objeto da pesquisa.
Explorou as préticas efetivadas no cotidiano escolar, verificou, analisou e descreveu
as praticas pedagodgicas implementadas em trés turmas, baseadas em temas
transversais, a fim de verificar se tais estratégias pedagdgicas contribuiram para a
emancipacao dos alunos da EJA, a luz das teorias que sustentaram a investigacao.

Pesquisas exploratorias tém por objetivo proporcionar maior familiaridade com
o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hip6teses. “Na maioria
dos casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c)
analise de exemplos” (GIL, 2016, p. 41-42).

No decorrer do trabalho, foi descrita a maneira como se realizaram as
intervencdes, as observacfes de aulas, enfim, todo o detalhamento da coleta e
producao de dados. Analisando esse aspecto, a pesquisa também se caracterizou por
ser descritiva:

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno. [..] Entre as
pesquisas descritivas, salientam-se aquelas que tém por objetivo estudar as
caracteristicas de um grupo: sua distribuicdo por idade, sexo, procedéncia,
nivel de escolaridade [...] Sdo incluidas neste grupo as pesquisas que tém
por objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populagdo. Ha,
porém, pesquisas que, embora definidas como descritivas com base em seus
objetivos, acabam servindo mais para proporcionar uma nova visao do
problema, o que as aproxima das pesquisas exploratorias (GIL, 2016, p. 41).

O autor salienta o aspecto da atuacao pratica que, quando se unem a pesquisa
descritiva e a exploratoria, identificamos interpretacbes que nos levaram a outra
caracteristica pratica, construindo delineamentos da pesquisa-intervencdo. Neste
caso, 0 pesquisador integra o rol no intuito de potencializar o campo de analise e
fomentar o aprimoramento no aspecto pesquisado.

E também caracterizada como pesquisa de intervencdo, porque nos inserimos

no campo da pesquisa com meétodos especificos, com o intuito de favorecer a



65

emancipacgao dos educandos, assumindo que o0s temas transversais, se conduzidos
com estratégias adequadas a EJA, alcancam esse proposito.
Autores como Damiani (2012), Rocha e Aguiar (2003), Roder (2017) e Zimer

(2017) endossam tal afirmacéao:

[...] a palavra intervencao € utilizada para denominar certo tipo de pesquisa
educacional em que praticas de ensino inovadoras sdo projetadas,
implementadas e avaliadas com o intuito de maximizar a aprendizagem dos
alunos envolvidos, ancoradas em um determinado referencial tedrico
colocando-o0 a prova e fazem avancar os conhecimentos a respeito dos
processos de ensino e de aprendizagem. Para essa estudiosa, as
intervencbes em Educacdo, em especial as relacionadas ao processo de
ensino/aprendizagem, apresentam potencial para propor novas praticas
pedagogicas (ou aprimorar as ja existentes), produzindo conhecimento
tedrico nela baseado (DAMIANI, 2012, p. 12).

Nesse sentido, reflete-se que a intervengdo busca geralmente articular
propostas diferenciadas, almejando objetividade com inUmeros determinantes para o
aprendizado dos alunos e o envolvimento do fazer docente.

A proposta de intervencao desta pesquisa teve por foco a emancipacao dos
alunos da EJA ensino médio, intervindo diretamente no contexto escolar, gerando
reflexdes, debates e conhecimentos mediante a utilizacdo de temas transversais, com
vistas a oportunizar a formacdo de comportamentos que indicavam que as atividades
contribuiam para a emancipacéao dos educandos. De acordo com a discusséo teorica
gue fundamenta o estudo, compreende-se que a emancipac¢ao se consolidou quando
0S sujeitos apresentavam 0s seguintes comportamentos em suas manifestacoes: a)
participacdo ativa nas aulas; b) autonomia e proatividade na realizacéo das atividades;
c) desenvolvimento do pensamento critico; d) compreenséo da propria realidade; e)
condicbes de propor mudancas em sua realidade; f) poder de argumentacéo; Q)
desenvolvimento de comportamentos para viver em grupo; h) pensamento no coletivo;
) participagdo ativa na sociedade; j) respeito as diversidades; k) prezar pelo bem-estar
da coletividade. Nessa perspectiva, tomamos esses aspectos como indicadores para

elaborar a analise dos resultados.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa sao alunos do 1°, 2° e 3° anos da EJA do ensino

médio da EEEFM “Presidente Kennedy” e os respectivos professores. No turno
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noturno da escola, realiza-se o curso, cuja modalidade € ofertada para alunos com
idade igual ou superior a 18 anos.

Por ser a EJA uma populacéo presencial oscilante, tomamos por base os 55
alunos, dos quais elegemos um percentual ndo inferior a 10%, uma vez que as
auséncias em aula sdo muito frequentes, fator que dificultava um acréscimo nessa
amostra. Esses alunos que se propuseram por si mesmos a participar da entrevista

compuseram a amostra populacional investigada apoés a intervencao.

4.3 COLETA DE DADOS

A coleta ocorreu em cinco fases:

Primeira fase — Investigamos como eram realizadas as aulas. Para tanto,

fizemos observacbes das aulas (APENDICE D) e aplicamos uma entrevista
semiestruturada (APENDICE B) com cinco docentes, responsaveis pelas disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia, Quimica e Geografia, no intuito de
investigar as estratégias usadas, com o foco na emancipacdo dos alunos, na
perspectiva abordada neste estudo. As observacdes (APENDICE D) foram feitas nas
aulas de Lingua Portuguesa e Matematica, devido ao fato de essas disciplinas
comportarem maior numero de aulas.

Segunda fase — Este foi 0 primeiro momento com os alunos. Ao mesmo tempo

gue aplicAvamos as praticas com o0s temas transversais, investigamos se essa
proposta de interveng&o promovia, ou ndo, a emancipacao, de fato, dos alunos. Para
tanto, utilizamos também a técnica da observacdo e um questionario durante as
intervencdes, que foi acompanhado de um roteiro (APENDICES D e C) previamente
elaborado com pontos que indicam a emancipacdo, a luz das teorias que
fundamentam este estudo. Foi feita uma plenéaria, com as trés turmas do primeiro,
segundo e terceiro ano da EJA ensino médio no auditério. Essa fase ocorreu em dois
passos: no 1°, foi aplicado o questionario (APENDICE C), momento em que observava
a reacdo dos discentes; no 2° fiz um brainstorming com os trés temas
geradores/transversais; durante esse momento, observava (APENDICE D) as
reacOes. No decorrer do brainstorming, fazia provocacdes pertinentes aos temas
transversais.

Terceira fase — Nos meses de novembro e dezembro de 2019, retornei a

escola em duas vezes por semana, para discutirmos 0s assuntos dos temas
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transversais em pequenos grupos, que variavam de seis componentes a oito
componentes, e, as vezes, dez componentes. Os grupos atingiram um total de cerca
de 32 alunos, pois nem todos marcaram presenca em todos 0s encontros. Nesses
encontros de pequenos grupos, oOcorreram as entrevistas semiestruturadas
(APENDICE A). Os participantes eram oscilantes, dessa forma selecionei seis alunos
gue participaram da maior parte dos encontros, sendo dois de cada turma.

Quarta fase — Apoés a conclusdo da terceira fase, fiz a segunda e Ultima
plenaria com os alunos. Nessa plenéria, retomei 0 grupdo e todos 0s assuntos mais
amadurecidos e fiz novos debates, em que houve melhor compreensdo da
emancipacdo, ou seja, ja existia maior e melhor visdo do papel da escola e da
importancia dos dialogos.

Quinta fase — Ao término da aplicacdo das praticas de intervencao, foi
realizada uma secdo de grupo focal. Para organizé-la, primeiramente houve uma
conversa com os alunos e foi agendado um momento propicio com a coordenacédo da
escola. Participaram do grupo focal somente seis alunos, sendo dois de cada ano. O
encontro durou 50 minutos. Para tanto, foi elaborado um roteiro (APENDICE E).
Conforme orientado por GATTI (2005, p. 26, 28 e 29), iniciei solicitando a autoriza¢ao
para usar as imagens e o audio produzidos (APENDICE H). Esses registros foram
utilizados para elaborar a transcricdo e posteriormente a analise de todos os
conteudos produzidos no corpo metodoldgico, com base nos pressupostos de Bardin
(2010) e Gatti (2005). Na tabela 1, sintetizam-se as técnicas utilizadas e 0s sujeitos
investigados.

No grupo focal, buscou-se compreender sua visdo de emancipacdo com base
nas praticas pedagogicas com os temas transversais. Neste momento, retomamos
alguns conceitos rapidamente, pois, na verdade, ja havia mais que esclarecido em
tantos outros momentos. Sendo assim, eu nao tinha mais duvida de que as praticas
pedagdgicas tornariam possivel a formacéo para a emancipagéo dos alunos.

A técnica do grupo focal foi usada para dar fechamento e confirmar todas as

demais técnicas utilizadas.

Comparada a entrevista, a técnica do grupo focal apresenta-se vantajosa,
pois permite a ..] captagdo de processos e conteludos cognitivos,
emocionais, ideoldgicos, representacionais mais coletivos, portanto, menos
idiossincraticos e individualizados [...]'. O grupo focal é caracterizado por uma
sinergia prépria, que faz aflorarem ideias diferentes das opinides particulares,
surgirem trocas e emergirem consensos e dissensos, que trazem luz sobre
aspectos nao-detectaveis ou nao-revelaveis em outras condicdes,
complementa a autora (GATTI, 2005, p. 10 apud RAGGI, 2008, p. 140-141).
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Tabela 1 — Universo populacional e amostra de acordo com a técnica

Sujeitos da pesquisa Populacao Amostra Técnica
Estudantes 55 32 Entrevista
Professores 13 5 Entrevista
Estudantes 55 55 Questionério
Estudantes 55 6 Grupo focal

02 Aulas de Matemética  Observacao

Professores/alunos 55 02 Aulas Lingua Observagéo

Portuguesa

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

4.3.1 Intervencgdes: praticas com temas transversais para a emancipacao dos

alunos da EJA

As intervengdes consubstanciaram-se como diferentes praticas pedagdégicas
gque se basearam em temas transversais ou geradores, cujos assuntos foram
conduzidos por meio de debates, na perspectiva dialégica apontada por Paulo Freire
e outros fundamentos epistemologicos que sustentam a pesquisa.

Conforme aponta a legislacdo que rege a educacao de nivel médio, as escolas
necessitam incorporar nos curriculos temas contemporaneos transversais que facam
parte do contexto da comunidade local. Nessa perspectiva, abordamos algumas
tematicas que foram eleitas como mais relevantes para o publico em destaque. As
intervengdes tiveram o objetivo de fortalecer a formag&o emancipatéria dos discentes
e demonstrar aos docentes, de maneira leve e partilhada, novos olhares, o efeito que
pode produzir e ainda a representatividade ante toda a estratificagéo de aprendizagem

voltada a emancipacéao.

[...] aimportancia de insercdo das controvérsias sociocientificas na escola se
torna um instrumento tdo importante para a elaboracao de questionamentos
sobre o sentido dual e controverso do saber cientifico, a0 mesmo tempo que
possibilita a superacdo da cultura do siléncio (WATANABE, 2019, p. 56).

Com a homologacdo da BNCC na etapa do ensino médio, em dezembro de
2018, os temas transversais passaram a ter uma nova nomenclatura, a ser
denominados como temas transversais contemporaneos e a ter maior abrangéncia.
Enquanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) abordavam seis temédticas, a
BNCC trabalhava com seis macrodreas tematicas. Neste trabalho, restringimo-nos a

abordar trés macroareas: a) Cidadania e civismo, na qual abordamos vida familiar e
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social; b) Saude, em que contemplamos a salude no contexto familiar e preventivo; e
c) Meio ambiente, focando a educacao ambiental.

Para cada macroarea, foi feito um diagnostico dos conhecimentos sobre os
assuntos que almejavamos abordar. Na sequéncia, iniciamos com as intervencdes
que foram divididas em cinco momentos: primeiramente, adotamos, durante a primeira
plenaria, a técnica do questionario e o brainstorming; em sequéncia, os debates
dirigidos em grupos onde aconteceu as entrevistas semiestruturadas; e, ao final, a

plenaria.

4.3.2 Os passos metodologicos para a implementacdo da proposta pedagégica

As praticas pedagdgicas, objeto deste estudo, pretendem conferir um carater
emancipador ao processo curricular. Portanto, foi conveniente e necessario planejar
e executar acfes coerentes com as bases tedricas que fundamentam a pesquisa.
Nesse sentido, é importante descrever detalhadamente como se deram 0s passos
metodoldgicos efetivados para a implementacdo das praticas de intervencao e a
coleta de dados. As ag¢les estdo descritas em uma ordem cronoldgica, divididas em
sete etapas, e foram estrategicamente definidas para dar o tom democratico as
praticas que intencionava implementar, as quais pdem o dialogo na centralidade do
processo e valorizam os saberes e contexto dos educandos. E importante ressaltar
gue, durante todo o processo, desde a insercdo no campo da pesquisa até a aplicacao
de instrumentos formais, foram percebidos e registrados dados que revelaram
informacdes para a elucidacdo do problema da investigacdo e culminaram na

elaboracao do produto educacional.

Etapa 1 — Inserc&o na escola campo da pesquisa

Inicialmente foi feito o primeiro contato com o diretor, senhor José Renato, e
esclarecidos o0s objetivos e o0 interesse pelo tema. Ele imediatamente acenou
positivamente e orientou no intuito de dialogar com a pedagoga responsavel e, em
seguida, com a coordenadora, as quais foi solicitado o apoio importante para o bom
éxito dos trabalhos. Todos se mostraram bastante receptivos e entusiasmados, fato
gue facilitou a coleta de dados. Na sequéncia, foram providenciados os termos de

consentimento e a carta de autorizagdo (APENDICES F, G, H, I).
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Etapa 2 — Os primeiros contatos com os alunos

Ocorreram de forma bastante informal, abordando-os pelos corredores, quando
foram apresentados o teor e a finalidade da pesquisa, com a atencdo agucada para
suas manifestagcdes, pois era importante captar suas opinides a respeito do tema,
suas necessidades mais relevantes de saberes, entre outras informacdes. Tais
didlogos duraram alguns dias. Ao percebermos que havia dados suficientes,

realizamos um encontro em forma de plenaria.

Etapa 3 — A primeira plenaria

Com o auxilio da equipe administrativa da escola, mais precisamente a
coordenadora, os estudantes das turmas do primeiro, segundo e terceiro anos da EJA
ensino médio foram reunidos no auditério. Demos inicio fazendo algumas
provocacdes: Por que estdo cursando a EJA? O que mais Ihes chama a atencao nas
aulas? Desse modo, esse momento consistiu em discussdes e debates sobre os
assuntos de interesse e contribuiram para selecionar os temas transversais que
seriam abordados na intervencéo. Assim, o grupo decidiu coletivamente pelos temas:
Saude, Meio ambiente e Cidadania.

Na sequéncia, foi utilizado um questionario apos a dinamica do brainstorming,
guando foram lancados os temas Cidadania, Saude e Meio ambiente, com perguntas
relacionadas a cada um deles. Os alunos manifestaram suas percepc¢des que foram
registadas em filmagens, gravacOes e anotacdes em um caderno de registros.
Algumas palavras manifestadas serviram como pontos de analise para compreender
sua nogao sobre essas questdes que envolvem sua vida e configuram sua realidade.
Essa técnica propiciou um dialogo, pois, a cada manifestacdo, tinha a oportunidade
de fomentar um debate trazendo outras ideias que se desdobravam a cada fala dos
estudantes.

Em seguida, propusemos uma atividade a ser desenvolvida pelos estudantes
nas comunidades onde moram. A atividade foi uma pequena pesquisa que 0s proprios

educandos elaboraram em grupo e foi aplicada por eles. A atividade foi composta por
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guestdes que eles elegerem mais relevantes sobre cuidados com o meio ambiente. O

feedback’ dessa atividade foi feito na quinta etapa, que foi a segunda e Ultima plenéria.

Figura 1 — Atividades desenvolvidas do assunto Cidadania: o papel da escola na formagao
do sujeito

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

Etapa 4 — Discussdes e entrevista semiestruturada em pequenos grupos

No decorrer dos meses de novembro e dezembro de 2019, trabalhei com
pequenos grupos que variavam de 6 a 10 componentes. Com esses pequenos grupos,
retomei 0s assuntos com o objetivo de conhecer um pouco da realidade de cada um,
uma vez que, na plenaria, muitos ndo tiveram oportunidade de se expressar, devido a
timidez e ao pouco tempo para que todos falassem.

Nesse momento, fazia provocacdes envolvidas nos trés temas transversais,
seguia investigando o cotidiano, moradia, estrutura familiar, trabalho (se trabalhavam
e em que trabalhavam), o nivel de escolaridade dos componentes da familia e suas
expectativas apos a conclusdo do ensino médio. Para tanto, perguntava sobre o que
consideravam mais interessantes nas aulas; a existéncia de associacdoes e outros
tipos de organizacdo comunitaria na respectiva comunidade; a participacdo nessas
organizacdes (APENDICE A). Essa entrevista semiestruturada foi aplicada a seis
alunos mais assiduo aos encontros, sendo dois do primeiro ano, dois do segundo e

dois do terceiro.

’ Significa retorno, reagéo a um estimulo.
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Tais gquestdes objetivavam conhecer melhor esses sujeitos e perceber suas
crencas, valores e expectativas. Verificar se tinham algum engajamento em
associacdes e postura politica. Enfim, interessava saber como eles se posicionavam
na sociedade, se participavam de lutas de interesses coletivos e se havia esse
chamado no decorrer das aulas. Suas respostas indicariam seu nivel de engajamento
social e, portanto, de emancipacdo, mediante as bases ofertadas pelos teoéricos

estudados.

Etapa 5 — Segunda e ultima plenaria

Participaram todos os alunos das trés turmas. Nesse grupéo, retomei todos os
assuntos, com o objetivo de ouvi-los e fomentar o dialogo, inserindo provocacdes

baseadas nos temas transversais estudados.

Etapa 6 — Grupo focal

Foi aplicada a técnica de grupo focal baseada nas orientacdes de GATTI, tendo
seis alunos que prontamente responderam ao noOSsSO convite e se propuseram a
participar e pertenciam as trés turmas pesquisadas, sendo dois de cada ano. A sessdo
foi realizada no Saldo da EEEFM “Presidente Kennedy”, em 3 de dezembro de 2019,
as 18 horas. A moderacao foi feita por mim, na qualidade de pesquisadora. Nossa
pretensao foi avaliar as reacdes dos alunos e perceber como as aulas tém colaborado
para a emancipacao dos estudantes.

Utilizamos como recursos mesa, cadeira, gravador de video e audio, blocos de
anotacdo e um roteiro de atividades (APENDICE E).

Para darmos inicio, fizemos o rapport, quando apresentamos o propésito e o
formato da reunido, colocando-o a vontade, e foi explicado como seriam a dinamica
da reunido e a importancia de garantir o anonimato e da participacao de todos com a

maxima espontaneidade, sabendo que as opinides divergentes sdo bem-vindas.
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5 RESULTADOS DAS PRATICAS COM TEMAS TRANSVERSAIS

Percebemos que as controvérsias integraram positivamente os resultados.
Nesse viés, entendemos que os didlogos fomentados pelas intervencfes durante as
aulas contribuiram para a emancipacao dos discentes. Discutir um assunto que faz
parte do seu contexto oportunizou a interacdo com diversas ideias. Ademais, 0s
discentes foram motivados ao didlogo para que se desprendessem do anonimato
vivenciado e fossem os protagonistas da aula, modificando todo o espacgo escolar.
Foram emancipados a fim de problematizar as suas experiéncias e compreendé-las
em uma perspectiva critica.

A distribuicdo por faixa etaria dos sujeitos participantes da pesquisa, sendo
68% com idades entre 18 e 20 anos; 16% entre 21 e 30 anos; e 16% entre 31 e 58
anos. Tal variagdo chamou a atencéo e levantou a seguinte reflexdo: Quais fatores e
motivos propiciam um percentual tdo elevado entre os jovens de 18 a 20 anos? Em
meio a conversa um tanto informal, inicialmente as indagacdes no decorrer do
percurso fizeram-nos compreender e aumentar 0 meu apreco e esmerilar a imensa
importancia da modalidade EJA na e/ou para a educacao brasileira. Ao longo da
conversa, 0os alunos explicitaram o que representa a EJA para eles, a grande
importancia que esta modalidade tem para eles. Sem a EJA para esses alunos, nao
seria possivel concluir seus estudos nem mesmo sonhar com dias melhores. Essa
modalidade de ensino compreende suas expectativas e gera possibilidades a esses
alunos que ficaram pelo caminho. O sonho de trilhar uma faculdade e ter uma vida
digna pautada no respeito ao cidaddo, para essas pessoas sO € possivel mediante
uma educacao que qualifica, edifica e reconhece, nessa classe popular, uma classe
gue merece todas as oportunidades comuns a todos. Na qualidade de pesquisadora,
pude presenciar esses depoimentos, o que me fez acreditar ainda mais quanto é
necessaria e importante essa modalidade da EJA, principalmente para pontos téao
relevantes como a equidade em nosso pais.

Esses dados foram obtidos das entrevistas semiestruturadas que contaram
com a participacdo dos seis alunos, que foram mais assiduos nas atividades dos
pequenos grupos, cujos trabalhos foram realizados na etapa 4. Portanto, trazemos
alguns relatos que séo identificados pelas letras A, B, C, D, E, F.

Os motivos elencados pelos estudantes do ensino médio para buscar a EJA

estdo nos relatos que se seguem:
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A: Reprovei trés vezes. N&o tinha jeito.

B: S6 queria baguncar. Todo mundo da mesma idade. Ja viu.

C: A dificuldade com a salde.

D: A flexibilidade de horaério.

E: Ja passei da idade. Este curso, estudo aqui ter¢a, quarta e quinta, me ajuda nas minhas
ocupacoes.

F: Eu ajudo em casa a fazer as coisas. Preciso ajudar a minha mée a tomar conta das
criancas.

As respostas dos alunos levaram-nos a refletir o porqué de tantas reprovagoes,
de tantas negacdes a si mesmos, de tantas impossibilidades. As indagacdes
iniciaram-se com a questdo: O gque as politicas publicas tém feito por essa populacéo?
O que a escola tem feito por esses individuos? Autores como Raggi (2008), Silva,
Pelissari, Steimbach (2013), Silva e Jorge (2018) nos dao suporte para tal
entendimento. Trazemos as consideracbes de Raggi (2008), que constata essa

realidade:

[...] a dificuldade de os alunos conciliarem escola e trabalho [...], pelo cansaco
consequente da longa jornada de trabalho e dos afazeres domésticos, pela
distdncia entre a casa e a escola e pelas dificuldades financeiras que
impuseram a necessidade de trabalhar. Esses fatores fizeram que dessem
prioridade ao trabalho em detrimento dos estudos (RAGGI, 2008, p. 34).

A prioridade é suprir as necessidades basica mais emergentes, tais como
alimentacdo e moradia, ficando, em segundo plano, os estudos, uma vez que, por
meio destes, ndo conseguem visualizar o trampolim para a progresséo em sua vida,
como um salario que ampare as necessidades basicas humanas e contemple uma

vida digna. Segundo essa autora,

[...] ndo oferecem aos individuos o0s saberes necessarios a compreensao de
mundo e ao alcance de uma ascenséo social significativa, impedidos de ter
acesso ao trabalho digno que Ihes proporcione uma renda e a aquisicao
minima dos recursos materiais que todo cidaddo tem por direito. Desse
contexto, pode-se inferir que foram politicas ndo pautadas em principios
epistemolégicos e ontolégicos resultantes de corpo tedrico apropriado e que
nao respeitaram as dimensdes sociais, econdmicas, culturais, cognitivas e
afetivas do sujeito alvo dessa educacéo, entre outras causas (RAGGI, 2008,
p. 25).

Uma educagdo pautada em politicas que ndo priorizam as caracteristicas do
aluno em questao tende ao fracasso. Entendamos aqui fracasso ndo do aluno, e sim
de toda uma estrutura de politicas direcionadas a esse aluno. Uma vez que nao tem
“corpo tedrico apropriado”, atende a quem? Aos interesses dos alunos? E pouco

provavel que atenda os alunos.
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Os interesses aqui atendidos pela falta de estrutura nas politicas em questao
visam atender a classe dominante, de modo a promover o controle dos dominados —
a classe trabalhadora que esta as margens. A descontinuidade que colabora para
essa degradacdo presente no processo escolar ndo é algo novo. De acordo com Raggi
(2008, p. 34-35), esse processo vem se arrastando, e, em 2000, ocorre o Parecer n®
11, do Conselho Nacional de Educacao, que incorporou as novas concepcdes da EJA.
Cita ainda “[...] descontinuidade na implementacdo; em outros casos as
responsabilidades e continuidades de projetos recai sobre a rede municipal, que nao
participou da elaboragao do projeto [...]", e tantas outras situacoes.

Mesmo em meio a tantas dificuldades, os alunos da EJA demonstraram

vontade em continuar seus estudos.

A: “Sem duvida. Agora entendo a necessidade de estudar. Parece estranho, mas foi a
reprovacao que fez eu mudar. Hoje trabalho com a minha mée e ela ja esta ficando bem cansada.
Me perguntou se tomo a frente dos negdcios? Eu disse que sim. Preciso trabalhar”.

B: Claro. Quero fazer uma faculdade.

C: Sim. Com toda certeza.

D: Quero sim. Aproveitar a bolsa.

E: Tenho vontade.

F: Acho que é uma maneira de ajudar a minha familia.

Isso mostra a vontade de mudar a realidade e também demonstra que, por meio
dos estudos, podem alcancar uma vida melhor pautada no respeito mutuo, na
gualidade de vida, entendendo que podem ter um salario compativel com a
necessidade humana. Os autores Silva, Pelissari, Steimbach (2013) reforgcam ainda
mais o entendimento de que nao € pelo fato de o sujeito que teve uma vida regrada a
dissabores, ou seja, com repeténcia, interrup¢cdes, entre outros, que ele ndo queira
progredir; pelo contrario, essas situacdes de interrupcdes ocorrem por diversos
motivos, entre 0s quais alguns citados por esses autores.

[...] englobam fatores como a incompatibilidade entre os horarios das aulas e
o horério de trabalho ou entre o local da escola e o local de moradia; [...] e
experiéncias com a escola caracterizadas como fracasso escolar, o que
compreende desde a dificuldade de aprender até a reprovacdo em
determinada(s) disciplina(s) (SILVA; PELISSARI; STEIMBACH, 2013, p.
414).

Essas dificuldades salientadas pelos autores sdo perenes e cada vez se
intensificam, tendo em vista que, nesta pesquisa, foram tratadas a disparidade de
curriculo e a realidade dos educandos.

Para os alunos, os estudos sao uma forma de ascensado social e econbémica.
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A: “Sim. Considero. O curso tem me ajudado bastante no meu trabalho. Preciso compreender
as questbes ambientais, fazer conta e ainda escrever. Tem uma professora que quando eu estudava
de dia ajudou na minha reprovacao, mas hoje eu entendo e até agradeco, pois hoje ela € minha
professora na EJA e as aulas delas hoje eu vejo como sao maravilhosas. Ela trabalha com a nossa
realidade e muito me ajuda. Ela pega tema que estamos vivendo”.

B: Sem divida. Foi através do curso que consegui comegar meu negdcio. Vendo agua e gas.
Me ajuda nas contas. E muito bom.

C: E um caminho mais certo de melhor de situac&o.

D: Sem duavida. Conseguir um emprego bom. Com salario que eu consiga sustentar uma
familia. Ajudar a minha. Melhorar o futuro.

E: Com certeza. O estudo abre oportunidades, mas temos que ficar experto. T4 todo mundo
de olho aqui. Nés temos que andar na frente para conseguir um bom emprego.

F: Acredito que sim.

O que muito nos chamou a atencéo nessas falas e, em especial, na fala do
individuo A, € que o corpo discente, a seu modo e entre tantos obstaculos, mesmo
gue a olhares grosseiros que ndo alcancam as peculiaridades dos individuos, ndo
acredita, mas a escola esta conseguindo emancipar esses alunos. No momento em
gue os educandos conseguem entender o seu meio e mudar a sua situagcao, mesmo
gue pareca pequena a mudanca, isso ja faz toda a diferenca. E ainda o
posicionamento deste(a) professor(a) € um posicionamento politico e faz uma
educacdo por amor. Esse(a) professor(a) parte de um tema transversal, intuindo a
realidade do aluno. E essa educacéo que transforma e faz as mudancas necessarias
na nossa realidade.

Uma andlise feita pelos alunos foi a transformacdo vivenciada por eles,

comparando como chegaram e como estdo atualmente.

A: Sem duvidas. Mudei imensamente. Antes ndo tinha noc¢do de nada. Hoje consigo fazer
uma analise critica da minha situacéo e até em que preciso melhorar”.

B: Abre a mente.

C: A gente conversa. Sabe o0 que o outro estd passando. Muda sim.

D: Muda a maneira de pensar. E um despertar.

E: Melhorou. A gente vai aprendendo. Nao tem como dizer que néo ajuda.

F: Sim. Com os professores sempre com assuntos do dia-a-dia, faz a gente pensar.

Neste caso, o individuo F reflete sobre os temas transversais e a
contextualizacdo e quanto o trabalho dos docentes nesse aspecto contribui para a
emancipacao dos alunos.

Seguem adiante algumas opinides dos estudantes do ensino medio a respeito
da contribuicdo das aulas ministradas na EJA para o seu crescimento intelectual,

critico, politico e social.
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A: Sim. Claro.

B: Sim.

C: Sim. Muito.

D: Sim. Conversamos muito e isso nos ajuda bastante.

E: Sim. A gente discute. Os professores trazem coisa para pensar. E coisa da nossa vida.
Fazemos atividades em grupo. E muito bom.
F: Sim. A gente passa a ver e agir de outra maneira.

Observamos que os individuos D e E ressaltam a presenca do dialogo nas
aulas, enfatizando as contribuicbes por meio desse elemento e ainda a atividade de
vivéncia em grupo, fomentando discussdes entre os estudantes e partindo de temas
geradores/transversais.

Neste sentido é que a investigacdo do tema gerador, que se encontra contido
no ‘universo tematico minimo’ (os temas geradores em interacdo), se
realizada por meio de uma metodologia conscientizadora, além de nos
possibilitar sua apreenséo, insere ou comeca a inserir os homens numa forma
critica de pensarem seu mundo (FREIRE, 2005, p. 112).

Com o exercicio da reflexdo e da agcdo em suas situagdes cotidianas, as aulas
conseguem abstrair o que a sociedade oferta, e assim 0 seu retorno é baseado em
acOes concretas, ou seja, com aulas que propiciam a mudanca de vida dos alunos,
possibilitando o crescimento intelectual, critico, politico e social dos estudantes.

Os objetivos das aulas ministradas na EJA foram levantados pelos alunos.

A: “Penso que tem um propdsito. Para mim me ajuda no meu crescimento. No meu trabalho
e ajuda eu pensar em continuar meus estudos. Tenho sonhos fazer uma faculdade e ter uma vida
melhor”.

B: Tem conteldo.

C: Para a nossa formacgéo.

D: Para aprender para a vida.

E: Conhecimento para a vida. Ter oportunidade.

F: Conteudo do curso.

Os estudantes avaliam os objetivos das aulas como algo que colabore para o
crescimento dos educandos. Acreditam que o conteddo a ser ministrado pelos
professores é pertinente a necessidade de uma formacéao para a vida.

Os alunos também falaram de suas motivacdes em cursar a EJA.

A: Mudar de vida. Um emprego melhor.
B: Terminar meus estudos.

C: Ter mais oportunidade.

D: Fazer uma faculdade.

E: Terminar os estudos.

F: Mudar de vida.
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Todos almejam mudanca de vida para melhor. Criam com o0s estudos
possibilidades de crescimento: cursar uma faculdade, ter um bom emprego. Veem nos
estudos o trampolim para uma mudanca na realidade em que estdo mergulhados.

Os alunos foram questionados sobre a questdo da emancipacdo e o que seria

uma aula que emancipa.
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Conforme verificamos até o momento, em suas falas eles fizeram descri¢cdes
da emancipacdo, mas nao conhecem o termo propriamente dito. Conseguiram
descrever o que acontece no dia a dia da escola, mas ndo tém a consciéncia de que
estdo sendo emancipados.

Abordados com a temética saude, os alunos falaram das doencas que mais

acometem as pessoas em suas comunidades.

A: Nao tenho certeza, mas dor de barriga.

B: Acho que é diarreia.

C: Néo sei.

D: Néo sei dizer.

E: Dor de cabeca, dor de barriga.

F: Dor de cabeca e acho que também dor de barriga (diarreia).

E interessante que, mesmo sendo de comunidades diferentes, os individuos
apresentam sintomas similares. No decorrer das entrevistas, alguns alunos falaram
de suas preocupacdes com a saude em decorréncia da qualidade da agua em que,
em alguns momentos, eles percebem certa turbidez. Ndo tém uma certeza, pois a
agua é prépria para 0 consumo, mas muitos tém poc¢o, outros possuem cacimba,
outros usam a agua disponibilizada pelo municipio. Relatam ainda o cuidado no
consumo, como ferver a agua antes de ingerir. Esses cuidados e questionamentos
contribuem para melhorar a qualidade da salde das pessoas do local.

Os alunos também comentaram o posto de salde que, na maioria das
comunidades, jA existe e as que ainda ndo tém possuem parcerias com as

comunidades vizinhas, para amparar 0s municipes.
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No quesito associacdo e/ou cooperativa se ha nas comunidades, os alunos

mencionaram até a participacao.

A: N&o sei dizer.

B: N&o tenho certeza.

C: Sim. Inclusive participo da associacéo.

D: Nao, mas estamos correndo atras para termos ativo.

E: Sim. Inclusive temos também a Colbénia de Pescadores.
F: Acho que tem sim.

Percebemos que os alunos estdo engajados em seus propositos. Ja existe
indicios de que os alunos tém consciéncia de suas necessidades e buscam melhoria
coletivamente, conforme um(a) aluno(a) mesmo salientou a importancia da

associacao para obter a iluminacéo publica de qualidade que eles estdo almejando.

Esta reflexdo sobre a situacionalidade é um pensar a propria condicdo de
existir. Um pensar critico através do qual os homens se descobrem em
‘situacdo’. S6 na medida em que esta deixa de parecer-lhes uma realidade
espessa que os envolve, algo mais ou menos nublado em que e sob que se
acham, um beco sem saida que 0s angustia e a captam como a situacdo
objetivo-problematica em que estao, é que existe 0 engajamento. Da imerséo
em que se achavam, emergem, capacitando-se para se inserirem na
realidade que se vai desvelando (FREIRE, 2005, p. 118).

Apoiados no autor, o desvelar da realidade, s6 € possivel quando os
protagonistas da prépria existéncia tomam ciéncia da situacédo e querem modifica-la.
Nesse sentido, a escola tem bases soélidas e fundantes dessa mudanca de
paradigmas por parte dos estudantes.

Ao tomar o aspecto de mediacdo que a escola faz com a pessoa, formando
como individuos de direitos e deveres e ainda tendo em vista a vivéncia em ambito

social e democratico, o autor PADILHA (2001) esclarece-nos que a escola é

[...] aguela que viabiliza a cidadania a de quem esté nela e de quem vem a
ela. Ela ndo pode ser uma escola em si e para si. Ela é cidada na medida em
gue se exercita na construcdo da cidadania de quem usa 0 seu espaco. A
Escola Cidada é uma escola coerente com a liberdade, que brigando para ser
ela mesma, luta para que os educandos-educadores também sejam eles
mesmos. E como ninguém pode ser s@, a Escola Cidada é uma escola de
comunidade, de companheirismo [...] E uma escola que vive a experiéncia
tensa da democracia (PADILHA, 2001, p. 22).
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Ancorados nesse pensamento de Padilha (2001), entendemos que a escola
seja um espaco apropriado para o desenvolvimento do companheirismo, de partilha
na comunidade. Constitui 0 espac¢o adequado para levantar as necessidades e discutir
possiveis estratégias de melhoria para a comunidade. Nesse pensar, Padilha
corrobora Freire (2005), quando este diz que ser professor € um ato politico — politico
no sentido estrito da palavra. E posicionar-se ante uma ideia e/ou alguém. E ter
consciéncia de que vivemos em uma democracia e precisa prevalecer, de fato, a
participacdo ativa e comunitéria. O coletivo deve emergir e submergir o individualismo,
de forma a garantir, de maneira coletiva, os direitos individuais.

Nesse contexto, o papel da escola tem como base os quatro pilares da
educacdo segundo Antunes ([s.d.: s.p.]) “[...] aprender a aprender, aprender a
conviver, aprender a fazer e aprender a ser, ndo apenas a transitar pelos valores
repetindo como quem repete 0s conceitos, mas ser integro, honesto e companheiro
[...]” contempla o cidadao e colabora para a sua formacéo na qualidade de individuo
e ser social.

Diante da problematizacdo, os alunos externaram suas preocupacdes e
também o sentimento de falta de algumas orientacfes no campo da saude. Os alunos
foram bem participativos, expressando suas necessidades concretas, por exemplo,
escolheram o tema saude pelas situacdes vivenciadas em seu dia a dia. A maioria
manifestou que possui pouca informacao sobre os cuidados basicos com a saude e

sinalizou a importancia de aprofundar conhecimentos nesse campo de estudos.

Figura 2 — Discussdes de doencas que mais comumente acometem as
pessoas: causas e tratamento

Fonte: Arquivo da autora, 2019.
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No decorrer dos trabalhos, as mulheres falaram do desconhecimento dos
perigos inerentes as suas atividades laborais, como o uso de alicates de unha, a
depilacéo, entre outras. Sao coisas que pensamos ser simples, mas sao passiveis de
transmitir hepatite e tantas outras doengas. Muitos tinham davidas de como usar
adequadamente o0 vaso sanitario coletivo, sem ter o risco para a saude. Tal assunto
parece ser corriqueiro, mas muito aflige a populacéo e merece ser discutido em aulas.

Quando as aulas sédo pautadas em problemas do cotidiano dos alunos e de
forma escolhidos por eles, esses conhecimentos tendem a se expandir para outros
aprendizados que os alunos despertam por si s0s. Sao temas que partem da realidade
concreta. Logo, os estudantes participaram diretamente do processo de ensino e
tinham a liberdade de mudar o plano de trabalho, interferir nas suas duvidas e
inquietagdes. Desse modo, os alunos sdo mais motivados e buscam outros saberes.

Em meio a tantas preocupac¢des com a paisagem, com 0 ar e a agua, 0s alunos
sugeriram o tema meio ambiente. Concordando com a pesquisadora Mariluza Sartoério
Deorce, em seu trabalho “A Educacéo Profissional por Vias da Educacdo Ambiental
Critica: contribui¢cdes para uma formacao humana emancipatoria”, a qual menciona o
pensar no didlogo entre curriculo e educagdo ambiental e vai além problematizando
as contribuigcdes do pensamento pedagogico de Freire numa perspectiva humano-

mundo e da dimenséao critica da educacédo com vistas a EA.2 A autora considera que

[...] a EA é uma dimensao educativa critica que possibilita a formacao de um
sujeito-aluno cidaddo, comprometido com a sustentabilidade ambiental,
mediante a apreenséo e compreensdo do mundo como realidade complexa.
[...] educar torna-se um ato politico de pensar formas de vidas menos
opressoras e mais humanas, de reflexdo construtiva do conhecimento para
uma formagédo integral do ser humano em vista do desenvolvimento de
sujeitos éticos e cidaddos capazes de agir na realidade em que vivem
(DEORCE, 2014, p. 228-229).

Nesse viés, é possivel dizer que, quando trabalhamos a EA, estamos
trabalhando também a cidadania. A EA é um tema que perpassa por varias disciplinas
e possibilita um trabalho interdisciplinar e transdisciplinar, contextualizando a
realidade dos alunos. Falar em EA é um tema extremamente preocupante e atual.

Para compreender como os alunos percebiam o tema meio ambiente, antes de
dar inicio as préticas pedagogicas voltadas para esses saberes, busquei conhecer o

contexto social daqueles sujeitos. Desse modo, foi possivel verificar que, de uma

8 EA: Educacdo Ambiental.
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amostra de 55 alunos investigados, 88% residem em meio rural® e somente 12% deles
pertencem ao meio urbano. Desses residentes no campo, 66% nao séao filhos de
agricultores. Muitos sdo pecuaristas, autbnomos ou vieram morar ha pouco tempo no
municipio devido a esperanca por dias melhores por crer nos royalties do petréleo
recebidos pelo municipio e na expectativa da constru¢do do porto no municipio.

Sobre o significado de agricultura sustentavel, 56% afirmaram que sabiam. Ja
no questionamento sobre o0 uso de agrotoxico, 92% informaram que, nas regides em
gue existe plantacdo, poucas ou raras ndo usam algum tipo de pesticida.

Apdés a aplicacdo do questiondrio, muitos alunos apresentaram suas
inquietacdes a respeito do uso do agrotéxico. A preocupacdo com a saude, com a
contaminacgéo da agua, e ainda falaram da expectativa em como proceder para evitar

0 uso desses agroquimicos prejudiciais ao meio ambiente.

Figura 3 — Alunos respondendo ao questionario

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

Considerando que “...] a escola existe, para propiciar a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
propésito acesso aos rudimentos desse saber [...]” (SAVIANI, 2013, p. 14), essas
inquietacbes dos alunos precisam fazer parte do curriculo, propiciando a

conscientiza¢do sobre o uso indevido de agrotoxicos e oportunizando a substituicdo

% Meio rural: Este trabalho considerou todas as pequenas localidades.
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por técnicas sustentaveis que n&o agridam o meio ambiente. E preciso, entéo, discutir
assuntos como a Conferéncia das Nacbes Unidas, evento ocorrido em 2019, em
Madri, na Espanha, sobre mudancas climaticas, quando ocorreram as preocupacoes
em torno dos gases na atmosfera aumentando a temperatura do planeta (ONUNEWS,
[s.d.]). S&o muitos os apelos para a preservacdo do meio ambiente, mas ndo basta: é
necessario construirmos uma educacao pautada no respeito ao meio ambiente e as
pessoas.

Nos momentos destinados as observacdes, foi possivel constatar grande
quantitativo de alunos por sala (45 em algumas aulas), equipamentos e recursos
tecnoldgicos precarios. Contudo, verificou-se que 0s professores se empenham para
proporcionar um ensino de qualidade. Fazem grupos para discussdo, mudam
disposicbes das cadeiras, fomentam a participacdo dos alunos com aulas dialégicas
e provocativas e trabalham em suas préaticas com temas transversais baseados na

realidade concreta dos alunos. Ademais, solicitam pesquisas e atividades extrassala.

Assim, tais momentos do método pedagdgico articulam-se dialeticamente no
trabalho educativo de modo que o ponto de partida do trabalho educativo para
a pedagogia histérico-critica € a prética social, concebida como prética
humana wuniversal, ou seja, enquanto pratica humano-genérica
historicamente produzida e socialmente acumulada (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019, p. 113).

Embora as condi¢des sejam desfavoraveis, observa-se um grande esforgo por
parte dos docentes que tém buscado muitos avancos para empreender a educagao
critica e emancipatoria. Verificou-se que alunos que nédo se manifestavam ou quase
ndo participavam ja comecam a ter voz, mesmo que, com certa timidez, cada um a
seu modo. Nesse sentido, o objetivo vem sendo alcancado.

Nas entrevistas, os professores apresentaram suas dificuldades, que foram
percebidas no decorrer das observacbes como: salas com grande quantitativo de
alunos, salas com ampla heterogeneidade de aprendizado, falta de um curriculo
especifico para a EJA, sala de informatica com um funcionamento ineficaz,
inexisténcia de um laborat6rio de ciéncias capaz de amparar as atividades pertinentes
a essas disciplinas. Mas, em momento nenhum, essas dificuldades foram
consideravam entraves para desenvolver uma educacdo emancipadora; muito pelo
contréario, discutiram a grande necessidade de trabalhar com aulas que despertem a
criticidade, a autonomia, a autoconfianga. O fato de a BNCC n&o contemplar a EJA

ndo impede que eles trabalhem os conteddos de acordo com as demandas dos
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discentes, uma vez que conhecem suas dificuldades. O planejamento é baseado
inicialmente no que o préprio curriculo do Estado propde e, no decorrer das aulas, sao
feitas adequacdes, no intuito de atender a pratica pedagdgica emancipadora.

No decorrer da entrevista, percebemos como os professores se esforcavam na
mediagao do processo de aprendizagem dos discentes. As contribuicdes dadas pelos
docentes, abaixo elencadas, demonstram esse comprometimento com o aprendizado
dos alunos. Quando questionados a respeito do que € uma educacdo emancipatoria,

emitiram estas opinides.

A: “Educacgédo emancipatdria é aquela que desperta o sujeito para a realidade em que esta
inserido.”

B: “Tem como proposta o dialogo carregado de intengdo.”

C: “Proporciona o debate.”

D: “Educagao que vé o aluno e seu contexto.”

E: “Parte da realidade do aluno para ensinar.”

No tocante as contribuicdes no que se refere a caracteristicas de préticas
pedagdgicas que emancipam, o que muito me chamou a atencdo foi uma pratica
relatada: “Eu sondo um tema atual e que esta dentro da realidade deles, trago um
texto fazemos discussao em grupo. Depois cada grupo apresenta suas indagacdes”.
Esse tipo de pratica da sentido aos conteudos, e o diadlogo facilita a democratizagcao
do processo, uma vez que suas opinides sdo ouvidas, suas dificuldades sdo discutidas
com o intuito de estabelecer reflexdes que vao ao encontro de possiveis soluces.

Quanto ao fato de a EJA ndo possuir um curriculo que contemple suas
especificidades, para os discentes nao é algo que comprometa os trabalhos, uma vez
gue tais profissionais possuem uma postura politica e consciente de seus afazeres
para além dos entraves comuns aos profissionais da educacéo. Esses profissionais
sabedores de tais dificuldades detém estratégias eficazes para transpor tais
obstaculos, entre as quais aulas dialégicas, bom planejamento, conhecimento do
contexto de seus discentes e valorizacdo da realidade em que o discente esta
envolvido.

Ao discutirem os temas com o0s alunos, os professores os preparam para
conhecer o mundo e desvelar os problemas enfrentados na sua realidade, a fim de
iniciar o processo de transformacao do seu mundo. Nesse sentido, Freire esclarece e

respalda essa praxis.
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O fundamental, realimente, na acdo dial6gico-libertadora, ndo é ‘desaderir’ os
oprimidos de uma realidade mitificada em que se acham divididos, para
‘aderi-los’ a outra.

O objetivo da acéo dialogica esta, pelo contrario, em proporcionar que 0s
oprimidos, reconhecendo o porqué e o como de sua ‘aderéncia’, exercam um
ato de adeséo a praxis verdadeira de transformacdo da realidade injusta
(FREIRE, 2005, p. 200).

Amparados pelo autor, compreendemos que as praticas usadas pelos docentes
proporcionam a criticidade, a reflexdo sobre onde estdo e aonde desejam chegar,
guem sdo e por que estdo em tal situacdo. Com essa autoandlise, o aluno consegue
refletir e autogerir-se, compreender e vislumbrar o que pretende para seu futuro.

Para tanto, percebemos falas dos alunos durante a entrevista que sinalizaram

para o favorecimento dessa emancipacao.

I- “O curso tem me ajudado bastante no meu trabalho. Preciso compreender as questbes
ambientais, fazer conta e ainda escrever. Tem uma professora que [...]trabalha com a nossa
realidade e muito me ajuda. Ela pega tema que estamos vivendo.”

[I- “[...] Quero fazer uma faculdade.”

[ll- “Agora entendo a necessidade de estudar. [...] Hoje trabalho com a minha mée e ela ja esta
ficando bem cansada. Me perguntou se tomo a frente dos negdcios? Eu disse que sim.
Preciso trabalhar.”

IV- “[...] Foi através do curso que consegui comecar meu negocio. Vendo agua e gas. Me ajuda
nas contas. E muito bom.”
V- “[...] Mudei imensamente. Antes nao tinha nocéo de nada. Hoje consigo fazer uma andlise

critica da minha situagdo e até em que preciso melhorar.”

De acordo com essas palavras dos alunos, observamos a importancia das
aulas para esses discentes e o0 papel dessas aulas de possibilitar a mudanca de vida
desses individuos. Essas percep¢fes foram consolidadas nas falas do grupo focal,
reforcando a ideia em andamento acerca do trabalho desenvolvido pela escola e seu
favorecimento a emancipacéao dos discentes.

Em seus relatos na técnica do grupo focal, os alunos consideraram que as
atividades da escola proporcionam a emancipagdo, a mudanca de paradigmas e
foram oportunizados a ampliar a reflexao critica de suas realidades por meio de aulas

ministradas no decorrer do curso. Observemos as falas a seguir:

W - “Quando ingressei no curso s pensava em concluir os estudos por pressdo dos meus
pais, hoje quero muito mais, fazer uma faculdade, melhorar minhas condi¢cdes. Meus pais nédo
tiveram isso.”

Y - “Professora quero morar melhor, ndo que minha casa seja ruim, mas moramos todos juntos
[...] quero ter um emprego melhor.”

X - “Agora com a associagdo vamos conseguir uma iluminacgao publica estava muito precario.”
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Diante desses relatos, € possivel inferir que, embora haja tantas dificuldades,
a escola esta proporcionando uma educacao capaz de favorecer a emancipacao de
seus alunos.

Portanto, as préticas pedagogicas com vistas a problematizacdo, a
dialogicidade e ainda pautada em temas transversais possibilitou estudar
conhecimentos de diversas areas e disciplinas, permitindo ultrapassar a no¢cédo de um
curriculo fragmentado. Dessa forma, as praticas contribuiram para a formacao integral
do individuo, contemplando suas especificidades, pois as praticas com temas
transversais possibilitaram a interdisciplinaridade, considerando as diferentes formas
de conceber a realidade, e permitiram integrar diferentes areas do saber, para superar
seus limites. Trata-se de praticas pedagdgicas que colaboram para que 0s sujeitos
percebam a prépria realidade, as quais sdo capazes de promover a autonomia e,

consequentemente, a emancipagao.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Trata-se de aprender a ler a realidade (conhecé-la) para em seguida poder
reescrever essa realidade (transforma-la) (PAULO FREIRE)

6.1 APRESENTACAO

Esta producéo técnica educacional foi fruto de uma pesquisa de mestrado
produzida em 2019, apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu da
FVC — Faculdade Vale do Cricaré no curso Mestrado Profissional em Ciéncias,
Tecnologia e Educacédo, sob a orientagdo da professora Désirée Goncgalves Raggi.
Essa intervencdo pedagogica teve como sustentacdo os estudos de Paulo Freire,
baseando-se na educacao que emancipa amparada na pedagogia libertadora.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
de Presidente Kennedy, situada no estado do Espirito Santo, envolvendo as turmas
do 1°, 2° e 3° anos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) ensino médio. O estudo
fundou-se em uma investigacao das praticas pedagodgicas que emancipam os alunos.

Esse material € uma sugestdo para o planejamento dos docentes envolvendo
temas contemporaneos transversais, 0s quais sao abordados pela Base Nacional
Comum Curricular. O trabalho envolve uma perspectiva interdisciplinar e
transdisciplinar com a intencdo de dinamizar as aulas da EJA e promover a
emancipacao dos sujeitos.

Pretende-se motivar a criacdo de praticas com vistas a emancipacao dos
discentes, com base em suas experiéncias e contextos em que se encontram
inseridos, mediando e potencializando o aprendizado, de maneira que se viabilize a
construcdo do conhecimento desses alunos com as contribuicbes de praticas
interdisciplinares e da transversalidade.

Pensar o produto educacional significa pensar em possibilidades de trazer
reflexdes sobre assuntos comuns e necesséarios ao dia a dia dos alunos e ainda
sugerir uma sequéncia didatica com base em trés temas transversais que foram alvo
desta pesquisa. Nessa proposta, lancei mao de temas voltados para trés campos do
conhecimento: a) Saude, ao conduzir os estudos com relatos e técnicas terapéuticas
nao tao difundidas na sociedade, mas que exercem um papel de grande valia; b)
DiscussGes sobre meio ambiente com a preocupacdo de promover a educacao

ambiental; e ¢) O tema Cidadania, que problematiza o conceito de sujeito cidadéo e a
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maneira como pode exercer essa funcdo social, assumindo uma postura
emancipatoria.

Na sequéncia didatica, ousei fomentar a interdisciplinaridade, tendo em vista a
importancia de tal método. Nesse sentido, pensei em uma sequéncia de préticas
escolares organizadas de tal forma que pudessem integrar os conteldos e promover
o dialogo entre as disciplinas. Cada tema, Cidadania, Meio ambiente, Saude, teve

guatro encontros, totalizando doze encontros ao final.

6.2 A EDUCACAO EMANCIPADORA BASEADA EM TEMAS TRANSVERSAIS

A educacdo que entendemos ser emancipatdria € aquela pautada em uma
formacéo que implica a dialogicidade, a participacéo ativa na sociedade, e, portanto,
estimula o pensamento critico do aluno. Sem duvida, o didlogo que tratamos é repleto
de intencionalidade. Freire (2005, p. 89) nos aponta: “O dialogo, como encontro dos
homens para a tarefa comum de saber agir, se rompe, se seus polos (ou um deles)
perdem a humildade”. E importante refletir a palavra humildade usada pelo autor:
esclarece o fato de, na pedagogia libertadora, o professor e aluno serem sujeitos do

ato do conhecimento ao contrario da

[...] educacao ‘bancaria’ — na qual predomina o discurso e a prética de que o
sujeito da educacéo € o educador, sendo os educandos como vasilhas a
serem enchidas; o educador deposita ‘comunicados’ — como nos bancos —,
gue estes, recebem, memorizam e repetem (GIACOMINI; MUENCHEN,
2015, p. 342)

Diferentemente dessa visdo em que o0 aluno ndo tem nada a ofertar, a educacao
proposta por Freire traz um olhar para o educando como alguém que tem uma
trajetoria de vida repleta de aprendizado e, por meio dessas experiéncias, esse sujeito

se posiciona na sociedade. Nesse pensar, 0s autores propdem uma educacéao

[...] ‘problematizadora’ — na qual educador e educando integram um mesmo
processo, estabelecendo-se uma relagéo dialégico-dialética, na qual ambos
aprendem juntos. Nessa, prevalece o didlogo, a troca de informacdes,
educador e educando interagem saberes e produzem conhecimento
(GIACOMINI; MUENCHEN, 2015, p. 342).

Dessa forma, a educacéo passa a ser algo que integra a vida dos alunos, e nao
apenas passa por ela. Cabe a escola a tarefa de fazer-se viva e presente em todos os
momentos. Mesmo nao estando mais dentro dela, o aluno leva em suas lembrancas

0s ensinamentos, os dialogos, os debates vivenciados nesse espaco. Para tanto, a
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escola utiliza temas transversais que sao trabalhados na perspectiva interdisciplinar e

integram conteudos de diferentes areas.

Ao se trabalhar com configuragBes curriculares pautadas pela abordagem
tematica, um conceito que deve pauta-la e estar intrinsecamente ligado a ela
€ o dainterdisciplinaridade. Na maioria dos encaminhamentos da abordagem
temética defende-se a superacdo da excessiva fragmentacéo disciplinar
(GIACOMINI; MUENCHEN, 2015, p. 343).

De acordo com os autores, a pratica da interdisciplinaridade permite que os
alunos tenham maior compreensao do contexto geral, interligando os saberes e
possibilitando melhor compreensédo dos conteddos. Tendo em vista que esse publico
€ rico em experiéncias de vida, tomando os ensinamentos de Freire, é importante
promover a formacédo politica no aluno por meio da problematizacédo da realidade.
Nesse sentido, Giacomini e Muenchen propdem um método apropriado, que contém
diferentes fases:

[...] a organizacdo curricular com base em temas geradores que s&o
construidos por meio de um processo chamado investigagéo tematica. Esta,
por sua vez, foi sistematizada em cinco etapas: levantamento preliminar,
codificacéo, circulo de investigagao tematica, reducéo temética e trabalho em
sala de aula (GIACOMINI; MUENCHEN, 2015, p. 342).

Ao entrelacarmos esse pensar, propusemos experiéncias marcadas por “Trés
Momentos Pedagogicos: Estudo da realidade (ER), Organizacdo do Conhecimento
(OC) e Aplicagcao do conhecimento (AC)”, os quais também tém uma forte
fundamentacéo proposta por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011). Esses autores
contribuem para melhor compreensao da sistematizacéo feita por Freire (2005, 2006).
Nessa perspectiva, desenvolvemos temas transversais contemporaneos baseados no

contexto e nas expectativas dos alunos.

6.3 PENSAMENTOS PEDAGOGICOS PROGRESSISTAS

Ao falarmos em praticas pedagogicas, reportamo-nos aos estudiosos,
idedlogos, pesquisadores, autores e tantos outros. No livro Historia das Ideias
Pedagdgicas, de Moacir GADOTTI, encontramos Lemme (1988), Pinto (1982), Freire
(2005), que trabalham na perspectiva do pensamento pedagdgico progressista.
Lemme discute a Educacdo politica versus instrucdo. Para o autor, “[...] educar
politicamente é revelar ao individuo a verdade sobre o contexto social em que vive e

sua posicao nele, para que essa verdade exerca todo o poder mobilizador que



90

somente a verdade possui’ (1988, p. 249 apud GADOTTI, 1999). Lemme ressalta a
necessidade de o individuo compreender a prépria estrutura da sociedade. Para ele,
a falta dessa compreenséo possibilita o protagonismo do sujeito de maneira evasiva,
inconsciente.

Pinto (1982), em O Caréter Antropoldgico da Educacao, caracteriza a educacao
em inUmeras perspectivas, entre as quais ressaltamos: “A educagao € um processo
[...] € um fato existencial, [...] € um fato social, [...] € um fendmeno cultural”. Em meio

a tantos conceitos, evidencia-se:

A educacéo € uma modalidade de trabalho social. (...) A educacao € parte do
trabalho social porque:

- trata de formar os membros da comunidade para o desempenho de uma
funcéo de trabalho no &mbito da atividade total,

- 0 educador é um trabalhador (reconhecido como tal);

- no caso especial da educacéo de adultos, dirige-se a outro trabalhador, a
guem tenciona transmitir conhecimentos que lhe permitam elevar-se em sua
condi¢cdo de trabalhador (PINTO, 1982, p. 250, 251, 252 apud GADOTTI,
1999).

Nesse viés ideologico, a educacdo desempenha um conjunto de caracteristicas
para a formacédo no individuo, uma vez que evidencia um processo na existéncia
humana e os ensinamentos sdo passados de geracdo em geracao, perpetuando a
cultura e caracterizando-se por fenébmeno cultural.

No Simpésio Internacional para a Alfabetizacdo, em Persépolis, Ird em
setembro de 1975, “O aprendizado da leitura e da escrita, como um ato criador,
envolve, aqui, necessariamente, a compreensao critica da realidade” (FREIRE, 1975,
p. 255 apud GADOTTI, 1999). Nesse tempo, ja falava sobre a importancia da
compreensao critica para o desenvolvimento educacional.

Com esses pressupostos, reforcamos o trabalho da pratica pedagogica com
um posicionamento politico, para que os professores tenham em mente esta escola
viva, com o protagonismo dos alunos e uma educagcao que nao se limite aos muros
da escola, mas que intervenha em prol da sociedade, transforme pessoal e possibilite

o0 alcance de objetivos.
6.4 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL
O meio ambiente grita por socorro, no qual vivemos e do qual tiramos o ar que

respiramos, o alimento e também a agua que bebemos. Como esta o meio ambiente?

Sera que incentivamos boas praticas de vivéncia para preserva-lo? Bem, sim, mas,
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como percebemos, ainda sao insuficientes para cultivar o ambiente totalmente
sustentavel. Os autores Jacobi, Tristdo e Franco (2009) fazem bem a diferenciacéo
entre praticas educativas ambientalmente sustentaveis, sobrepondo antagonicamente

a informacao ambiental.

As praticas educativas ambientalmente sustentdveis nos apontam
para propostas pedagodgicas centradas na criticidade e na emancipacao
dos sujeitos, com vistas a mudanca de comportamento e atitudes, ao
desenvolvimento da organizacdo social e da participacdo coletiva. Nessa
proposta de educacao reflexiva e engajada, centrada nos saberes e fazeres
construidos com e nao para 0s sujeitos aprendentes e ensinantes, a
educacdo ambiental difere substancialmente da informacdo ambiental. Esta
ainda ¢é focada na elaboracdo e transmissdo de conteldos
descontextualizados e ‘despolitizados’, no sentido de instaurar mudancgas
efetivas na realidade através da tessitura de um conhecimento critico,
intencionalmente engajado (JACOBI; TRISTAO; FRANCO, 2009, p. 67).

Nessa perspectiva, essa mudanca de paradigmas requer um esforgo para além
dos docentes, para inserir no contexto educacional praticas que levem a reflexdo-acao
dos discentes em suas condutas diarias. Fomentar atitudes corretas com relagéo ao
meio ambiente ndo é simples, como os autores diferenciaram muito claramente, com
cuja explicacdo concordo, pois as praticas educativas ambientalmente sustentaveis
requerem uma contextualizagéo, preferencialmente um trabalho interdisciplinar com
vistas a atender a comunidade em questéo, ou seja, sempre partir das experiéncias
concretas dos educandos, objetivando problematizar e leva-los a reflexdo da situacéo

existente, especialmente no tocante ao que pode ser feito para muda-la.

6.5 O SER CIDADAO

Quando falamos em cidadéao, referimo-nos aquele sujeito emancipado ou em
busca dessa emancipacéo. Um cidaddo emancipado ndo se cala ante os desmandos
de uma aristocracia que tenta oprimi-lo. Mas, para ter em sociedade esse cidadao, a
escola exerce um papel preponderante na vida dessas pessoas, com docentes com
uma postura politica, inundados de amoriza¢do pela educacdo, ou seja, amor pela
profissdo, amor pelos alunos e amor por aquilo que ensina. Com esse olhar, o
professor exerce um papel fundante na histéria desses sujeitos que a vida os deixou
até aquele momento as margens, mas que, com praticas emancipatorias, esses
sujeitos conseguirdo avangar em novos caminhos, projetar novos sonhos e modificar
a sua situacdo na qualidade de protagonistas de sua historia. “Assim, educar

politicamente é revelar ao individuo a verdade sobre o contexto social em que vive e
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sua posicao nele, para que essa verdade exerca todo o poder mobilizador que
somente a verdade possui” (LEMME, 1988, p. 249). O autor elucida o compromisso
politico do decente perante os discentes: o compromisso da verdade a respeito de
suas mazelas e o modo como motivar a formacao cidada.

O papel do cidaddo vai para além do simples cumprimento das normas
impostas pela sociedade, e, antagonicamente a essas normas, esta a postura critica
de sua realidade e reflexdes de como muda-las.

Com a intencdo de sugerirmos praticas de como trabalhar a formagédo desse
cidadao critico, encontramos no autor em evidéncia proposta para uma pratica que
contempla o cidad&o que precisa ser formado. Silva (2007, p. 66) ressalta: “A educacao
e a investigacdo tematica numa concepcdo critica de educacao constituem somente diferentes
momentos do mesmo processo”. Com base na fala desse autor, entendemos que, propondo o
“Processo de organizagédo da praxis libertadora”, é possivel articular esse cidadao

emancipado. Nesse processo, Silva (2007, p. 66) elabora quatro etapas:

1 — Investigacao tematica: Investiga-se pensamento-linguagem referindo a
realidade, a visdo do mundo. Esse é 0 momento que se motiva as falas dos
alunos, para conhecer a realidade em que estdo inseridos e quem sao.

2- Caracterizacdo dos temas geradores: sdo problemas ou necessidades
vivenciadas pelo povo. S&o os temas geradores.

Os contratemas: sdo o conjunto de ideias de concepc¢des de esperanca,
davidas, valores, desafios em relacao dialética com seus contrarios.

3 — Dialogo descondificador da realidade: Mediagdo entre o ‘contexto
concreto’, em que se dao os fatos, e o ‘contexto teérico’, em que sao
analisadas: ‘reflexao critica’ — Rede temética.

4 — Reducdo temética: Esse é o0 momento de cindi-lo em suas partes para
voltando-se a ele como totalidade, melhor conhecé-lo. Busca os nucleos
fundamentais dos temas. Essa etapa é chamada de selecao dos contelidos,
onde ocorrem as programacdes finalizando a pratica pedagogica.

Com essa proposta, Silva (2007) nos da diretrizes de como elaborar praticas
emancipatorias capazes de formar cidaddos conhecedores do espa¢o que ocupam na

sociedade.

6.6 A SAUDE E SUAS POSSIBILIDADES

O educador é peca fundante da educacao que emancipa. Desse modo, também
€ algo de dificuldades impostas para que ndo ocorra a educacao de que as classes
populares tanto precisam. Nessa constante luta por dias melhores, as condicfes de
trabalho, a estrutura e o poder posicionar-se fazem do professor um profissional

vulneravel as patologias que agridem a mente, o corpo e a alma. Profissionais que
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necessitam de acompanhamento de uma equipe multidisciplinar composta por
médicos, psicélogos, fonoaudidlogos, com a intencdo de ampara-los no decorrer da
sua vida profissional, a fim de trabalharem no processo preventivo de doencas.
Porém, esse suporte de profissionais para colaborar com os docentes ndo ocorre na
sua grande maioria, para ndo dizermos na totalidade das vezes. A medicina que
predomina em nossa regido € a alopatica, que, em muitos casos de doencas,
inviabiliza o tratamento em decorréncia dos valores dos medicamentos, considerando
os salarios dos profissionais da educacao.

Nesse panorama, um estudo que é muito pertinente a nossa problemética da
saude e funciona de maneira preventiva foi elaborado no artigo A Terapia Vibracional
como possibilidade de apoio a saude do professor, pela autora Désireé Goncalves
Raggi, o qual faz parte da coletdnea contida no produto educacional originado da
dissertacédo defendida por Marcela Fraga Gongalves Campos, sob a orientacdo da professora
Katia Gongalves Castor, 2019, em formato de livro intitulado “Tecendo fios para a producgéo
de saude no trabalho em educacdo”. Nesse artigo, a autora relata sua experiéncia de vida e 0
que fez para superar as doencas, cirurgias e traumas vivenciados em meio a muito sofrimento
e desesperanca, provocado pelos métodos convencionais da alopatia, prevalecente na clinica
médica da contemporaneidade.

Em sua experiéncia com o uso de terapias vibracionais, a autora ressalta que “[...] 0s
organismos vivos devem manter suas func@es equilibradas. Para tanto, precisam se adaptar as
modificacbes ambientais, que podem provocar desequilibrio e dificuldades na resposta de
defesa que resultam em doengas (RAGGI, 2019, p. 53). Diante dessa afirmacao, entendemos
que, para o ser humano ter salde, € necessario estar em equilibrio. Mas como manter o
equilibrio em um cotidiano tdo turbulento? Contudo, é preciso levar a escola essas novas
tecnologias de tratamento, que ndo sdo meros paliativos, mas sdo capazes de trazer equilibrio
fisico e emocional, principalmente quando se vive em um precdario quadro na saude, em que 0s

mais prejudicados sdo a classe operaria e excluida.

As esséncias vibracionais florais estimulam a regula¢édo da funcéo celular,
guando a célula ndo apresenta eficiente receptividade, causando
insuficiéncia de oligoelementos importantes nos processos metabdlicos.
Ainda que o organismo esteja devidamente suprido via alimentacéo, esses
minerais ndo séo assimilados pela célula porque perdeu a capacidade de
transporta-los para o meio intracelular, em decorréncia de fatores como
estresse e ma alimentacdo. Os oligoelementos devem ter certa constancia
nos tecidos, pois fornecem energia e catalisam as reacdes enziméticas, que
necessitam de cofatores, como Ferro, Magnésio, Manganés, Boro, Cobalto,
etc., elementos que transportam oligoelementos para o interior da célula
(RAGGI, 2019, p. 53).
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Nesse contexto, os florais sdo esséncias capazes de prevenir e tratar, de
maneira a propiciar um equilibrio homem-mente-psique. Isso faz com que o sistema
educacional conte com profissionais saudaveis, capazes de proporcionar aulas
dindmicas, dialdégicas, contagiando todo o ambiente com o bom humor e bom
desempenho profissional. Com isso, ndo somente os estudantes sédo beneficiados, e

sim toda uma sociedade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Anteriormente imaginava que, ao chegar a este capitulo, teria uma sensacao
de alivio, de missdo cumprida. Na perspectiva da pesquisa como pré-requisito para a
conclusdo do curso, essa sensagcdo se construiu, mas, a0 me posicionar como
professora e cidada, isso ndo aconteceu. Neste momento, sinto a paz por ter chegado
aqui, a conclusédo da dissertacdo, contudo permanece um sentimento de incompletude
acompanhado de um arduo desejo de fazer mais: a motivacdo pela busca por
compreender como funciona o universo em que estou inserida e como posso contribuir
para que ndo haja nem oprimidos nem opressores, para que haja formas apropriadas
de fortalecer a dignidade humana.

A grande imersdo em autores tdo nobres me proporcionou um aprendizado
oportunizando uma grande mudanca interna e externa. Esta pesquisa levou-me a
desejar que aqueles que tiverem acesso a este estudo tenham possibilidade de sentir
as mesmas sensacdes que experimentei no decorrer da pesquisa e desfrutem o
desejo de conhecer para aprender cada vez mais e compreender que, por meio do
conhecimento, o mundo se constroi e se refaz.

Muito além de compreender préticas pedagdgicas, foi ter a dadiva de entender
gue, mediante o didlogo, a reflexdo, o respeito mutuo, conseguimos viver em
sociedade, libertar-nos das prisdes que a contemporaneidade nos impde. O massacre
do oprimido ocorre, sim, por estar as margens e por faltar uma postura ética e politica
por parte dos docentes. No momento em que tem conhecimento e este € interiorizado
e posto posteriormente em prética, a opressdo cai e da lugar a coletividade, a
emancipacao.

As constatacfes acerca desta pesquisa foram construidas no coletivo, com a
participacdo, interesse e busca de informagdes que pudessem reforgcar e contribuir
para o trabalho docente e o aprendizado dos discentes. Pensar em educacao € pensar
no fazer e refazer, nas reflexdes constantes, pois ndo existe um padréao a seguir, mas
existe sensibilidade da escuta, existe 0 amor aos alunos, ao fazer e a profisséo.

Presenciamos alunos sofridos, cansados, exaustos pelos fardos da vida
imposta pela sociedade injusta e opressora, 0s quais, porém, se empenham por essa
emancipacao e tém consciéncia da necessidade e da grande importancia do papel de

cada sujeito, para construir uma sociedade mais justa e digna a todos.
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Mesmo diante de tantas fragilidades do meio, os professores fazem o melhor
gue podem para alcancar a emancipacdo tdo necessaria a esse sujeito. As
fragilidades sdo muitas, entre as quais destacamos: o estudo hibrido implantado pelo
governo do estado do Espirito Santo, o qual contempla aulas presenciais dias de terca,
guarta e quinta-feira, atendendo uma populacéo extremamente heterogénea, no que
tange tanto a idade quanto as expectativas e objetivos com relacdo a educacao;
alunos que ndo tém contato com os livros ha muito tempo, com dificuldades de
aprendizado, exigindo métodos diferenciados a sua faixa etaria, alunos com as mais
diversas experiéncias de vida. Outro agravante no processo de aprendizagem dos
alunos é o fato de o curriculo ser baseado no ensino médio regular; inexistir uma
plataforma de conteldos e atividades; ndo existir um livro para contemplar as
disciplinas e o curriculo, ou a lista de contetdos (se assim podemos chamar), que €
definida pelo proprio professor da area dentro das possibilidades de trabalho.

Embora em meio as tantas mazelas, os docentes, mediante praticas nao
fragmentadas, indissociavel da realidade do aluno, estabelecendo relacGes entre
realidade e conhecimento, considerando o contexto socio-historico do sujeito,
trabalhando com temas transversais, problematizando situacdes de trabalho e tendo
o trabalho como principio educativo, elencando situagBes-problema, como a
preocupacdo com a saude, ser o cidadao, saber viver com 0 meio ambiente, sdo
guestbes que tém um viés ético-politico. Quando o professor toma a realidade
concreta do aluno, ele estd trabalhando com préaticas socialmente concretas,
contemplando problemas reais. Nesse sentido, a constru¢cao de um curriculo integral
tem como fundantes tais praticas envolvendo professores e alunos. Tudo isso vai ao
encontro do protagonismo do discente, em sua autonomia, em tomar posse e ocupar
o lugar que é seu na sociedade.

Portanto, esta pesquisa contatou que os docentes, por meio de suas praticas
pedagdgicas alicercadas em aulas dialdgicas, estudos em grupos, pesquisas, temas
transversais que contemplaram as experiéncias concretas dos discentes, formaram
propostas de trabalho capazes de identificar a necessidade dos alunos, despertando
o interesse e alcancando o aprendizado. Nesse sentido, p6de-se constatar que as
praticas entrelagadas aos temas transversais contribuem para o0 processo de

emancipagao dos discentes.
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APENDICE A — ENTREVISTA APLICADA AOS ALUNOS

Caro(a) aluno(a):

Esta entrevista é parte da pesquisa de Mestrado Profissional em Ciéncias,
Tecnologia e Educagéo, desenvolvida por Simone Vieira Sant’/Anna Fardim por meio
do Programa de Pés-Graduacgdo da Faculdade Vale do Cricaré em Sdo Mateus-ES,
sob a orientacéo da professora doutora Désirée Goncalves Raggi. A pesquisa tem por
objetivo problematizar como as praticas pedagogicas baseadas em temas
transversais contribuem para a emancipacdo dos alunos da educacgao de jovens e
adultos no processo de aprendizagem. Cabe lembrar que sera garantido o anonimato
para preservar sua identidade e que as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas
para fins académicos. Contando com a sua colaboracdo, agradecemos
antecipadamente por dispensar parte do seu valioso tempo. Simone Vieira Sant’/Anna
Fardim (mestranda).

simonevsantanna@agmail.com Tel.: 28-99885-9379

1.Qual a sua Idade?

2.Vocé tem vontade de continuar seus estudos?

3. Vocé considera os estudos uma forma de ascenséo social e econémica?

4. Faca uma autoanalise do momento em que ingressou no curso para os dias de
hoje. Houve mudanga na maneira de analisar o que acontece em seu entorno?

5. As aulas ministradas na escola contribuem para o seu crescimento intelectual,
critico, politico e social?

6. Vocé sabe quais sao os objetivos das aulas ministradas na EJA?

7. Quais sao as suas motivacdes para cursar a EJA?

8. Vocé sabe o que € uma aula que emancipa?

9. Quais as doengas mais comuns na sua comunidade?

10. Existe um posto de salde na comunidade local?

11. Existe associacao e/ou cooperativa na sua comunidade?

12. Vocé participa de alguma associacédo?
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APENDICE B — ENTREVISTA APLICADA AOS PROFESSORES

Caro(a) professor(a):

Esta entrevista é parte da pesquisa de Mestrado Profissional em Ciéncias,
Tecnologia e Educacgao, desenvolvida por Simone Vieira Sant'‘Anna Fardim por
meio do Programa de PoOs-Graduacdo da Faculdade Vale do Cricaré em Sao
Mateus-ES, sob a orientacdo da professora doutora Désirée Gongalves Raggi. A
pesquisa tem por objetivo problematizar como as praticas pedagdgicas baseadas
em temas transversais contribuem para a emancipacao dos alunos da educacéo
de jovens e adultos no processo de aprendizagem. Cabe lembrar que sera
garantido o anonimato para preservar sua identidade e que as informacdes obtidas
serdo utilizadas apenas para fins académicos. Contando com a sua colaboracéao,
agradecemos antecipadamente por dispensar parte do seu valioso tempo. Simone

Vieira Sant’Anna Fardim (mestranda).

simonevsantanna@agmail.com Tel.: 28-99885-9379

1. Vocé sabe caracterizar uma educacdo que emancipa o aluno da educacédo de
jovens e adultos?

2. Pode citar algumas caracteristicas de préaticas pedagodgicas que emancipam?

3. O fato de a BNCC né&o possuir um curriculo proprio para a EJA causa algum
desconforto no processo que se inicia com o planejamento, perpassando com a
mediacdo em sala de aula e finalizando com a aprendizagem do conteudo pelos

alunos?
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APENDICE C — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Caro(a) Aluno(a)

Este questionario é parte da pesquisa de Mestrado Profissional em
Ciéncias, Tecnologia e Educagéo, desenvolvida por Simone Vieira Sant’Anna
Fardim por meio do Programa de P6s-Graduacéo da Faculdade Vale do Cricaré
em Sao Mateus-ES, sob a orientacdo da professora doutora Désirée Gongalves
Raggi. A pesquisa tem por objetivo problematizar como as praticas pedagogicas
baseadas em temas transversais contribuem para a emancipacao dos alunos da
educacao de jovens e adultos no processo de aprendizagem. Cabe lembrar que
sera garantido o anonimato para preservar sua identidade e que as informacdes
obtidas serdo utilizadas apenas para fins académicos. Contando com a sua
colaboracédo, agradecemos antecipadamente por dispensar parte do seu valioso

tempo. Simone Vieira Sant’Anna Fardim (mestranda).

simonevsantanna@gmail.com Tel.: 28-99885-9379

1. Onde reside? Meio rural () meio urbano () local....................... sua idade........
2. E filho(a) ou & agricultor(a)? .................
3. Vocé sabe o que é agricultura sustentavel? () sim () néo
Se sim, sabe explicar?
4. Na sua regido, usam-se agrotoxicos? ( )sim ( )ndo ( )nao sei

Se sim, sabe dizer quais tipos de agrotdxicos?

6. Acha que é possivel o cultivo de alimentos sem o uso de agrotoxicos?
( )sim ( )ndo ( )néosei
7. Considera que os agrotoxicos causem mal a saude humana?
( )sim ( )néo
JUSTITIQUE. ettt ettt ettt s e s e e e e e e e e e e eeeeeeeaeeaeeaeeesnnrennnne
8. Vocé sabia que, em julho de 2019, foram liberados 51 agrotoxicos?

( )sim ( )néo
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9. Sabia que desses produtos 28 sdo medianamente toxicos, 17 extremamente
toxicos, 18 muito perigosos, 1 altamente perigoso e que 27 produtos sdo perigosos
ao meio ambiente?

10.Vocé é contra essa liberagdo ou a favor dela? ( )contra ( ) afavor

() indiferente

11.Acha que o uso de agrotoxico pode contaminar o solo e a agua?
( )sim ( )nao

12.Vocé conhece experiéncias de cultivo sem agrotoxicos? () sim () nao

Se sim, pode comentar €SSa EXPENHENCIA?.........coviiiiiiiiiiiiiiiieiie et
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APENDICE D - ROTEIRO DE OBSERVACAO DA AULA

Caro(a) aluno(a):

Este roteiro de observacgéo da aula é parte da pesquisa de Mestrado Profissional
em Ciéncias, Tecnologia e Educacao, desenvolvida por Simone Vieira Sant'/Anna
Fardim por meio do Programa de PoOs-Graduacao da Faculdade Vale do Cricaré em
Sao Mateus-ES, sob a orientagdo da professora doutora Désirée Gongalves Raggi. A
pesquisa tem por objetivo problematizar como as praticas pedagogicas baseadas em
temas transversais contribuem para a emancipacéo dos alunos da educacéao de jovens
e adultos no processo de aprendizagem. Cabe lembrar que sera garantido o anonimato
para preservar sua identidade e que as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas
para fins académicos. Contando com a sua colaboragcdo, agradecemos
antecipadamente por dispensar parte do seu valioso tempo. Simone Vieira Sant'/Anna

Fardim (mestranda).

simonevsantanna@agmail.com Tel.: 28-99885-9379

1 — Disposicao dos alunos em sala.

2- Durante as aulas, os alunos séo participantes ou meros telespectadores.

3- As aulas causam provocacdes no sentido de fomentar discussoes.

4- Como séao feitos os planejamentos das aulas? Com base em qué? Como é o
desenrolar delas?

5 — S&o solicitadas pesquisas aos alunos?
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APENDICE E — ROTEIRO GRUPO FOCAL ESTUDANTES

Caro(a) aluno(a):

Esta técnica do grupo focal é parte da pesquisa de Mestrado Profissional em
Ciéncias, Tecnologia e Educagado, desenvolvida por Simone Vieira Sant’Anna
Fardim por meio do Programa de P6s-Graduacéo da Faculdade Vale do Cricaré em
Sao Mateus-ES, sob a orientacdo da professora doutora Désirée Gongalves Raggi.
A pesquisa tem por objetivo problematizar como as praticas pedagdgicas baseadas
em temas transversais contribuem para a emancipac¢ao dos alunos da educacao
de jovens e adultos no processo de aprendizagem. Cabe lembrar que sera
garantido o anonimato para preservar sua identidade e que as informacdes obtidas
serdo utilizadas apenas para fins académicos. Contando com a sua colaboracao,
agradecemos antecipadamente por dispensar parte do seu valioso tempo. Simone

Vieira Sant’Anna Fardim (mestranda).

simonevsantanna@gmail.com Tel.: 28-99885-9379

1 — Local: Saldao da EEEFM “Presidente Kennedy” Data: 03/12/2019 Horario: 18
horas

2 — Equipe: Pesquisadora

3 — Participantes: Os sujeitos da pesquisa séo seis alunos, dos quais dois do primeiro

ano, dois do segundo ano e dois do terceiro ano.

4 — Objetivo: Avaliar, por meio da técnica do grupo focal, as rea¢des dos alunos e
perceber como as aulas tém colaborado para a emancipacao dos estudantes.

5 - Materiais necessarios: mesa, cadeira, gravador de video e audio, blocos de

anotacao.

6 — Roteiro de atividades:
- Apresentar o rapport, quando apresentamos o0 proposito e o formato da

reunido, colocando o propdsito do grupo focal de maneira bem descontraida,
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by

deixando os participantes bem a vontade e informando como sera feita a
reuniao;

- Comentar 0 anonimato;

- Explicar sobre o tempo que cada participante tera para se expressar: sendo
10 minutos para cada participante;

- E importante a participacdo de todos com a maxima espontaneidade, sabendo

gue as opinides divergentes sdo bem-vindas.

7 - Grupo focal € uma técnica de pesquisa qualitativa com o objetivo de reunir um

grupo para discutir sobre perguntas referentes a um assunto em estudo.

8 — Perguntas:
1. Vocés acreditam que tenham adquirido emancipacdo? Vocés se consideram

pessoas emancipadas?

2. Vocés acreditam que as atividades realizadas pela escola e as aulas oportunizaram

VOCés a adquirir essa emancipagao?
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APENDICE F — AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Caro(a) aluno(a):

Esta autorizac&o da instituicdo é parte da pesquisa de Mestrado Profissional em
Ciéncias, Tecnologia e Educagao, desenvolvida por Simone Vieira Sant’‘Anna Fardim
por meio do Programa de Pdés-Graduagdo da Faculdade Vale do Cricaré em Sé&o
Mateus-ES, sob a orientacdo da professora doutora Désirée Gongalves Raggi. A
pesquisa tem por objetivo problematizar como as praticas pedagodgicas baseadas em
temas transversais contribuem para a emancipacéao dos alunos da educacéo de jovens
e adultos no processo de aprendizagem. Cabe lembrar que sera garantido o anonimato
para preservar sua identidade e que as informagdes obtidas seréo utilizadas apenas
para fins académicos. Contando com a sua colaboracdo, agradecemos
antecipadamente por dispensar parte do seu valioso tempo. Simone Vieira Sant’Anna

Fardim (mestranda).

simonevsantanna@gmail.com Tel.: 28-99885-9379
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Credenciada peia portaria MEC 725 de 26/05/00. Publicada na DOU
de 26/05/00 Maniida pelo Instituto Vale do Cricare

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
Instituto Vale do Cricaré — Registro 8207

FacuLp
‘\"l - &

AR
Chscans

AUTORIZACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Eu, José Renato Calvi Lima ocupante do cargo de Diretor Escolar na FEEFM “Presidente Kennedy™,
autorizo a realizagio nesta Instituiio da pesquisa, intitulada PRATICAS PEDAGOGICAS BASEADAS
EM TEMAS GERADORES: Uma Proposta para o Empoderamento dos Alunos do Ensino Médio Na
Educac¢do de Jovens E Adultos (EJA), sob a responsabilidade da pesquisadora Simone Vieira Sant’ Anna
Fardim, sendo orientada pela pesquisadora Prof. Dra [Xsirée Gongalves Raggi, por meio do programa de
Pas-Giraduagio — Mestrado Profissional em Ciéneia, Tecnologia ¢ Educagiio da Faculdade Vale do Cricare.

Essa pesquisa pretende discutir o empoderamento dos alunos da educagiio de jovens e adultos do ensino
medio numa perspectiva freiriana mediada por Praticas Pedagogicas baseadas em temas geradores. Sendo
assim, a forma de participagiio consiste em contribuir com informagdes referentes para o estudo no decorrer
das observagdes diretas e indiretas, realizadas pela pesquisadora e se for da sua vontade gostaria da sua
autoriza¢iio para a utilizagdo das informagdes colcladas, gravacdes de dudio e video, totograftas. Sendo a
divulgagdo por meio ficticio, imagem de rosto esmaceida e vozes nio identificaveis. a fim de resguadar o
sigilo necessirio,

Fm qualquer etapa do estudo, tera acesso ao pesquisador reponsavel pelo enderego Rua Primeiro de Maio,
n® 80 - Bairro Centro - Presidente Kennedy — ES. / Endereco ¢letronico simoneysantannaiiigmail.coin ou
mlo teletone (285 99885-9379.

Além disso, informo que poderdo haver riscos no que diz respeito a exposicdo da Escola, dos alunos ¢
professores enquanto instituigio co-participanic da pesquisa. Como a divulga¢do da imagem e sua voz dos
alunos ¢/ou profissionais que aqui trabalham, mesmo que sendo distorcida podendo ser reconhiecida. Os
incomodos para que os participes podem sofrer estdo dentre eles: Invasdo de privacidade; Revitimizar ¢
perder o zutocontrole e a integridade ao revelar pensamentos ¢ sentimentos nunca revelados: Tomar o
tempo do sujeito ao responder ao questiondrio / entrevista. [lu enguanto pesquisadora cuidarei para que s¢
sintam o mais confortavel possivel como participantes.

Ademais, declaro que a experiénera pretende contribuir para a minha ( pesquisadora) formagdo profissional
¢ educacional confiada a Faculdade Vale do Cricaré ¢ ainda contribuir com a comunidade local alunos e
professorcs da escola a qual esté sendo pesquisada. Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com
a pesquisadora responsavel, comumque o fato 4 Comissdo de Etica em Pesquisa da FVC: Rua Humberto
Almeida Franklin, 01, Bairro Universitario - S3o Mateus, I'S, ¢-mail: cep@ive.br - Telefone: (27) 3513-
0037

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa, e que concordo
em participar.

el /) o fot 97
Espirito Santo, ')3 de ;,Ll-‘ U !\; -,

~ Conselho de Escola ¢a

“E.E.E.F.M. Presidente Kennedy”
CNPJ: 03.368.502/0001-68

\ \' S fosé Renato Calvi Lima Rua Manoel Lucio Gomes, 20 - Centro - 29.350-G00
L!Igm AL Diretor Escolar Presidente Kennedy - ES - Tel: 1241 35%5-1460)
ASsinatura dy responsavekcCa B e AU GNP da instituigdo co-participante
:-. :\' "

Assinatura dofa} pesquisador(a) [imprescindivel]: @W A

———
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APENDICE G — AUTORIZACAO PROFESSORES

Caro(a) aluno(a):

Esta autorizac@o professores € parte da pesquisa de Mestrado Profissional
em Ciéncias, Tecnologia e Educagao, desenvolvida por Simone Vieira Sant’/Anna
Fardim por meio do Programa de P6s-Graduacéo da Faculdade Vale do Cricaré em
Sao Mateus-ES, sob a orientacdo da professora doutora Désirée Gongalves Raggi.
A pesquisa tem por objetivo problematizar como as praticas pedagdgicas baseadas
em temas transversais contribuem para a emancipac¢ao dos alunos da educacao
de jovens e adultos no processo de aprendizagem. Cabe lembrar que sera
garantido o anonimato para preservar sua identidade e que as informacdes obtidas
serdo utilizadas apenas para fins académicos. Contando com a sua colaboracao,
agradecemos antecipadamente por dispensar parte do seu valioso tempo. Simone

Vieira Sant’Anna Fardim (mestranda).

simonevsantanna@gmail.com Tel.: 28-99885-9379
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Credenciada pala portana MEC 725 de 26/05/00, Pubkcadi no DOU
de 26/0500 Manticka pelo Instituto Vale do Cricaré

FACULDADYE Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
Vit 1w Cozai s Institute Vale do Cricaré ~ Registro 8207

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA (TCLE)

Eu, Simone Vieira Sant'Anna Fardim, convido vocé, professor (a) da EEEFM "Presidente
Kennedy®, Sr. (a) a participar,
como voluntario{a), do estudo/pesquisa cientifica desenvolvida por mim e orientada pela
pesquisadora Prof. Dra. Désirée Gongalves Raggi, intitulado(a) PRATICAS PEDAGOGICAS
BASEADAS EM TEMAS GERADORES: Uma Proposta para o Empoderamento dos Alunos
do Ensino Médio na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). por meio do programa de Pés-

Graduag&o — Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo da Faculdade Vale do
Cricare.

Essa pesquisa pretende discutir o empoderamento dos alunos da educagio de jovens e aduitos
do ensino médio numa perspectiva freireana mediada por Praticas Pedagégicas baseadas em
temas geradores. Sendo assim, a forma de participagdo consiste em contribuir com informagGes
referentes a0 estudo no decorrer das observagbes diretas e indiretas, realizadas pela
pesquisadora e se for da sua vontade gostaria da sua autorizagéo para a utilizagdo das
informagdes coletadas por meio de gravagdes de audio e video, fotografia. Sendo a divulgacéo
por meio ficticio, imagem de rosto esmaecida e vozes ndo identificaveis, a fim de resguardar o
sigilo necessario.

Em qualquer etapa do estudo. tera acesso ao pesquisador responsavel pelo endere¢o Rua
Primeiro de Maio, n° 80 — Bairro Centro — Presidente Kennedy — ES. / Enderego eletrdnico
simonevsantanna@gmail.com ou pelo telefone (28) 99885-9379.

Além disso, informo que poderdo haver riscos no que diz respeito a sua exposigdo enquanto
cidadao participante da pesquisa. Como a divulgacdo da sua imagem € sua voz mesmo que
sendo distorcida podendo ser reconhecida. Os incdmodos para que os participes podem sofrer
estdo dentre eles: . Invaséo de privacidade; Revitimizar e perder o autocontrole e a integridade
ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; Tomar ¢ tempo do sujeito ao responder
ao questionario / entrevista. Eu enquanto pesquisadora cuidarei para gue se sinta o mais
confortavel possivel como participante.

Ademais, declaro que a experiéncia pretende contribuir para a minha (pesquisadora) formagéo
profissional e educacional confiada a Faculdade Vale do Cricaré e ainda contribuir com a
comunidade locai alunos e professores da escola a qual esta sendo pesquisada. Caso vocé
tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique o fato a
Comisséio de Etica em Pesquisa da FVC: Rua Humberto Almeida Franklin. 01. Bairro
Universitario — Sdo Mateus, ES, e-mail: cep@ivc.br - Telefone: {27) 3313-0037.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagéo na pesquisa, e que
concordo em participar.

Espirito Santo, de de

Assinatura do{a) participante:

Assinatura do{a) pesquisador{a) [imprescindivel]:
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APENDICE H — AUTORIZACAO ALUNOS

Caro(a) aluno(a):

Esta autorizacdo alunos é parte da pesquisa de Mestrado Profissional em
Ciéncias, Tecnologia e Educagado, desenvolvida por Simone Vieira Sant’Anna
Fardim por meio do Programa de P6s-Graduacéo da Faculdade Vale do Cricaré em
Sao Mateus-ES, sob a orientacdo da professora doutora Désirée Gongalves Raggi.
A pesquisa tem por objetivo problematizar como as praticas pedagdgicas baseadas
em temas transversais contribuem para a emancipac¢ao dos alunos da educacao
de jovens e adultos no processo de aprendizagem. Cabe lembrar que sera
garantido o anonimato para preservar sua identidade e que as informacdes obtidas
serdo utilizadas apenas para fins académicos. Contando com a sua colaboracao,
agradecemos antecipadamente por dispensar parte do seu valioso tempo. Simone

Vieira Sant’Anna Fardim (mestranda).

simonevsantanna@gmail.com Tel.: 28-99885-9379
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Credenciada pela portaria MEC 725 de 28/05/00. Publicada no DOU
de 26/05/0C Mantida pelo Instituto Vate do Cricaré

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
Instituto Vale do Cricaré - Registro 8207

FACUEDADE
! <

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA (TCLE)

Eu, Simone Vieira Sant'Anna Fardim, convido vocé, aiuno {(a) da EEEFM "Presidente
Kennedy", Sr. (a) a participar,
como voluntario(a), do estudo/pesquisa cientifica desenvolvida por mim e orientada pela
pesquisadora Prof. Dra. Désirée Gongcalves Raggi, intitulado{a) PRATICAS PEDAGOGICAS
BASEADAS EM TEMAS GERADORES: Uma Proposta para o Empoderamento dos Alunos
do Ensinc Médic na Educacao de Jovens e Adultos {(EJA}, por meio do programa de Pos-

Graduag&o — Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagio da Faculdade Vale do
Cricaré.

Essa pesquisa pretende discutir o empoderamento dos alunos da educacdo de jovens e adultos
do ensino médio numa perspectiva freireana mediada por Praticas Pedagogicas baseadas em
temas geradores. Sendo assim, a forma de participacdo consiste em contribuir com informacdes
referentes ao estudo no decorrer das observagbes diretas e indiretas, realizadas pela
pesquisadora e se for da sua vontade gostaria da sua autorizagdo para a utilizagéo das
informagdes coletadas por meio de gravagdes de audio e video, fotografia. Sendo a divulgagéo
por meio ficticio, imagem de rosto esmaecida e vozes néo identificaveis, a fim de resguardar o
sigilo necessario.

Em qualquer etapa do estudo, ter4 acesso ao pesquisador responsavel pelo enderegco Rua
rimeirc de Maio, n® 80 — Bairro Centro — Presidente Kennedy — ES. / Enderego eletrénico
simonevsantanna@gmail.com ou pelo telefone (28) 99885-9379.

Além disso, informo que poderéo haver riscos no que diz respeito a sua exposicdo enquanto
cidad&o participante da pesquisa. Como a divulga¢do da sua imagem e sua voz mesmo que
sendo distorcida podendo ser reconhecida. Os incomodos para que os participes podem sofrer
estéo dentre eles: . Invasao de privacidade; Revitimizar e perder o autocontrole e a integridade
ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; Tomar o tempo do sujeito ao responder
ao questionario / entrevista. Eu enquanto pesquisadora cuidarei para que se sinta o mais
confortavel possivel como participante.

Ademais, declaro que a experiéncia pretende contribuir para a minha (pesquisadora) formagéo
profissional e educacional confiada a Facuidade Vale do Cricaré e ainda contribuir com a
comunidade local alunos e professores da escola a qua! esta sendo pesqu:sada Caso vocé
tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responséavel, comunique o fato a
Comissdo de Etica em Pesquisa da FVC: Rua Humberto Almeida Franklin, 01, Bairro
Universitario — Sao Mateus, ES, e-mail: cep@ivc.br - Telefone: (27) 3313-0037.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa, e que
concordo em participar.

Espirito Santo, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador{a) {imprescindivel]:
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APENDICE | — SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Caro(a) aluno(a):

Esta solicitacdo de autorizacdo para pesquisa € parte da pesquisa de
Mestrado Profissional em Ciéncias, Tecnologia e Educacédo, desenvolvida por
Simone Vieira Sant’/Anna Fardim por meio do Programa de Pds-Graduacao da
Faculdade Vale do Cricaré em S&o Mateus-ES, sob a orientacdo da professora
doutora Désirée Gongalves Raggi. A pesquisa tem por objetivo problematizar como
as praticas pedagdgicas baseadas em temas transversais contribuem para a
emancipacdo dos alunos da educacdo de jovens e adultos no processo de
aprendizagem. Cabe lembrar que sera garantido o anonimato para preservar sua
identidade e que as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins
académicos. Contando com a sua colaboracéo, agradecemos antecipadamente por
dispensar parte do seu valioso tempo. Simone Vieira Sant'‘Anna Fardim

(mestranda).

simonevsantanna@agmail.com Tel.: 28-99885-9379
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PROGRAMA DE POS GRADUAGAO STRICTO SENSU

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO
Reconhecido pela Portaria MEC/CNE n° 256 da 16/02/2017 publicada no D.0.U. de 161022017

SOLICITACAO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

S&o Mateus (ES), 16 de marco de 2019.

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Simone Vieira Sant'Anna Fardim, aluno (a) do Programa de Pés-Graduagéo —~
Stricto Sensu — Mestrado Profissional em Ciéncla, Tecnologia e Educagio da
Faculdade Vale do Cricaré, solicito ao Sr. José Renato Calvi Lima, Diretor da EEEFM
Presidente Kennedy-ES, autorizacdo para realizar pesquisa, com o objetiva de
desenvolver trabalho do Mestrado.

Contando com a autoriza¢do de V.S. 2 colocamo-nos 3 disposi¢do para qualquer

esclarecimento.
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