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RESUMO

CONTARINI, MARIA REGINA FONTANA. Educagdo inclusiva: o processo
pedagogico de uma estudante com dificuldade de aprendizagem em escola
municipal de Presidente Kennedy (ES)

O presente estudo tem como objetivo geral compreender o fazer pedagdgico no
processo educacional de uma aluna com dificuldade de aprendizagem, analisando o
procedimento educativo e a aplicacdo das teorias da educacdo de forma empirica.
Entende-se que a acédo pedagdgica deve consistir na elaboracdo de programas de
intervencdo adaptados as caracteristicas de aprendizagem especificas de cada
crianca e no espaco em que ocorre essa aprendizagem. Incluir alunos com
dificuldades de aprendizagem é um grande desafio. Isso, na maioria das vezes,
ainda ndo ocorre na escola. O sistema educativo brasileiro costuma padronizar o
processo de ensino, ndo observando as particularidades e necessidades de cada
aluno. Para uma educacao realmente inclusiva € necessario repensar o processo de
ensino e aprendizagem conhecendo e compreendendo as adversidades fisicas ou
culturais, as multiplas diversidades, sejam elas fisicas ou culturais, necessitando ser
plurissignificativa e construir um curriculo contextualizado, em que esteja presente a
equidade. Como objeto de pesquisa delimitou-se o estudo ao caso de uma aluna,
com oito anos de idade, diagnosticada com déficit intelectual, limitagdo elaborativa,
déficit cognitivo idade mental inferior a cronolégica, bem como comprometimento da
linguagem, com testes psiquiatricos e fonoaudioldégicos com a estudante, durante o
periodo do estudo, realizados em 2017 a 2019. A pesquisa desenvolvida caracteriza-
se como exploratéria de abordagem qualitativa e de pesquisa-a¢do. Os resultados
encontrados foram avaliados por tratamento descritivo, analisadas as pesquisas e
laudos médicos da aluna. Foram realizadas avaliacbes diagnosticas e tracadas as
metas. A partir das teorias, nas perspectivas de Piaget, Vygotsky e Gardner,
elaboramos um planejamento direcionado, especifico a necessidade da aluna em
processo de alfabetizacdo. O resultado da pesquisa demonstra que a aluna passou
a ter autoestima, teve avancos em relacéo a linguagem, psicomotricidade, cognicao,
pensamento légico-matematico, assiduidade, ao relacionamento interpessoal e
leitura/escrita de palavras simples. O trabalho de alfabetizacdo que construimos com
a estudante culminou em um e-book portfélio descritivo (produto da pesquisa).

Palavras-Chave: Dificuldades de Aprendizagem. Educacéao Inclusiva. Intervencdes
pedagogico-metodoldgicas.



ABSTRACT

CONTARINI, MARIA REGINA FONTANA. Inclusive education: the pedagogical
process of a student with learning difficulties in a municipal school in Presidente
Kennedy (ES)

This study’s objective is to comprehend the pedagogical process and evaluate the
learning environment while teaching a special needs student. It seeks to analyse the
relevance of the procedures and theoretical approaches for literacy. Piaget, Vygotsky
and Gardner are the references and framework for this investigation. The intervention
and instructional program design consisted in adapting methods to each individual
needs of an eight year old child for two years. It included evaluations offered by a
multidisciplinary team including a Psychiatrist and Speech Pathologist. They
diagnosed the learning disability due to intellectual and developmental delay,
compromised speech and deficit of the executive functions. The development of this
work was registered in the form of an e-book and shows that despite all challenges
the child achieved her learning goals by improving her communication, coordination
and motor skills; as well as logical thinking, mathematical computing and writing
ability. Overall, it was possible to improve her attendance, increase her interpersonal
skills and self esteem. In conclusion, the accomodation of students with learning
disabilities is a huge challenge to schools. Brazilian school system tends to often
dismiss any need to provide options to students who do not fit the norm. This work
argues that for inclusion to occur the educational system needs to rethink the
instructional process taking in consideration the intellectual or physical adversities a
child may have. In order to achieve equity a curriculum must also attend to the
cultural diversity and plurality of its inclusive strategies.

Key Words: Learning disability. Inclusion. Individual Educational Plan (IEP).
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INTRODUCAO

Nasci na cidade de Presidente Kennedy, Estado do Espirito Santo, em uma familia
de doze irmaos. Quando ainda pequena meus pais decidiram mudar para a cidade
de Cachoeiro de Itapemirim-ES. Desde crianca meu sonho era ser professora,
todavia precisei comecar a trabalhar em outras areas para ajudar nas despesas
familiares. Porém, consegui cursar o Magistério, no Colégio Ateneu Cachoeirense,
concluindo em1988. Em 2005, me formei em Letras (portugués e literatura), no
Centro Universitario S8o Camilo, em Cachoeiro de Itapemirim. Em 2007, cursei
Especializacdo em Educacéo Inclusiva, naS Faculdades Integradas de Jacarepagua-
SP. Voltei a fazer graduacdo em Pedagogia e Especializacdo em Letras (portugués
e literatura), Universidade Nove de Julho — UNINOVE, em Sao Paulo, formando em
2009. Além disso, em 2011, me especializei em Administracdo, Supervisdo Escolar,

no municipio de Alegre - ES.

Profissionalmente, exerci as funcbes de professora nas areas de lingua portuguesa
e artes. Também atuei como coordenadora pedagdgica, pedagoga e na educacao
especial na Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais- APAE, de Cachoeiro de
Itapemirim, vindo me firmar na area da educacdo do municipio de Presidente
Kennedy, onde atualmente atuo na Educacdo Infantil. Dedico-me ao trabalho
docente com muito afinco e tenho plena consciéncia de que, como professora,
preciso-me aperfeicoar 0os conhecimentos para que minhas acdes pedagdgicas
sejam pautadas nos saberes cientificos e ndo somente saberes pragmaticos.

O Mestrado, além de significar um sonho, um desejo, significa uma necessidade
profissional, pois, sei da importancia da qualificacdo profissional para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas alicercadas em estudos, leituras e
conhecimento académico. Meu interesse em cursar 0 mestrado visa também
qualificar minha formagé&o para compreender o processo educacional de alunos com

dificuldades de aprendizagem e, com isso, ajudar a transformar a pratica inclusiva.

A Educacéao brasileira requer atender a diversidade dos alunos e suas necessidades,
inclusive os sujeitos com dificuldades de aprendizagem, tema deste estudo. A

dificuldade de aprendizagem, muitas vezes, ndo esta relacionada aos problemas de



abordagem pedagdgica, ou seja, esta associado a outras instancias, pois, mesmo
apos uma mudanca na abordagem educacional do professor, o aluno continua
apresentando os mesmos resultados insuficientes. Isso aponta para a necessidade
de uma investigacdo mais aprofundada, que podera elucidar as reais causas da
dificuldade em questédo. Entdo, a escola e os profissionais da educacao necessitam
observar, estudar e propor agcdes que possam ajudar esses sujeitos a superar essa

dificuldade no decorrer do processo ensino-aprendizagem.

O trabalho do mestrado propde uma reflexdo sobre os desafios de se buscar
melhores metodologias especificas de ensino para se trabalhar com os estudantes
com dificuldades aprendizado. Para o desenvolvimento da dissertacao foi realizado
um estudo qualitativo, que se consolidou em uma proposta educacional que visa a
formacdo dos alunos a partir das suas necessidades especiais. No sentido de
superar as dificuldades e alcancar éxito em suas aprendizagens, propomos uma

educacao pautada no estudante e ndo no professor ou no contetdo.

Nosso problema de pesquisa procura responder um questionamento que nos
inquieta, como ocorre 0 processo pedagdgico de alunos com dificuldades de
aprendizagem? Temos como hipéteses que o0 processo pedagogico deve consistir
na elaboracdo de programas de intervencdo adaptados as caracteristicas de
aprendizagem especificos de cada crianca e no meio ambiente em gque ocorre essa
aprendizagem. Provavelmente um ambiente calmo e previsivel, promovido de forma
estruturada para favorecer a aprendizagem, minimiza as dificuldades de

comunicacao, interacdo e comportamento.

E comum no ambiente escolar encontramos estudantes desinteressados, agressivos
e com problemas de relacionamento com o0s colegas. Tais dificuldades podem
resultar em faltas de aulas, repeténcia ou evasdo escolar, além de se ter a
probabilidade de se prejudicarem no mercado de trabalho, por falta de estudos.
Nesse cenario, a relacdo de professor e aluno também se torna conflituosa,
prejudicando o0 processo ensino-aprendizagem em seu desenvolvimento e

gualidade.



A educacdo atual requer, cada vez mais, desenvolvimento de competéncias e
habilidades de alunos. Entdo, é preciso estudar meios para que haja um
cumprimento pleno dos objetivos de ensinar alunos que apresentem dificuldades de

aprendizagem. Por isso, que escolhemos este tema para aprofundar no mestrado.

Cada um dos atrasos entre os alunos ocorre em diferentes niveis de gravidades e
determinados problemas de aprendizado pode conduzir aos problemas
comportamentais. No geral, isso reforca a ideia do déficit cognitivo. Média de 30 a
40% dos alunos brasileiros apresentam alguma dificuldade de aprendizagem
(CIASCA, 2003). As dificuldades de aprendizagem de alunos exigem didaticas
especificas. Mas, isso muitas vezes, ndo € tarefa simples. Quando o professor
percebe dificuldades de aprendizagem na crianca, cabe a ele procurar conhecer as

causas dessa dificuldade, e ndo fazer suposi¢cdes quanto ao nao rendimento.

Incluir alunos com dificuldades de aprendizagem é um grande desafio, pois, 0
sistema educativo brasileiro costuma padronizar o processo de ensino, nao
observando as particularidades e necessidades de cada aluno. Teorizar e
desenvolver praticas de enfrentamentos as dificuldades de aprendizagens auxilia
nas praxis reflexivas da educacdo especial. E importante repensar o ensino-
aprendizagem conhecendo e valorizando as adversidades fisicas ou culturais. No
em ensino e aprendizagem podem objetivar a valorizacdo das mudltiplas
diversidades, sejam elas fisicas ou culturais. A escola inclusiva necessita ser

plurissignificativa, construir um curriculo contextualizado, que seja amplo e flexivel.

Aderir a inclusdo necessita de acessibilidade que favoreca a constru¢cdo de uma
escola aberta, onde esteja presente a equidade, ou seja, conforme versa o artigo 5°,
caput, da Constituicdo Federal. Mais do que uma igualdade formal perante a lei se
destaca a igualdade material. O que se esquadrinha € uma igualdade proporcional
porque ndo se podem tratar igualmente situagdes provenientes de fatos desiguais.
Dar tratamento isondmico as partes significa tratar igualmente os iguais e

desigualmente os desiguais, na exata medida de suas desigualdades.

Neste caso, ndo podemos exigir procedimentos iguais para todos os estudantes em

numa sala de aula. Se a uma pessoa possui necessidades especiais, nao
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conseguira responder igualmente aos que ndo possuem. As necessidades
especificas apresentadas pelos sujeitos sao o ponto de partida para se criar politicas
publicas que favorecam as igualdades de direitos. Isto destaca a importancia de
realizar a igualizacdo das condicfes dos desiguais. A escola como uma politica

publica, importante ao cidaddo, ndo pode reproduzir as desigualdades.

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades (SANTOS,1999).

E papel de a educacdo especial atender seus estudantes de acordo com suas
diferencas e necessidades reais. Os alunos, com necessidades especiais, s&o
pessoas de portadoras de direitos como os demais. Enquanto educadores, devemos
dar condicbes especificas, dentro das suas limitacGes, pare eles aprenderem como

0S outros.

O objetivo maior dessa dissertacao é delimitar em compreender o fazer pedagdégico
no processo educativo, ou seja, ensino e aprendizagem de uma aluna com
dificuldade de aprendizagem em escola municipal de Presidente Kenedy-ES. Sendo
assim, 0s nossos objetivos especificos foram: desenvolver andlises critica sobre os
desafios que envolvem o processo de ensino e aprendizagem; discutir conceitos de
aprendizagem a partir de um referencial teérico selecionado; descrever o processo
de ensino que permitiu a aprendizagem da aluna sujeito da pesquisa.

O processo metodolégico é pautando pela pesquisa qualitativa, associado a
pesquisa acao porque, enquanto pesquisadores, temos a possibilidade de intervir
em uma problemética de dificuldade de ensino aprendizagem de uma crianga
diagnosticada com limitacdo elaborativa, déficit cognitivo, idade mental a inferior a

cronoldgica (retardo mental-CID 71) e comprometimento da linguagem.

Em 2017, numa sala de aula com 25 criancas, eu tinha iniciado, como professora de
educagéo especial, o trabalho pedagdgico com a estudante Maria (nome ficticio). A
turma ja tinha uma professora regente e eu fui contratada para atender
especialmente a estudante. Assim, nos fomos instigadas a compreender o0 seu

processo de aprendizagem. Nesta tarefa, colocamos em pratica acdes pedagodgicas
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reflexivas sobre os resultados que iamos alcancando com a estudante, e a partir da
reflexdo, fomos construindo novos procedimentos pedagoégicos, novas acles e

construcdo de novo saberes.

Para melhor coleta de dados trabalhamos com entrevistas semiestruturadas. As
pessoas entrevistadas foram a Mae de Maria, a professora regente e a
coordenadora pedagogica. Todo o trabalho, junto a estudante Maria, teve duracao
de trés anos. Neste periodo fiz a coleta dos dados por meio de registro em um
caderno, onde anotamos os trabalhos pedagdgicos realizados e desempenhos da
educanda.

Em 2019, o Municipio ndo contratou professores de educacdo especial, assim tive
de deixar de acompanhar profissionalmente a educanda. Mas, enquanto

pesquisadora, continuei a acompanha-la.

A partir dos estudos das teorias do desenvolvimento da aprendizagem buscamos
colocar em pratica com Maria. Os tedricos estudados foram Jean Piaget, Lev
Vygotsky e Howard Gardner e Paulo Freire e outros. Durante todo o trabalho
desenvolvido com a aluna as relagbes foram estreitas e cooperativas dentro da

escola.

Maria néo lia nem escrevia, fazia somente garatujas, nao relacionava nenhuma letra
ao som, nem contava e mediante esses diagndsticos se encontrava no periodo pré-
operacional, aportado por Piaget. Persistentemente, trabalhamos com Maria praticas
pedagogicas reflexivas, memorizacéo, construcdo de conceitos a partir de materiais
concretos. No final de 2019, obtivemos bom avanco no desenvolvimento de

aprendizagem da aluna, conforme descrevemos no capitulo Il desta dissertacéo.

Elaboramos, como produto final, um e-book portfélio, que constam resumidamente
as metodologias realizadas com a aluna. Nele, destacamos os procedimentos
relacionados a coordenacdo motora fina, identidade, operagcdo com as vogais,
nameros, as quatro operacoes, alfabeto, silabas, formacdo de frases e producéo

textual tudo com materiais concretos.
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A escola que trabalhamos, onde a Maria estuda, € municipal, de Ensino
Fundamental e Infantil, possui uma boa infraestrutura, atende a pré-escola, o ensino
fundamental e a educacdo de jovens e adultos (EJA). O corpo docente € formado
por uma coordenadora pedagodgica, oito professores, um cuidador, quatro
cozinheiras, quatro serventes, servicos de guarda municipal e portaria. A escola
possui boas salas de aula, é equipada com armarios. Além disso, tem refeitorio, sala
de informatica, sala atendimento educacional especializado, trés banheiros, rampas,
sala de recursos e um ginasio poliesportivo, onde acontecem as reunides e as aulas

de Educacéo fisica.

Ha boa seguranca, os portdes permanecem fechados e somente € permitida a
entrada de pessoas mediante identificacdo. A escola possui um Conselho de
Escolar, que é constituido por alunos, pais, professores e comunidade escolar, tendo

por objetivo resolver questdes que envolvem a comunidade.

Esta dissertacdo estd estruturada por capitulos. No primeiro, elencamos as
principais fundamentacdes tedricas da pesquisa. Destacamos o bhidlogo suico Jean
Piaget (1896 - 1980), um dos mais importantes pensadores do século XX, por fazer
abordagem interdisciplinar da teoria do conhecimento da génese psicoldgica
(epistemoldgica genética) do pensamento humano. Na sequencia avultamos Lev
Vygotsky (1896 -1934), psicélogo russo, criador da psicologia cultural-histérica.
Pioneiro em conceituar que o desenvolvimento intelectual das criangcas ocorre em

funcao das interagdes sociais e condi¢des de vida.

Nés trabalhamos também com Howard Gardner (nascido em 1943), psicélogo norte
americano da educacao, criador da chamada Teoria das Inteligéncias Multiplas,
indicando que héa varias aptiddes das pessoas, além do raciocinio légico-
matematico. Abordamos as dificuldades de aprendizagens e importancia das

mediacdes no processo do seu desenvolvimento do educando.

No capitulo 2 trazemos uma abordagem sobre o processo de aprendizagem da
crianca especial, discutimos sobre a inclusdo social nas escolas brasileiras e os
desafios que se enfrenta nos dias atuais. No capitulo 3 apresentamos 0s

procedimentos metodologicos realizados com a estudante Maria.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1896
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia_cultural-hist%C3%B3rica

13

Apresentamos 0s resultados e discussfes sobre os trabalhos pedagdgicos
realizados. Por fim, na conclusdo, abalangamos os desafios e os aprendizados do

estudo em questéao.
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Capitulo |

O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA CRIANCA

As concepc0es tedricas sobre os processos de aprendizagens, selecionadas para a
dissertacdo, sdo ancoradas por Jean Piaget, Lev Vygotsky e Howard Gardner.
Amparamo-nos também com outros estudiosos que versam sobre dificuldades de
aprendizagem, relatam os fatores que influenciam as relacdes socioafetivas e o
papel da familia nos resultados escolares de criancas com problemas de
aprendizagem e adaptacao escolar. Sobre a dificuldade de aprendizagem notamos
qgue crianca deve ser incitada por mediacfes imprescindiveis a ela no processo do

seu desenvolvimento.

1.1 AESTRUTURA PIAGETIANA DA APRENDIZAGEM

Jean Piaget € nome influente no campo da Educacdo durante a segunda metade do
século 20, a ponto de quase se tornar sinbnimo de pedagogia. Ele ndo formulou
nenhum método, nem nunca atuou como pedagogo, era biélogo e dedicou a vida a
submeter a observacdo cientifica rigorosa do processo de aquisicdo de
conhecimento pelo ser humano, particularmente a crianca, suas concepcfes de
tempo, espaco, causalidade fisica, movimento e velocidade, Segundo ele, o
pensamento infantil passa por quatro estagios, desde o nascimento até o inicio da

adolescéncia, quando a capacidade plena de raciocinio é atingida.

A grande contribuicdo de Piaget, porém, foi estudar o raciocinio l6gico-matematico,
que é fundamental na escola, mas ndo pode ser ensinado, dependendo de uma
estrutura de conhecimento da crianga, tendo grande impacto na pedagogia, mas, de
certa forma, demonstraram que a transmissdo de conhecimentos é uma
possibilidade limitada. Pois, a aptiddo da pessoa em aprender ndo depende somente
do ensino, mas também das estruturas de pensamento que ele acede para assimilar
o ensino. Em outras palavras, depende do nivel de competéncia cognitiva da
pessoa. Vem de Piaget a ideia de que o aprendizado é construido pelo aluno e é sua

teoria que inaugura a corrente construtivista.
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Assim como Piaget, outros autores versam sobre o mesmo assunto, descrevendo e
definindo a aprendizagem como uma modificacdo do comportamento do individuo
em funcdo da experiéncia, podendo ser caracterizada pelo estilo sisteméatico e
intencional e pela organizacdo das atividades que a desencadeiam, atividades que
se implantam em um quadro de finalidades e exigéncias determinadas pela
instituicdo escolar (ALVES, 2007).

A estrutura da aprendizagem explica a maneira como as pessoas adquirem novos
conhecimentos, desenvolvem capacidades e mudam o comportamento. E um

processo complexo que deve ser explicado na sua totalidade.

Na visdo de Barros, Pereira, Goes (2008), a aprendizagem € um mecanismo de
aquisicdo de conhecimentos que sao incorporados aos esquemas e estruturas
intelectuais que o individuo dispde em um determinado momento. Trata se de um
processo continuo que comeca no meio social, como na convivéncia familiar, pelas
culturas, tradicbes e vai aperfeicoando-se no ambiente escolar. Sendo assim um
processo que valoriza as competéncias, habilidades, conhecimentos,
comportamento e tem como objetivo a elevacao da experiéncia, formacdao, raciocinio
e observacdo. Essa acdo pode ser analisada a partir de diferentes pontos de vista,

de forma que ha diferentes teorias de aprendizagem.

Jean Piaget (1998, p. 23) destaca que a aprendizagem provém da “[...] equilibragéo
progressiva, uma passagem continua de um estado de menos equilibrio para um
estado de equilibrio superior”. Diante dessa afirmacgado, podemos salientar que as
aprendizagens partem do equilibrio e a sequéncia da evolu¢cdo da mente, sendo
assim, um processo que nao acontece isoladamente, tanto pode partir das
experiéncias que o individuo acumula no decorrer da sua vida, como também por

meio da interagéo social.

Piaget é considerado um dos maiores estudiosos do comportamento infantil, pois
contribuiu com inumeros relatos sobre os resultados conquistados ao longo de suas
pesquisas com diversas criangas, as quais possibilitaram conclusdes fundamentais a

respeito do desenvolvimento da Inteligéncia.
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Em sua formacé&o, Piaget realizou pesquisas com outros animais em que pode tirar
conclusdes sobre a constante adaptacao que eles sofrem quando se deparam com
mudancas em seu habitat natural, possibilitando diversas teorias sobre o assunto.
Nesse sentido, ele baseia seus estudos na compreensdo do conceito de génese, a
partir de uma sequéncia de fases em que se constroi a inteligéncia das pessoas
desde a primeira infancia (FERRARI, 2014).

Essa teoria é conhecida como teoria do conhecimento ou epistemologia genética.
Piaget (1998) explica a evolugdo das estruturas mentais como imprescindiveis ao
desenvolvimento intelectual das criancas em que o ponto de partida de todo o
processo ocorre desde 0 nascimento e somente se encerra com a morte. Contudo,
deve ficar claro que o desenvolvimento da inteligéncia vem acompanhado do
desenvolvimento do conhecimento de modo qualitativo, uma vez que a pessoa e o
meio devem formar um todo, pois existe interdependéncia entre sujeito e objeto, e a

inteligéncia é o centro de todo o desenvolvimento humano, conclui a teoria.

Ainda na concepcdo de Piaget (1998), a inteligéncia € fundamentalmente um
principio de intervencdes vivas e influentes. E a adequacio mental mais adiantada,
uma forma imprescindivel as interacbes entre o sujeito e o meio. Nessa linha de
pensamento, considera-se a adaptacdo como o balanceamento entre as acdes

desenvolvidas pela pessoa.

A doutora em Medicina e Saude Evanira Maria de Souza (1996) nos ajuda a
complementar e corroborar com este entendimento, orienta que os fatores
relacionados ao sucesso e ao fracasso da aprendizagem dividem-se em trés
variaveis integrados entre si, e sdo designados como: ambientais, psicologicos e
metodoldgicos. A juncdo desses fatores resulta no desempenho escolar de uma

criancga.

O contexto ambiental € o meio em que a crianga vive e esta diretamente relacionado
ao processo socioecondmico dos pais, a quantidade de filhos, a convivéncia familiar,
ocupacdo e escolaridade dos pais. Souza (1996) afirma que o fator ambiente
contribui de forma decisiva para um bom desenvolvimento do aluno, por ser o

espaco em que aluno passa a maior parte do tempo.
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E o uso da inteligéncia que traz novas invenc¢des e modificacdes, fazendo com que o
mundo seja um lugar melhor de se viver, pois novas situacdes sdao melhores
compreendidas, uma vez que é a partir dai que ela aparece com mais forca. Na
crianca, a inteligéncia € desenvolvida com tudo que ela inventa e descobre, por mais
simples que possa parecer, pois ela ndo é inata, dependendo da capacidade de
realizacdo de cada um, exteriorizando todo o conhecimento adquirido (FERRARI,
2014).

Piaget (1998), Ferrari (2014), Souza (1996), demonstram, cientificamente, as
premissas que fundamentam o desenvolvimento humano, na elaboragdo de
novidades e na sua adequacdo sucessiva a realidade, esclarecendo como o
conhecimento e a inteligéncia sdo desenvolvidos a partir da interacdo da pessoa
com meio ambiente. Além de apresentarem as distintas constituicbes e o aumento
do conhecimento pela interacdo. Eles criam um protétipo voltado a compreensao
interacionista.

No modelo desenvolvido por Piaget, a adaptacdo € compreendida como uma
moderacdo entre a assimilacdo e a acomodacdo ou um equilibrio estabelecido
durante o processo de troca entre 0s sujeitos e os objetos. E com a acido do
organismo sobre o meio que ocorre a assimilacao e pode-se dizer que, 0 organismo
ao assimilar algo, esta introduzindo ou incorporando elementos do exterior. O
organismo, primeiramente acomoda, ocorrendo uma modificacdo necesséaria para
que a assimilacdo seja efetivada. Sendo assim, hd a necessidade de uma
modificacdo (acomodacdo) para que haja a assimilacdo dos elementos do meio
exterior. Por exemplo, uma crianca frente a um novo estimulo, por exemplo,
cachorro, e ndo possuindo um esquema para cachorro, cria este esquema

(acomodacéao) para que possa incorporar este novo estimulo (assimilagcéo).

Em seus estudos, Piaget (1983) considera a assimilagdo como a acédo da pessoa
sobre o meio no qual ela esta inserida, podendo transforma-lo em proveito proprio.
Isso significa a incorporacédo de novos objetos ao esquema de acdo, com a crianca
encarando novos desafios e buscando assimila-los aos processos que ja

7

compreende. Esse é um processo continuo, em que a pessoa recebe inimeros
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estimulos durante suas intera¢gBes, fazendo com que amadurecam suas ideias e

ajude no desenvolvimento de sua inteligéncia e de seus conhecimentos.

Na teoria de Piaget (1983), considera-se que o desenvolvimento cognitivo sé pode
acontecer caso a crianga atue no meio ambiente no qual estd inserida, pois séo a
partir dessas interacées que podem ser desenvolvidos 0s processos de assimilacao

e acomodacéo.

E destacando-se ainda (PIAGET, 1983) que o desenvolvimento humano tem sua
fase primordial na infancia, ocorrendo em periodos definidos: periodo sensorio-
motor; periodo pré-operacional, operacional concreto e operacional formal. O
periodo sensoério-motor compreende, aproximadamente, os dois primeiros anos de
vida da crianca, e € marcada pela auséncia da funcdo simbolica. Nesse periodo, a
inteligéncia trabalha com as percepcbes de acdo e deslocamento do proprio corpo
da crianca. Assim, € no periodo sensoério-motor que a crianga constroi nocdes de

objeto, espaco, causalidade e tempo.

Por sua vez, o periodo pré-operacional se manifesta aproximadamente entre os dois
primeiros anos de vida até os seis ou sete anos. E a partir desse periodo que a
crianca apresenta a funcédo simbdlica, que é manifestada por uma imitacéao diferida,
pois ainda ndo é presente na crian¢a a nocdo de imitacdo. Outro estagio, destacado
nos estudos piagetigetiano, € o operacional concreto. Em geral, nesta fase (entre os
7 a 11 anos) a crianga consegue estabelecer relagbes mais coordenadas, aceita 0s
pontos de vista diferentes e consegue fazer operacdes mentais, sem tanto auxilio do

dos aspectos mais fisicos.

A partir dos onze anos de idade, Piaget (1983) classifica o periodo como
operacional-formal, manifestando-se até a fase adulta. O adolescente, aqui, liberta-
se do objeto, o pensamento passa a ser hipotético e dedutivo, ja formula
proposi¢cdes para enfrentar os problemas. Isso explica o fato de o adolescente se
apresentar como um ser rebelde as acdes e pensamentos dos individuos adultos.
Porém, apesar de certo egocentrismo, o adolescente consegue conversar e viver em

grupo, é cooperativo e reciproco.
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Ao resumir esse estagio, Piaget (1983) afirma que ele é a base de organizacdo da
atividade mental com os aspectos afetivos e intelectuais resultantes do processo de
desenvolvimento. Observa-se também que, em determinadas criancas, esse estagio
pode ser mais prolongado, de acordo com os seus niveis de maturacdo que devem

ser sempre considerados.

Ressalta-se que o0 objetivo de apresentar a teoria de desenvolvimento cognitivo de
Piaget foi o0 de mostrar uma visdo geral sobre ela e suas implicacdes para 0 ensino e
aprendizagem, sabendo-se que os estudos desse tedrico estdo além do que foi
abordado, tanto no que diz respeito ao detalhamento dos periodos quanto em

termos de conceito.

1.2 O DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM PARA VYGOTSKY

Lev Vygotsky (1896-1934) foi um psicologo bielo-russo que realizou diversas
pesquisas na area do desenvolvimento da aprendizagem e do papel preponderante
das relagbes sociais nesse processo, 0 que originou uma corrente de pensamento
denominada Sécio Construtivismo. O Estudioso contribuiu com diversas pesquisas
na area do desenvolvimento e aprendizado humano foi Vygotsky (1991) que adotou
uma abordagem sociocultural. A partir de 1980, seus trabalhos passaram a

influenciar estudos na area do ensino.

Os principios que fundamentam a teoria de Vygotsky estdo associados a influéncia
do contexto social no processo de aprendizagem, diferenciando-se de outros
construtivistas, como Piaget, por acrescentar o contexto social e cultural, no qual o
aprendiz estd inserido, como fator determinante na sua aprendizagem,
principalmente quando relacionado a aprendizagem escolar. Um dos pilares que
sustenta a teoria vygotskyana e que influencia a op¢ao por sua adogéo nos estudos
relacionados ao ensino € a asser¢cado de que 0s processos mentais superiores do

individuo tém origem em processos sociais (MOREIRA, 1999).

Como decorréncia desta visdo, o processo de formagdo de conceitos, fundamental
para a aprendizagem escolar, sofre influéncia direta do meio social e cultural no qual

o individuo esta inserido. Neste sentido, os conhecimentos prévios que os alunos



20

trazem para a escola sdo elementos primordiais para a discussdo e posterior
apropriacdo pelos educandos dos conhecimentos cientificos, proprios do ambiente

escolar.

A partir disso, entende-se que Vygotsky coloca a aprendizagem como algo que esta
diretamente relacionado ao cotidiano da pessoa, sendo fundamental que os
conteudos sejam trabalhados de acordo com 0 meio em que ela esta inserida. Nesta
teoria, quanto mais longe da realidade do aluno o contetudo for abordado menor sera
a sua capacidade de absor¢do. A contextualizacdo dos contetdos é fator primordial
para que os estudantes alcancem bons resultados.

Vygotsky baseou suas ideias em trés pressupostos basicos: as funcdes psicoldgicas
resultam da atividade cerebral, possuem base bioldgica; o desenvolvimento humano
se coloca nas relagdes sociais entre o sujeito e o0 mundo externo, desenvolvendo-se
em um processo historico; os aparelhos simbodlicos sdo os mediadores na relacéo

ser humano/mundo.

Desse modo, para o tedrico o processo de ensino e aprendizagem precisa ser
relacionado ao cotidiano social do aluno, estabelecendo relagbes com o ambiente.
As pesquisas de Vygotsky (1991) centraram-se nas funcdes psicolégicas superiores,
a partir das modificacbes dos procedimentos basicos, mais rudimentares, em
funcdes psicolégicas mais sofisticadas. Essa modificagcdo decorre do intercambio
social da criangca com o0 meio no qual esta inserida, através do uso de simbolos e

instrumentos produzidos culturalmente.

O surgimento do pensamento verbal e da linguagem como artificio de constituicao
de signos é uma etapa definitiva do desenvolvimento humano e é nessa ocasido que
o elemento biolégico torna-se sbécio-historico. Para Vygotsky (1991), o
desenvolvimento ainda se da por uma fase pré-verbal e uma pré-intelectual, estas

gue estao relacionadas a associacédo do pensamento com a linguagem.

Vygotsky, diferentemente de Piaget, que compreendia o equilibrio como principio
para explicar o desenvolvimento cognitivo, pressupfe que o desenvolvimento

cognitivo ndo existe sem abordar sua insercdo no ambiente social, historico e
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cultural: “[...] o desenvolvimento cognitivo do ser humano n&o pode ser entendido
sem referéncia ao meio social” (MOREIRA, 1999, p. 110). Assim, pode-se
depreender a ideia de que a conversao das relacdes socio-histéricas e culturais em

funcdes cognitivas ndo € realizada de maneira direta, mas sim mediada.

Neste contexto, a partir da interacdo, vai se desenvolvendo suas funcbes
psicoldgicas superiores pelo meio em que o sujeito esta inserido. A vivéncia concreta
da realidade, com toda sua simbologia, permiti a insercdo social e desenvolvimento

cognitivo do sujeito.

1.3 AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS DE GARDNER

Howard Gardner nasceu na Pensilvania, no ano de 1943. Formado em Psicologia e
Educacédo € o criador da chamada Teoria das Inteligéncias Multiplas. Uma de suas
principais influéncias é o trabalho do norte-americano Robert Sterberg, que estudou
a diversidade de inteligéncia em relacédo as diversidades culturais, isso fez com que
Gardner procurasse novas formas de estudar a inteligéncia humana. Com esses
estudos, o autor comecou a supor reacgdes intelectuais e definiu que cada um tem
uma inteligéncia relativa. Ele ainda definiu sete areas as quais a inteligéncia humana

é dividida.

A inteligéncia pode ser compreendida como a capacidade de adaptar-se a novas
circunstancias, bem como a competéncia para lidar com elementos complexos e
abstratos. Também pode ser entendida como as diferentes competéncias de
aprendizagem na escola e no ambiente social. A teoria de Gardner (1994) propde
uma revolucdo no processo de ensino e aprendizagem por meio do uso das
inteligéncias multiplas, em que a inteligéncia é expressa em diversas dimensdes,
sendo encarada como conjunto de espectros de competéncias, habilidades e

atitudes imprescindiveis ao processo de ensino-aprendizagem.

Gardner (1994) considera a inteligéncia como algo mais complexo do que a simples
medicdo de Quociente de Inteligéncia (QI) ou o norteamento da légica e da
linguistica. Ou seja, ele considera que devem ser inclusas todas as habilidades

humanas, ndo somente, as que possam ser testadas, por forma padrao.
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Na concepcdo de Gardner (1994), a inteligéncia é um ambiente fértil para que as
criangcas possam se expressar, destacando que ha uma area no cérebro humano,
destinada ao processamento de informacdes. Segundo ele, ha critérios essenciais
para que uma competéncia possa ser compreendida como inteligéncia em sua
abordagem. Uma dessas consideracfes refere-se a identificacdo da existéncia de
pessoas com capacidades excepcionais em determinadas &reas especificas da
criacdo ou solucéo de problemas, bem como deve haver o desenvolvimento de um
sistema simbolico especifico, capaz de colaborar com o processo de ensino e

aprendizagem.

Nessa linha, Gardner (1994) ainda considera relevante a identificacdo da estrutura
da inteligéncia causada por um dano em determinada parte do cérebro que pode
afetar as habilidades referentes a essa inteligéncia. Outro ponto destacado por ele
refere-se a importdncia da suscetibilidade a mudanga da inteligéncia por
treinamento. Também destaca a existéncia de um ‘gatilho neural’, ou seja, um ponto
em que podem ser disparados determinados tipos de informacdes internas ou

externas.

Um conceito interessante trazido por pesquisadores em neurobiologia € os das
‘lanelas de oportunidades”. Pesquisas realizadas em laboratério de neurologia
comprovaram que o cérebro da crianga possui etapas definidas de desenvolvimento
e que o cérebro humano possui aproximadamente 100 milh6es de neurbnios os
mesmos encontrados no nascimento até o ser adulto e que o diferencial importante
entre 0 bebé e o adulto esta no fato de que as ligacdes telencefalicas ndo estéo
desenvolvidas ou completadas, as sinapses?! ainda ndo estdo totalmente acabadas.
No cérebro de um recém-nascido, as fibras nervosas capazes de ativar o cérebro
precisam ainda ser construidas. Os desafios e estimulos a que a crianca é
submetida em suas experiéncias levam-na a aprendizagem (BONMANN, 2001, p.
18).

Desse modo, as inteligéncias multiplas podem ser concebidas a partir de sete

elementos distintos, a saber: I6gico-matematica, espacial, verbal-linguistica, musical,

L A sinapse é a transmissdo de um impulso nervoso de um neurdnio para uma célula receptora com o objetivo
de causar uma resposta ao conjunto de 6rgéos.
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corporal-cinestésica, interpessoal, intrapessoal, naturalista e espiritual-existencial
(BONMANN, 2001).

Este quadro, apresenta os periodos de maior abertura de cada uma desses

elementos.
o Abertura da . . Atividades a serem
Inteligéncia : Acdéo no cérebro .
janela desenvolvidas
Sensibilidade nos dedos da mao | Cantar e brincar com as
Musical ou|De 3 aos 10|esquerda, o que facilita a |Crancas;
sonora anos execucdo de instrumentos de | Participar de conversas;
corda. Ouvir a musicalidade.
Dgsenvolylda no lado direito do Exercicios fisicos:
Espacial De 5 aos 10 |cérebro, é o periodo em que os 3 )
anos sentidos de lateralidade e de d99°§ que  exercitem  a
direcdo estdo sendo regulados. | @!"€¢4o-
Desenvolvida no lado esquerdo .
Do . . . Rodas de conversas; musicas
. do cérebro, € o periodo em o0s =
Verbal Nascimento ~ de programacao
sons das palavras estdo se S
aos 10 anos neurolinguisticas.
transformando.
Estimular a identificacdo de
Do Desenvolvida no lado direito do | figuras;
Pictérica Nascimento cérebro, esta associada a|lInterpretar imagens;
até 2 anos fungéo visual. Estimular o  uso  das
interpretacdes.
Deri q N q ) Acompanhar a atencdo e
o eriva das agbes da crianca | oy qjycao das funcdes
Légico- De 1 aos 10 |sobre o objeto e evolui para|gimpglicas:
matematica anos suas expectativas sobre esses ’ L
; Desenvolver o  raciocinio
objetos. .
I6gico.
Pessoais Do Inicio das conexdes do sistema :
i . R Abracos, carinhos, palavras de
(intra e | Nascimento a|e consequente aumento da 7L
) . - admiracao e conforto.
interpessoais) puberdade sensibilidade.
. s Do . Brincadeiras de estimulo aos
Cinestésica . As criangas conseguem | _. i
Nascimento : ; . cinco sentidos humanos, com
corporal  (lado associar os objetos e passa-los| _,. .
aos 5 ou 6 ~ atividades que  envolvam
esquerdo) de uma mao para outra. .
anos diferentes manobras.
Inteligéncia natural, absor¢éo o
. Desenvolver atividades que
. Dos 5 aos 10 |por meio do contato com a
Naturalista : entrem em contato com a
anos realidade, com a .
o natureza, plantas, animais.
contextualizacao.
A vida, a morte e o universo sao
as preocupacfes das criangas | Desenvolver atividades que
Espiritual- A partir dos 8| que possuem esse tipo de|envolvam abordagens sociais,
existencial anos inteligéncia, geralmente se|de existéncia, da vida e da
tornam religiosos ou lideres | morte.

espirituais.

Fonte: Antunes (1998 p.22-23).
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A inteligéncia l6gico-matematica pode ser compreendida como uma das de maior
prestigio dentro da concepcdo de Gardner (1994), sendo desenvolvida a partir do
confronto entre a crianca com o seu meio ambiente. Ordenando e avaliando, ela
adquire esse tipo de conhecimento, sendo capaz de apreciar as acdes que pode
realizar sobre seus objetos, podendo definir essas agdes reais ou potenciais e as

relacionar entre si.

GARDNER (1994), ao abordar a inteligéncia espacial, afirma que esta é
caracterizada pela capacidade das pessoas compreenderem os objetos e as formas,
mesmo quando observadas sob diferentes angulos, pois na infancia tem-se a
capacidade de admirar a ideia do espaco, elaborando e utilizando mapas, plantas,
bem como outras diversas formas de identificacdo e representacdo do mundo visual
a sua volta, efetuando transformacdes sobre as percepgbes, imaginando

movimentos ou deslocamentos internos entre as partes.

Esse tipo de inteligéncia manifesta-se do lado direito do cérebro, sendo muito
importante para o geélogo, arquiteto, historiador e publicitario. Mas, mesmo que nao
se deseje exercer essas profissdes ela é importante, pois traduz a orientacdo para
varios locais, favorecendo o reconhecimento de objetos e cenas, mapas e graficos,
diagramas e formas. Assim, o0 jogo de xadrez é uma das formas de exercitar ou por

em pratica esse tipo de inteligéncia.

Ressalta-se que as criticas feitas a teoria de Gardner sdo bastante complexas,
sempre voltadas para o fato de ndo haver comprovacdes por testes que garantam o
gue ele diz, sendo destituidas de evidéncias, principalmente, no que diz respeito as

inteligéncias pessoais.

1.4 A DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Definir dificuldade de aprendizagem ndo € tdo algo simples. Uma crianca pode
apresentar dificuldade de aprendizagem sem ter problemas fisicos, emocionais
expressivos, retardo mental e com bom acesso a escolarizacdo. A dificuldade, nesse
caso, pode ser devida a déficits em processos psicolégicos basicos da linguagem

falada e/ou escrita e na operacionalidade com a matematica. As insuficiéncias de
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aprendizagem podem ser consideradas como reflexos de fatores biologicos-
genéticos ou constitucionais. “Nesta definigdo € o da n&o existéncia de consenso
sobre os déficits de processamento mais relevantes para a compreensao das
dificuldades de aprendizagem, e nem para aceitacdo das bases bioldgicas”

(MACHADO, 1992). Nao existe uma explicacdo tdo aceitavel na literatura.

A ineficacia dos rétulos e os cuidados na sua aplicacdo sédo fatores
importantes a serem considerados. Podemos dizer que ndao ha uma
classificacdo satisfatéria destas criancas, e 0s termos existentes néo
permitem o delineamento de uma etiologia Unica nem de uma forma Unica
de prescricdo ou tratamento. O que encontramos entdo, na nossa realidade,
sdo criancas que mostram dificuldades para aprender, quando submetidas a
situacdes de ensino onde outras criangas aprendem, e, consequentemente,
gue experenciam sucessivos insucessos académicos os quais podem
acarretar-lhes outros problemas, bem como preocupacfes aos pais e
professores e até mesmo encaminhamento para tratamento psicolégico. E
facilmente comprovada a existéncia de uma enorme porcentagem de casos
clinicos, relativos a criangas com dificuldades de aprendizagem, na maioria
dos servicos de atendimento psicologico existentes. O rotulo, dificuldades
de aprendizagem, cabe, entdo, a meu ver, a uma diversidade de casos
associados com fracasso académico sendo o ponto mais importante a ser
ressaltado, a necessidade de consideracdo de cada crianca em particular
numa anélise aprofundada de suas condi¢cfes e necessidades (MACHADO,
1992).

O posicionamento de caracterizar centrada no biolégico contrapde a percepcao de
Vigotski (1989),

As concepcbes de Vigotski acerca da aprendizagem e do desenvolvimento
da crianca com deficiéncia revelam a sua preocupacéo em livrar-se de um
olhar exclusivamente biolégico sobre essa condicdo a fim de enfatizar um
olhar social, destacando que o insuficiente avanco observado no
desenvolvimento dos individuos com deficiéncia decorre de uma educacgéo
inadequada destinada a eles (VICTOR; COTONHOTO; FREITAS; PILOTO,
2017).

As criancas devem ser educadas, com deficiéncia ou néo, integralmente, de modo

gue seu desenvolvimento fisico e psiquico seja amplo.

Nesse sentido, Vigotski preocupou-se com a deficiéncia, destacando que,
para o desenvolvimento de todas as crian¢as, sdo aplicadas as mesmas leis
gerais, observando a relacdo delas com o ensino a partir da teoria da zona
de desenvolvimento proximal, que corresponde a intersecdo entre o
desenvolvimento real da crianca ja estabelecido e o seu desenvolvimento
potencial (VICTOR; COTONHOTO; PILOTO, 2017).

A crianca com dificuldade de aprendizagem deve ser estimulada por mediacdes

necessarias a elas enquanto um sujeito em processo desenvolvimento.
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Vigotski acreditava que o papel do educador estava em descobrir as vias
peculiares pelas quais elas aprendiam e por que ele deveria conduzi-las. A
descoberta dessas novas vias era imposta pelo meio social e orientada para
fins sociais, que, portanto, deveriam ser investigados em conjunto com elas
a fim de esclarecer o processo peculiar do desenvolvimento que ocorre nas
criancas com deficiéncia (VICTOR; COTONHOTO; PILOTO, 2017).

Se, enquanto professores, proporcionamos aprendizagens adequadamente
organizadas resultam em bom desenvolvimento mental, iSSo movimenta varios
outros processos de desenvolvimento. Na escola, a aprendizagem ocorre
fundamentalmente em processos de relagdes sociais, com a ajuda do educador.

As mediacbes se dao por dois meios, pelos instrumentos (livros, computador,
caderno etc) que é introduzido entre o0 sujeito e o mundo, aumentando as
possibilidades de transformacédo da natureza; e pelo signo, que €, exclusivamente,
humano devido a sua capacidade de construir representacdes mentais que
substituam os objetos do mundo real. A linguagem é construida de representacdes
mentais. Nao precisamos mostrar um lapis toda vez que falamos dele porque ele ja

esta representado no nosso quadro mental.
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Capitulo Il

CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Neste capitulo contextualizamos a educacdo inclusiva no Brasil, destacando as
politicas publicas e os desafios referentes as questfes pedagdgicas e infraestrutura
das escolas. Dentro desta totalidade, acreditamos que existe uma gama de fatores a
serem averiguados, como a as questdes referentes aos educandos, a adequacao da
estrutura escolar e a postura dos professores frente a educacdo inclusiva.
Geralmente, nas praticas das escolas publicas brasileiras, é possivel perceber faltas

em relacdo ao atendimento as criancas com necessidades especiais.

Para que a escola seja realmente inclusiva, € urgente que ampliem seus objetivos e
tenham uma proposta pedagdgica inovadora, buscando um ambiente de construcdo
de aprendizagem sem barreiras. O atendimento das criancas com necessidades
especiais na rede regular de ensino exige-se dos profissionais da educacéo
conhecimentos produzidos na &area da psicologia, medicina, pedagogia e outros,
fundamentando-se em uma a¢ao multidisciplinar, isso possibilita uma nocéo geral e

se tem subsidios na acéo pedagdgica.

2.1 A INCLUSAO EDUCATIVA DAS PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

A educacao deve ser vigilante ao processo de emancipacdo do educando. A palavra
“‘educacao significa conduzir para um lugar diferente daquele em que se esta”
(CORTELLA, 2003, p. 50). Ao educador cabe a exigéncia de conceber seu papel
no ato de educar. O comprometimento emancipatério do sujeito exige dos

educadores a percepcao e valorizacao das diferencas entre os seres humanos.

O empenho consistente em uma visdo de alteridade permite identificar nos
outros (e em ndés mesmos!) o carater multiplo da Humanidade, sem cair na
armadilha presuncosa de tachar o diferente como sendo esquisito, excéntrico,
esdrixulo e, portanto, assimilar a postura prepotente daqueles que nao
entendem que se constituem em um dos arranjos possiveis do ser humano,

mas ndo o Unico ou, necessariamente, o correto (CORTELLA, 2003, p. 51).

Na perspectiva de curriculo critico-emancipador, cabe a escola a libertagédo, a
participacéo, a criticidade, o comprometimento, reflexdo da pratica junto com estudo,
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a busca teodrica, a “educacao, em sentido amplo, representa tudo aquilo que pode
ser feito para desenvolver o ser humano e, no sentido estrito, representa a instru¢cao
e o desenvolvimento de competéncias e habilidades”. (VIANNA, 2008). A educacéo,
no sentido amplo, abrange o desenvolvimento ao longo da vida do ser humano,
enquanto, o sentido estrito corresponde as acbes educativas planejadas que

ocorrem na sala de aulas entre o professor e 0s estudantes.

Portanto, ato ou efeito de educar, busca aperfeicoamento das faculdades fisicas,
intelectuais e morais do ser humano. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo LDB
N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, destaca que a educacao deve se ater ao

amplo desenvolvimento do educando:

Art. 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagbes da sociedade
civil e nas manifestag6es culturais [...] Art. 20 A educacéo, dever da familia
e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo
para o trabalho (BRASIL, 97).

Inserindo a questdo escolar como instituicdo, Neves et al (2014), considera que a
escola é uma instituicdo social configurada como espa¢co por exceléncia da
educacdo, mas também como mediadora social sujeito-sociedade, possuindo
irrevogavel funcdo social, tendo como prerrogativa oferecer condi¢cdes potenciais
para que todo conhecimento produzido historicamente, seja democratizado,
apropriado e objetivado pelos alunos de forma independente de suas condigbes
limitadoras, sejam elas fisicas, intelectuais, socioeconémicas, culturais ou étnicas.
No sentido de legitimar a instituicdo de ensino no contexto educacional brasileiro, a

LDB n° 9.394/1996 estabelece que:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e

as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | — elaborar e
executar sua proposta pedagdgica; Il — administrar seu pessoal e seus
recursos materiais e financeiros; Ill — assegurar o cumprimento dos dias

letivos e horas-aula estabelecidas; IV — velar pelo cumprimento do plano de
trabalho de cada docente; V — prover meios para a recuperacao dos alunos
de menor rendimento; VI — articular-se com as familias e a comunidade,
criando processos de integracéo da sociedade com a escola; VIl — informar
0s pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem
como sobre a execugao de sua proposta pedagogica.
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A educacdo € concebida como um conjunto de recursos que visam estabelecer e
apoderar-se de estratégias aplicaveis de metodologias, conteldos e recursos
humanos proporcionando nas mais diversas instancias do universo escolar,
formacdo cidada, sobretudo fomentando a valorizacdo humana de forma integralista
principalmente no que diz respeito a diversidade e a apropriacdo de conhecimentos
gerais (NEVES et al., 2014). Determinando quanto ao direito a educacédo e ao dever
de educar, a LDB n° 9.394/1996, disp6e que seus principios:

Art. 3°- O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na escola; Il —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Ill — pluralismo de ideias e de concepc¢des
pedagodgicas; IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V -
coexisténcia de instituicBes publicas e privadas de ensino. (Lei 9394//97).

Nesta direcao, Miranda reconhece que a atividade educativa como:

[...] classes heterogéneas que acolhem todas as diferencas, traz inUmeros
beneficios ao desenvolvimento das criangas deficientes ou ndo, na medida
em que estas tém a oportunidade de vivenciar a importancia da cooperacgao
nas interagbes humanas. Portanto, para que as diferencas sejam
respeitadas é necessario viver e conviver na diversidade, redefinido uma
nova concepcao de escola, de aluno, de ensinar e de aprender (MIRANDA,
2003, p.6).

A educacdo sempre expressa uma doutrina pedagdgica a qual implicita ou
explicitamente se baseia em uma filosofia de vida, concep¢do de ser humano e
sociedade. Numa realidade social concreta, o processo educacional, no sentido
amplo, se da através de instituicdes especificas (familia, igreja, escola, comunidade),
gue se tornam porta-vozes de uma determinada doutrina pedagogica (FREITAG,
1986, p.15).

A Educacéao inclusiva compreende a Educacao Especial dentro da escola regular e
transforma a escola em um espaco de todos. Ela favorece a diversidade na medida
em que considera que todos os alunos podem ter necessidades especiais em algum
momento de sua vida escolar (ALONSO, 2016). Para que esta formacéo educativa
seja ampliada e assegurada no ambito escolar, onde a diversidade se faz presente,
surgem em todo mundo as tematicas de educagdo especial e educacgéo inclusiva,
fundamentando-se na construcdo e consolidacdo de sistemas educacionais
inclusivos. A construcdo da educacgao especial passou por varias fases e constantes

empenhos de educadores para que houvesse atendimento as pessoas com
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deficiéncias. A primeira fase, caracterizada pela negligéncia, denominada “era pré-
cristd, com abandono absoluto dos deficientes, evidenciando perseguicdes e morte,
legitimados inclusive pela sociedade, pelas manifestacfes atipicas comportamentais
apresentadas” (MIRANDA, 2003). A segunda fase acontece entre o século XVII e
meados de XIX, Miranda (2003) considera como a fase da institucionalizacao,
demonstrando a segregacédo e protecdo em suas proprias residéncias.

O terceiro momento é marcado no final do século XIX e meados do XX, pelo
desenvolvimento de escolas e/ou classes especiais em escolas publicas, oferecendo
atendimento a parte. No quarto estagio, em torno da década de 70, observa-se um
movimento de integracdo social com objetivo de inserir as pessoas com
necessidades educacionais especiais ao ambiente escolar. “Com origem na Europa,
nos paises nordicos, aposta-se na escolarizagcdo das criancas em situacdo de
deficiéncia sensorial no sistema regular de ensino, iniciando-se assim, 0 movimento
da integragao escolar (SANCHES; TEODORO, 2006, p. 64)”.

A partir de entdo, paises que aderiram a este movimento efetuam registros de
criancas e jovens em classe regular, mas acompanhados de professores do ensino
especial. Junto a este movimento surge um quadro de producdo de trabalhos
cientificos e legislativos. As produgdes tedricas e as leis afirmam que “uma criancga
tem necessidades educativas especiais se tem dificuldades de aprendizagem que a
obrigam a uma intervencéo educativa especial, concebida especificamente por ela”
(SANCHES; TEODORO, 2006, p. 66).

A estruturacdo da educacao inclusiva da-se de fato em 1990, com a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos (EPT), e posteriormente reforcada com a
Declaragcéo de Salamanca em 1994 (SANCHES; TEODORO, 2006). A Organizagao
das Nac6es Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2001), afirma
que a educagao inclusiva deve acolhe a diversidade entre todos os estudantes,
buscando uma promocao de uma sociedade integradora, justa e igualitaria.

Ainda na década de 90, houve um movimento denominado Educacéo para Todos,
coordenado pela UNESCO, que impulsionou um conjunto de politicas relacionadas

ao acesso e a participagdo crescente por demandas sociais/educativas

internacionais. Além disso, constata-se a importancia da Conferéncia Mundial sobre
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Necessidades Especiais: acesso e qualidade, ocorrida em Salamanca, Espanha
(1994), onde foi elaborada a Declaracdo de Salamanca legitimando a area de
inclusdo de maneira mais efetiva para deficientes no universo escolar. O fundamento

da inclusdo se da pela concepcédo de que a educacao € um direito humano basico.

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola (UNESCO, 1994, p. 11-12).
De acordo com as tendéncias internacionais destacam-se cinco formas de
pensamento na area: inclusdo referente a deficiéncia e a necessidade de educacéo
especial; inclusdo como resposta a exclusdes disciplinares; inclusdo que diz respeito
a todos os grupos vulneraveis a exclusdo; inclusdo como forma de promover escola

para todos; inclusdo como Educacéo para Todos (AINSCOW et al., 2006, p.15-19).

A pratica inclusiva educativa na Educacéo Especial, salientam Capellini e Rodrigues
(2009, p. 60), deve ser aliada a pesquisa e ao desenvolvimento das novas formas de
ensinar. Necessita ser adequada a heterogeneidade dos aprendizes e compativeis
com os ideais democraticos. A Educacdo Especial exige orientacdo, supervisdo e
acompanhamento das condi¢bes educacionais dos educandos. Tais procedimentos
educacionais se estabelecem num Inter jogo entre o real e do processo da
contemporaneidade, que sdo marcados pelos avangcos técnicos/cientificos,
permitindo o rompimento de concepc¢des anteriores acerca da deficiéncia. Do
mesmo modo, cabem aos educadores da Educacdo Especial, estudar as causas e
origens das concepcdes passadas, muitas vezes atrozes. A partir disso, considerar e

reconhecer a pessoa humana nas suas expressoes e capacidades.

Nesta direcdo Goncgalves, 2008, revela que o processo de inclusdo escolar tem
impulsionado cada vez mais a presenca de alunos com variados tipos de
deficiéncias, tais como as deficiéncias multiplas, surdez, cegueira, paralisia cerebral,
distrofia muscular e diversas neuropatias, muitas vezes, desconhecidas para os

profissionais docentes e administrativos. Gongalves, 2008: O que pressupde
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estabelecer e executar estratégias em funcdo da grande demanda, tanto nas
mudancas estruturais quanto metodolégicas no sentido de atender as

especificidades dos discentes do processo de incluséo.

O exercicio pleno da cidadania das pessoas deve ser objetivo primario do processo
educacional. Assim, enquanto educadores, devemos refletir sobre “o porqué e o
para que/quem o0s conhecimentos gerados pela humanidade s&o devidamente
garantidos pelo sistema educacional através da sistematizacao curricular do ensino

formal para a ampliacéo de saberes a sociedade” (NEVES et al., 2014).

As diferencas nas modalidades dos ajustes curriculares devem ser aplicadas a
alunos com ou sem deficiéncia respeitando a flexibilizacdo, adequacéo e adaptacao
entendendo as peculiaridades do estudante. Segundo Gomes (2007), “A
flexibilizacdo consiste na programacéo das atividades elaboradas para sala de aula
e diz respeito as mudancas nas estratégias pedagodgicas, sem que sejam

necessarias alteragdes dos conteudos curriculares previstos”.

A adequacéao curricular, por sua vez, compreende atividades individualizadas que
permitem o0 acesso ao curriculo, no qual o professor atende, especificamente, as
necessidades educacionais de cada aluno, prevendo, assim, adequacdes no
planejamento curricular de ensino, tais como mudancgas nos objetivos, conteldos,
recursos e praticas pedagdgicas. Sendo assim, a importancia dos saberes
transformadores objetivando a préatica educativa- progressiva justamente na questao
da formacdo do docente que busca autonomia de saberes, evidenciando no

processo “ensinar’, uma visao ampla, critica e objetiva (FREIRE, 1996).

2.2 LEGISLACAO DA INCLUSAO EDUCATIVA NO BRASIL

A oficialidade da educacao especial se inicia no Brasil a partir da criagao do Instituto
dos Meninos Cegos, atualmente conhecido como Instituto Benjamin Constant, em
1854 e do Instituto dos Surdos-Mudos, hoje o Instituto Nacional de Educacéao de
Surdos - INES, em 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro. Neste inicio, a
precariedade em termos de atendimento quantitativo era evidente, dos 15.848 cegos

e 11.595 surdos, havia atendimento para apenas 35 cegos e 17 surdos, nimeros
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insuficientes, muito aquém da demanda (MAZZOTA, 1996, p.29). A Educacgédo
Especial neste momento caracterizou-se por acdes isoladas, ficando segregado o
atendimento insuficiente as deficiéncias fisicas e descaso absoluto quanto a doenca

mental.

No Brasil, a deficiéncia mental ndo era considerada como uma ameaca social, nem
como uma degenerescéncia da espécie, mais sim como infortinios ambientais,
mesmo considerando uma concepcdo organicista e patoldgica. Apenas na década
de 30 e 40 constataram-se mudancas na educacéo brasileira, com a expansao do
ensino primario e secundéario, com a Fundacgdo da Universidade de S&o Paulo; o
panorama comecava a mudar. Ja na década de 50, houve discussao a respeito de
servicos educacionais especiais, no final desta década a educacdo especial era

encontrada em escolas regulares e publicas (MENDES, 1995).

Na década de 60, a Sociedade Pestalozzi? do Brasil jA contava com 16 instituicdes
em todo o pais. No ano de 1963, foi fundada a Federacdo Nacional das APAES
(MENDES, 1995). Em 1973, cria-se o Centro Nacional de Educagédo Especial
(CENESP), institucionalizando, portanto a Educagcdo Especial em termos de

planejamento de politicas publicas.

Na década de 80, ocorreram mobilizacdes por lutas sociais em todos 0s campos.
Entdo, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no artigo 208, estabelece a
integracdo escolar. Conclui-se que a educacdo tem uma dimensao politica e, por
isso ndo pode ser neutra. A partir disso abriu-se caminhos para a criacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), de 1996, considerada a primeira
legislacdo que apresenta um capitulo sobre a Educacdo Especial, enquanto as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica foram instituidas
pelo Parecer 17/2001 do Conselho Nacional de Educacdo, definindo e
caracterizando finalmente os alunos com necessidades educacionais especiais
definindo no processo ensino-aprendizagem, as seguintes necessidades, conforme
se observa na CNE/CEB/MEC, Resolugéo n° 2/2001, art. 5.°:

2 O propdsito da Sociedade Pestalozzi do Brasil, € promover o estudo, assisténcia, tratamento,
educacéo e insercdo social das criancas e adolescentes, portadores de necessidades especiais que
por seu desenvolvimento mental e aptiddes de carater especiais, necessitem de assisténcia
terapéutica e pedagégica.
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[...] dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: aquelas n&o vinculadas a uma
causa organica especificas; aquelas relacionadas a condic¢des, disfuncdes,
limitacdes ou deficiéncias; dificuldades de comunicacdo e sinalizacédo
diferenciadas dos alunos, demandando a utilizacao de linguagens e cddigos
aplicaveis; altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem dominando rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

A legislacdo do Ministério da Saude (2009) que regulamenta a Convencéo sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (NY, 2007), promulgada pelo Estado Brasileiro
pelo decreto 6.949 em 25/08/09, resultou numa mudanca paradigmatica das
condutas oferecidas as Pessoas com Deficiéncia, elegendo a acessibilidade como
ponto central para a garantia dos direitos individuais. A Convencéo, em seu artigo 1°,
afirma que a pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na

sociedade em igualdade de condi¢cées com as demais pessoas.

Em dezembro de 2011, o Ministério da Saude, entendendo a demanda social, lanca
o Viver sem Limite: Plano Nacional de Direitos da Pessoa Deficiéncia, através do
Decreto n® 7.612 de 17/11/2011. Institui-se na sequéncia a Rede de Cuidados a
Saude da Pessoa com Deficiéncia no &mbito do SUS, através da Portaria n°® 793, de
24/04/2012, em que se estabelece diretrizes para o cuidado as pessoas com
deficiéncia temporaria ou permanente; progressiva; regressiva ou estavel,
intermitente ou continua. Passa-se a entender que 0 acesso a escola é um direito de
todos, propondo ac¢des educacionais [...] com isso definem também que as escolas
se organizem para oferecer respostas adequadas a aprendizagem de criangas com

autismo/transtornos globais do desenvolvimento (BRASIL, 2008).

O grande desafio atual esta diretamente ligado a escolarizacédo de portadores de
autismo no ensino regular como forma de inclusdo educacional e social. De acordo
com Schimidt (2013, p. 19), “o tratamento cede lugar a educagdo, sendo
desenvolvidos em ambientes naturalisticos e objetivando ndo apenas a presenga de
todos os alunos no mesmo local, mas a sua participagdo, sua aceitacdo e sua

aprendizagem”.
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No sentido de assegurar os direitos dos portadores do Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), o Ministério de Saude aprova a Lei n® 12.764/13, Lei Berenice Piana,
que promulga a protecdo aos direitos da pessoa com autismo, € sancionada pela
presidenta Dilma Rousseff. Essa Lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e prevé a participacado da
comunidade na formulagdo das politicas publicas voltadas para os autistas, além da

implementacédo, acompanhamento e avaliacdo da mesma.

Com Lei Berenice Piana, fica assegurado o direito ao acesso de a¢des e servigcos de
saude, incluindo: o diagndstico precoce, o atendimento multiprofissional, a nutricao
adequada e a terapia nutricional, os medicamentos e as informac¢des que auxiliem
no diagnéstico e no tratamento. Da mesma forma, a pessoa com autismo tera

assegurado o acesso a educagdo e ao ensino profissionalizante, a moradia, ao

mercado de trabalho e a previdéncia e assisténcia social.

Para Fialho (2013), no periodo de dezembro do ano de 2013, o processo evolutivo
legislativo em direcdo a inclusdo e aceitagdo social, instituido pela Lei Berenice
Piana que promove a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, ocasiona grande impacto positivo para portadores
da patologia, seus familiares e profissionais que atuam com este grupo. No § 2° do
Art. 1° da referida Lei, afirma que a pessoa com transtorno do espectro autista é

considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

A Lei Berenice Piana estabelece as diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista - TEA. Dentre as quais
destaca-se principalmente “o incentivo a formacao e a capacitacdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem
como a pais e responsaveis” (FIALHO, 2013). Isso ressalta inclusive que, das areas
de intervencdo, o grande beneficio desta e de outras leis de protecdo das pessoas
com TEA, € justamente, a possibilidade de inclusao escolar, legitima-se o direito, em
OpOosSicao ao preconceito, a resisténcia a mudanca e revela a falta de preparo das

escolas e dos profissionais para que a inclusdo escolar seja executada.
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A Lei d& ao autista o direito ao acesso a educacdo e ao ensino profissional. Em
casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista é
incluida nas classes comuns de ensino regular, tendo direito ao acompanhamento
especializado. Neste cenario surge a figura do sujeito, denominado acompanhante

terapéutico.

O Art. 7°, da Lei Berenice Piana, define que:

O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de
aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de
deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios minimos.
O § 1° deste artigo completa dizendo que em caso de reincidéncia, apurada
por processo administrativo, assegurado o contraditério e a ampla defesa,
havera a perda do cargo.

A Lei também estabelece que “a pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”. De acordo com
Fialho (2013), a Constituicdo Federal estabelece que a educacéo é dever do Estado,
devendo, portanto, garantir, dentre outras coisas, o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (art.208, IIl). Por sua vez, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei
n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, configura o acesso a educacédo, em seu artigo 54,
lll, assegurando a crianca e ao adolescente portador de deficiéncia, o direito ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de

ensino.

Ao considerar os recursos humanos, a mesma Lei estabelece: “[...] a formacao de
professores de nivel médio para a Educacéo Especial, de técnicos de nivel médio
especializados na habilitacdo e reabilitacdo, e de instrutores para formacao
profissional” (MIRANDA, 2003).

2.3 OS DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR

A efetivagdo de uma prética educacional inclusiva ndo serd garantida por meio de
leis, decretos ou portarias que obriguem as escolas regulares a aceitarem os alunos
com necessidades especiais. Ressaltamos também que apenas a presenca fisica do

aluno deficiente mental na classe regular ndo é garantia de incluséo. A escola deve
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estar preparada para dar conta de trabalhar com todos os alunos que chegam até
ela, independentemente de suas diferencas ou caracteristicas individuais
(MIRANDA, 2003, p. 6).

A literatura evidencia que, no cotidiano da escola, os alunos com necessidades
educacionais especiais inseridos nas salas de aula regulares vivem uma situacao de
experiéncia escolar precaria, ficando quase sempre a margem das atividades
pedagogicas. As questdes tedricas do processo de inclusdo tém sido amplamente
discutidas por estudiosos e pesquisadores da area de Educacdo Especial, no
entanto, macroscopicamente, pouco se tem feito no sentido de sua aplicacao pratica.
O processo de efetiva inclusdo escolar constitui a maior preocupacdo dos pais,
professores e estudiosos, considerando que a incluséo s6 se efetivara se ocorrerem

transformacdes estruturais na totalidade do sistema educacional (MIRANDA, 2003).

E valido ressaltar que existe uma diferenca de concepc¢éo nos termos integracéo e
inclusédo, e que tem sido bastante Util para que se possa compreender as mudancas
que vém sendo propostas em referéncia ao tratamento dado as pessoas com

deficiéncia.

Integrar-se € um caminho de m&o Unica. Pois, cabe a pessoa com deficiéncia
modificar-se para poder dar conta das exigéncias da sociedade. Trata-se de um
processo de selecdo, procedimento que atinge todas as pessoas, uma vez que
vivemos em uma sociedade altamente competitiva. Para a pessoa com deficiéncia
esse processo € mais perverso, porque ndo é lhe dada nem a oportunidade de
competir. Os deficientes sdo considerados incapazes excluidos e, assim, séo
excluidos. Ora, se sdo incapazes devem ser reabilitadas e se ndo sao reabilitadas

adequadamente, ndo podem se integrar?

Neste caso, a diversidade ndo é regra, ndo € possivel basear os pensamentos e
acOes na ideia dos iguais entre os iguais. Pois, é a partir do principio do respeito a
diversidade que se firma o movimento de inclusdo social. Propbe-se entédo a
equidade: a todos, oportunidades iguais, a cada um, segundo sua necessidade, néo

se tratando apenas de preparar para integrar, e sim de incluir e transformar.
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O principio da normatizagéo é a integracdo das criangas com dificuldades especiais
na escola regular ou na sociedade. A igualdade de oportunidade em participar do
ambiente escolar €, na verdade, a educacdo na transmissdo de atitudes,
conhecimento e competéncias que a sociedade como um todo encara como

prioridade para todas as criangas.

As histérias, jogos, vivéncias, dancas, cirandas, exercicios de respiracao,
relaxamento e massagem, os infinitos jeitos de aprender e ensinar permite, através
da integracdo, o encontro consigo mesmo, com O outro e com o0 ambiente.
Integracdo requer dialogo, diversidade, amor, convivéncia, relacionamento, relagédo
entre o intelecto e o afeto, relacdo consigo, com o outro € com 0O meio,

autoconhecimento e compromisso com o mundo.

Paulo Freire (2007), nos ajuda a refletir que estar no mundo sem fazer histéria, sem
por ela ser feito, sem fazer cultura, sem tratar sua propria presenca no mundo, sem
cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem fazer ciéncia ou teologia, sem assombro em face do
mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formacéo, sem politizar, ndo é

possivel que haja educacéo.

A educacado dos alunos com necessidades educacionais especiais carece ter 0s
mesmos objetivos da educacdo de qualquer cidaddo. Porém, ao trabalhar com
estudantes deficientes, algumas modificacdes s&o requeridas na organizagdo e no
funcionamento da educacdo escolar. Tais mudancas ajudam o0s estudantes
deficientes a usufruirem dos recursos escolares e alcancarem seus objetivos. Os
servicos educacionais precisam ser planejados e desenvolvidos para dar respostas
competentes ao sistema educacional e a unidade escolar. Mesmo que a unidade
escolar seja especifica em atendimentos de educandos especiais, este espaco
precisa melhorar sua estrutura, de acordo com as necessidades educacionais de
cada estudante. Pois, o educando especial possui uma necessidade diferenciada

gue deve ser observada no ambito da escola em que ele se encontra.

Ressaltamos que devem ser eliminados os mecanismos e procedimentos que

dificultam a integracdo e a inclusdo de todos na escola publica e gratuita com a
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qualidade esperada pela sociedade. Nesse caso, deve ser propiciado aos alunos
com necessidade educacionais especiais 0s recursos educacionais também
especiais que venham a demandar para que sua escolarizacdo ocorra

satisfatoriamente.

E na convivéncia com os outros e com o meio ambiente que as necessidades de
qualquer ser humano se apresentam. Em razdo disso questionamos 0s critérios que
tém sido utilizados para distinguir as necessidades especiais das necessidades
comuns e vice-versa, em particular no contexto escolar. E fundamental, pois, a
compreensdao de que a inclusdo e integracdo de qualquer cidaddo, com
necessidades especiais ou ndo, sao condicionadas pelo seu contexto de vida, ou
seja, dependem das condi¢cfes sociais, econdmicas e culturais da familia, da escola

e da sociedade.

A tentativa de institucionalizacdo dos diferentes foi uma opc¢édo que, a principio,
surgiu com o intuito de oferecer procedimentos especializados para melhorar a
qualidade de vida dessa parcela da populagéo, classificada entre outras expressoes
como “portadoras de necessidades especiais”. Porém o termo “especial” significava
a “designacédo de espacos educacionais distintos (e separados) em relagdo aos
espacos educacionais destinados as pessoas ditas normais e, de certa forma,
fechados em si mesmos” (TOMASINI, 1998, p. 119).

A pratica de Institucionalizacado de pessoas ditas “diferentes”, somente é concebivel,
se, atentarmos que para algumas pessoas, com graves condicfes psicopatologicas
e organicas, que ndo podem se socializar e nem se beneficiar com os programas
educativos regulares. Neste caso em particular, necessitam de cuidados e
ambientes especializados. “Contudo, a grande maioria dos ditos “deficientes” néo
apresenta um quadro tdo grave de distarbios a ponto de se manter inserido nas
instituicbes especializadas encarregadas de prestar-lhes assisténcia, tratamento e

educacgao”, como defende Tomasini, (1998, p. 119).

A questdo da deficiéncia obtém outro enfoque em funcdo da observacdo da
mudanca de paradigmas, notadamente nos anos 70, do século passado,

propugnam-se acgdes integrativas, no sentido de favorecer a presenca/insercao das
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pessoas com deficiéncia nos mesmos ambitos sociais que as demais. Porém, esta

possibilidade aparece como algo utdpico em sua funcionalidade real.

A situacdo especial do estigmatizado € que a sociedade lhe diz que ele € um
membro do grupo mais amplo, o que significa que ele € um ser humano como os
outros, mas também que ele é diferente, sendo absurdo negar essa diferenca. Pois,
“a diferenca, em si, deriva da sociedade, porque em geral, antes que uma diferenca
seja importante, ela deve ser coletivamente conceituada pela sociedade como um
todo” (GOFFMAN, 1988, p. 134).

Esse posicionamento pode afetar o deficiente e levar a um (ndo) sentimento de
pertenca ao nucleo social, no qual se pretende inseri-lo. O mecanismo social que
exclui ao mesmo tempo pretende integrar o deficiente. Isso traz para ele e para
todos nés educadores uma confusdo muito grande no nosso pensamento. N&o
entendemos por que se fala tanto em integracdo e mesmo assim o deficiente é
marginalizado. Ndo compreendemos porque ele néo é reconhecido por esta mesma
cultura em que se encontra inserido. Isso pode leva-lo a considerar-se um estranho
em seu préprio mundo (RIBAS, 2003, p. 19).

A insercdo do educando com necessidades especiais nas escolas € crescente a
cada ano, embora as instalacdes fisicas, a oferta de material-pedagogico e a
capacitacdo de professores para o0 atendimento desse publico ainda sejam

precarios.

A formacdo dos professores tem sido constantemente relatada como uma das
limitacbes para que educacado inclusiva atinja os objetivos almejados, além da
auséncia de infraestrutura adequada e de materiais pedagdgicos para lidar com
esses alunos. Faz-se necessério que a formacdo dos professores ndo envolva
apenas 0s aspectos teoricos da educacdo inclusiva, mas também os aspectos
praticos, pois somente com essa experiéncia, ele podera ter real nocdo acerca dos
fatores que envolvem lidar com esses alunos, podendo refletir sobre sua pratica,

buscando sempre aprimorar 0os seus métodos de ensino.
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Aderir ao processo de inclusdo educacional exige mudancas de comportamento e
revisdo da praxis pedagogica do professor em sala de aula. Na procura por um
ensino de exceléncia, dentro da proposta inclusiva, o papel do professor é
fundamental. Para tanto, sdo necessarias as politicas publicas em educacéo
oferecerem formacédo aos professores, como também, é preciso que o docente da
educacdo especial busque conhecimentos inovadores, prepara-se, realmente para
realizar um processo de ensino e aprendizagem inclusivo. Nesse caso, aderir a
formacdo e capacitacdo oferecidas pela politica publica é essencial. O professor
necessita participar de cursos de formacao, trocar experiéncias com 0s colegas e
refletir, continuamente, sobre sua prética. Além do que, precisa contar com 0 apoio
dos pais, da comunidade e da equipe pedagdgica, pois juntos obterdo uma melhor
performance no desenvolvimento das atividades com os alunos portadores de

necessidades especiais.

Resumindo, podemos dizer que o professor deve valorizar a diversidade como
aspecto importante no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, necessita ser
capaz de construir estratégias de ensino, bem como adaptar atividades e conteudos,
ndo s6 em relacao aos alunos considerados especiais, mas para a pratica educativa
como um todo, diminuindo, assim, a segregacdo, a evasao e o fracasso escolar
(PLETSCH, 2009, p. 144). A politica publica tem a responsabilidade de amparar o
docente oferecendo boas infraestruturas e respaldo tedrico aos educadores. Em fim,
oferecer condicbes adequadas aos docentes para que o trabalho da sala de aula

seja satisfatério ao publico da educacgéo especial.

A incluséo requer uma transformacéao integrada das escolas regulares, tendo sempre
por perspectiva uma educacédo de qualidade. E relevante que todas as pessoas
sejam “educadas” para perceber, incorporar e trabalhar os multiplos desafios que se

fazem presentes na luta por uma educagédo democratica.

O professor, que € fundamental a essa realidade, precisa ressignificar sua pratica,
ampliando parametros pedagogicos. E necessario que o docente conheca a familia
de seu aluno, suas condi¢des sociais, econémicas e culturais como também o seu

préprio aluno, suas necessidades e dificuldades educativas. Junto a isso, deve estar
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em constante aperfeicoamento profissional, tendo um imenso prazer na sua escolha

de trabalho.

Se a Educacéao Inclusiva € um direito assegurado pela Constituicdo Federal para
todos os alunos, fazer com que esse direito seja cumprido é funcdo das redes de
ensino. Assim, a implantagdo das salas de recursos multifuncionais, as formagdes
dos professores, as assessorias psicopedagodgicas e 0s encaminhamentos aos
profissionais multidisciplinares, em parcerias com a area de saude, sdo hecessarios.
Tudo este aparato possibilita o desenvolvimento de uma educacao de qualidade,
com o principal objetivo de estruturar e apoiar a organizagdo do Atendimento
Educacional Especializado para que os estudantes que precisam da educacéo

especial, nas escolas publicas.

A educacao especial € uma modalidade de ensino que garante os dispostos legais
da educacéo inclusiva. E a efetivacdo desse direito deve ser cumprida pelas redes
de ensino, sem nenhum tipo de distincdo. Desta maneira, a pratica da
institucionalizacao deve ser bem discutida e refletida o que se compreende sobre o
processo de institucionalizacdo referente as pessoas ja inseridas no sistema
especial de ensino. Em geral, ha uma “desinstitucionalizagdo” dentro dos proprios
espacos escolares. Isso requer uma profunda mudanca na concepgdo dos

profissionais da educacéao e pela sociedade.

Concluimos que o paradigma da inclusdo é recente em nossa sociedade.
Como qualquer situacdo nova, incomoda, provoca resisténcias, desperta
simpatia e também criticas, mas é necessario e urgente que pesquisadores
e professores compreendam melhor as complexidades do cotidiano da sala
de aula, especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia
(MIRANDA, 2008).

A formulagdo e implementacdo de politicas publicas educacional, destinadas ao
publico que necessita de atendimento especial, podem ajudar em melhores
consolidagcbes das praticas pedagogicas e infraestruturas nos espacgos escolares.
Hoje a educacédo especial retarda a incorporagdo em sua pratica pedagdgica dos
avangos tedrico-metodoldgicos produzidos no ambito das transformacgfes sociais

mais amplas das pesquisas e estudos sobre o tema.
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Capitulo llI

AS INTERVENCOES PEDAGOGICO-METODOLOGICAS COM A ALUNA COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL: RESULTADOS E DISCUSSOES

Ensinar exige:

seguranca, competéncia profissional e generosidade;
comprometimento;

compreender que a educagdo é uma forma de interveng&do no mundo;
liberdade e autoridade;

tomada consciente de decisoes;

saber escutar;

reconhecer que a educacao é ideoldgica;

disponibilidade para o dialogo; e

querer bem aos educandos.

Paulo Freire — Pedagogia da autonomia

3.1 A AVALIACAO DIAGNOSTICA DA ESTUDANTE

Em abril de 2017, iniciamos o trabalho pedagdgico especificamente planejado e
direcionado as necessidades da aluna Maria, matriculada no 3° ano do Ensino
Fundamental, com oito anos de idade, estudante na Instituicdo de Ensino, E.M.E.I.F.

- Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Sdo Paulo, desde a Pré-escola.

Ao iniciar o trabalho com a aluna verificamos o projeto Politico Pedagdgico da
Escola. Nele constatamos que a instituicdo estava aberta para a toda comunidade
escolar, inclusive para os estudantes com deficiéncia intelectual. Desta forma, a
escola além do seu objetivo tradicional de promover a educacdo e a integracédo
social, cumpre assim um papel fundamental para reverter situagbes de inclusdo ao
promover situacdes de exclusdo ao promover acdes de conscientizacdo sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia (TELES; RESEGUE; PUCCINI, 2016).
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Logo no inicio do trabalho, conversamos com as professoras sobre a situacdo de
Maria. A estudante ndo tinha um laudo médico. Entdo a primeira atitude foi
conversar com a mae da crianca e solicitar um laudo clinico sobre seu
desenvolvimento psiquico com o especialista do Centro de Referéncia Especializado
de Assisténcia Social (CREAS). Fizemos um relatorio simples sobre a Maria para a
mdae mostrar ao médico. O resultado do laudo de Maria apresentou atraso no
desenvolvimento Mental, dificuldade no Aprendizado, dificil intelectivo, limitacao
elaborativa, dificil cognitivo, idade mental inferior a idade cronolégica e
comprometimento da linguagem. De acordo com o prontuario médico: CIDF71. Maria
iniciou o tratamento com a medicacado descrito pelo médico, CARBAMAZEPINA.

Noés professoras estudamos os diagndsticos apresentados no laudo e isso nos
facilitou melhores possibilidades para elaboracdo de planejamentos pedagdgicos
buscando oferecer uma aprendizagem que leve em conta as diferengas associando
a socializacdo. Diante das dificuldades de integracdo das criancas com deficiéncia
intelectual, considera-se importante que, por meio de um instrumento de avaliacéo ja
validado, possam ser oferecidos informacbes e subsidios que contribuam para a

escola e para a familia dessas criancas no processo de inclusao.

Sabendo sobre os problemas cognitivos da estudante iniciamos 0S processos
pedagogicos diferenciados necessarios. A estudante tinha consciéncia de que nao
acompanhava a turma em relacdo aos aspectos cognitivos e alterava o seu humor
guando algo néo Ihe agradava, apresentava alteragcdo de humor constantemente e
sempre exigia exclusividade no grupo escolar. Sua inteligéncia emocional nao |lhe
permitia lidar com as dificuldades, por exemplo, se alguma tarefa dela fosse
solicitada pela professora para ser corrigida ficava irritada. Gostava de ser
constantemente elogiada, principalmente quando ia para a escola com uma roupa ou
um penteado diferente. Ela precisava sempre de incentivos para cumprir suas

atividades, apresentando pouca autonomia.

Na avaliacdo diagnodstica do nivel de aprendizagem de Maria observamos que as
dificuldades nos aspectos psicomotores estavam bem nitidas para o coletivo da
escola. Sua escrita ainda em “garatuja”, Maria nao correlacionava a primeira letra ao

objeto, ndo identificava e ndo escrevia numeros, ndo ordenava, ndo seriava e nem
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classificava os objetos. Apresentava ainda, leve grau de dislalia. O nivel de
aprendizagem de Maria assinalava como pré-operatorio, 0 que caracteriza como
fase pré-operacional, estagio delimitado por Piaget (1998) entre 2 a 7 anos, e 0
momento em que pensamento da crianca ainda € egocéntrico, desse modo, ela tem
dificuldade em ver o ponto de vista dos outros porque tudo se centra nela mesma e

no seu préprio mundo, o que é extremante significativo nela.

3.2 AS APROPRIACOES DOS PRESSUPOSTOS TEORICO-PEDAGOGICOS

Selecionamos para trabalhar com a aluna Maria préticas pedagdgicas que
intensificassem seu desenvolvimento. Em meio de muitos questionamentos,
elaboramos atividades para incentivar a sua memaéria. Como, as leituras e contagens
com materiais concretos. Sempre compreendendo, estudando e avaliando os

processos pedagdgicos a partir da sua dificuldade de aprendizagem.

Neste caso, seguindo os principios de Jean Piaget, a Maria deveria ser estimulada a
ter mais autonomia e passar para a fase seguinte, para o estagio operacional
concreto, que, em média, ocorre na idade de 7 a 11 anos. Alcancando este estagio a
crianca adquire maior consciéncia em relacdo aos sentimentos das pessoas que 0s
cercam e percebem os eventos externos. Assim, se tornaria menos egocéntrica.
Iniciando o processo de compreensdo em que as pessoas possuem diferentes

formas de agir, sentir e pensar. Que tudo néo gira entorno de si mesma.

O proximo estagio definido por Piaget é o estagio operacional formal (11 anos ou
mais), momento em que crianca apresenta heteronomia, sente interesse em estar
com as outras criancas dividindo brincadeiras, jogos ou outras atividades. Para
Piaget (1998), esse estagio € importante porque inicia 0 pensamento l6gico, seu
cognitivo avanga na percepcdo da realidade, que esta além de si mesma. Sendo
assim o professor vai desafiando a crianga para que ela cognitivamente avance no

processo de aquisicdo do conhecimento.

Segundo Piaget, o conhecimento ndo estd no sujeito-organismo, tampouco no
objeto-meio, mas é decorrente das continuas interagdes entre os dois. Para ele, a

inteligéncia € relacionada a aquisicdo de conhecimento na medida em que sua
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funcdo é estruturar as interagcdes sujeito-objeto. Assim, para Piaget todo a
pensamento se origina na agdo, e para se conhecer a génese das operacdes
intelectuais € imprescindivel a observacdo da experiéncia do sujeito com 0 objeto
(FERRACIOLI, 1999).

Entender os estigios de Piaget nos possibilitou a tragcar um caminho e a
constatarmos o nivel de desenvolvimento de Maria. A partir de iSso, organizarmos as
atividades necessarias para seu avanco psiquico e social. Para Piaget, o sujeito é
um organismo que possui estruturas e que, ao receber os estimulos do meio, da
uma resposta em funcdo destas estruturas. Ele chega a dizer que a resposta ja
existia, no sentido de que o estimulo sé serd estimulo, se for significativo e sera
significativo somente se é uma estrutura que permita sua assimilacdo, uma estrutura
que possa integrar esses estimulos, mas que ao mesmo tempo apresente uma
resposta (FERRACIOLI, 1999).

Piaget objetivou saber como o conhecimento é construido, deste modo, este autor
fornece ao professor meios para construgcbes metodoldgicas, no trabalho didatico-

pedagdgico, que visam o ensino-aprendizagem.

Ja4 o psicologo Lev Semyonovich Vygotsky, proponente da Psicologia cultural-
histdrica, destaca que o desenvolvimento intelectual das criancas ocorre em funcao
das interagOes sociais e condi¢des de vida. Vygotsky defende que a interacao social
por meio de mediacbes do saber construido pela humanidade potencializa o
desenvolvimento do educando. Os seres humanos participam da evolucao
filogenética, em que todos os seres vivos partilham uma ancestralidade comum, e

cultural, e seu desenvolvimento esta atrelado ao meio social em que vive.

Para o autor, o desenvolvimento cultural da crianga aparece segundo a lei da dupla
formacado, em que todas as fun¢cbes aparecem duas vezes: primeiro no nivel social e
depois no nivel individual; ou seja, primeiro entre as pessoas (interpsicologica) e
depois no interior da crianca (intrapsicoldgica). Poder-se-ia assim dizer que o
desenvolvimento cultural do aluno, assim como, sua aprendizagem, se da mediante
0 processo de relagdo do aluno com o professor ou com outros alunos mais
competentes (VYGOTSKY, 1987).
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Diante destas compreensdes, iniciamos os trabalhos de ensino-aprendizagem com
Maria desenvolvendo atividades prazerosas, ludicas, diversificadas, interagindo com
0s colegas de sala, despertando assim um novo olhar para conseguir avancos em

suas competéncias e habilidades.

A aprendizagem dos alunos vai sendo assim construida mediante processo de
relacdo do individuo com seu ambiente sociocultural e com o suporte de outros
individuos mais experientes. E na zona de desenvolvimento proximal (ZDP) que a

interferéncia desses outros individuos é mais transformador (VYGOTSKY, 1987).

A aprendizagem, seguindo a linha Vygotskyana, acontece pela troca “entre o exterior
e interior do individuo, uma vez que para formar acées mentais tem que partir das
trocas com o mundo externo, cuja a interiorizagdo surge a capacidade das atividades
abstratas que a sua vez permite elevar a cabo agdes externas” (VYGOTSKY, 1987,
p. 135). Sendo assim, em Vygotsky, a finalidade da aprendizagem é a assimilacéo
consciente do mundo fisico mediante a interiorizacdo gradual de atos externos e

suas transformacdes em acdes mentais.

Nesse processo, a aprendizagem se produz, pelo constante dialogo entre o exterior
e interior da pessoa, uma vez que para formar acdes mentais tem que partir das
trocas com o mundo externo. O que nos faz pensar que esse processo de
aprendizagem se desenvolve do concreto (segundo as variaveis externas) a abstrata
(as acdes mentais), com diferentes formas de manifestacdes, tanto intelectual,
verbal e de diversos graus de generalizacbes e assimilagcbes (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, [s.d.]).

Vygotsky explicita que a crianga aprende através da interagdo, convivéncia até que
sejam internalizadas, destaca que a zona de desenvolvimento proximal, o
alargamento entre o plano de desenvolvimento real da pessoa, que € assentado pela
capacidade de resolver tarefas autonomamente, e o nivel de desenvolvimento
potencial, apontado por a¢des possiveis, com ajuda de pessoas que tenham saberes
maiores, mais experiéncias e compreensdo. O que compartilha o papel do professor
como peca forte de mediagdo e primordial para a aquisicdo do conhecimento. O

estudioso fala da importancia da repeticdo, como, muitas vezes, agimos
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pedagogicamente junto a crianca que tem dificuldade de aprendizagem, trabalhando
a teoria e a pratica e repetindo sempre com ajuda do mediador.

3.3 AS INTERVENCOES PEDAGOGICO-METODOLOGICAS, DISCUSSOES E
RESULTADOS

A partir dessas consideragdes iniciamos com Maria as atividades de coordenacao
motora fina e grossa, como, exercitar recortes de jornais e revistas, colagem, pintura,
massa de modelar em grupos e individual, sempre com muita persisténcia e
paciéncia, dizendo sempre: “Vocé pode, vocé é capaz!” E pedindo sempre para a
aluna repetir em voz alta isso. Maria, muitas vezes, dizia: Tia, eu ndo consigo. Entéo,
com muita tranquilidade iamos elevando a sua autoestima, repetindo sempre “Vocé

pode, vocé é capaz!”, ela falava: “Vou conseguir”.

Esse trabalho foi de suma importancia no seu desenvolvimento. Maria alcangou
progresso em sua coordenacdo motora que envolve os muasculos menores e 0s
dedos obedecendo aos comandos que o cérebro envia. O objetivo da coordenacéo
motora é preparar o aluno para escrever. Desse jeito, Maria ia desenvolvendo sua
capacidade de escrita, mas, sempre com a necessidade de repeticdo de comandos.
Este processo durou seis meses e durante esse periodo ela foi desenvolvendo com

nitidez sua autonomia.

Ressaltamos que, na perspectiva Vygotskyana, essa tarefa s6 tem sentido se for
articulada com uma atividade social, ndo como um caminho preparatério para a
escrita. Nesse caso, acaba por ser mecanizado. Por exemplo, a coordenacao motora
pode ser desenvolvida no ato de brincar ou no ato de escrever, assim como em

atividades corporais.

Maria participava do Atendimento Educacional Especializado na instituicao
Pestalozzi no mesmo turno da aula regular. Conversamos com as professoras sobre
a possibilidade de esse atendimento acontecer no contra turno, assim ele nao
atrapalharia seu desenvolvimento escolar. Isto feito, solicitamos essa mudanca junto
ao pedagogo da Pestalozzi. Positivamente, ficou acordada a mudanca de horério,

porém, ndo conseguimos estabelecer uma boa comunicacdo sobre as atividades
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propostas pela Pestalozzi. Acreditavamos que se conseguissemos estabelecer
trocas junto a Pestalozzi ajudaria muito a melhorar o processo de Maria na escola
regular. Pois, os didlogos pedagodgicos sobre os avancos e as dificuldades podem
ajudar em melhores avaliacbes e buscas de novas estratégias de ensino,

principalmente no caso de Maria, que precisa de atendimentos bem especificos.

A valorizacdo do didlogo, a construcdo coletiva que estimula a reflexdo critica e
consciente da realidade em que o sujeito se insere. “Nao ha palavra verdadeira que
nao seja praxis. Dai quer dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo”
(FRERE, 2004, p.77). O didlogo acontece pela palavra valida mostrando a realidade
concreta. “Ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os
outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais. O didlogo é
este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se

esgotando, portanto, na relacdo eu-tu” (FREIRE, 2004, p.78).

Acreditamos que a responsabilidade do educador mediador do processo de ensino
promove mudancas de carater pessoal, social, criticidade, participante da sociedade,
motivada pelo mais alto ideal do altruismo e solidariedade. A partir disso, realizamos
com a Maria, um periodo de quinze dias de adaptagdo conosco e com 0s alunos da
sua classe. Trabalhamos pedagogicamente com a estudante o possivel para
melhorar seu desenvolvimento integral. Nossa experiéncia com criancas especiais

ajudaram bastante no desenvolvimento desses trabalhos.

Compreendemos que as atividades que levavam a busca da identidade de Maria
poderiam ajuda-la a perceber e identificar seu pertencimento familiar, assim
explanamos a ela que cada pessoa tem um nome: sua maméae, a professora, 0s
colegas e ela. Propomos para Maria se observar no espelho, se perceber e depois
fazer seu autorretrato, através de desenhos, encorajamo-la a pensar nas suas
caracteristicas e 0 que mais gostava de si mesma. Alentada, Maria foi capaz de
responder a esta atividade sem contestar. E até nos disse que quer ser médica
qguando ficar adulta. Percebemos que Maria possuia a nocao de futuro. Achamos
pertinente pedir para Maria fazer uma atividade na cor vermelha com o seguinte

enunciado: O que vocé quer ser quando crescer? Lemos junto a ela o poema do
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cronista Mario Quintana, Auto-Retrato, pausadamente e varias vezes, enquanto

pedia para ela falar o nome do autor.

O auto-retrato

No retrato que me fago
- traco a traco -
as vezes me pinto nuvem,
as vezes me pinto arvore...

as vezes me pinto coisas

de que nem h& mais lembranca...
OU coisas que nao existem
mas que um dia existirdo...

e, desta lida, em que busco
- pouco a pouco -
minha eterna semelhanca,

no final, que restara?
Um desenho de crianga...
Corrigido por um louco!
(QUINTANA, 2013).

No nosso entendimento o belo poema de Mario Quintana tem tudo a ver com a
identidade Maria. Pois, ela via seus desenhos, suas caracteristicas como se fosse

uma magia, um sonho.

Com o objetivo de compreender a construcdo do conhecimento légico matematico e
a relacdo desses com 0s processos mentais, propondo que para a estudante
manusear os materiais concretos, juntando-os, contando-os e observando o nimero
a sua quantidade, dando continuidade nessas atividades, mostramos 0s nameros

em cartazes e livros.

Todas as atividades foram realizadas individualmente e em grupo com Maria,
sempre contando com ela, seguindo uma sequéncia, o nimero 1 era apresentado
com um objeto relacionando, o numero 2, com dois objetos e assim sucessivamente
com 0s outros numeros. Isto era explicado pausadamente, sem pressa e sem exigir
dela uma resposta mediata, ou, resultados rapidos. As atividades desenvolvidas com

a ela foram elaboradas especificamente para a Maria, ndés tinhamos alta
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preocupacdo com o seu desenvolvimento psiquico e social. Cuidavamos para nao
cobrar dela uma resposta imediata ou correta, mas valorizamos 0s Seus pequenos
avancos de compreenséo e de entendimento, e aos poucos, pelos erros e acertos,

Maria ia aprendendo.

Esta bem estabelecido que a educacéo da crianca a com deficiéncia € uma atividade
complexa, pois exige adaptacbes de ordem curricular que requerem cuidadoso
acompanhamento dos educadores e pais. Por outro lado, frequentar a escola
permitird a crianca com deficiéncia adquirir, progressivamente, conhecimentos que
serdo exigidos da sociedade e cujas bases séo indispensaveis para a formacéo do
individuo (TELES; RESEGUE; PUCCINI, 2016).

Com o tempo iamos percebendo o crescimento cognitivo de Maria. Ela nos falava:
‘O numero 1 é igual 0 i”; “0o w tem um V”, “e 0 21 é parecido com o 12”. Entendiamos
que Maria, ja estava relacionando suas capacidades mentais com 0s numeros e
letras. As criangas da sala de aula observavam o avancgo de Maria diziam: “A Maria
esta aprendendo, ela esta contando os numeros e escrevendo!” Nés, professoras,
que operacionalizamos concretamente com ela, percebiamos contentes a
autoestima dela sendo elevada. E ao mesmo tempo, sentiamos que o envolvimento
das demais criancas, eram positivos em relacdo a Maria. Isso mostrava que a
inclusdo da estudante especial na sala de aula regular estava tendo sucesso.
Trabalhdvamos com atividades integrando linguagens, matematica, sociedades e

com as questdes relacionadas ao dia a dia das criangas.

Usando as estratégias do método fbnico, a partir dos livros mostravamos as vogais a
Maria. Depois, com fantoches e musicas, cada vogal, relacionavamos com algum
animal, A da abelhinha, o E faz o elefante, O faz a ovelhinha etc, deste modo,
trabalhAvamos uma vogal por semana. Esse processo era bem lento para ela
entender o som da vogal relacionado a cada animal. Maria também ja estava
escrevendo na lousa. Entédo, apresentamos todo o alfabeto com cartazes e na lousa.
Relacionamos com muito afinco o alfabeto a partir de materiais concretos, por
exemplo, mostravamos uma laranja e a letra L, o feijjdo e a letra F e assim

sucessivamente. Maria passou a associar o som do alfabeto com os objetos, a
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encorajavamos as varias tentativas de escrita, sempre pedindo para repetir o som

em voz alta.

Iniciamos os trabalhos de aprendizagem das silabas mostramos a Maria um silabico
ilustrativo, na sequencia escrevemos no caderno com muita repeticdo e ligacoes

sonoras com objetos concretos, manipulando uma bala doce, por exemplo.

Durante o trabalho realizado com Maria, solicitavamos para que repetisse e contasse
guantas vezes se abre a boca para pronunciar a palavra, e assim por diante, com
mais figuras e matérias concretos utilizamos as cinco silabas relacionada, no final
Maria passou a decodificar o som e a silaba que a representava cada figura e

objetos.

Em seguida, trabalhamos varias atividades Iudicas e jogos, como, pegar no pote as
silabas e relacionar com o desenho, colando na atividade proposta por nos
professoras. Agiamos com muito carinho e sempre voltando para a recapitulacédo de
outros conteudos, como, as vogais, 0s humeros, as cores, as silabas, o alfabeto, os
nome dos objetos, 0 nome da aluna, varios textos, jogos com numeros, as quatro

opera agdes, entre outros.

Apresentamos textos com as musicas do universo infantil, como, “a dona aranha
subiu pela parede”. Liamos tudo para ela em voz alta. Explicamos a ela que a
aranha é um animal perigoso, que devemos ter cuidado, pois sua mordida pode
acarretar varios problemas. Apdés as leituras pediamos a Maria que observasse as
vogais e as circulassem, como também pintar 0s espac¢os entre as palavras, circular
a palavra ARANHA, contar as letras e escrever as quantidades de letras, a0 mesmo
tempo em que Maria pintava a figura da aranha, pediamos que respeitasse o0s limites
do desenho. Procuravamos estimular suas inteligéncias mdultiplas, de acordo com
Gardner. O tedrico identificou, primeiramente, sete inteligéncias: linguistica, l6gico
matematica, cinestésica, musical, espacial, interpessoal e intrapessoal. Alguns anos

mais tarde, identificou a inteligéncia naturalista.

Gardner acredita que as competéncias intelectuais séo relativamente independentes

e tém suas origens e limites genéticos préprios e substratos neuroanatémicos
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especificos; acredita também que cada uma dispbe de processos cognitivos
proprios. Para Gardner, os seres humanos dispdem de graus variados de cada uma
das inteligéncias e combinacdes ou organizacdes diferentes das mesmas. Gardner
ressalta, no entanto, que embora essas inteligéncias sejam até certo ponto

independentes, elas dificiimente funcionam isoladamente (GAMA, 2014).

Valorizando o desenvolvimento das inteligéncias multiplas de Maria destacamos que
houve bastante positividade no processo de desenvolvimento integral dela. No inicio
dos trabalhos pedagdgicos o nivel de aprendizagem da aluna, de acordo com
Piaget, era pré-operatorio, momento em que ela fazia somente garatujas, néo
pintava dentro dos limites e rabiscava, tinha dificuldade de fala, de segurar com
firmeza o lapis, nem conseguia recortar com tesouras, nao identificava numeros e

letras.

No final de 2019, na avaliacdo das professoras, respeitando a nossa experiéncia em
educacdo especial e os estudos que tecemos dos teoricos do desenvolvimento
infantil, podemos destacar que o trabalho pedagdgico especialmente planejado para
o desenvolvimento cognitivo e social de Maria, 0 que ajudou o0 seu nivel de
aprendizagem a crescer. Conseguimos observar sinais elementares do estagio

operatorio formal, delimitado por Piaget.

Ao longo deste tempo, de 2017 a 2019, vimos que o interesse de Maria em participar
das aulas teve um grande avanc¢o. Melhorou muito sua a coordenagdo motora fina,
isso lhe ajudou a realizar as atividades, que aos poucos iamos tornando mais
complexas, como recortar coisas menores, como formas, figuras e letras.
Atualmente Maria Ié e escreve as vogais e reconhece os numeros até 50; associa 0s
sons dos objetos relacionados alfabeto e silabas simples, interpreta pequenos
textos; ao pintar um desenho, respeita seus limites; escreve e |é frases simples;

compreende e faz as quatro operacdes matematica.

Temos muitos desafios ainda em relagdo ao desenvolvimento integral da Maria.
Devemos continuar afligindo a leitura e escrita de varias tipologias textuais, escrita e
leitura de nUmeros maiores, atividades relacionadas as resolu¢des de problemas do

cotidiano, conhecimentos de horas, sistema monetario Brasileiro e porcentagens. E
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assim, neste ano de 2020, de forma rigorosa e paciente, estamos dando
continuidade ao aprendizado de Maria. Uma aluna com dificuldade de aprendizagem
gue temos muito apreco dentro da escola publica Municipal de Presidente Kennedy-
ES.

A mé&e da Maria que acompanha o trabalho das professoras nos relatou que
percebeu avancos no desenvolvimento da aprendizagem da sua filha. O interessante
€ que a mae de Maria estuda na Educacédo de Jovens e Adultos EJA, na mesma
escola da Maria. A mée é observadora e atenta deixa claro que a escola inclui os
alunos no processo ensino-aprendizagem, a professora regente e a professora da
Maria trabalharam em comum acordo sanando as dificuldades da filha. Ela nos
disser que admira todos os funcionarios da escola, relata que os educadores
sempre estao atentos a sua filha, e sempre que possivel convidam a para solucao
de problema e elogia as atividades da Maria.

A mae de Maria relatou que:

Maria estuda nesta escola Municipal de Ensino fundamental desde quando
a professora foi designada para trabalhar com minha filha. Como todos
sabem toda sala tem uma professora regente, fui convidada, ela (filha) ficou
satisfeita — foi pedido um documento encaminharam a um especialista da
area neuroldgica para os professores estudar a causa das dificuldades de
Maria apesar deu (sic) estar estudando na EJA, sempre procuro a escola e
sou convidada para ver os avangos, elaborava as atividades de casa. Logo
foi visto avancos, e no ano de 2019, ndo teve mais professor exclusivo para
ela, mas a pesquisadora acompanhava Matria (Entrevista 3/2/2020).

Em unanimidade as professoras entrevistadas responderam que deve se
diagnosticar o nivel de aprendizagem dos alunos para escolher os critérios
intervencionistas e metodoldgicos. E assim selecionar o contetddo programético a ser
desenvolvido com os educandos. E importante que os contetidos ministrados junto
aos estudantes devem estar em consonancia com a tematica do curriculo, porém

flexibilizados a seu nivel de aprendizagem.

Os professores devem sempre estar em formagdo, buscando aprimorar seus
conhecimentos a respeito das diversidades e as maneiras de respeita-las, a
socializagdo é uma ferramenta importante nesta conversa, pois amplia o repertorio

dos alunos, ha troca de experiéncia entre os profissionais da escola.
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A partir do envolvimento com a Maria demonstrou-se a necessidade de compreender
0 processo educacional de alunos com dificuldades de aprendizagem, mostrando
avancos positivos, ampliando-se algumas praticas em relacdo a atividades, que a

mesma nao realizava, registrando a evolucéo do processo de ensino-aprendizado.

E necessario sempre que a escola invista na formagéo continuada dos professores,
e que facam um planejamento especifico e direcionado de acordo com as
necessidades dos educandos, que va além da sala de aula padronizada, para que o
aluno com necessidade especial de aprendizagem possa realmente ser inserido, e

mais do que isso, aprender, na escola, na familia e na comunidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa constitui-se na vivéncia sobre a educacao inclusiva, e visa contribuir
para eliminar a exclusao social resultante de atitudes e respostas para a diversidade.
Neste contexto, a inclusdo educacional vem ganhando cada vez mais destaque na
pauta de discussfes sociais, econémicas e politicas nacionais e internacionais, pois,

a inclusao € um direito da pessoa com deficiéncia.

Nesta direcdo, os papéis, da escola, do professor e demais participantes no
processo educacional se apresentam relevante no processo educativo, pois a praxis
pedagogica, em todos os niveis de ensino, deve estar diretamente voltada para
atender a dinamicidade do pensamento educacional do século XXI. Nesse sentido,
um dos grandes campos educacionais acaba sendo a educacéo inclusiva (KASSAR,
1999).

Com base nas avaliaces, observa-se que Maria demonstra um bom relacionamento
com toda a comunidade escolar, inclusive € notada a sua autoestima e gosta muito
das suas professoras. Ela teve um avanco relevante em todos os aspectos como:
linguagem, psicomotricidade, cognicdo, pensamento légico-matematico, assiduidade

e relacionamento interpessoal e leitura e escrita de palavras simples.

Em meio as transformacdes sociais, culturais e educacionais do pais, a escola deve
priorizar um ensino que promova uma visao holistica do aluno, associando as teorias
ao cotidiano dos mesmos, facilitando, assim, o aprendizado cognitivo. Assim, ndo se

faz mais cabivel o método conteudista no processo ensino-aprendizado.

Em unanimidade as entrevistadas responderam que se deve diagnosticar o nivel de
aprendizagem, dos alunos para escolher os critérios intervencionistas e
metodoldgicos para selecionar o contetdo programatico a ser desenvolvido com
eles. E importante que os contetdos ministrados aos alunos devam estar em
consonancia com a tematica do Curriculo, porém flexibilizados a seu nivel de

aprendizagem.
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Os professores devem sempre estar em formagdo, buscando aprimorar seus
conhecimentos a respeito das diversidades e as maneiras de diminui-las, a
socializacdo € uma ferramenta importante nesta conversa, pois amplia o repertorio

dos alunos, ha troca de experiéncia entre os profissionais da escola.

A elaboracdo do e-book portfélio nds ajudou também a compreender o processo
educacional de pessoas com dificuldades de aprendizagem. Nele podemos mostrar
0s avancos, melhorando e ampliando algumas praticas em relacéo a atividades, que

a aluna ndo conseguia realizar.

Concluindo que é necessario sempre um olhar, formacédo continuada por parte do
professor, e um planejamento especifico e direcionado, que va além da sala de aula
padronizada, para que o aluno com necessidade especial de aprendizado possa
realmente ser inserido, e mais do que isso, aprender, na escola, na familia e na

comunidade.
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APENDICE | — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Prezados (as) professor (as),

Esta entrevista objetiva coletar algumas informacdes sobre sua formacgéo e atuacéo
profissional nas séries iniciais do ensino fundamental na rede municipal de ensino da

EMEIF Sao Paulo, Presidente Kennedy.

Conforme as regras da ética que regem a pesquisa académica (CONEP), todas as
informagfes aqui coletadas seréo utilizadas exclusivamente para os fins a que se destina
esta pesquisa, ficando o pesquisador responséavel por informar as pessoas envolvidas na
pesquisa toda e qualquer utilizagdo de seus nomes, bem como por lhes solicitar permisséo

para tal. Caso tal contato ndo aconteca, os dados do respondente serdo mantidos em sigilo.

Tal entrevista serve de base, como instrumento de coleta de dados, como parte da
obtencdo do titulo de Mestre em Ciéncia Tecnologia e Educacdo, desenvolvido pelos

discentes.

Sua colaboragdo é muito importante

MARIA REGINA FONTANA

Eixos: |) FORMAGCAO ACADEMICA;
Il) PERCEPCAO PLANEJAMENTO;
Ill) PRATICA PLANEJAMENTO;

1- Identificacdo pessoal.

1.1- Nome: Violenta Branca (nome ficticio)

1.2- Sexo: (X) Feminino ( ) Masculino
1.3- E-mail:

1.4- Telefone:

1.5- Idade do Respondente: 57 anos

1.6- Formacé&o Académica:

1.6.1) Graduacéo:



a) Curso: Pedagogia

b) Curso: Instituigao:

c) Curso: Instituicao:

1.6.2) Pés-graduacdo:
a) Curso de Especializagéo:

Instituicdo: FIG - Gestéao Escolar
b) Especializacéo:

Instituicdo: FASE — Psicopedagogia
c) Especializagéo:

Instituicao:

Instituicdo: UFES

Ano: 2003
ANo:

ANo:

Ano: 2008

1.6.3) Curso de Mestrado:
Instituicdo: Mestranda — FVC

1.6.4) Curso de Doutorado:

Instituicao:

ANo:

Ano: 2010

Ano:

Ano: 2019
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2- Vocé acredita no processo de inclusdo dos alunos com AEE no Ensino Regular?

(X) Sim, pois a legisla¢éo vigente garante.

(X) Sim, pois ndo considero problema, trabalhar com alunos que apresentam NEE.

(X) Sim, pois € através do contato e da interacdo com outros individuos que o sujeito

aprende e desenvolve.

( ) Nao, pois os professores ndo tém conhecimento das deficiéncias, sindromes e

necessidades especiais dos alunos.

() Néo, pois embora a legislacdo garanta a inclusédo do aluno com necessidade

especiais de atendimento, a escola e os professores ndo estdo preparados para

recebé-los.

( ) N&o, pois ndo tenho formacé&o especifica para trabalhar com alunos com AEE.

( ) Nao, pois considero que 0 ensino tenha que ser especifico e separado, para

alunos com AEE (Educacéo Especial) e para alunos Ensino Regular.

( ) Outra opiniao:
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3- Quiais critérios metodologicos o professor deve adotar para selecionar o contetido
programatico a ser em ensinado nos anos iniciais, considerando o curriculo adotado
pela instituicdo de ensino no que diz respeito aos alunos com dificuldade de

aprendizado?

Aplicar atividades diagnosticando o nivel de aprendizado dos alunos.

4- Como faz para efetivamente ministrar o conteido e como estabelece o objetivo a

ser alcancado para os alunos do AEE?

Trabalhar com atividades diferenciadas.

5-Qual a importancia dos aspectos relacionados abaixo no contexto escolar no
processo de inclusdo dos alunos om necessidades especiais de aprendizado:

Gestao: Envolver toda escola no processo de aprendizagem da aluna para eu haja o

processo de incluséo.

Estrutura: E necessario que a estrutura esteja de acordo com cada deficiéncia para

gue haja um bom desempenho na aprendizagem do aluno

Corpo discente: O corpo discente deve ser capacitado e preparado para trabalhar

com essa clientela.

Socializacdo: E importante 0 momento de socializa¢éo para a troca de experiéncia

entre professor e aluno.

6- Muito se fala na educacédo contemporanea sobre habilidades e competéncias dos
discentes como fatores relevantes. Como eles devem ser levados em consideracao
para o planejamento e a pratica docente do professor em sala de aula de inclusao

abrangendo aos alunos inclusos?

Deve ser considerado para fazer um planejamento de acordo com o ensino

aprendizagem do aluno.
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7- E relevante para o professor realizar seu planejamento considerando as
habilidades e competéncias identificadas nos seus alunos com necessidades
especiais de aprendizado? Justifique.

Sim. E através do planejamento que o professor pode mudar a pratica pedagogica

levando em consideracao a aprendizagem do aluno.

8- Vocé cumpre seu planejamento semanal? Qual a carga horaria e como esse
planejamento ocorre (orientacdo do coordenador de area ou pedagogo, atividades

desenvolvidas, por area ou individualmente, materiais e recursos de apoio)?

Sim. Oito (08) horas de planejamento, Vinte e cinco (25) horas/aula. O planejamento

é feito de acordo com o professor regente.

9- Como vocé avalia suas préticas pedagdgicas para o atendimento aos alunos com
necessidade especiais de aprendizado, cumprem seu objetivo, todas tém

intencionalidade?

Procuro sempre repensar a minha pratica pedagdgica incluindo os alunos com

necessidades especiais.

10- Participa de programas de formacéo pedagdgica com que frequéncia? Explicite

como sao realizados e o0 que contemplam tais formacdes.

Participo de todos os cursos oferecidos pela SEME, cursos online, procurando

sempre levar para a sala de aula novos conhecimentos.

11- Diante das respostas dadas acima, em relagcdo a metodologia utilizada com a
aluna Maria, quais os resultados observados no desenvolvimento de habilidades e

competéncias?

Foi obtido um bom resultado na aprendizagem da menina, pois “Maria” ndo realizava
algumas atividades. Desenvolveu seu cognitivo, sua fala, socializagao, foi feito pela

professora de Educacao Especial
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12- Qual a sua percepcao em relacdo a parceria escola X familia?

A parceira da familia x escola € muito importante, para 0 bom desempenho da aluna

na sua aprendizagem.

13- O que vocé acha que pode ser feito para melhorar esse processo (aluno x escola

x familia) ou o que esta faltando?

Conscientizar a familia sobre a sua responsabilidade na aprendizagem da aluna pois

esse processo nao é so obrigacao da escola.

14- Quais as dificuldades que vocé encontrou nesse trabalho?
( ) Nao conhecimento das AEE;

( ) Dificuldade de relacionamento;

( ) Dificuldade de comunicacao;

( ) Dificuldade em planejar;

(X) Dificuldade em ensinar;

( ) Falta de recursos materiais;

( ) Dificuldade na utilizag&o de recursos especiais;

( ) Outros. Quais?
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Prezados (as) professor (as),
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Esta entrevista objetiva coletar algumas informacdes sobre sua formagéo e

atuacao profissional nas séries iniciais do ensino fundamental na rede municipal de

ensino e da escola, EMEIF Séao Paulo, Presidente Kennedy.

Conforme as regras da ética que regem a pesquisa académica (CONEP),

todas as informacgdes aqui coletadas serdo utilizadas exclusivamente para os fins a

que se destina esta pesquisa, ficando o pesquisador responsavel por informar as

pessoas envolvidas na pesquisa toda e qualquer utilizacdo de seus nomes, bem

como por lhes solicitar permissao para tal. Caso tal contato ndo aconteca, os dados

do respondente serdo mantidos em sigilo.

Tal entrevista serve de base, como instrumento de coleta de dados, como

parte da obtencdo do titulo de Mestre em Ciéncias, Tecnologia e Educacéo,

desenvolvido pelos discentes:

MARIA REGINA FONTANA

Sua colaboragéo é muito importante

Eixos: [) FORMAGCAO ACADEMICA;
Il) PERCEPCAO PLANEJAMENTO;
Ill) PRATICA PLANEJAMENTO;

3- Identificacdo pessoal.

1.7- Nome: Violeta Rosa (nome ficticio)

1.8- Sexo: (x) Feminino ( ) Masculino
1.9- E-mail:

1.10-Telefone:

1.11-1dade do Respondente: 63 anos

1.12-Formagéo Académica
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1.6.1) Graduacgéo:

a) Curso: Letras/ literatura Instituicdo: Sdo Camilo Ano0:2003
b) Curso: Pedagogia Instituicdo:Uniube Ano:2013
c) Curso: Instituicao: Ano:

1.6.2) Pés-graduacdo:

d) Curso de Especializacao: Instituicdo: FIG Ano:2004
e) Especializacao: Instituicdo FASE Ano:2015
f) Especializacao: Instituigao: Ano:

1.6.3) Curso de Mestrado:
Instituicdo: Mestranda — FVC Ano:2019

1.6.4) Curso de Doutorado:

Instituicao: Ano:

4- Vocé acredita no processo de inclusao dos alunos com AEE no Ensino Regular?
(X) Sim, pois a legislagéo vigente garante.

(X) Sim, pois néo considero problema, trabalhar com alunos que apresentam NEE.
(X) Sim, pois é através do contato e da interacdo com outros individuos que o sujeito
aprende e desenvolve.

(X) N&o, pois os professores ndo tém conhecimento das deficiéncias, sindromes e
necessidades especiais dos alunos.

(X) Nao, pois embora a legislacdo garanta a inclusdo do aluno com necessidade
especiais de atendimento, a escola e os professores ndo estdo preparados para
recebé-los.

( ) Nao, pois ndo tenho formacao especifica para trabalhar com alunos com AEE.

( ) Nao, pois considero que o ensino tenha que ser especifico e separado, para
alunos com AEE (Educacgéo Especial) e para alunos Ensino Regular.

(D O 18 1 = W o1 1= T PR

3- Quais critérios metodoldgicos o professor deve adotar para selecionar o contetdo

programatico a ser em ensinado nos anos iniciais, considerando o curriculo adotado
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pela instituicdo de ensino no que diz respeito aos alunos com dificuldade de
aprendizado?

Diagnosticar o nivel de aprendizado dos alunos e adaptar o curriculo.

4- Como faz para efetivamente ministrar o conteido e como estabelece o objetivo a
ser alcancado para os alunos do AEE?

Planejar as atividades de acordo com o nivel dos alunos.

5- Qual a importancia dos aspectos relacionados abaixo no contexto escolar no
processo de inclusdo dos alunos om necessidades especiais de aprendizado:
Gestao Organizar todos os envolvidos no processo ensino/aprendizagem para que
haja eficacia no processo de inclusao.

Estrutura: Para um bom desenvolvimento do aluno € necessérios todos os aspectos
gue envolvem acessibilidade, ludicidade, espacos, jogos e brinquedos.

Corpo discente: Que sejam preparados na busca do conhecimento para ampliar a
sua compreensdao sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Socializacdo: Muito valida para troca de experiéncias e valorizacdo do outro como

sujeito.

6- Muito se fala na educacdo contemporanea sobre habilidades e competéncias dos
discentes como fatores relevantes. Como eles devem ser levados em consideracao
para o planejamento e a pratica docente do professor em sala de aula de inclusdo
abrangendo aos alunos inclusos?

Deve ser considerado para fazer um planejamento voltado para o ensino/

aprendizagem do aluno.

7- E relevante para o professor realizar seu planejamento considerando as
habilidades e competéncias identificadas nos seus alunos com necessidades
especiais de aprendizado? Justifique.

Sim. E pelo planejamento que o professor amplia sua pratica e atende a
necessidade aprendizagem de cada aluno, de acordo com cada nivel de

aprendizagem
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8- Vocé cumpre seu planejamento semanal? Qual a carga horaria e como esse
planejamento ocorre (orientacdo do coordenador de &rea ou pedagogo, atividades
desenvolvidas, por area ou individualmente, materiais e recursos de apoio)?

Sim, cumpro 8 horas de planejamento, 25 horas/aula, planejo com a orientagdo do

professor e pedagogo.

9- Como vocé avalia suas praticas pedagdgicas para o atendimento aos alunos com
necessidade especiais de aprendizado, cumprem seu objetivo, todas tém
intencionalidade?

Procuro sempre pensar e reproduzir com materiais voltados para incluir os alunos
com necessidade de aprendizagem com objetivos de alcancar e aplicar a

aprendizagem.

10- Participa de programas de formacao pedagdgica com que frequéncia? Explicite
como sao realizados e o que contemplam tais formacdes.

Sempre procuro participar de todos os cursos oferecidos pela secretaria de
Educacgdo, cursos on-line com frequéncia buscando sempre ampliar novos
conhecimentos para desenvolver um bom trabalho com os alunos com dificuldade de

aprendizagem.

11- Diante das respostas dadas acima, em relacdo a metodologia utilizada com a
aluna Maria, quais os resultados observados no desenvolvimento de habilidades e
competéncias?

Em relacdo a aluna, a metodologia foi valida devido ao resultado obtido de um bom
desenvolvimento cognitivo em relacdo a alguma atividade que a mesma nao exercia

e nao realizava.

12- Qual a sua percepcao em relacdo a parceria escola x familia?
E de suma importancia essa parceria para o desenvolvimento do aluno; a escola

deve sempre procurar envolver a familia nesse processo.

13- O que vocé acha que pode ser feito para melhorar esse processo (aluno x escola

x familia) ou o que esta faltando?
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Penso que a escola precisa deixar a familia a par de suas responsabilidades, ja que
nem sempre ha um envolvimento consciente. A escola € lugar de aprendizagem e a

familia deve ser o suporte do aluno.

14- Quais as dificuldades que vocé encontrou nesse trabalho?
( ) N&o conhecimento das AEE;

( ) Dificuldade de relacionamento;

( ) Dificuldade de comunicacéo;

( ) Dificuldade em planejar;

(X) Dificuldade em ensinar;

( ) Falta de recursos materiais;

( ) Dificuldade na utilizac&o de recursos especiais;

( ) Outros. Quais?
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APENDICE Ill - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Prezados (as) pais/responsaveis (as),

Esta entrevista objetiva coletar algumas informagfes sobre sua formacao e
atuacao profissional nas séries iniciais do ensino fundamental na rede municipal de
ensino da EMEIF Sao Paulo, presidente Kennedy.

Conforme as regras da ética que regem a pesquisa académica (CONEP),
todas as informacgdes aqui coletadas serdo utilizadas exclusivamente para os fins a
que se destina esta pesquisa, ficando o pesquisador responsavel por informar as
pessoas envolvidas na pesquisa toda e qualquer utilizacdo de seus nomes, bem
como por lhes solicitar permissao para tal. Caso tal contato ndo aconteca, os dados
do respondente serdo mantidos em sigilo.

Tal entrevista serve de base, como instrumento de coleta de dados, como
parte da obtencdo do titulo de Mestre em Ciéncia, tecnologia e Educacéo,

desenvolvido pelos discentes:

MARIA REGINA FONTANA

Sua colaboragédo € muito importante

1- IDENTIFICACAO PESSOAL;

1.1. Nome: Violeta Azul (nome ficticio)
1.2. Sexo: (x) feminino () masculino
1.3. E-mail:

1.4. Telefone:

1.5. Idade do respondente: 34 anos

1.6. Formacéo académica: Cursando Educacgédo de Jovens e adultos — EJA.

2. Vocé acredita no processo de inclusdo dos alunos com AEE no Ensino Regular?
(X) Sim, pois a legislagéo vigente garante.

(X) Sim, pois nao considero problema, trabalhar com alunos que apresentam NEE.
(X) Sim, pois é através do contato e da interacdo com outros individuos que o sujeito

aprende e desenvolve.
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( ) Nao, pois os professores ndo tém conhecimento das deficiéncias, sindromes e
necessidades especiais dos alunos.

( ) Nao, pois embora a legislacdo garanta a inclusdo do aluno com necessidade
especiais de atendimento, a escola e os professores ndo estdo preparados para
recebé-los.

( ) N&o, pois nao tenho formacé&o especifica para trabalhar com alunos com AEE.
( ) Nao, pois considero que o ensino tenha que ser especifico e separado, para
alunos com AEE (Educacéo Especial) e para alunos Ensino Regular.

(O 18 1 = W o1 1= T

3 - Qual a importancia dos aspectos relacionados abaixo no contexto escolar no
processo de inclusdo dos alunos om necessidades especiais de aprendizado:
Gestdo: A Escola precisa atender todos iguais, conforme observo aqui, incluindo
todos os alunos no processo educacional.

Estrutura: A escola tem uma boa estrutura para o atendimento das criancas, para
desenvolver o fazer pedagdgico.

Corpo discente: O corpo discente principalmente o professor Regente e o professor
da minha filha tentam trabalhar em comum acordo sanando as dificuldades da aluna.
Socializagdo: E importante respeitar as diferencas para a crianca aprender n&o s6 0s

conteddos, mas convivéncia na vida diaria.

5- Qual a sua percepcédo em relacdo a parceria familia x escola?
Palestras — pais na escola — pois familia e escola juntas é uma parceria que da

certo.

6- O que vocé acha que pode ser feito para melhorar esse processo (aluno X escola
X familia) ou o que esta faltando?

Maria estuda nesta escola Municipal de Ensino fundamental desde quando a
professora foi designada para trabalhar com minha filha. Como todos sabem toda
sala tem uma professora regente, fui convidada, ela (filha) ficou satisfeita — foi
pedido um documento encaminharam a um especialista da area neurologica para 0s
professores estudar a causa das dificuldades de Maria apesar deu estar estudando

na EJA, sempre procuro a escola e sou convidada para ver 0os avangos, elaborava
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as atividades de casa. Logo foi visto avancos, e no ano de 2019, n&do teve mais
professor exclusivo para ela, mas a pesquisadora acompanhava Matria.



PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY-ES
AUTORIZAGAO

Eu, Fatima Agrizzi Ceccon, Secretaria Municipal de Presidente Kennedy-ES,
autorizo a pesquisadora Maria Regina Fontana Contarini, aluna do curso de
Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagao da Faculdade Vale do
Cricare, realizar sua pesquisa de estudo do trabalho de dissertagdo na E.M.E.I.F
‘Presidente kennedy”, onde buscara informagdes para descrever o tema:
educagado inclusiva: o processo pedagogico de um estudante com dificuldade de
aprendizagem em escola municipal de presidente kenndy-es, tendo como objetivo
geral compreender o fazer pedagogico no processo educativo, ou seja ensino-
aprendizagem de uma aluna com dificuldade de aprendizagem.

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da pesquisa,
a utilizagéo de dados exclusivamente para fins cientificos e que as informacgdes a
serem fornecida para o pesquisador serdo guardadas pelo tempo que determinar
a legislagado. Além disso, durante ou depois da pesquisa e garantido o anonimato
do sujeito e do sigilo das informagdes.

Esta instituicao esta ciente de suas corresponsabilidades como instituigdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela
recrutados dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Presidente Kennedy-ES, 22 de Novembro de 2019.

Saveg”

Assinatura do Responsavel e carimbo da Instituicao Coparticipante

Secretaria Municipal de Educagso
~ Fatima Agrizzi Ceccon
Decreto N° 189/2019
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APENDICE IV — PORTFOLIO E-BOOK — A evolugéo dos resultados no processo de ensino-
aprendizagem

A EVOLUCAO DOS
RESULTADOS NO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM

MARIA REGINA FONTANA CONTARINI

PRESIDENTE KENNEDY, ES
2020




APRESENTACAO

Este e-book retrata o portfélio elabo-
rado pela aluna Maria Regina Fontana
Contarini por meio do Programa de
Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e
Educacédo da Faculdade Vale do
Cricaré e tem como objetivo com-
preender o fazer pedagdgico no
processo educacional de ensino e
aprendizagem de uma aluna de uma
escola municipal de Presidente
Kennedy, ES.

Portfolio € um produto avaliativo
formativo estruturado com o propésito
de observar os avangos e, a partir dai,
tracar metas para o ensino-apren-
dizagem, conforme foi utilizado com a
aluna Maria, observando-se o nivel de
aprendizagem da mesma, a fim de
trabalhar com atividades diferen-
ciadas e de acordo com suas neces-
sidades.

Este modelo de ensino pode ser
aplicado em salas de Atendimento
Educacional Especializado, com
alunos que apresentam dificuldades
de aprendizagem.
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INTRODUGAO

Os educadores que se dispuserem a fazer uso deste e-book
constatarao que é fruto de uma experiéncia que envolveu
dedicagao, conhecimento técnico e afeigdo. Tudo junto, em um
universo educativo, que oportunizou a aprendizagem e o
desenvolvimento da aluna Maria e sua professora. Tomando
como base as teorias educacionais propostas por Piaget,
Vygotsky, Freire e Gardner foram desenvolvidas atividades
direcionadas as especificidades da crianga. Os resultados se
mostraram bastante satisfatorios.

Assim, as paginas a seguir conduzem professores, pais e demais
interessados, a se envolverem com a Educagao Especial de um
modo prazeroso, ludico, cheio de atengao e descobertas, tanto
da aluna Maria como de quem a acompanhou durante o periodo
da experiéncia aqui relatada.

Sao momentos de conquistas!
Portanto, que este trabalho sirva ao seu maior propdésito:

colaborar para que a evolugao dos resultados no processo
ensino-aprendizagem da Educacgado Especial aconte¢ca mais

efetivamente.
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Fonte: Acervo Pessoal (2018

)

Ensinar exige:

Seguranca, competéncia profissional e generosidade;
comprometimento;

compreender que a educacgao € uma forma de intervengédo no mundo; %
liberdade e autoridade; S
tomada consciente de decisoes;

saber escutar;

reconhecer que a educagao ¢ ideoldgica;
disponibilidade para o dialogo; e

. querer bem aos educandos.

" Paulo Freire — Pedagogia da autonomia.
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1.Avaliagao Diagndstica

E.M.E.Il.F “ANJO DA GUARDA”
Aluna: Maria
Professora: Maria Regina Fontana Contarini

% Série: 3°ano

}V : 1 - Tentativa de escrita:

a) Meu nome é?

Vocé, como uma aluna muito dedicada, escreva as vogais!

¢) Os numeros sdao muito importantes para nos, entdo escreva-os com
atencéao!

No processo de avaliagdo diagnéstica do nivel de aprendizagem de Maria

~ observamos que estava em fase pré-operacional, estagio delimitado por

J— Isiaget (1998) entre 2 a 7 anos, que € o momento em que o pensamentoda

crianga ainda € egoceéntrico. Desse modo, ela tem dificuldade em ver o

ponto de vista dos outros, porque tudo centraliza-se nela mesma e no seu
proprio mundo, o que é extremante significativo nela.
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2.ldentidade e Autonomia

. N MeuAutorretrato

r S a) Faga um desenho que a represente:
®

W

I ‘ ! .

( TEVHO VERGOMHA ’.)

b) Lemos junto a ela o poema do cronista Mario Quintana, Auto-Retrato:

De acordo com os principios de Jean Piaget, a Maria deveria ser estimulada para ter mais
autonomia e passar para a fase seguinte — estagio operacional concreto, que, em média,
ocorre naidadede 7 a 11 anos.

Alcangando este estagio, a crianga adquire maior consciéncia em relagdo aos
sentimentos das pessoas que a cercam e percebe os eventos externos. Assim, se tornaria
menos egocéntrica, iniciando o processo de compreensao, em que as pessoas possuem
diferentes formas de agir, sentir e pensar. Que tudo nao gira em torno de si mesma.
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O poema tinha a ver com a identidade Maria e ela via seus desenhos, suas —
caracteristicas, como se fosse uma magia, um sonho, demonstrados nas
linhas e estrofes do texto.
wff R
O Autorretrato ! [ A

No retrato que me fago

- traco a trago -

as vezes me pinto nuvem,
as vezes me pinto arvore...

as vezes me pinto coisas

de que nem ha mais lembranca...
ou coisas que nao existem

mas que um dia existirao...

e, desta lida, em que busco
- POUCO a pouco -

minha eterna semelhanga,

no final, que restara?

Um desenho de crianga...
Terminado por um louco!
QUINTANA, MARIO.

Apontamento de histéria sobrenatural.
Rio de Janeiro, 2012.

O educador Paulo Freire (2004, p. 77) defende que “ndo ha palavra
verdadeira que ndo seja praxis. Dai, quer dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo”. Assim o didlogo acontece pela palavra valida,
mostrando a realidade concreta.

Portanto, “ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la
para os outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos
demais. O didlogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagao eu-tu” (FREIRE,
2004, p.78).




\ 3.Trabalho de Coordenagao Motora Fina

Atividade 2: corroborando com o ensino-aprendizagem de Maria, convém mostrar a
importancia das atividades de coordenagao motora fina para impactar as demais, dando
o pontapé inicial no processo de desenvolvimento da aprendizagem;

1° Passo: confeccionamos um calgado (ténis) e foi pedido a aluna para observar a cor; o
cadargo deveria ser colocado no ténis utilizando os dedos polegar e indicador,
trabalhando a cor azul;

2° Passo: em grupo, folhear revistas, observar as gravuras, recortar com tesoura, colar
edizer porque recortou a figura e seu significado;




O objetivo do trabalho com a coordenagéao motora € preparar o aluno para escrever.
Na perspectiva Vygotskyana, essa tarefa s6 tem sentido se for articulada com uma
atividade social, ndo como um caminho preparatoério para a escrita. Nesse caso,
acaba por ser mecanizado. Por exemplo, a coordenagdao motora pode ser
desenvolvida no ato de brincar ou no ato de escrever, assim como em atividades
corporais.
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\ 4.Exploragoes do Pensamento Légico Matematico:

1° Passo: expusemos os nimeros 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 e os seus devidos materiais
concretos, contamos juntas e foi pedido a Maria que fizesse a sequéncia e seriagao das
cores e numeros;

2° Passo: montamos juntas os numeros produzidos em EV.A. e ela foi colocando os
objetos juntos aos respectivos nimeros;

3°Passo: em uma cartolina, fizemos um bingo com nimeros de 1 a 50, e pedi a aluna que
inserisse o numero de acordo com o que foi pedido;
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Fonte: Acervo Pessoal (2018) .
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Com o objetivo de compreender a construgdo
do conhecimento légico matematico e a atividades, mostramos os
relacdo desse com 0s processos mentais, numeros em cartazes e livros.

propusemos a aluna manusear os materiais
concretos, juntando-os, contando-os e
observando o nimero e a sua quantidade.

Fonte: Acervo Pessoal (2018) AF ‘-,_:
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o Som aos Materiais Concretos

Sabe-se que trabalhar com as vogais e consoantes & importante para iniciar o processo
de alfabetizacéo da crianca. W [! )

\ 5.Aprendendo as Vogais e o Alfabeto com Atividades Ludicas e Associando ‘

1° Passo: apresentacédo das vogais atraves de fantoches com musicas. Exemplo: E de
Elefante, | de Indio, O de Ovelha e U de Urubu;

2° Passo: foi solicitado a Maria que tentasse escrever as vogais no quadro branco;

3° Passo: mostrou-se todas as letras com objetos concretos para a aluna, explicando-
Ihe, com tom de voz sereno e repetidamente, associando as letras iniciais as palavras;

4° Passo: em uma caixa com letras, foi pedido que Maria pegasse uma letra e colocasse
préximo ao objeto, associando a letra inicial com a respectiva palavra e citando o nome do
objeto;

5° Passo: com o uso de jornais, recortar e colar as vogais; .




Usando as estratégias do método fénico, a partir dos livros, mostravamos as vogais a
Maria. Depois, com fantoches e musicas, relacionavamos cada vogal com algum
animal: A da abelhinha, E faz o elefante, O faz a ovelhinha etc. Deste modo,
trabalhavamos uma vogal por semana. Esse processo era bem lento para ela
entender o som da vogal relacionado a cada animal.
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6.Escrevendo na lousa as vogais e o nome da aluna:

|
1)

Para Gardner, os seres humanos dispdem de graus variados de cada uma das
inteligéncias e combinacées ou organizacgdes diferentes das mesmas.
Gardner ressalta, no entanto, que, embora essas inteligéncias sejam, até certo ponto,
independentes, elas dificilmente funcionam isoladamente.
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Fonte: Acervo Pessoal




7.Brincando e Aprendendo com as Silabas:
1°Passo: em uma caixa, apontar fichas com varios tipos de figuras;

2° Passo: distribuir as fichas, ler e formar as palavras, de acordo com as silabas,
associando o som ao objeto em questéo.

Fonte: Acervo Pessoal (2018)

No final de 2019, na avaliagéo das professoras, respeitando a nossa experiéncia em
Educagao Especial e os estudos que tecemos dos teéricos do desenvolvimento infantil,
podemos destacar que o trabalho pedagdgico, especialmente planejado para o
desenvolvimento cognitivo e social de Maria, ajudou o seu nivel de aprendizagem a
crescer. Conseguimos observar sinais elementares do estagio operatério formal,
delimitado por Piaget.
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1° Passo: recortar as silabas e colar, de acordo com a figura selecionada.

\ 8.Jogo “Monte as Palavras” — Recortar e Formar Palavras "

.

Fonte: Acervo Pessoal (2018)

Atualmente Maria I€ e escreve as vogais e reconhece os numeros até 50;
associa os sons dos objetos relacionados alfabeto e silabas simples,
interpreta pequenos textos; ao pintar um desenho, respeita seus limites;
escreve e lé frases simples; compreende e faz as quatro operagdes
matematica.
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| MONTE AS PALAVRAS: |

Atividade realizada pela aluna.
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9.Promocdes da Interdisciplinaridade:

1°Passo: fazer a leitura e ainterpretagéo do texto;

AT 2°Passo: cantar a musica “DonaAranha”;

. )

"@ 3’ 3° Passo: seguir as orientagdes propostas na
& 3 ol

“’\ atividade;

O desafio € na perspectiva da
formacgao continuada dos
professores e do planejamen-
to especifico e direcionado de
acordo com as necessidades
dos educandos. Algo que va
além da sala de aula padro-
nizada, para que o aluno com
necessidade especial possa
realmente serinserido, e mais
do que isso, aprender, na
escola, na familia e na
comunidade.

Resultado obtidos ap6s Maria ter realizado a atividade do item 9

| Fonte: Cancdes polulares (musica “DonaAranha”)
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PALAVRAS FINAIS

Quando o trabalho foi iniciado com a aluna Maria, ndo pensavamos avangar tanto. Os
depoimentos acerca dos resultados alcangados corroboram a importancia do empenho de todos,
a fim de que esta estudante seja verdadeiramente um membro ativo da comunidade onde vive. A
mae de Maria, por exemplo, afirmou: “[...] sempre procuro a escola e sou convidada para ver os
[seus]avancos”.

Assim, resta-nos aqui externar gratidao por todo o envolvimento da Escola, que abriu as portas
para o desenvolvimento da pesquisa ora posta neste e-book. E primordialmente deste modo que
a educacao deve caminhar, a fim de cumprir a sua missao de unir as pessoas no ideal de
formacao, engajamento social e senso de cidadania.
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' § diferenca nos inferioriza.
{ ' (SANTOS, 2003, p. 55)
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