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RESUMO

ARAUJO, Marenilda Gomes do Nascimento. Desafios e possibilidades da alfabeti-
zacao no Sistema Prisional em S&o Mateus-ES: um estudo de caso. 2020. 101 f.
Dissertacao (Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré. S&o Mateus, Espirito Santo,
2020.

Esta dissertacdo versa sobre a leitura e letramento em relacéo a alunos do sistema
prisional em Sdo Mateus. O objetivo do estudo € analisar quais séo os desafios e
possibilidades da alfabetizacdo no ensino aprendizagem de jovens e adultos do Sis-
tema Prisional do Municipio de Sdo Mateus. Os objetivos especificos delimitados fo-
ram: identificar como a alfabetizacdo consegue ressignificar a vida de jovens e adultos
privados de liberdade e tecer analise critica sobre esse processo; observar as intera-
cOes sociais e as praticas docentes no sistema prisional masculino de Sdo Mateus;
elaborar material didatico pedagdgico especifico, que contribua para a alfabetizacéo
dos jovens e adultos privados de liberdade. O problema se concentra na questao:
quais sao 0s processos e praticas pedagdgicas produzidos pelos docentes que visam
a alfabetizacao dos alunos privados de liberdade? A justificativa pela escolha do tema
se deu pela necessidade de aprofundamento do debate académico sobre as possibi-
lidades de se construir metodologias especificas para a alfabetizacdo do publico EJA
Sistema Prisional, onde seus saberes e experiéncias de mundo possam contribuir
como guias para a formulacdo de propostas curriculares politico-pedagdgicas e inte-
racionistas. Para isso, o referencial tedrico se baseia em autores como Coll (2006),
Cosme (2009), Ferreira (2011), Freire (1996; 1997), Gadotti (1995; 2011), Goodson
(2002), Libaneo (2004; 2011), Perrenoud (2000), Traldi (2007) e outros. A pesquisa
qualitativa teve como lécus o CDPM (Centro de Detencdo Provisoria e Penitenciaria
de S&o Mateus (01 instituicdo) com a turma da 12 a 42 etapa. Os sujeitos pesquisados
foram dez alunos matriculados e 02 professores. Apds o desenvolvimento da pesquisa
e analise dos dados desenvolvidos, procedeu-se a discussédo e as conclusdes. Ao
final foi apresentado o Produto Final: material didatico que ajudara os professores
alfabetizadores do sistema prisional. A partir do referencial e da pesquisa de campo,
concluiu-se que a alfabetizacdo no Sistema Prisional tem atuado de maneira eficaz e
voltada para a formacao critica e cidada de seus alunos privados de liberdade.

Palavras-chave: Proposta de alfabetizacdo. Jovens e adultos. Sistema prisional.



ABSTRACT

ARAUJO, Marenilda Gomes do Nascimento. Challenges and possibilities of liter-
acy in the Prison System in Sdo Mateus-ES: a case study. 2020. 101 f. Dissertation
(Masters) - Faculdade Vale do Cricaré. Sdo Mateus, Espirito Santo, 2020.

This research seeks to cover reading and literacy in relation to students in the prison
system in Sao Mateus-ES. The objective of the study is to analyze what are the chal-
lenges and possibilities of literacy in the teaching of youth and adults in the Prison
System of the Municipality of S&o Mateus-ES. The specific objectives defined were:
Identify how literacy can resignify their lives and make a critical analysis about this
process; observe social interactions and teaching practices in the male prison system
in Sado Mateus; elaborate didactic-pedagogical material that contributes to the literacy
of young people and adults deprived of freedom. The problem is concentrated on the
guestion: what are the pedagogical processes and practices produced by teachers that
aim at the literacy of students deprived of their liberty? The justification for choosing
the theme was due to the need to deepen the academic debate on the possibilities of
building specific methodologies for the literacy of the public EJA Prisional System,
where their knowledge and world experiences can contribute as guides for the formu-
lation of political curriculum proposals -pedagogical and interactionist. For this, the the-
oretical framework is based on authors such as Coll (2006), Cosme (2009), Ferreira
(2011), Freire (1996, 1997), Gadotti (1995, 2011), Goodson (2002), Libaneo (2004,
2011), Perrenoud (2000), Traldi (2007) and others. The research qualitative had as
its locus the CDPM (Sé&o Mateus Provisional and Penitentiary Detention Center (01
institution) with the class from the 1st to the 4th stage. The subjects surveyed were ten
enrolled students and 02 teachers. After the development of the research and data
analysis developed, the discussion and conclusions proceeded. At the end, the Final
Product was presented: didactic material that will help literacy teachers in the prison
system. From the referential and field research, it was concluded that literacy in the
Prison System has acted effectively and focused on the critical and citizen education
of its students deprived of their liberty.

Keywords: Literacy Proposal. Youth and adults. Prison system.
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1 INTRODUCAO

Este estudo nasce da minha aproximac&o com o tema como professora da EJA
— Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Prisional do municipio de Sdo Mateus,
h& quatro anos. Na minha trajetoria, tive, e tenho, muitas indagacgdes, frente aos alu-
nos que nao tém o dominio da leitura e escrita. Nao sabem ler nem escrever o proprio
nome, nem diferenciar sons, grafemas, realizar pequenas operacdes matematicas.
Enfim, aqueles que ndo tiveram oportunidade de ir a escola na idade certa, por moti-
VOS pessoais, sociais e econdmicos.

Minha formacédo no Magistério me deu base para atuar como professora alfa-
betizadora, mas inicialmente néo tinha pontuacéo, quando submetida ao processo se-
letivo do municipio, tendo que trabalhar como secretéria por cinco anos. Devido a
necessidade financeira, mudei para uma area relevante, que era o Conselho Tutelar,
um érgdo permanente e autbnomo, eleito pela sociedade para zelar pelos direitos das
criancas e dos adolescentes.

Acompanhar as criancas e adolescentes em situacdo de risco, decidindo em
conjunto sobre qual medida de protecéo para cada caso, era um desafio a cada dia.
Momento impar na minha vida. Fez-me crescer e ver a necessidade de uma melhor
forma de educar. Atuei por quatro anos; o primeiro ano foi por uma determinacéo in-
terna; os demais foram por elei¢cdes diretas. Neste mesmo periodo, iniciei o curso em
Pedagogia pela Universidade Norte do Parana - UNOPAR.

Quando conclui o mandato no Conselho Tutelar, foi possivel trabalhar com o
Projeto Alfabetizacao e Letramento “Todas as letras”, encabecado pela CUT, cujo ob-
jetivo maior seria que, por meio da alfabetizacéo, as pessoas pudessem exercer ple-
namente sua cidadania e transformar a realidade. Baseada no método Paulo Freire,
os alunos fortalecem sua identidade individual e coletiva.

Mas ainda ndo tinha um salario adequado; somente um pequeno beneficio. Era
necessario constituir a prépria turma, ir de casa em casa para saber quem nao era
alfabetizado, mas tinha o desejo de estudar. O local onde seriam ministradas as aulas
poderia ser em igrejas, associagdes de moradores e assim por diante. Sendo o quan-
titativo maior de 15 alunos. Bem complexo, devido os alunos trabalharem durante o

dia e estudarem no periodo noturno, sendo pessoas também de idade avancada. Sem
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dominio da leitura e escrita, mas com grande sonhos e desejos de aprender. Dinami-
zar a aula, ensinar aquelas pessoas que nao tiveram oportunidade de ir a escola na
idade certa era, sem sombra de davida, um grande desafio. Momento chave para to-
mar gosto pela alfabetizacdo da EJA, conhecer um pouco mais sobre Paulo Freire,
me encantar pela sua metodologia e suas obras.

Apés, conheci o projeto do governo do Estado “Ler e Escrever € um Direito” e
também teria que elaborar também a turma. Trabalhei por mais dois anos. Ai ja tinha
um salario. Senti-me entusiasmada. Fui conhecendo suas historias de vida, falta de
oportunidade, exclusédo, ansiedades, desejos e sonhos... e ainda como se sentiam,
por ndo saber ler e escrever: vergonha, desanimo, isolamento, incapacidade, mas
enorme vontade de aprender.

Com o diploma de Pedagogia em maos, foi possivel efetuar a inscricdo para o
processo seletivo ha mesma funcao. Indo assim, trabalhar com a EJA em uma uni-
dade educacional com a turma, por ora, formada. Atuando também com criangas e
adolescentes do primeiro ao quinto ano, o que nao deixa de ser alfabetizacéo.

Atualmente, atuo numa sala multisseriada, de primeira a quarta etapa, como
professora alfabetizadora regente no Sistema Prisional, mais precisamente no CDP-
Centro de Detencéo Provisoria, onde os alunos, trazem suas historias de vida desre-
gulares. Bem diferente da EJA regular.

No inicio, encontrei muitas barreiras por ser “pioneira” haquele ambiente, por
ser um local estressante, por falta de entendimento de alguns funcionarios que trazem
consigo muitos rotulos, preconceitos e omissao respeito dos direitos e de uma nova
oportunidade para os alunos privados de liberdade.

No decorre do tempo, os funcionarios foram sendo lapidados passando a con-
tribuir mais com o diferencial da educacao. Pois, ao perceber que os alunos passaram
a ter atitudes mais tranquilas, procuraram participar mais com mensagens, videos e
palestras aléem de momentos voltados a saude dos alunos e dos funcionarios, vendo
assim uma parceria da educacao, saude e seguranca.

A EJA oportuniza uma educacgéo que pode reintegrar as pessoas permitindo
uma nova perspectiva de vida. Pois é grande o numero destes que nao foram alfabe-
tizados. Diferente da crianga que esta em processo de construcéo, ndo sabem ler e
escrever e, quando aprendem, segundo eles, “é uma grande conquista”.

Um dos alunos relatou-me que sua identidade néo tinha assinatura, apenas a

digital. No entanto, quando saisse dali da priséo, iria troca-la e escrever seu proprio
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nome. Outro aluno disse que iria dar continuidade aos estudos, cuidar mais de perto
de sua familia, dialogar mais com sua filha, pois dificiimente a ouvia. E por fim, um
aluno que aprendeu a escrever com a mao direita. Pois era esquerdo, nunca tinha ido
a escola pois ficava longe de sua residéncia e como era o mais velho dos sete irmaos,
precisava trabalhar para ajudar sua mae, porque seu pai os havia abandonado. Ven-
dia p&o e ficava muito tempo nas ruas, foi envolvido pelo crime. Sua méo ficou com-
prometida, perdendo os movimentos. Precisava fazer uma cirurgia, mas foi preso.
Ap0s oito meses de prisdo comecou a estudar. Também aprendeu a ler e estava muito
orgulho disso. Aprendeu a escrever com a outra mao. Sua letra era fascinante. Ele
mostrava para todos os que chegavam para visitad-los. Saiu ap0s trés anos, recebendo
a liberdade. Dizia que, chegando em casa, iria comprar livros para continuar a leitura.

Amadureci, e na minha percepc¢éo, a educacao é de um carater transformador,
que oportuniza, dentro do sistema prisional, uma segunda chance aqueles que no
momento estdo privados de liberdade, podendo mudar suas vidas para melhor,
abrindo novos caminhos, motivando-os, lendo e escrevendo, que € tudo o que eles
mais almejam. Podendo eles, de fato, exercer sua cidadania e transformar a sua rea-
lidade.

A reducéo de pena aos que estudam esta garantida na Lei de Execucédo Penal
n® 12.433/11. Tal instrucdo alterou a Lei n°® 7.210/84, que nao previa a subtracdo de
pena aos que estudassem dentro do Sistema Prisional brasileiro. O beneficio da re-
mi¢do, com base na Lei n° 12.433/11, autoriza a redu¢édo de um dia da pena a cada
12 horas de estudo realizado, distribuidas em trés dias. Mais do que um beneficio, a
educacao deve ser vista como um meio de auxilio no processo de reintegragéo social,
0 que motivou o interesse pessoal pela pesquisa. Ressaltando que, a educacdo acima
do fator beneficio, € uma questdo de garantia de direitos a toda pessoa deste pais,
inclusive aquela privada de liberdade. Neste sentido, é oferecida a modalidade edu-
cacional EJA — Educacéo para Jovens e Adultos?.

Diante disso, a proposta deste estudo é analisar os desafios e as possibilidades

do processo de alfabetizacédo de jovens e adultos no Sistema Prisional em Sao Ma-

1 O Estado do Espirito Santo € o que mais tem investido na Educacéo dos encarcerados. O Estado tem
aproximadamente 4.000 internos estudando, dentro de um quantitativo de aproximadamente 15.000.
O ES ocupa o 1° lugar no Brasil em oferta e cumprimento da Lei de Educacéo Prisional (INFOPEN,
2014)
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teus-ES. Acreditamos que este trabalho se torna relevante dentro de aspectos descri-
tivos de caracterizacdo de como € a pratica de alfabetizacdo de jovens e adultos pri-
vados de liberdade. O estudo, aqui estruturado, ndo tem a intencdo de se sobrepor a
outros ja desenvolvidos, tampouco receitar métodos de conduta. Ao contrario, busca
mostrar indicios da realidade local, de forma a levar conhecimentos sobre a aquisi¢do
da leitura e escrita de alunos privados de liberdade, que estdo aguardando julgamento
no Centro de Detencédo Provisoéria e também aqueles que estdo cumprindo pena na
Penitenciaria do municipio de Sdo Mateus.

A EJA oportuniza uma formacéo que pode reintegrar estes sujeitos, permitindo-
lhes uma nova perspectiva de vida. E fato de que, neste cenario, € grande o nimero
destes que nédo foram alfabetizados por diversos motivos, como. por exemplo, pes-
soas de classe baixa e que, por questdes familiares, ndo puderam estudar; ou pes-
soas que tiveram que trabalhar desde crianca ou adolescentes para ajudar na subsis-
téncia da familia; aqueles que foram abandonados pelos pais e passaram a viver em
situacdo vulneravel nas ruas, geralmente negros, moradores de periferias da cidade,
com poucas oportunidades de estudo e trabalhos dignos e que acabam descobrindo
o submundo da rua, do crime e, por consequéncia, vao ocupar o Sistema Prisional.

Diferente da crianca, que esta em processo de constru¢ao, o adulto ja traz con-
sigo uma bagagem de conhecimentos em relagcdo a experiéncia do meio social, da
familia, do trabalho. Mas muitos que chegam ao sistema prisional ndo tém dominio da
escrita do proprio nome. Nao sabem ler e escrever. Sem incentivo, desmotivados,
ansiosos, angustiados, vergonhosos e tristes. Na sala de aula buscam esperanca de
futuro. E quando aprendem, segundo eles “é uma grande conquista”. Portanto, na
nossa percepc¢ao, a educacao é de carater transformador e oportuniza, dentro do sis-
tema prisional, uma segunda chance aqueles que no momento estéo privados de li-
berdade, podendo mudar suas vidas para melhor, abrindo novos caminhos.

Nos ultimos anos, o niumero de alunos privados de liberdade estudando no Es-
tado do Espirito Santo, é considerado elevado. Conforme a Secretaria do Estado de
Justica do Espirito Santo (2019).

Atualmente, sédo 3,5 mil presos estudando dentro de 30 unidades prisionais,
desde a alfabetizacao até o Ensino Médio na modalidade de Educacao para
Jovens e adultos (EJA). Enquanto a média nacional de presos na escola é de
10% nosso indice é de 25% da populacdo carceraria em sala de aula. Se
considerarmos apenas 0s presos condenados, esse indice passa para 34%.

Tanto que, em 2015, 2.336 presos fizeram a prova do Enem. O indice de
analfabetismo também foi significativamente reduzido nos Ultimos anos e hoje
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é de cerca de 2%.

A realidade no Espirito Santo difere do restante do Pais, segundo pesquisa do
Instituto de Pesquisa e Cultura Luiz Flavio Gomes, de dezembro de 2010, do Depar-
tamento Penitenciario Nacional do Ministério da Justica, dos cerca de 500 mil presos
no Brasil, apenas 8% estudam e a demanda por ensino € muito maior. 64% nao com-
pletaram o Ensino Fundamental. Logo, verifica-se uma lacuna a ser preenchida por
meio de estudos que apontem as razdes do Espirito Santo destoar tanto de outros
estados.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 5°, de forma geral, destaca apropriada-
mente que,

Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garan-
tindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabili-

dade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade
(BRASIL, 1988, p. 48).

A igualdade a que este artigo se remete € em relacéo aos direitos, mas quando

estes transgridem os seus deveres, certamente serdo penalizados pela lei, que é o

gue acontece com as pessoas privadas de liberdade. Entretanto, independentemente
de estar em liberdade ou néo, o artigo 6° declara que,

Sao direitos sociais a educacéo, a saude, a alimentagéo, o trabalho, a mora-

dia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a ma-

ternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988, p. 49). (Grifo nosso)

Este destaca que deve ser respeitada, no campo educacional, preferencial-
mente, pois se a educacao € um direito de todos, contempla, inclusive, aqueles que
estdo em privacdo de liberdade. Para que isso aconteca, € preciso se pensar nas
condicBes de acesso a educacao, no que se refere ao Sistema prisional, de metodo-
logias de ensino para a EJA, buscando atender as necessidades diferenciadas destes
educandos, respeitando as suas especificidades.

A construcéo historica da escolarizacdo de jovens e adultos da EJA esta atre-
lada as demandas do mercado de trabalho, que exigem determinados saberes e com-
peténcias, tendo em vista a urgéncia de uma méo de obra qualificada. Se essas ques-
tbes certamente orientam as politicas de ensino, consideremos que ganham maior
notoriedade quando se tem em mente a escolarizacdo de jovens e adultos privados
de liberdade, que podem encontrar na educacédo uma das forgcas que operam em prol

da melhoria da qualidade de vida, evitando qualquer tipo de segregacéao contra estes
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alunos.

Sendo assim, a escolha pelo tema se justifica pela necessidade de aprofunda-
mento do debate académico sobre as possibilidades de se construir metodologias es-
pecificas para a alfabetizacdo do publico EJA Sistema Prisional, onde seus saberes e
experiéncias de mundo possam contribuir para a formulagéo de propostas curriculares
politico-pedagdgicas e interacionistas.

O objetivo geral da pesquisa centra-se em analisar quais sdo os desafios e
possibilidades da alfabetizacdo no ensino aprendizagem de jovens e adultos no sis-
tema prisional do municipio de Sdo Mateus-ES. Para que se alcance este propdésito,
os objetivos especificos foram delimitados em: Identificar como a alfabetizacdo con-
segue ressignificar a vida de jovens e adultos privados de liberdade e tecer analise
critica sobre esse processo; observar as interacdes sociais e as praticas docentes no
sistema prisional masculino em S&o Mateus; elaborar material didatico-pedagdgico
gue contribua para a alfabetizacdo dos estudantes

E um desafio para a EJA identificar as possibilidades de melhoria no atendi-
mento dos sujeitos dessa modalidade, enfatizando a importancia do planejamento
adequado de metodologias que visem facilitar todo o processo de ensino e aprendi-
zagem.

Diante do exposto, assumimos como problema de pesquisa a seguinte pre-
missa: quais Sao 0S processos e praticas pedagdgicas produzidos pelos docentes que
visam a alfabetizacdo dos alunos privados de liberdade?

Entende-se que a pesquisa possa contribuir para o debate sobre a EJA/Educa-
¢&o no sistema prisional, com intuito de buscar melhorias na qualidade do ensino pro-
vido aos jovens e adultos privados de liberdade, os quais, ao retornar a liberdade,
anseiam por reinsercao social. Identificar pontos de aproximacao e de distanciamento
entre a educacdo/alfabetizacéo oficialmente proposta pelas politicas publicas e o re-
alizado na acéo pedagdgica, a fim de analisar a qualidade da educacéo ofertada na
unidade, é fundamental para a analise proposta neste texto.

O estudo tragado segue a linha metodoldgica qualitativa e para o desenvolvi-
mento do trabalho, inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica, de fontes
secundarias, de maneira que este dé base e argumentacdo, a partir de estudos e
pesquisas de autores sobre o tema ou afins. Deste modo, a investigagao se deu a
partir do exercicio de leituras e fichamentos de livros, peridédicos (jornais e revistas

cientificas), bem como de arquivos informatizados (sites e outros).
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[...] a pesquisa bibliografica procura explicar um problema a partir de referén-
cias tedricas publicadas em documentos. Ela busca analisar as contribuig6es
culturais ou cientificas do passado existentes sobre um determinado assunto
(CERVO; BERVIAN, 2002, p. 63).

A pesquisa bibliografica pode ser realizada independente, ou como subordi-
nada da “[...] pesquisa descritiva ou experimental, quando é feita com o intuito de
recolher informacdes e conhecimentos prévios acerca de um problema para o qual se
procura resposta ou acerca de uma hipotese que se quer experimentar” (CERVO,;
BERVIAN, 2002, p. 65).

A partir da leitura de autores como Gadotti (1995), Fernandes (2010), Freire
(1979) e Paiva (2006), entre outros, buscamos adquirir embasamento teorico, de ma-
neira que nos possibilitou encontrar possiveis respostas e, assim, subsidiar o tema
desenvolvido: alfabetizacdo no Sistema Prisional de Sdo Mateus-ES. Refor¢cando o
conceito sobre a pesquisa qualitativa, classificando-a como exploratéria, entende-se
que tratara o tema e suas vertentes a voga de conceitos preexistentes.

Apbs as leituras desenvolvidas, realizou-se o fichamento das mesmas, a fim de
gue se pudesse tecer a andlise e construir 0s conceitos, a partir de autores que tam-
bém estudaram sobre o tema. Os dados construidos a partir das leituras e fichamentos
foram tratados através de texto argumentativo, tendo por idealizacdo a abordagem do
tema delimitado. Se caracteriza como Estudo de Caso, o que, segundo Ventura (2007,
p. 383)

[...] devera haver sempre a preocupacéo de se perceber 0 que o caso sugere
a respeito do todo e ndo o estudo apenas daquele caso. Portanto, pesquisar

significa fazer uma escolha, pois em cada caso concreto, deve-se definir um
determinado nivel de agregacéo.

Teve como locus o Centro de Detencao Proviséria e Penitenciaria de Sado Ma-
teus-CDPM (01 instituicdo), com as turmas da 12 a 42 etapas. Os sujeitos envolvidos
na pesquisa foram dez alunos matriculados nas referidas turmas e mais duas profes-
soras.

O instrumento para coleta de dados foi a entrevista, com perguntas abertas e
fechadas, do qual foram extraidos dados qualitativos sobre o tema abordado. O que
€ destacado por Miles e Huberman (1994), acerca da pesquisa qualitativa, com as
seguintes caracteristicas:

O papel do pesquisador € de adquirir uma viséo [...] sistematica, integrada
[...] do contexto em estudo; [...] 0 pesquisador tenta captar dados sobre a
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percepc¢ao dos atores locais [...], por meio de um processo de profunda aten-
¢édo [...] dos preconceitos sobre o tépico a ser discutido; ao ler [...] os mate-
riais, o pesquisador pode isolar alguns temas e expressdes que podem ser
revistos com os informantes, mantendo sua forma original ao longo do es-
tudo; a tarefa principal € a de explicar [...] como as pessoas veem, entendem,
consideram, tomam decis®es [...]; a maioria das analises é feita em palavras.
Essas palavras podem ser reunidas, subagrupadas ou quebradas em seg-
mentos semioticos. Podem ser organizadas para permitir ao pesquisador
contrastar, comparar, analisar e conferir padrdes entre elas (MILES; HU-
BERMAN, 1994, p. 84-85).

Entende-se que, dessa forma, a aproximacao da pesquisadora com o objeto
pesquisado seja relevante, de forma a tecer a argumentacao necessaria, a partir do
olhar critico e do conhecimento factual. Apés as discussfes e analise dos dados co-
letados, foi desenvolvido material didatico como sugestéo a ser vivenciado em turmas
de alfabetizacdo de jovens e adultos no sistema prisional de S&o Mateus.

Sobre o inicio da educacao no Sistema prisional, o nUmero de salas de aulas,
namero de alunos e educadores, o INFOPEN indica que, no ano de 2006, havia 149
estudando (inicio) e em 2018 este numero aumentou significativamente para 3.323 no
cenario estadual.

Ainda nao se dispde do detalhamento desses dados no momento. Mas, se fo-
rem somente da Penitenciaria Regional de Sdo Mateus e Centro de Detencao Provi-
séria de Sdo Mateus, basta contatar a Direcdo da Escola Ceciliano Abel de Almeida
e com a Pedagoga da SEJUS, que disp6em de todos os registros.

Existe a possibilidade da implantacao de cursos profissionalizante, ja ofertados
nas escolas regulares, nas Unidades Prisionais em Sdo Mateus, como ja existe em
outras unidades. Conforme o site da SEJUS (2019):

Sao cursos presenciais e a distancia, ofertados em parceria com a Secretaria
de Estado da Ciéncia e Tecnologia, com o Senai e também por meio do Pro-
natec, do governo federal. A carga horéria dos cursos varia de acordo com
cada capacitagdo. Os cursos ofertados a distancia tém carga horéaria de 14
horas, ja os cursos presenciais tém duracao entre 24 e 240 horas, entre aulas
praticas e teéricas. As aulas praticas sdo realizadas em laboratérios e salas
especiais, como, por exemplo, maquinas para cursos de corte e costura, hor-

tas e jardins para cursos de horticultura e jardinagem e de padarias para cur-
sos de panificacéo.

A caracterizacao aqui feita do local escolhido para o desenvolvimento da pes-
quisa de campo é breve, até porque ndo ha muitos elementos que se possam desta-
car. O espaco é destinado a cidadaos privados de liberdade, que cometeram alguma
infracdo grave a lei e que ainda aguardam por julgamento, ou seja, ainda n&do foram

julgados. No ambito educacional, ha uma sala adaptada para a ocorréncia das aulas,
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com carteiras, uma lousa e materiais copiados para os alunos. Nesse espaco, e du-
rante as aulas, ha o monitoramento integral, realizado por agentes penitenciarios.

O material didatico é elaborado pela professora regente, que € alfabetizadora.
As copias deste material sdo feitas pela escola a que o Programa é subordinado, neste
caso, a instituicdo é Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ceciliano Abel
de Almeida.

A prética de ensino é uma acéao intencional, que procura atingir determinados
fins e, para ser realizada, apoia-se em conhecimentos sobre como funciona a reali-
dade da sala de aula, nos contetdos a serem ensinados e no perfil dos alunos que
sao objeto desse ensino. Embora muitos profissionais conhegam como funciona a re-
alidade das turmas de alfabetizac&o. As situagdes vividas, quando o professor ensina
a ler e a escrever, sdo singulares, ndo se repetem e, muitas vezes, sao imprevisiveis
(CASTANHEIRA; MACIEL; MARTINS, 2009, p. 36).

A prética de utilizar materiais, como folhas xerocopiadas ou caderno com pla-
nejamento de anos anteriores, ndo pode ser utilizada pelo docente alfabetizador, pois,
como afirmam os autores acima, cada turma e cada aluno possui suas especificida-
des. Sempre héa diferencas que devem ser consideradas em alfabetizacéo.

Libaneo (2004, p. 222) destaca que o planejamento € um processo de organi-
zagao da aula. A partir dele o professor coordena e racionaliza a atividade escolar, a
aula. Para ele, a acdo de planejar ndo esta arraigada a simplesmente o preenchimento
de formularios:

[...] é, antes a atividade consciente de previsdo das a¢fes docentes, funda-
mentada em opc¢des politico-pedagdgicas, e tendo como referéncia perma-
nente as situagdes didaticas concretas (isto €, a problematica social, econo-

mica, politica e cultural que envolve a escola, os professores, os alunos, 0s
pais, a comunidade, que interagem no processo de ensino).

Ao planejar a leitura, por exemplo, Ferreiro e Teberosky (1995) destacam que
ela deve ser entendida como imagem, pois, inicialmente, o aluno conhece as letras,
as silabas e as palavras, consequentemente, assimilando-as a grafia. Dai a importan-
cia de estimular o conhecimento das letras, sua jungdo. Ou mesmo, propor atividades
gue envolvam imagens conhecidas, letras do nome, rétulos, desenvolvimento da lei-
tura a partir de temas ja conhecidos por ela.

As autoras afirmam que existe a associacao entre o desenho e a escrita, e esta
passa a ser decodificada pelo aluno, que, depois, a assimila. E a leitura flui. O letra-

mento surge a seguir, pois € o momento em que ele consegue ler e compreender o
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que leu. Essa leitura envolve palavras, textos, imagens e necessita de autonomia em
relacdo ao que leu e de que forma o fez.

Na alfabetizacéo, o tempo escolar deve ser bem aproveitado. Por isso, além de
planejar, € mais relevante ainda planejar, pois o que nédo for alcancado num dia, pode
ser em outro. O letramento é algo que surge sempre interligado a alfabetizacdo, como
gue dependente dela, de maneira a que ela fosse sua raiz.

Soares (2003, p. 8) apresenta essa ligacdo entre a alfabetizacdo e o letramento
como,

[...] a discussédo do letramento surge sempre enraizada no conceito de alfa-
betizag&o, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta na

producéo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois pro-
cessos, com prevaléncia do conceito de letramento.

Tanto a alfabetizacdo quanto o letramento tém tempo para que o aluno
aprenda, e isto acontecera por toda a sua vida, pois o tempo de aprender € continuo.
O tempo escolar envolve a rotina, a cobranca, a ansiedade do professor em desejar
gue ele leia. Nao se deve, no entanto, comparar esse tempo com o tempo de apren-
dizagem, uma vez que este envolve a maturacdo, seu envolvimento e desejo em
aprender.

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica
de letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicédo de codigos (alfabético, numé-
rico), processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual ne-
cessaria para 0 sucesso e promoc¢ao na escola. Ja outras agéncias de letramento,
“como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientagées de letra-
mento muito diferentes” (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Para Soares e Batista (2005, p. 47),

[...] esse conceito de alfabetizacdo foi sendo progressivamente ampliado, em
razdo de necessidades sociais e politicas, a ponto de ja ndo se considerar
alfabetizado aquele que apenas domina o sistema de escrita e as capacida-
des basicas de leitura e escrita, mas aquele que sabe usar a linguagem es-

crita para exercer uma pratica social em que essa modalidade da lingua é
necessaria.

Nesse sentido, estar alfabetizado precisa envolver mais do que necessaria-
mente ler. Importa que se compreenda o que leu e faca associacdes do que leu, utili-

zando-se do conhecimento em leitura para a aplicagao nas relagées que se estabe-
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lece com outras pessoas. Atividades que desenvolvam a leitura precisam ser direcio-
nadas pelo professor, pois 0 aluno ainda ndo tem autonomia com as palavras de modo
amplo, mas restrito a sua capacidade cognitiva.

Na alfabetizacdo, tanto no caso de criangas quanto no caso de adultos, é ne-
cessario que as atividades sejam desenvolvidas com o apoio de recursos didaticos,
quer sejam revistas, materiais ludicos, midias, etc., algo que o aluno possa fazer as-
sociacdes, e ndo conteudos abstratos, soltos, sem uma relacdo com o mundo em que
vive.

Para melhor compreensdao e organizacao, a presente dissertacédo esta dividida
em capitulos. O primeiro capitulo enfoca o sistema prisional brasileiro, o perfil da po-
pulacao carceraria brasileira e a caracterizacao da EJA no municipio de Sado Mateus,
partindo do geral para o local.

O segundo capitulo abrange a Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Pri-
sional, em comparagdo com o0 ensino regular; prosseguindo, aborda-se a educacéao
como processo de ressocializacdo dos cidadéos; passa-se a apresentar a EJA focada
nao apenas em conteudo, mas, principalmente, em transformacéo; e o que caracteriza
o docente na EJA do Sistema Prisional.

No terceiro capitulo, apresenta-se o docente da EJA e sua relagdo com a Di-
datica, afinal ele é o mediador, o alfabetizador e precisa orientar seus alunos, com
base no curriculo, nas necessidades e na realidade dos educandos. O quarto e altimo
capitulo discorre sobre a pesquisa de campo, a coleta e andlise dos dados para o

estudo de caso e, finalmente, as discussdes e consideracdes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O SISTEMA PRISIONAL BRASILEIRO

Atualmente, o sistema prisional brasileiro enfrenta sérios problemas em sua
funcionalidade. Isto devido a varios motivos, que vao desde a estrutura fisica, que néo
comporta seu contingente, passam pelo reduzido niamero de profissionais para aten-
dimento, assim como do despreparo do material didatico que, na maioria das vezes,
ndo atende as demandas necessarias a sua utilizacdo (CARREIRA, 2019). Sendo as-
sim, ha o comprometimento da eficacia em seu papel para com a sociedade. Deste
modo, salienta ainda a autora que,

[...] aampliag&o do encarceramento néo é seguida do crescimento do numero
de agentes penitenciarios. Grande parte das unidades prisionais carece de
numero adequado de agentes, sobrecarregando os(as) profissionais existen-
tes e tensionando ainda mais 0 ambiente prisional, potencializando a ocor-
réncia de abusos de poder, arbitrariedades diversas e conflitos violentos. En-

contramos unidades em que dois agentes eram responsaveis pela seguranca
de pavilhdes com quinhentos detentos cada (CARREIRA, 2019, p. 83).

Também devemos destacar a superpopulacdo encarcerada e a morosidade da
justica no atendimento aos processos penais, que apresenta-se como um dos maiores
problemas dentro da institui¢cao prisional, pois, nos ultimos anos, o numero de privados
de liberdade cresceu em nosso pais. Segundo relatério do Levantamento de Informa-
¢Oes das Penitenciarias (BRASIL, 2019), o Brasil chegou a ocupar o 4° lugar, com
maior populacdo carceraria do mundo. Atrelado a tudo isto, existe a inabilidade do
Estado em prover condi¢des dignas, que atendam a demanda, o que ocasiona graves
problemas, tais como rebelides, doencas fisicas e psicolégicas, superlotacao, entre
outros.

Quanto a justica, esta se constitui num estado de morosidade, devido, especi-
almente, ao reduzido namero de efetivo, que diz respeito a juizes e promotores publi-
cos, para executar os julgamentos e as efetivagdes penais. O que resulta em um con-
sideravel contingente populacional no espaco da “priséo proviséria”, cumprindo longas
penas, as quais, por vezes, poderiam ser cumpridas através de a¢des alternativas, ou
ainda na liberacdo daqueles que ja cumpriram suas respectivas penas, assim como
os demais “beneficios”, como situa a autora no Relatério Nacional para o Direito Hu-

mano:
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Além do numero excessivo de prisfes provisorias, tais problemas se revelam
na lentiddo em garantir beneficios previstos na lei de execuc¢éo penal, na de-
mora para a soltura de pessoas que ja cumpriram suas penas (estimado em
9 mil pessoas) e na limitada presenca de juizes e promotores nas unidades
prisionais (CARREIRA, 2019, p. 20).

Assim, fica evidente a lentiddo no sistema, quanto o processo de execucao das
penas, bem como a necessidade de um efetivo maior, no propdésito da resolucdo do
problema, visto que aponta, especificamente, para o efetivo profissional. Também vale
pensar que, quanto antes resolvida a questao, menos tempo a pessoa em situagao
de liberdade privada ficaria institucionalizada, e certamente maiores seriam as chan-
ces de sua ressocializacao.

Visto assim, as reais condi¢cdes de funcionamento encontradas no sistema pri-
sional brasileiro, no ambito geral, de acordo com a analise do levantamento de dados
do Sistema Integrado de Informacgdes Penitenciarias (INFOPEN), demonstram as di-
ferencas existentes das instituicées prisionais, entre os estados deste pais. E possivel
perceber a situacdo do Espirito Santo, que se encontra entre aqueles de melhor posi-
¢céo, quanto aos acertos na administragéo e utilizacédo de profissionais. Exemplo disso
é o fato de que este Estado possui a populacao prisional com maior indice de pessoas
estudando (BRASIL, 2019, p. 9).

QUADRO 1: Percentual dos JAPL do sistema prisional que estudam no Brasil, por Estado

ESTADO N° DE INTERNOS PERCENTUAL QUE ESTUDA
Acre 3.330 2,3%
Alagoas 4774 130%
Amapé 2.045 0,0%
Bahia 15.660 29,5%
Fortaleza 3.450 49%
Distrito Federal 16.766 38%
Espirito Santo 22.000 34%
Goias 21.886 4%
Maranhéao 3.946 19,1%
Mato Grosso 11.800 80%
Mato Grosso do Sul 6.321 30%
Minas Gerais 71.967 0,23%
Para 5.434 5%
Paraiba 12.808 14%
Parana 2.200 47,72%
Pernambuco 30.780 28%
Piaui 4,753 40%
Rio de Janeiro 51.511 9%
Rio Grande do Norte 9.848 4,1%
Rio Grande do Sul 928 10%
Rondbénia 672 70%
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Roraima 3.234 4,4%
Santa Catarina 26.628 14%
Séo Paulo 236.000 14,2%
Sergipe 27.286 3,6%
Tocantins 11.000 47%

Fonte: Brasil (2019).

Mesmo que se diferenciem as formas estruturais que sao aplicadas em cada
Estado da Federagéo, ainda assim, os problemas s&o, de alguma maneira, pertinen-
tes a todos os Estados. Contudo, ha poucos casos de prisdes funcionando adequa-
damente, algo que ndo deve ser apresentado como forma de “destaque”, uma vez
que existir um ambiente propicio a sua efetividade deve ser algo “normal”, comum e
nao colocar em evidéncia aquilo que deveria ser correto no cumprimento dos deveres

do Estado e do direito do ser humano, da pessoa em situacao de liberdade privada.

2.1.1 Perfil da Populacéo Carceraria Brasileira

De acordo com Carreira (2019), a populagdo que compde o sistema prisional
brasileiro é de homens negros, com baixo nivel de instrucdo ou analfabetos. Condi¢éo
originaria em desde a constituicdo do Estado Brasileiro, que teve um percentual de
sua populagéo escravizada, sem acesso aos direitos fundamentais, que até mesmo
nao eram executados neste territorio para dada populacdo. Sendo assim o perfil car-
cerario brasileiro condiz com o seguinte fato:

Populacao que, em sua maioria, apresenta trajetorias marcadas pela falta de
acesso a direitos basicos como a alimentagéo, saude, educacéo, trabalho,
seguranca, entre outros. Grande parte dessas pessoas, antes de ser presa,

estava desempregada ou vinculada ao subemprego (CARREIRA, 2019, p.
82).

Historicamente, apds a escraviddo a populagdo negra dita “liberta”?, foram “jo-
gadas” nas ruas sem nenhuma garantia de sobrevivéncia, pois, ndo tinham empregos,
nem terras nem bem algum e tiveram que procurar seus meios para sobreviver. Ao
longo da histéria, de acordo com Telles (1996) registra-se que a populacdo crescia

sem nenhuma garantia de direitos, sem acesso a qualificacdo, instrucéo, entre outros.

2 Observa-se a Lei Aurea, Lei n° 3.353, de 13 de maio de 1888, foi sancionada com apenas dois artigos:
Art. 1°: E declarada extinta desde a data desta lei a escraviddo no Brasil; Art. 2°: Revogam-se as
disposicbes em contrario (BRASIL, 1888). A referida Lei ndo apresenta nenhuma regulamentagéo
sobre o destino da populag&o negra.
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E logo ocuparam-se dos subempregos que a sociedade oferecia. Poucos eram aque-
les que conseguiam estar dentro do percentual de capacitados e instruidos adequa-
damente.

No periodo da revolucao industrial e o crescimento das metropoles, grande era
0 numero de populagéo negra, refugiadas nas grandes cidades, em busca de oportu-
nidade, porém completamente alheio ao sistema, que argumentava requerer pessoas
instruidas e qualificadas, ficando nas ruas, lancados a prépria sorte, tornando-se o
expurgo da cidade, a qual ndo absorvia aquele contingente de pessoas, principal-
mente naquela situagdo. Em meios aos demais, tornavam-se também fruto das ex-
pressdes da questao social (TELLES, 1996).

A guestao social tem origem nas transformacgdes econdémicas, politicas e soci-
ais ocorridas a partir da industrializacdo. Também constituida como fenbmeno dos
setores atingidos pelo desenvolvimento econdmico — exploragéo x trabalho —, que ex-
pulsou do mercado de trabalho a populagéo negra, tornando-a disfuncional, pelo ra-
cismo, que teve como impacto na sociedade civil as expressfes das inUmeras ques-
tdes sociais, tais como a pobreza, o desemprego, 0 agravamento da violéncia, entre
outros,

[...] a questdo social é a aporia das sociedades modernas que pde em foco a
disjung&o, sempre renovada, entre a logica do mercado e a dindmica socie-
taria, entre a exigéncia ética dos direitos e os imperativos de eficacia da eco-
nomia, entre a ordem legal que promete igualdade e a realidade das desi-

gualdades e exclusdes tramada na dindmica das relac6es de poder e domi-
nacao (TELLES, 1996, p. 85).

Atrelado a evolucao histérica, veio também diferenciacéo e discriminacéo entre
negros e brancos, que abarca uma série de fatores como: instrucdo, empregos, sala-
rios, “status social”’, entre outros. Cabe ressaltar ainda estigma, criado ao longo do
tempo em que foram taxados como pregui¢cosos, vagabundos, burros e, por fim, na
atual sociedade, “bandidos”. Foi assim criado um esteredtipo do negro, abarcando tais
caracteristicas, que ainda muito se repetem na atualidade (TELLES, 1996).

Assim, daqueles que ficaram marginalizados, parte tornou-se marginal de fato,
seja pela ma situacao favoravel na qual se encontravam. Talvez possamos dizer que,
atualmente, também por suas escolhas, € que, infelizmente, hoje compdem 84% da
populacdo carceraria brasileira, como situa o INFOPEN (BRASIL, 2019, p. 18), visto
que, em seus dados, mais de 60% sao “criminosos nao brancos, do sexo masculino,

mais pobres, menos escolarizados com pior acesso a defesa, reincidentes e jovens
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na faixa de 18 a 30 anos”.

Visto assim, tais explanag¢des deixam evidente o perfil dos brasileiros jovens e
adultos, assim como as origens destes.

Segundo estimativa do IBGE (2019, p. 2), a populacdo mateense € de 150.000
habitantes. E, conforme estudo realizado através da Secretaria Municipal de Educa-
céo (2019), das 61.328 pessoas com idade igual ou superior a 15 anos, registradas
no censo, 16.923 estavam em condicdo de analfabetismo funcional®, o equivalente a
27,6% da populacéo.

Pode-se tracar um perfil da populagdo carceraria no Brasil, atualmente, con-
forme dados do INFOPEN (BRASIL, 2019), em que se apresentou o seguinte, quanto

ao género desses:

Tabela 1: Perfil dos JAPL quanto ao sexo, em 2014

SEXO QUANTIDADE
Homens 542.401
Mulheres 37.380

Fonte: INFOPEN (BRASIL, 2016)

Dessa forma, o total de pessoas custodiadas no Sistema Penitenciario Brasi-
leiro é de 579.781(BRASIL, 2019), observando que o percentual de homens é bem
maior que o de mulheres. Os dados ndo apresentam informacdes de pessoas trans-
génicas.

Em se tratando de dados sobre o assunto (BRASIL, 2016, p. 5), no que diz
respeito as mulheres,

Em geral, as mulheres submetidas ao carcere sdo jovens, tém filhos, sdo as
responséveis pela provisdo do sustento familiar, possuem baixa escolari-
dade, sé@o oriundas de extratos sociais desfavorecidos economicamente e

exerciam atividades de trabalho informal em periodo anterior ao aprisiona-
mento.

Importante, entdo, aqui, € destacar, no que diz respeito a questdo da idade,

que,

3 Conforme o Instituto Paulo Montenegro (2010), é considerada analfabeta funcional a pessoa que,
mesmo sabendo ler e escrever, ndo tem as habilidades de leitura, de escrita e de calculo necessérias
para viabilizar seu desenvolvimento pessoal e profissional. [...] Corresponde a condicdo dos que ndo
conseguem realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma par-
cela destes consiga ler nimeros familiares (nUmeros de telefone, pregos etc.).
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Gréfico 1: Faixa etaria dos brasileiros privados de liberdade, em 2016
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Fonte: Brasil, 2016.

Nesse sentido, o gréafico 1 disponibilizado pelo INFOPEN (BRASIL 2016) des-

taca que a populacdo de pessoas em privacdo de liberdade é jovem, estando 30%
entre 18 e 24 anos; e 25% entre 25 e 29 anos, 0S maiores percentuais.

Do universo total de presos no Brasil, 55% tém entre 18 e 29 anos. Obser-

vando-se o critério por estado, as maiores taxas de presos jovens, com me-

nos de 25 anos, séo registradas no Acre (45%), Amazonas (40%) e Tocantins
(39%) (BRASIL, 2016, p. 5).

Seguidamente, em se tratando do quesito etnia, ou cor da pele o INFOPEN
(BRASIL, 2016) apresenta o perfil das pessoas em liberdade privada, o seguinte (Gra-
fico 2).

Grafico 2: Etnia das pessoas brasileiras privadas de liberdade, em 2016

Sistema Prisional
B Negra

M Branca
Amarela
W indigena

0% M Outras

64%

1%

Fonte: Brasil, 2016.
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Destaca-se, conforme andlise do gréfico 2, do INFOPEN (BRASIL, 2016), que

a populagcdo negra prevalece nos presidios brasileiros, com 64%. Sdo 14% a mais

gue a metade. O gréafico mostra também que ndo ha registros de indigenas e outras
etnias, além da negra, branca e amarela.

Quando estratificado segundo a cor da pele, o levantamento mostra que 64%

da populacgéo prisional € composta por pessoas negras. O maior percentual

de negros entre a populacdo presa € verificado nos estados do Acre (95%),
do Amapa (91%) e da Bahia (89%) (BRASIL, 20186, p. 8).

O INFOPEN (BRASIL, 2016) insere dados, destacando que 40% dos mesmos
sao formados por provisorios. Os crimes relacionados ao trafico de drogas sao a maior
causa de conducédo das pessoas as prisdes, com 28% da populacdo carceraria total.
Roubos e furtos somados, chegam a 37%. Homicidios representam 11% dos crimes
que causaram a prisao.

Partindo do geral para o local, ou seja, de dados coletados em nivel nacional
para os coletados no Estado e no municipio de Sdo Mateus, temos algumas informa-

cOes relevantes.

2.1.2 Estruturacao da Educagcao em Sao Mateus

Para atender a demanda de vagas, segundo a pesquisa, 0 municipio contava,

em 2018, com 107 escolas de Ensino Fundamental e Médio (Tabela 2).

Tabela 2: NOmero de escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio de Sdo Mateus em 2018

Escola Escola Escola Escola
Nivel de ensino Total
Estadual Municipal Privada Federal
Ensino Fundamental 11 77 08 0 96
Ensino Médio 06 0 05 0 1
Total de escolas 107

Fonte: Secretaria Estadual de Educagéo - SEDU/2018

De acordo com esse estudo, das 96 escolas de Ensino Fundamental, 19 ofer-
tavam EJA no Ensino Fundamental e das 11 do Ensino Médio, 03 ofertavam a EJA.
Entretanto, conforme dados da Secretaria Estadual de Educacéo do Espirito Santo,
esse quadro de ofertas mudou: o Ensino Fundamental é ofertado por 72 escolas mu-

nicipais, 11 estaduais e 8 privadas; o Ensino Médio apresenta 13 instituicdes, das



quais, 6 sao estaduais e 7 séo particulares (Tabela 3).

Tabela 3: NOmero de escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio em Sdo Mateus no ano

de 2018
Nivel de ensino Escola Escola Escola Escola Total
Estadual Municipal Privada Federal
Ensino Fundamental 11 72 08 0 91
Ensino Médio 06 0 07 0 13
Total de escolas 104

Fonte: Secretaria Estadual de Educagéo - SEDU/2018

De acordo com o levantamento realizado na SME/SM e na Superintendéncia
Regional Norte de Educacgdo — SRE — S&o Mateus, dessas 104 escolas, 16 ofertam
EJA.

Chama a atencado a queda na oferta dessa modalidade na rede municipal. Se-
gundo Cosme (2009, p. 58), em 2007, 03 escolas estaduais ofertavam a EJA Ensino
Médio e 16 escolas municipais ofertavam a modalidade no Fundamental.

Atualmente, 2019, sdo apenas 8 municipais (Tabela 4). Essa diferenga em dez
anos € muito grande, o que traduz uma queda no numero de matriculas nessa moda-

lidade de ensino.

Tabela 4: Escolas em Sao Mateus que ofertam EJA — 2019
Nivel de ensino Escola Estadual (06%)

Ensino Fundamental 04 08
Ensino Médio 03 00
Fonte: Secretaria Estadual de Educacao -SEDU/2019

Escola Municipal (08)

Atabela seguinte ilustra a distribuicdo das escolas nos espagos campo e cidade

No municipio.

Tabela 5: NUmero de escola em Sdo Mateus que ofertam EJA — 2019

Nivel de ensino Escola Estadual Escola Municipal
Campo Cidade Campo Cidade

Ensino Fundamental 02 02 02 06

Ensino Médio 00 03 00 00

Secretaria Estadual de Educacao-SEDU/2019

4 A mesma escola da rede estadual oferta EJA de Ensino Fundamental e Médio.
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Os numeros acima chamam a atencao para dois pontos, um dos quais, Cosme
(2009, p. 93) ja apontava no seu estudo: a relagdo entre o numero de matriculas da
EJA no Ensino Médio e o de escolas correspondentes, além de serem todas no meio
urbano. Sao palavras dela.

[...] Uma primeira consideragéo a esse respeito deve ser feita: sobrecarga de
alunos nas escolas. Em conversa com uma das diretoras, ela nos disse que,
além do numero expressivo de matriculas, a escola mantinha uma lista de

espera de alunos que dava facilmente para formar novas turmas (COSME,
2009, p. 93).

Destaca-se que, da época da referida pesquisa para os dias atuais, pouco ou
quase nada aconteceu para reverter tal situacdo, uma vez que o numero de escolas
de Ensino Médio continua o mesmo, sem alterar a oferta nos espacos rural e urbano,
reforgando, assim, a indicagéo da autora, quando esta alerta sobre a necessidade de
aumento na oferta de EJA na cidade e no campo.

O outro ponto suscitado (Tabela 5) diz da reducdo das escolas que ofertam
EJA sob a dependéncia da municipalidade. De acordo com o levantamento realizado
na SME/SM, até dezembro de 2008, havia 16 escolas ofertando a modalidade e salas
de aulas avulsas com turmas de EJA em espacos comunitarios, fora do ambiente es-
colar propriamente dito.

Conforme a Secretaria Municipal de Educacéo, a partir do primeiro ano da ad-
ministrac&o municipal anterior (que ficou por dois pleitos consecutivos), a EJA passou,
pela primeira vez na cidade, a ser ofertada em escolas polo, isto é, escolas grandes,
estrategicamente escolhidas pela SME/SM, capazes de absorver o maior nimero de
matriculas. Atualmente, sédo 8 polos de EJA, dos quais dois estdo do meio rural. O
namero de alunos que buscam formacdao, tanto no Ensino Fundamental quanto no
Ensino Médio é pequeno, considerando a populagdo mateense.

Através dos dados apresentados nas tabelas (Tabelas 2, 3 e 4), percebeu-se
gue as escolas da rede municipal disponibilizam mais escolas e vagas para a Educa-
cao de Jovens e Adultos em sistema prisional; na rede estadual o quantitativo € menor
de escolas.

A tabele 5 evidencia que, tanto as escolas do campo, quanto as do meio ur-
bano, ofertam vagas na Educagado de Jovens e Adultos. No entanto, no numero de
escolas que estao localizadas na cidade € maior, devido a demanda existente nesta

area.
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2.1.3 O Docente da EJA Sistema Prisional

Para que se compreenda a didatica e o seu papel na pratica pedagogica do
docente do sistema prisional, faz-se necessario explicar quem é o educador e como
ele compreende o fendmeno educativo, tendo em vista as diretrizes que orientam sua
atuacéo pedagogica.

Entendendo a educacdo no seu sentido geral, pode-se dizer que educadores
s&o todos os membros de uma sociedade. E interessante como Alves (1983) compara,
de forma metaférica, o educador com o professor:

Eu diria que os educadores sdo como velhas arvores. Possui uma face, um
nome, uma histéria a ser contada. Habitam um mundo em que o que vale é
a relacdo que os liga aos alunos, sendo que cada aluno € uma entidade sui
generis, portador de um nome, também de uma histéria sofrendo tristezas e
alimentando esperancgas. E a educacao € algo para acontecer neste espacgo
invisivel e denso, que se estabelece a dois. Espago artesanal. Mas profes-
sores sdo habitantes de um mundo diferente, onde o educador pouco im-
porta, pois 0 que interessa € um crédito cultural que o aluno adquire numa
disciplina identificada por uma sigla, sendo que, para fins institucionais, ne-
nhuma diferenca faz aquele que a ministra. Por isso mesmo, professores sédo

entidades descartaveis, coadores de café descartaveis, copinhos plasticos
de café descartaveis (ALVES, 1983, p. 17-18).

Percebe-se que falta ao educador prisional, bem como aqueles dos demais
niveis de ensino, a percepcao da sua importancia politica na Educacgéo. Vale lembrar
gue “a educacgao é um ato politico — um ato que sempre € praticado a favor de alguém,
de um grupo, de algumas ideias e, consequentemente, contra outro alguém, contra
outro grupo e contra outras ideias” (FREIRE,1996, p. 37).

Trazendo essa ideia para a realidade da sala de aula, quanto mais o professor
direcionar a turma para os seus desejos e formas, menos esses alunos estarédo se
manifestando, o que para muitos significa uma “turma que nao da trabalho”, pois néo
guestiona nada, nédo se incomoda com nada, aceita a tudo passivamente. Assim tam-
bém é na vida, em que cidadaos, por variadas vezes, se curvam diante das acdes e
atitudes governamentais, por julgar que sejam subordinados a estes e a suas leis,
devendo, assim, aceitar o que lhes é imposto.

E inadmissivel que a educacdo se faca com concepcdes acerca do homem
CcOmo um ser vazio, em que sao postas informacdes, ideias, conteudos e que, ao final,
este esteja apto para conviver no mundo. Esta ideologia € ultrapassada. A educacao
bancéria deveria ter ficado la atras, na educacéo tradicional (FREIRE, 1979).

Os seres humanos devem ser politizados e ndo domados; experientes, e nao
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passivos; pessoas comprometidas e parceiras, que caminham lado a lado com o
mundo, que o entendem como parte de sua vida e lhe conferem a mesma caracteris-
tica, ou seja, que faca parte dele, que o formam e o facam desenvolver-se.

E importante que haja uma melhor preparacédo dos programas de formacao
docente, tendo em vista que muitos so terdo esse contato com essa teoria nos cursos
que fizerem.

Mesmo quando os programas de formacao no ensino passam para o ambito
da universidade, a teoria ndo desempenha um papel comparavel ao que tem
na formacéo dos engenheiros, dos médicos ou na dos administradores. A (re)
descoberta da complexidade do oficio de professor esta menos ligada a cri-
tica a iluséo cientificista do que a descoberta dos limites do bom senso no que

se refere a prescricbes metodoldgicas, sobretudo quando as condicdes e as
ambicdes da pratica se transformam (PERRENOUD, 2000, p. 15).

Dessa maneira, entende-se que as diferentes perspectivas pessoais e profissi-
onais do docente do sistema prisional envolvem diferentes modos de compreender e
organizar o processo ensino-aprendizagem, e, por isso, a sua acao educativa e a sua
pratica pedagogica configuram sempre uma opcao politica.

Subjacente a esta pratica, estaria presente, implicita ou explicitamente, de
forma articulada ou néo, “um referencial te6rico que compreendesse os conceitos de
homem, mundo e sociedade, cultura, conhecimento etc.” (MIZUKAMI, 2006, p. 4).

No entanto, o docente pode adotar um ou outro aspecto das diferentes tendén-
cias, desde que ndo va contra os principios que norteiam a sua forma de pensar e
agir. Ou seja, mesmo tendo ideias progressistas, nada o impede de adotar, em sua
pratica, ideias tradicionais. Na prética, vale a diversidade, o que realmente funciona a
partir da pesquisa e da adequacgéo ao que se pretende.

Um profissional reflexivo ndo se limita ao que aprendeu no periodo de forma-
¢do inicial, nem ao que descobriu em seus primeiros anos de pratica. Ele re-
examina constantemente seus objetivos, seus procedimentos, suas evidén-
cias e seus saberes. Ele ingressa em um ciclo permanente de aperfeigcoa-

mento, ja que teoriza sua prépria pratica, seja consigo mesmo, seja com uma
equipe pedagdégica (PERRENOUD, 2000, p. 44).

Vale destacar que, até o presente momento, ndo ha uma teoria definida como
a perfeitamente correta e adequada ao processo ensino-aprendizagem. Cada uma
carrega o ideal de uma época e de seus precursores. O docente pode se valer de uma
porcdo de cada uma das que julgar mais interessantes ao seu trabalho. Porém, de-
fendemos que, quando o docente fecha os olhos para essa abordagem cientifica, para

a pesquisa, ele ndo se mostra preparado para mediar o conhecimento, para atender
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ao aluno em suas especificidades, como se ele estivesse preparado para ensinar,

apenas, como acontecia na educagao bancéria descrita por Freire (1996).

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, re-
procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 32).

Os alunos levam para a escola muitos conhecimentos. Mesmo porque Sao pes-
soas com experiéncias de vida, ja bastante recheadas de saberes. E incoerente acre-
ditar que ndo saibam nada e que aprenderdo apenas na escola. Principalmente hoje,
em meio aos acessos tecnoldgicos, em que a internet existe em celulares, notebooks,
tablets e outros meios, os discentes, desde criancas a adultos, mantém ligacdo com
muitas informacdes. Tais dados ndo estéo soltos. Ai entra a figura docente, que, atra-
vés de sua metodologia, procurara canaliza-los, se configurando-os como conheci-
mento. Libaneo (2004) reforga que os professores ndo podem, de forma nenhuma, se
desvencilhar do contetdo da sua disciplina, contextualizando e orientando o aluno, a
fim de que o faca ser aplicado e util na sua vida prética.

Para isso, a escolha e a administracdo do conteudo devem ter como propdésito
a sua utilidade pratica e o seu teor cientifico. O autor propde que os contetidos sejam
algo substancial, a fim de que as pessoas se envolvam e interfiram na prépria reali-
dade que as cerca.

Sem pretender afirmar que a formagéo académica dos professores € ideal,
temos de reconhecer que ela é inferior & sua formacéo didatico-pedagogica.
O desequilibrio é grande no ensino médio e maior ainda no superior, ja que

uma parte dos professores ocupa sua fungcao sem ter nenhuma formacéo di-
datica (PERRENOUD, 2000, p. 49).

Nesse sentido, a didatica se instala entre o pedagdégico e a docéncia. Isto sig-
nifica que ela faz a ligagao entre o “para qué” (opgao politico-pedagdgica) e o “como”
da pratica escolar (a pratica docente). E a escola ndo deve ser apenas uma instituicdo
em que se depositam, se guardam e arquivam nos alunos os depdésitos, isto €, uma
instituicdo com a concepc¢ao bancaria da educacgao. Deve ser, sim, um espago que
estimula a criatividade e a transformacao, a reinvencéo, a busca inquieta por aprender
e uma realidade permanente de valorizagcdo do ser e de tudo que faz parte dele
(FREIRE, 1996). Nao ha como a escola receber alunos e torna-los pessoas estaticas,

sem objetivos e perspectivas, seres que vivam de “doacdes” de conhecimentos. E
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imprescindivel que professores e alunos dividam seus conhecimentos, se facam jun-
tos e caminhem juntos. E bem mais interessante ser professor de experiéncias com-
partilhadas do que apenas de experiéncias narradas.

No entanto, o que se vé é que cada educador se encontra preso a concepcao
de educacao na qual acreditava no momento de sua formacgao. Ele tem a forma ele-
mentar e as ideias concebidas até o momento em que conclui sua graduagcdo como a
ideal, a que utilizard em sua pratica.

Ao que se percebe, o discurso do docente superior pode ser entendido como
progressista, atualizado, critico e reflexivo. Entretanto, sua pratica, ainda esta inserida
na concepcao tradicional e tecnicista de ensino. Ou seja, teoria e préatica se apresen-
tam distanciadas.

Constata-se que grande parte dos educadores busca seguir algum modelo de
ensino, podendo ser o que conhece da sua formacéo, de literatura na area, de colegas
de trabalho, ou mesmo através do conhecimento histérico. Nao ha de se considerar
gue o que funcionou em relacdo a aprendizagem de outra turma ou professor, em
estudos cientificos, ou em determinado ano ou século funcionara agora; entretanto,
pode também dar certo, a partir de adaptacdes condizentes com as especificidades
da atualidade.

O profissional pode se voltar a seus proprios valores se eles forem capazes
de guia-lo sem hesitacdo e de fazé-lo investir na luta contra o fracasso e o
elitismo, na educacéo para a cidadania ou na instrugdo propriamente dita, na
negociagdo ou na sancgéo. Alguns profissionais tém o azar e a sorte de duvi-
dar. Eles néo tém certeza de saber que linhas de conduta devem adotar.
Nesse caso, eles precisam dispor dos recursos intelectuais capazes de re-
construir certezas provisorias. Isso podera ser alcancado com maior facili-
dade se trabalharem em equipe, mas nao os dispensara de refletir, de pesar
0s pros e os contras, de pensar nas contradicdes e de buscar um ponto de

equilibrio desconfortavel, que representa um fragil compromisso entre valores
e finalidades contrapostos (PERRENOUD, 2000, p. 55).

Por outro lado, também se constata que existem docentes voltados a um tra-
balho mais direcionado ao contetdo e sua funcionalidade, bem como a realidade do
aluno. A pratica desses profissionais, educadores, ndo deve jamais estar voltada a
modismos, a ideias desconhecidas e a formulas de se educar. E preciso, antes de
tudo, ter perfil para ser educador, coeréncia para tracar suas metas e coragem para
alcanca-las.

A identidade docente, como a dos demais profissionais, se constrdi em um de-
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terminado contexto, em um determinado tempo historico, adquirindo novas caracte-
risticas para responderem a novas demandas da sociedade. Portanto, ndo € um dado
imutavel, é algo que caminha com evolugcéao da humanidade.

Importa abordar o docente do sistema prisional, geralmente professor especia-
lista em Educagédo de Jovens e Adultos, ou outra area especifica do conhecimento,
sem formacgao para lidar com pessoas que cumprem pena, com restricdo de recursos
materiais, de recursos sociais externos e internos, recluso e aguardando o cumpri-
mento de suas sentencas. Assim, este professor tem papel relevante na formagao
discente, pois sua pratica fara muita ou pouca diferenga na vida do aluno e em sua
participacdo académica, em que a maioria se inclui para redu¢ao da pena a cumprir.

O proximo ponto abrange o que significa a Educacao de Jovens e Adultos no
sistema prisional, categoria distinta do que se conhece nas escolas que ofertam essa

modalidade de ensino. Fora desses espacos néo escolares.

2.2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Segundo Gadotti (1995, p. 31), até a Segunda Guerra Mundial, a Educacéo de
Adultos no Brasil era integrada a Educacédo Popular, ou seja, uma educacao para o
povo, difusdo do ensino elementar. Somente depois da Segunda Guerra Mundial é
gue a Educacao de Adultos foi concebida como independente do ensino elementar.
Vista a partir necessidade de capacitacéo do trabalhador em meio ao desenvolvimento
do pais.

O autor define a Educacdo de Adultos, em ambito histérico, dividida em trés
periodos. O primeiro, de 1946 a 1958, quando foram realizadas campanhas nacionais
de iniciativa oficial para erradicar-se o analfabetismo (GADOTTI, 1995). Em que se
pretendia capacitar o0 maximo de adultos possivel, uma vez que a necessidade do
mercado de trabalho, dentro deste perfil, era eminente, e uma gama da populacéo
trabalhadora encontrava-se analfabeta, pois dada época 0 acesso a escolarizacao era
restrito a classe elitista.

De 1958 a 1964 ocorreu o segundo periodo. Em 1958 foi realizado o 2° Con-
gresso Nacional de Educacédo de Adultos, tendo a participacdo marcante de Paulo
Freire. Esse congresso oportunizou a melhoria para o problema da alfabetizac&o, que
desencadeou o Plano Nacional de Alfabetizacéo de Adultos, dirigido por Paulo Freire
e extinto pelo Golpe de Estado de 1964 (GADOTTI, 1995). O regime entendeu que



39

que a educacdo critica-reflexiva sugerida por Paulo Freire poderia ser um grande pro-
blema para continuidade do exercicio de dominacgéo da classe trabalhadora, a qual
encontrava-se no anseio em reduzir a desigualdade e os privilégios da hegemonia
dominante.

No terceiro periodo, iniciado ap6s a década de 1965, momento em que surgiu
o0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo (MOBRAL), projeto que foi concebido como
um sistema que visava o controle da alfabetizacdo da populacao, principalmente a
rural. Porém, se mostrou como uma educacao tecnicista, voltada aos interesses do
mercado econdmico e supressor das ideias criticas defendidas por Freire. Com a re-
democratizagéo (1985), a "Nova Republica" extinguiu 0o MOBRAL e criou a Fundagéo
Educar. Assim sendo, a Educacédo de Adultos foi enterrada pela "Nova Republica"
(GADOTTI, 1995).

Contudo, dado o momento democrético, as novas concepc¢des tedrico-educa-
cionais, a propria Constituicdo Federal de 1988 altera o viés da educacdo no pais,
uma vez que se situa no ambito do direito de todos. Nisto inicia momentos de garantia,
busca e acesso aos direitos, assim como, a atualizacdo do Estado em prover 0os meios
para tal e, por sua vez, busca adequar-se a esse novo pensamento, o qual emerge da
populacdo na luta pelo acesso aos seus direitos basicos.

Conforme Fernandes (2010), o Governo Federal encontra-se desarmado teo-
rica e praticamente para enfrentar o problema de oferecer educacdo de qualidade
para todos os brasileiros, incluida ai a populacdo carceraria. Apesar da vigéncia da
Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para Todos, do Plano de Acado para Satisfazer
as Necessidades Basicas de Aprendizagem, documentos da Conferéncia Mundial so-
bre Educacédo para Todos, e da nova LDB n° 9.394/96, o Governo Federal Brasileiro
vem deixando seus compromissos em relacdo a tdo importante e delicado problema.

Sabemos que a educacdo é um direito de todos e um dever do Estado, e que
a mesma nao é ofertada de maneira igualitaria para todos. Sabe-se, ainda, que a
grande maioria da populagao, bem como as pessoas privadas de liberdade, ndo tem
acesso a educacdo. Independentemente de raca, faixa etaria, condigdo socio econo-
mica, religido e qualquer outra distingéo entre os cidadaos, a Constituicdo Federativa
do Brasil (BRASIL, 1988, p. 46) determina, em relacdo a educacéo, que,

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.
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Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviola-
bilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a proprie-
dade, nos termos seguintes:

No mesmo proposito, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996, p. 23) traz, em seu bojo, que,

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental é direito puablico subjetivo, podendo
qgualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associacdo comunitaria, organizagao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Mi-
nistério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.

A educacédo é um direito dos cidadaos, néo especificando se estes devem es-
tar, ou néo, privados de liberdade, mas que seja legalmente constituida, nem que para
isso 0 Ministério Publico seja acionado de forma a que a lei se cumpra. Nesse sentido,
entende-se que a Educacdo de Jovens e Adultos é um nivel de ensino voltado para
essa clientela, que, por razbes diversas, se afastou do meio escolar e, em dado mo-
mento de sua vida, conforme suas necessidades, retornam a esse contexto ou estao
privados de liberdade e necessitam retomar os estudos.

A ideia que pretendemos elencar aqui € de uma educacao baseada nos princi-
pios de Paulo Freire, que se direciona a liberdade, ndo apenas no sentido literal da
palavra, mas de uma vida digna, social e consciente de seu papel como cidadao.

Para Menezes e Santiago (2014, p. 50), a educacdo que se apresenta como
libertadora,

[...] tem, fundamentalmente, como objetivo desenvolver a consciéncia critica
capaz de perceber os fios que tecem a realidade social e superar a ideologia
da opressao. Na verdade, esse ndo é objetivo dos opressores que tentam

manter, por meio da educacao bancaria, a reproducédo da consciéncia ingé-
nua, acritica.

Essa educacédo que liberta leva os individuos & mentalidade critica do espaco
em gue ocupam, e de uma liberdade que auxilia na consciéncia de que podem mudar
o0 mundo em atitudes mais humanizadas. Esse tipo de educacao envolve os docentes
e discentes, de maneira a dialogarem a favor de conviver mais harmonioso para todos,

em busca de um mundo melhor.
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Os protagonistas do processo séo os sujeitos da educacdo — estudante e
professor(a) —, que, juntos, dialogam, problematizam e constroem o conheci-
mento. Por isso, problematizar, na perspectiva freireana, é exercer analise
critica sobre a realidade das relacdes entre o ser humano e o0 mundo, o0 que
requer 0s sujeitos se voltarem, dialogicamente, para a realidade mediatiza-
dora, a fim de transforma-la, o que s6 é possivel por meio do dialogo, “des-
velador da realidade” (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 51).

A formagéo cidadé se coloca, na Educagao de Jovens e Adultos, como a con-
cretizacdo das necessidades do ser humano. Muito mais do que o basico (alimenta-
cao, vestimenta, habitacdo, emprego, etc.), homens e mulheres precisam se sociali-
zar, articular seus direitos, cumprir seus deveres e se colocarem como cidadaos no
mundo em que estéo inseridos.

A Educacédo de Jovens e Adultos no sistema prisional é uma modalidade que
necessita dessa formacdo libertadora, que faz com que os individuos se percebam no
mundo e para sua reformulacdo, com melhorias que sejam benéficas para si e para

comunidade.

2.2.1 A Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Prisional

Na modalidade EJA em sistema prisional, a realidade estrutural se mostra ainda
mais restrita, pois sao jovens e adultos cumprindo pena em sistema fechado de car-
cere, com uma realidade diferente dos alunos da EJA em escolas.

Ao propor a modalidade EJA para os alunos na condi¢cao de privacéo de liber-
dade, o Programa Portas Abertas da Secretaria de Justica (SEJUS) afina-se com as
orientacdes legais e demandas historicas, visando propiciar a esses educandos um
ensino condizente com 0s interesses desse grupo, prevendo que sejam ministradas
aulas aqueles que, por uma série de razdes, ndo encontraram meios para conclui-lo
em etapa anterior.

O publico-alvo constituidor das prisées € o de jovens e adultos, homens e mu-
Iheres e, segundo pesquisas, sdo pessoas que estado inseridas em processos de ex-
cluséo.

Podemos inferir que o perfil dos presos [...] € o perfil da pobreza no Brasil:
populacao jovem e adulta, de baixa escolaridade, sem qualificacdo profissio-
nal, vitima do trabalho infantil, envolvimento com drogas ilicitas e que ingres-
sou no crime muito cedo e ainda sem possibilidade de entrar no mercado de
trabalho, por isso, muitos permanecem dias, meses e até anos desemprega-

dos, e é nessa oportunidade que muitos voltam a recorrer ao crime, como
serd visto mais adiante (FERREIRA 2011, p. 4).
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Entretanto, mais do que analisar o perfil ja apresentado anteriormente, a rele-
vancia deste trabalho é caracterizar a Educa¢édo de Jovens e Adultos conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Basica — DCNEB.

Sendo assim, ha dois pontos a considerar. O primeiro relaciona-se as expecta-
tivas dos alunos Jovens e Adultos frente aos contetdos selecionados para sua esco-
larizacdo; o segundo diz respeito as demandas do mercado de trabalho, que exige
determinados saberes e competéncias, tendo em vista a urgéncia de uma méao de
obra qualificada.

Se essas questdes certamente orientam as politicas de ensino, consideremos
gue ganham maior vulto quando se tem em mente a escolarizagdo de apenados, que
podem encontrar na educacdo uma das forcas que operam no sentido de ruptura com
relacdo aos processos de exclusdo e marginalidade. Desse modo, ha que se dar aten-
céo especial ao ensino ministrado, aos objetivos tracados e a sua coeréncia com as
praticas educativas empreendidas.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n° 9.394/96 consta, no
Titulo V, Capitulo Il, Secéo V, dois Artigos relacionados, especificamente, a Educacao
de Jovens e Adultos:

Art. 37 - A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adul-
tos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e trabalho, mediante cursos e exames. § 2° O

Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalha-
dor na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

No Plano Nacional de Educacéo, temos como um dos objetivos e prioridades:
garantia de Ensino Fundamental a todos os que néo tiveram acesso na idade prépria
ou que nao o concluiram. A erradicacdo do analfabetismo faz parte dessa prioridade,
considerando-se a alfabetizacdo de jovens e adultos como ponto de partida e intrin-
seca desse nivel de ensino.

A alfabetizacéo dessa populagéo é entendida no sentido amplo de dominio dos
instrumentos basico da cultura letrada, das opera¢cdes matematicas elementares, da
evolucao histérica da sociedade humana, da diversidade do espaco fisico e politico
mundial, da constituicdo brasileira. Envolve, ainda, a formacao do cidadao responsa-
vel e consciente de seus direitos (FERNANDES, 2010).

O fracasso escolar, de acordo com Freire (1979), pode ser explicado por varios
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problemas, tais como a concepcao pedagodgica e os problemas metodolégicos, entre
outros. A Educacao de Jovens e Adultos deve ser sempre uma educagao multicultural,
uma educacéao que desenvolva o conhecimento e a integracao na diversidade cultural,
uma educacdo para a compreensao mutua, contra a exclusdo por motivos de raca,
sexo, cultura ou outras formas de discriminagdo. E, para isso, o educador deve co-
nhecer bem o proprio meio do educando, a fim de prover uma educacéo de exceléncia
e qualidade.

Considerando a realidade dos educandos, o educador conseguira promover a
motivagcdo necessaria a aprendizagem, despertando neles interesses e entusiasmos,
abrindo-lhes um maior campo para o alcance do conhecimento.

O jovem e o adulto querem ver a aplicacao imediata do que estdo aprendendo
e, a0 mesmo tempo, precisam ser estimulados para resgatarem a sua autoestima,
pois sua "ignorancia" lhes trard ansiedade, angustia e "complexo de inferioridade".
Esses jovens e adultos séo tdo capazes como uma crianga, exigindo somente mais
técnica e metodologia eficientes para esse tipo de educacéao, principalmente em uma
unidade prisional (PAIVA, 2006).

O curriculo nessa modalidade vislumbra uma formacdo que possa garantir a
construcdo de uma educacao que tenha como foco uma formagéao integrada em sua
concepgao, que contemple as trés fungdes primordiais, a reparadora, a equalizadora
e a qualificadora, conforme Parecer do Conselho Nacional de Educacdo N° 01/2000
(BRASIL, 2013).

Assim sendo, um dos desafios para a EJA é apontar as possibilidades de me-
Ihoria no atendimento dos sujeitos dessa modalidade, enfatizando a importancia de
um curriculo especifico, que atenda as caracteristicas e necessidades dos sujeitos,
incluidos os que se encontram em regime fechado.

A educacao no sistema prisional obedece a modalidade de ensino EJA, con-
tudo nem sempre anda em conformidade com a rede regular de ensino, pois devido a
fatores internos da instituicdo em questdo, nem sempre é possivel acompanhar a es-
trutura de normatividade da secretaria de educacédo, no que se diz respeito a crono-
grama, modulos, e até mesmo um projeto politico pedagdgico que atenda aquela “po-
pulacdo”. Sobre isso, Carvalheiro situa que,

Faz-se necessario desenvolver programas educacionais dentro do sis-
tema penitenciario voltado para Educacao Béasica de Jovens e Adultos e que
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visem a alfabetizar e, sobretudo, a trabalhar na constru¢cdo ou na reconstru-
¢do da cidadania do apenado (CARVALHEIRO, 2010, p. 8).

Neste sentido, € realizado o que é possivel, mesmo que a estrutura de conteu-
dos e programas, que se refere as disciplinas, estejam de acordo com o sistema edu-
cacional. A educacgédo funciona dentro de moldes especificos par cumprimento das
normas daquela instituicdo, que obedece as suas proprias leis e que oferta a educa-
¢ao como “prémio”, para aqueles que possuem bom comportamento, o que contraria
alogica do Direito. E ainda ocorre de forma descontinua, pois, por vezes, como forma
de punicéo ou problemas com efetivo profissional, os alunos privados de liberdade
sao impedidos de frequentar as salas de aula. Assim, demonstra a Relatoria Nacional
para o Direito Humano a Educacao, que,

a) é descontinuo e atropelado pelas dindmicas e logicas da seguranca, pois
acaba tendo que ser interrompido quando circulam boatos sobre a possi-
bilidade de motins; na ocasido de revistas; como castigo ao conjunto dos
presos e das presas que integram uma unidade na qual ocorreu uma re-
belido, ficando a mercé do entendimento e da boa vontade de direcdes e
agentes penitenciarios;

b) é muito inferior & demanda, geralmente atinge um percentual de 10% a
20% da populagdo encarcerada nas unidades que foram pesquisadas.
Constatou-se a existéncia de listas de espera extensas e de um grande
interesse pelo acesso a educacéo por parte das pessoas encarceradas;

¢) quando existente, em sua maior parte sofre de graves problemas de quali-
dade apresentando jornadas reduzidas, falta de projeto pedagdgico, ma-
teriais e infraestrutura inadequados e falta de profissionais de educacéo

capazes de responder as necessidades educacionais dos encarcerados
(CARREIRA, 2009, p. 84).

Tais explanacdes elucidam os grandes desafios enfrentados no cotidiano das
prisbes para concretizacdo do direito a educacgéo, que, por sua vez, coloca de lado ou
exclui do processo o maior membro neste sistema, que € o educando. E nisto ha
grande possibilidade de tornar-se mais dificil o processo de ressocializacdo deste,
pois, mais uma vez, estdo tendo seus direitos negados, ou negligenciados, devido a
ineficacia do Estado em prover um sistema educacional adequado a cada ambiente.

Neste caso, a prisao.

2.2.2 Educacdo Como Processo de Ressocializagéo

O que é ressocializar? E integrar a sociedade alguém que esta fora dela? E
tornar alguém cidadao?

O ressocializar é "tornar a socializar, sociabilizar, reunir em sociedade" (FAL-

CONI, 1998, p.124). Isso nédo indica apenas inserir ou reinserir, mas, e principalmente,
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incluir, fazer com as pessoas se sintam parte da sociedade e convivam com outras,
gue aqui se entende, de maneira harmoniosa, onde as rela¢des interpessoais sejam
favoraveis ao bom convivio, podendo, assim, trabalhar, estudar, se relacionar afetiva-
mente, constituir familia, ou seja, todos os direitos de um cidaddo comum.
E interessante destacar que, academicamente, a ressocializagdo recebe senti-
dos mais amplos. Assim,
A reinsercdo passa, necessariamente, pelo aprimoramento sociocultural do
condenado [...] que devera receber tratamento para as eventuais doencgas
psicossomaticas, treinamento profissional e condicionamentos elementares a
vida em sociedade aberta. Quando libertado, devera ter a sua disposicao am-

pla e eficaz infraestrutura para que materialmente, se realize tudo aquilo que,
formalmente, Ihe foi transmitido (FALCONI, 1998, p. 125).

Entretanto, na realidade prisional, essa forma de pensamento nao existe. O que
se constata sdo formas excludentes e segregativas de tratamento. A pessoa em pri-
vacéao de liberdade passa a carregar consigo o estigma de “marginal” por toda a vida,
dentro e fora da prisédo. “A complexidade do Sistema Penitenciario Brasileiro mostra o
panorama de desigualdade social, discriminagéo, injustica e preconceito, que contra-
dizem os principios da dignidade humana, o respeito mutuo e a justica social” (BE-
BER, 2007, p. 49).

Imaginar que, estando privados de liberdade, “aprendem” e se tornam melho-
res, € algo muito subjetivo e hipotético. As pessoas reagem de formas diversas a di-
ferentes estimulos e tratamentos. No sistema prisional que se apresenta hoje, con-
forme exposto no primeiro titulo deste referencial, a falta de humanizacéo gera senti-
mentos e acdes contrarios ao que se deseja, tais como repulsa, revolta, 6dio, vinganca
e ira. E estes culminardo em a¢des negativas posteriormente.

Para Torres (2000, p. 59),

[...] h& muito, as prisdes servem para causar o sofrimento e a degradacgéo

humana, pelo confinamento e pela punicdo aqueles que néo corresponderam
as normas morais e as leis e, por isso, devem ser isolados dos que seguem

os padrbes da ordem social dominante.

Muitas vezes entram na prisdo de uma forma ruim, por agdes juridicamente
consideradas crimes e saem com intencdes e atitudes muito piores, que os fazem
retornar a prisdo e a ndo permanecerem no convivio social. A visdo que ttm de sie a
falta de oportunidades no mundo externo também contribuem negativamente para que

a ressocializacdo ndo ocorra de maneira favoravel ou mesmo nao ocorra.
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A questdo da discriminacdo e do preconceito que muitos enfrentam, inclusive
para se inserir no mercado de trabalho, porque a sociedade n&o abre as por-
tas para quem ja viveu a experiéncia da privacdo de liberdade, foi citada em
todos os grupos e entrevistas individuais realizadas. Esse abrir as portas esta
vinculado ao emprego. Como ndo conseguem emprego porque possuem an-
tecedente criminal, "optam" pela continuidade na pratica criminosa (FER-
REIRA, 2011, p. 6).

Dessa forma, seria relevante que o sistema prisional adotasse, em primeira
instancia, uma forma de educacao que fosse compativel com as necessidades dessas
pessoas privadas de liberdade, e fosse eficaz em sua preparacdo para uma ressoci-
alizacéo significativa. Uma educagéo formal e profissionalizante torna-se um dos ca-
minhos.

Instaurar atividades laborais e educacionais com carater ‘utilitario da pena’
reitera intencéo assertiva circundando uma atmosfera que instaure o respeito
a dignidade humana, a néo discriminacao racial, social ou religiosa, a promo-
¢do do bem-estar cultural, o desenvolvimento da personalidade humana, a
abolicdo de castigos fisicos ou isolamentos, a possibilidade de integracdo no

mercado de trabalho de forma rentavel e aos servicos de saude, todos de
forma imparcial (BEBER, 2007. p. 41).

A educacao nos Sistemas Penitenciarios, no formato presencial, atualmente,
nao se mostra um meio tao eficaz de aplicacéao, tendo em vista que nao foi criado para
educacao e sim para disciplina (BEBER, 2007). Poderia ser ofertada a modalidade de
Educacao a Distancia, em que os educandos teriam acesso a rede digital e sem a
vulnerabilidade de profissionais da educacéo, bem como a oportunidade de cada um
estudar e se preparar conforme suas competéncias e afinidades com a profisséo pre-
tendida ou como meio de formacgao na profissao que um dia exerceu antes do mundo
criminal.

O ensino educativo deve ser um processo global, a pessoa do condenado
deve estar no centro deste processo, despertando e estimulando sua verda-
deira vocagédo, sendo educado corretamente pelo trabalho e para o trabalho.
O educador tem o papel decisivo, devendo possuir capacidade para o didlogo

e respeito pelas caracteristicas individuais de cada preso (OLIVEIRA, 1996,
p. 205).

O Sistema Prisional deveria preocupar-se efetivamente pela criagdo de estra-
tégias que visem a ressocializacdo dos detentos. Eles precisam acreditar que seréo
capazes de viver em sociedade, de que podem contribuir para uma sociedade melhor
através de suas acoes e de seu trabalho. Pois os alunos naquele ambiente cometeram

erros e estdo pagando por isso. Eles ndo séo, estao.

O real significado do trabalho, na vida dos apenados, s6 sera visualizado a
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partir do momento em que a organizagdo penitenciaria entender que o indivi-
duo s6 encontra sentido no trabalho, quando pode estabelecer com ele um
vinculo que lhe permita uma sintonia entre o significado da tarefa e a sua
histéria singular. O trabalho somente tera um papel preponderante na resso-
cializacao dos apenados quando esses encontrarem um sentido nas tarefas
gue realizam e, a partir de entdo, tentarem buscar o equilibrio fisico e mental
(LEMOS; MAZZILLI; KLERING,1998, p. 10).

Também se faz importante, nesse processo de ressocializacdo, que a acdo
social desenvolva suas atividades com as pessoas privadas de liberdade, quer seja
em relacdo a educacao, quer seja em relacdo aos tratamentos psicossomaticos, nos
casos possiveis, sempre em parceria com as familias e integrantes destas que se
disponibilizarem (FERREIRA, 2011). Sabendo que a alfabetizacdo é amparada por lei
e voltada para as pessoas que nao tiveram por algum motivo acesso ao ensino regular

na idade certa.

2.2.3 A Educacao de Jovens e Adultos Como Meio de Transformacao

Ao gue se constata, o assunto educacao transforma a vida de cada pessoa. O
aluno privado de liberdade um dia volta a sociedade. Este necessita estar preparado
para o convivio social dotado de possibilidades, valores e conhecimento. Um aluno de
vinte e oito anos disse que sem o estudo é dificil até para conversar. Ndo se consegue
trabalho e tudo se torna mais dificil. Ele teve conselhos de seus pais para estudar,
mas nao deu ouvidos. Agora, preso, arrependido, sabe o valor da educagao e como
esta lhe faz falta. Estudando agora, mesmo privado de liberdade, se despertou para,
apos sair, dar continuidade aos estudos e se dedicar a sua familia, principalmente
seus pais. E um processo diario e continuo, onde os valores que nao Ihe foram asse-
gurados ao longo da vida, possam ser positivamente respeitados.

Escutar esses alunos privados de liberdade, que foram silenciados pelo sis-
tema, é de essencial importancia para o educador. E é fundamental, pois assegura o
desenvolvimento intelectual e moral, proporcionando uma oportunidade e liberdade,
ainda que seja na prisao. A partir do momento que uma pessoa se dedica ao estudo,
comeca a mudar a forma de pensamento. H4 um novo olhar. Foi o que pude escutar
de um aluno que dizia: “professora, agora sou uma nova pessoa. Estou com muita
vontade de continuar os estudos e trabalhar’. A expresséo deste desejo é suficiente
para mostrar uma pratica que visa o desenvolvimento do ser humano como um todo.

Pois este é de fato o centro do processo educativo.
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Perpassa o desenvolvimento humano por meio do ensino e da aprendizagem,
com vista a desenvolver e a potencializar a capacidade intelectual deste jovem privado
de liberdade. As leituras ajudam nesta construcdo. Cada ser humano possui anseios,
sonhos e perspectivas e Ihe devem ser garantidas todas as condi¢cdes para que
cresca na busca de seus fins.

Os jovens e adultos em privacao de liberdade sé&o suspensos por tempo deter-
minado do direito de ir e vir, mas tém garantidos por lei os demais direitos, e a educa-
cdo é um deles. O maior desafio, no entanto, é implantar acdes educativas significati-
vas, uma vez que a instituicdo penal, por um lado, institucionaliza e retira a autonomia,
a educacao, por outro lado, liberta e humaniza. Proporciona mudancas. Neste sentido,
destaco aqui a fala de um outro aluno, que dizia: “professora, quando crianca tive
oportunidade de ir a escola, mas ndo gostava, porgue me sentia preso, pior, fiquei nas
ruas, e vim parar neste lugar. Agora estou na sala de aula. Aqui me sinto livre”. Por-
tanto, a educacdo, mesmo na prisédo, liberta numa dimensao de autonomia. Sendo
esta mesma um verdadeiro aprendizado que se desenvolve, é concreto e € ligado a
vida.

Ao educar, deve-se conduzir o aluno na construgédo do conhecimento. Ligar a
vida a sua realidade. Uma educacao que seja capaz de despertar em todos a capa-
cidade de pensar, de raciocinar, questionar, proporcionar a realizagcdo de uma cons-
trucao critica a respeito da realidade que os cerca, de maneira a se ver como inte-
grante ativo do meio social, detentor de direitos e de obrigacdes.

Formar pensadores, ainda que sejam estes privados de liberdade, é formar
pessoas livres, capazes de duvidar, de criticar, de sentir, de lutar por si e pelo bem
comum. Pensar € viver, é encontrar o seu caminho, como relata o aluno que néo sabia
escrever o proprio nome e na sua identidade estava escrito iletrado. Até trabalhava
nas lavouras na “panha” de café e pimenta, antes de ser preso, mas ficava sempre
por ultimo para receber o seu pagamento, pois nao sabia escrever seu home. Tinha
vergonha, medo de criticas dos colegas. Todos o0s outros sabiam ler e escrever. E
este era necessario molhar ou pintar em uma buchinha. Estudando, aprendeu a ler e
a escrever, assinar com nome e sobrenome. Estava muito contente e disse que
guando saisse da priséo iria logo trocar a sua identidade.

Um dos elementos da eficacia do papel do educador reside no processo de
resgate da liberdade e da cidadania perdida. A escola é uma das instituicbes que

melhor cumpre a tarefa de oferecer possibilidades que libertam e unem, e ao mesmo
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tempo escuta e transforma vidas.

Segundo Freire (1996), ndo ha dialogo, porém, se ndo ha um profundo amor
ao mundo e aos homens. Sendo fundamento do didlogo, o amor é, também, dialogo.
Dai que seja essencialmente tarefa de sujeitos e que néo possa verificar-se na relacéo
de dominacgé&o. Nesta, o que h4 é patologia de amor: sadismo em quem domina; ma-
soquismo nos dominados. Amor, ndo. Porque é um ato de coragem, nunca de medo,
0 amor é compromisso com 0s homens. Onde quer que estejam estes oprimidos, 0
ato de amor estd em comprometer-se com a sua causa. A causa de sua libertacao.
Mas este compromisso, porgue € amoroso, é dialdgico.

A educacao, para Freire (1996), esta ligada as concepc¢des de consciéncia e
conscientizacao, criticidade, pratica de liberdade, dialogicidade, politicidade e cognos-
cibilidade. A partir dessas consideracdes, vimos que os conceitos do humano e da

educacgéo trilharam um caminho de desenvolvimento e de reformulagdes.

2.3 A EJA E SUA RELACAO COM A DIDATICA

Para Gadotti e Roméao (2011), pensar em didatica € pensar em trabalho de
professor da Educacéo de Jovens e Adultos em sala de aula; é verificar como o pro-
fessor vive seu cotidiano, as praticas individuais, a maneira de se relacionar consigo
mesmo, com os alunos, com o conhecimento, com os colegas, com a organizacao
escolar e com a sociedade. Em suma, € um processo de autoconhecimento e de co-
nhecimento do mundo.

A partir dai, o professor buscara vivenciar,

e Uma didatica que ndo seja restrita apenas as técnicas e métodos, mas faca

uso dos mesmos como meio de trabalhar melhor com seus alunos.

e Uma didatica que seja a arte de ensinar, mas seja igualmente a arte de
aprender uma profissao, a arte de ler a vida e 0 mundo, para compreender
os fins sociais da educacéo escolar e a sociedade em que esta inserida.

e Uma Didatica que encare a sala de aula como espaco de ética, onde o
conhecimento néo seja negado e, dessa forma, o cuidado com a aprendi-
zagem dos alunos se transforme em atividade de saber e sabor (GADOTTI,
1995).

O professor é o mediador; € ele quem busca a adequacgdo das teorias a prética

e ao contexto em que o0s alunos se encontram; é ele quem precisa estar atento as
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diferencas existentes em sala de aula.

A didatica é uma disciplina que estuda o processo de ensino no seu conjunto,
no qual os objetivos, contelidos, métodos e formas organizativas da aula se
relacionam entre si de modo a criar as condi¢cdes e os modos de garantir aos
alunos uma aprendizagem significativa. Ela ajuda o professor na diregéo e
orientacdo das tarefas do ensino e da aprendizagem, fornecendo-lhe segu-
ranca profissional. Essa seguranca ou competéncia profissional € muito im-
portante, mas € insuficiente. A atividade docente tem a ver diretamente com
o “para qué educar”, pois a educacgao se realiza numa sociedade formada por
grupos sociais que tém uma visdo distinta de finalidades educativas (LIBA-
NEO, 2011, p. 2).

Além da didética e da formacé&o profissional, outro aspecto relevante esti na
elaboracdo do planejamento, uma vez que este estabelece as diretrizes a serem tra-
balhadas e onde pode ser melhorado, complementado.

A forga impulsionadora do processo de ensino é um adequado ajuste entre
os objetivos/contetidos/métodos organizados pelo professor e o nivel de co-
nhecimentos, experiéncias, requisitos prévios e desenvolvimento mental pre-
sentes no aluno. O movimento permanente que ocorre a cada aula consiste
em que, por um lado, o professor propde problemas, desafios, perguntas, re-

lacionados com contetdos significativos, instigantes e acessiveis. (LIBANEO,
2011, p. 3).

Os modelos tradicionais de curriculo ndo faziam questionamentos aos aspectos
educacionais existentes. As formas dominantes de conhecimento restringiam-se a ati-
vidade técnica de como fazer curriculo. Por outro lado, as teorias criticas comecaram
a surgir e a questionar tais pressupostos, buscando desenvolver conceitos que per-
mitissem compreender o que o curriculo faz, problematizando o conhecimento, per-
cebendo seu caréater socialmente construido e politico-cultural.

Durante décadas, os tedricos criticos da educacao tém tentado compreender
como a escola participa do processo de reproducédo social, ou seja, como as escolas
reproduzem os relacionamentos e atitudes sociais necessarias para sustentar as re-
lagbes dominantes, econGmicas e de classe existentes na sociedade.

No Brasil, o pensamento curricular emergiu como um produto direto dos Esta-
dos Unidos, em meados dos anos vinte e trinta. As teorias americanas influentes no
Brasil consistiram em combinacdes de ideias tecnicistas e progressistas. Além disso,
essas teorias interagiram com o nucleo das tradigdes curriculares que existiam no
Brasil, derivadas das teorias de Dewey.

As teorias progressistas, em alguns aspectos, encaminharam para uma pers-

pectiva curricular pds-moderna, de transformacéo e orientada para o processo. A edu-
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cacdo e o curriculo tomaram emprestados alguns conceitos de sistema aberto/fe-
chado da fisica. As ideias modernistas sobre o curriculo adotaram a verséo fechada,
gue define o bom ensino como transferéncia/transmissao de conhecimento. O sistema
aberto, por outro lado, visa a transformacéo e é orientado para o0 processo.

Piaget, citado por Coll (2006), defendia um modelo aberto, onde os seres hu-
manos e seus processos de aprendizagem estdo aliados a sistemas vivos. A caracte-
ristica basica do sistema vivo € a interacdo, onde as partes ndo sao definidas isolada-
mente, mas em suas relagdes umas com as outras e com 0 sistema num todo. A
esséncia da teoria de Piaget (TRALDI, 2007) consiste em apontar que o conhecimento
nao € uma copia da realidade e sim “uma perpétua construcao, realizada através de
intercambios entre o organismo e 0 meio ambiente”.

A ideia de que o curriculo deve ser orientado para 0 curso a ser corrigido surgiu
através de Bruner, citado por Traldi (2007), que, como Dewey e Piaget, acreditavam
gue o processo reflexivo desempenha um papel essencial no conceito de crescimento
mental. Por isso, Bruner propds seu curriculo em espiral, em que os estudos séo de-
senvolvidos ao longo dos anos em niveis crescentes de complexidade. Para ele, o
curriculo deve enfatizar a cultura e seu papel na construcao de estruturas organizaci-
onais, no que o aluno pode fazer com o conhecimento adquirido. “O curriculo ndo é
apenas um veiculo para transmitir conhecimento, mas um veiculo para criar e recriar
a nés mesmos e a nossa cultura” (TRALDI, 2007, p. 84).

Até bem pouco tempo, algumas teorias sobre curriculos se limitavam em apre-
sentar a organizagdo dos contetdos a serem ensinados. A preocupacao de alguns
estudiosos era selecionar contetdos que garantissem uma formacgéao para atender ao
mercado de trabalho ou como forma de intervencéo social. Esse entendimento sobre
o curriculo e sua organizacéo indicava que a ideia de conhecimento deveria ser esta-
tica, uma vez que os contetdos em geral estavam localizados de forma hierarquica,
limitando as possibilidades de flexibilidade.

Recentemente esta discussdo tomou outros caminhos e outras preocupagoes.
Assim,

O curriculo é uma porcao da cultura em termos de conteudos e préaticas, por-
tanto a sua organizacéo deve contribuir na formacdo de homens e mulheres
qgue apresentem um perfil cultural no qual seja realgada a ética, o respeito, a

tolerancia, a sensibilidade na relagdo com outras pessoas entre tantas outras
atitudes (VEIGA, 2006, p. 31)
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Essa ideia de curriculo sé pode ser aceita se forem definidos critérios para es-
colhas dos contetdos, das habilidades e competéncias que contribuam na formagéo
dos alunos. A selecdo de conteudo a ser incorporada pelo curriculo € entendida dessa
forma:

Ao analisarmos um determinado curriculo devemos interferir ndo s6 nos con-
teldos que sdo vistos como importantes naquela cultura; de que maneira
aquela cultura prioriza alguns conteddos em detrimento de outros, isto €, po-
demos interferir quais foram os critérios de escolha que guiaram os professo-
res, administradores, curriculos etc. De modo, que aqueles que acreditam
gue a elaboracéo de curriculos depende essencialmente da selecédo de con-

tetdos, ndo perceberam que o mundo mudou, e mudou 0 nosso entendi-
mento sobre nds e sobre o proprio mundo (VEIGA, 2006, p. 32).

Hoje é possivel compreender a linguagem, ndo mais como um meio que €é uti-
lizado para interpretar a realidade, mas como um instrumento que elabora esta reali-
dade. Entdo, se a localizacao das escolhas curriculares pode ser feita através da lin-
guagem, isto significa que cada saber ocupa um lugar determinado discursivo nos
curriculos.

O atual curriculo esta estruturado através de disciplinas. Essa forma de estru-
turacdo do saber ocorreu no século XIX. Mas antes disso, no século XVI, o curriculo
chegou as escolas de forma segmentada, ordenada e hierarquizada. Cujos conteudos
se mantinham desconectados da pratica.

Por outro lado, tem-se a histéria das disciplinas, que se deu de duas maneiras:
engquanto conteudos disciplinares, com porc¢des delimitadas do conhecimento e en-
qguanto principio organizador dos conteudos. No primeiro caso, pouco a pouco, 0S
saberes escolares passaram a ter identidade e estatuto préprio. JA& no segundo, a
disciplinaridade funcionou como tributo do curriculo.

O curriculo que conhecemos hoje nédo foi estabelecido, de uma vez por todas,
em algum momento do passado. Ele esta em constante fluxo e transformacé&o. Por-
tanto, uma amostra da histéria do curriculo (GOODSON, 2002, p. 56), o curriculista
Goodson ajuda-nos a compreender que aquele conhecimento corporificado nos pro-
gramas nao pode ser algo fixo, por tratar-se de contetdos — de qualquer area do co-
nhecimento — que estdo sempre em constante transformacdo. O autor salienta que
nao se pode sustentar a ideia de que 0 nosso curriculo € constituido de conhecimentos
validos. Antes disso, estamos apenas diante de contetdos validados por determina-

das organizacdes sociais. Sendo assim, “os curriculos séo fabricados ndo sendo esse
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apenas um processo légico, mas de fato uma justaposi¢céo de conhecimentos cientifi-
COs, crengas, expectativas, visoes sociais” (GOODSON, 2002, p. 56).

2.3.1 O Docente da EJA e o Curriculo

De acordo com a compreensdo de Moreira et al (2012, p. 19), deve-se saber
que “o curriculo é qualquer experiéncia dentro ou fora da escola, que tenha como meta
preparar a pessoa privada de liberdade para cumprir, de forma efetiva e responséavel,
0 seu papel de cidadao, colaborando na construcéo de uma sociedade melhor”.

Mas nédo apenas isso. O curriculo, ainda para este autor, deve formar e informar
a pessoa humana em todas as suas dimensdes, ndo somente como cidadao, mas
também como individuo, para sua realizacéo plena e a promoc¢ao da sua real satisfa-
cdo. Dentro desta concepcéo, logo se percebe que tratar de curriculos é muito com-
plicado, uma vez que este deve formar e informar a pessoa humana em sua globali-
dade, conciliando a teoria com a pratica, transmitindo valores, conhecimentos e habi-
lidades.

Em atual revolucéo tecnoldgica, pede-se que os curriculos estejam sempre atu-
alizados em todos os campos do conhecimento cientifico e informados acerca das
praticas tecnoldgicas mais recentes. Na era da globalizacdo, exige-se que os curricu-
los devam preparar também o individuo para ser um cidaddo do mundo.

Ao pensar assim, tem-se que, teoricamente, os curriculos da Educacéo de Jo-
vens e Adultos deveriam ser muito amplos, modificados cotidianamente e, além disso,
variados, de acordo com o local onde o sujeito esta inserido. Mais complicado ainda:
“a cada estudante teria que corresponder um curriculo especifico, pois a rigor a expe-
riéncia de vida individual deve ser considerada em sua determinagédo” (MOREIRA et
al, 2012, p. 21).

Ha cerca de 12 anos, soO se conhecia o cenario de salas de aulas isoladas umas
das outras, limitadas em recursos, com mesas e cadeiras dispostas em filas, o pro-
fessor desempenhando sua func¢ao de dono do saber, a apresentacao de informacéo
limitada ao uso de livros, textos, quadro-negro e, quase sempre, de forma linear e
sequencial. Para Traldi (2007), neste cenario o aluno € um elemento passivo, um mero
receptor de informagdes preparadas pelo sistema educacional. S&o poucas as opor-
tunidades para a simulacdo de eventos naturais ou imagindrios, tanto para aumentar

a compreensao de conceitos complexos quanto para estimular a imaginacgao.
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O curriculo educacional, na maioria das vezes, era (e é, porque ainda hoje de-
paramos com essa dificuldade), visto através de uma filosofia do conhecimento hu-
mano dividido em classificagdes: matematica, portugués, geografia, historia, biologia,
lingua estrangeira, fisica, etc., sem nenhuma possibilidade de haver inter-relaciona-
mentos (TRALDI, 2007).

Ha sete anos, ja se cogita que o conceito de curriculo da Educacao de Jovens
e Adultos € muito complexo, pois abrange um apanhado de conhecimentos para se-
rem colocados em prética, por um periodo de tempo, dentro de uma estrutura educa-
cional que envolve sistema de ensino e organizacao escolar. Sao varios os conceitos
de curriculo, pois tudo que se faz e fala na escola acaba se tornando um curriculo,
gue nao deixa de estar ligado a um planejamento. Caso o planejamento seja bem
elaborado, com coeréncia, fins e objetivo bem definido, o que se faz e o que se fala
estdo sempre em sintonia (MOREIRA et al, 2012).

Conforme Traldi (2007, p. 64), “curriculo € uma sucessao de experiéncias es-
colares adequadas a produzir, de forma satisfatoria, a continua reconstrucéo da ex-
periéncia”. Para que isto ocorra é fundamental o papel do professor, no sentido de
preparar um ambiente adequado, que promova o desenvolvimento dos alunos e faca
aflorar seus potenciais, tornando-os participantes ativos e criticos do processo ensino-
aprendizagem. Desconstruir conceitos e ideias ja prontas é condi¢cdo para promover
essa continua reconstrucdo da experiéncia, de forma integrada e contextualizada.

Na sociedade, ha sabios educadores e autores de livros didaticos, que criam
curriculos invenciveis — tudo que se considera importante é anexado. Mas o curriculo
vai ficando pesado, pois ha cada vez mais coisas importantissimas a serem incluidas.
E importante compreendermos que nem os alunos considerados génios conseguem
entender tudo.

N&o basta fazer um curriculo cheio de prioridades e acabar esquecendo o prin-
cipal, que é coloca-lo em pratica, para que possa ser absorvido pelo aluno, de maneira
gue o leve a compreender o que foi ensinado. Um curriculo adequado é aquele que
considera a realidade do aluno e trabalha de modo contextualizado.

E preciso que o curriculo favoreca ao aluno o desenvolvimento de suas capa-
cidades de solucionar problemas do seu dia-a-dia, enfrentar desafios, saber ler e in-
terpretar a sua realidade. Por isso a contextualizagdo torna-se um ponto importante,
ou melhor, “uma condi¢do para a constru¢ao de praticas que respondam as demandas
do aluno e seus familiares” (TRALDI,2007, p. 85).
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Em meio a discusséo sobre curriculos e programas, ndo se pode deixar passar
despercebido a questdo do curriculo em acéo e do curriculo oculto. O primeiro corres-
ponde ao conjunto das aprendizagens vivenciadas pelos alunos, planejadas ou néo,
dentro ou fora da aula e da escola, mas sob a responsabilidade desta, durante a tra-
jetoria escolar. J& o segundo, curriculo oculto, seriam as normas e valores transmiti-
dos pela escola e que ndo foram mencionados pelos professores como objetivos pre-
tendidos.

Aquilo que ocorre, de fato, nas situacdes tipicas e contraditérias vividas pelas
escolas, com suas implicacGes e compreensdes subjacentes e ndo o que era
desejavel que ocorresse e/ou 0 que era institucionalmente prescrito. O curri-
culo em acao esta em movimento permanente, devendo sintonizar com o pro-
cesso de construcdo de conhecimentos de uma sociedade em constante
transformacgéo

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente es-
colar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
implicita para aprendizagens sociais relevantes (...) 0 que se aprende no cur-

riculo oculto sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e ori-
entacdes [...] (SILVA, 2009, p. 42).

Ou seja, o curriculo oculto significa aquilo que os alunos tém oportunidade de
aprender através do que é formalmente ensinado e do que, mesmo nao sendo expli-
citado, esta latente em algumas praticas pedagogicas, bem como em textos e imagens
de videos e filmes.

Retomando um dos principais aspectos a se considerar no curriculo em acao,
€ a organizacao do tempo e do espaco escolares, que diz respeito as condi¢des de
ensino-aprendizagem. Polos indissociaveis de um mesmo processo, 0 ensino e a
aprendizagem precisam ser vistos nas suas necessidades essenciais, que ultrapas-
sam as paredes da sala de aula e os muros da escola (MOREIRA et al, 2012).

Assim, para Moreira et al (2012), o tempo de ensino supde a formacao (inicial
e continuada) do professor e inclui o preparo, a execucao e a avaliagcdo das atividades.
O tempo de aprendizagem exige que se considerem os diferentes ritmos e experién-
cias, carecendo de diferentes oportunidades, para a devida mediagao entre o que o
aluno consegue realizar sozinho e aquilo que exige a mediacdo pedagdgica. Relacio-
nados aos diferentes tempos, ha que se forjarem os adequados espacos, com 0s im-
prescindiveis recursos.

Enfim, o curriculo educacional representa a sintese de conhecimentos e valo-
res que caracterizam um processo social expresso pelo trabalho pedagdgico no es-

paco concreto da sala de aula, sob a orientacdo de um professor.
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2.3.2 A Alfabetizacao de Jovens e Adultos

Sabe-se que o processo de alfabetizacdo de Jovens e Adultos vai além de en-
sinar habilidades de codificacdo e decodificacdo do sistema alfabético. Abrange o do-
minio dos conhecimentos, que permitem o uso dessas habilidades nas préaticas soci-
ais (SOARES, 2003).

A alfabetizacdo depende essencialmente da pratica docente e o letramento se
liga a alfabetizacdo, como algo intrinseco, enraizado, arraigado, dos estimulos que
esta possa agregar aos conhecimentos que o aluno j& possui dos contextos sociais
aos quais integra em sua vida extraescolar.

Considera-se que, no campo da educacao, existam praticas de alfabetizacéo
gue se apresentam mecanicas, formais e repetitivas. Essas atividades, na maioria das
vezes, sdo apresentadas aos alunos, pelos professores, como Unica estratégia de
ensino. Muitas vezes o educando sequer sabe o significado de algumas atividades, e
apenas segue um modelo de alfabetizacdo que cumpre a funcdo macante e cotidi-
ana em sala de aula.

E preciso entender que as praticas docentes desenvolvidas no processo de
alfabetizacdo precisam ser revistas e melhoradas, oportunizando aos alunos uma
aprendizagem significativa e que lhe permita autonomia para prosseguir seguramente
seus estudos.

Hé& praticas que deixam o aluno retraido, sem liberdade para expor qualquer
sentimento, ou opinido. A alfabetizacdo néo pode ser reduzida ao mero lidar com le-
tras e palavras, como uma esfera puramente mecéanica. Precisamos ir além dessa
compreensao rigida da alfabetizacdo e comecar a encara-la como a relacdo entre os
educandos e o mundo, mediada pela pratica transformadora desse mundo, que tem
lugar precisamente no ambiente em que se movem os educandos (FERREIRO, 2011,
p. 20).

As préticas e os métodos realizados pelos profissionais na alfabetizagdo, nem
sempre sdo garantia de que os alunos aprenderam ou que esta dando certo. Dessa
forma, € preciso pensar e repensar sobre estas praticas tradicionais que sao utiliza-
das, o que elas tém de positivo e que pode ser utilizado pelo professor e o que pos-
suem de negativo e ndo acrescentam em nada ao ensino-aprendizagem, ao contrario,
s6 atrapalham. Freire (2010, p. 11) ensina, a esse respeito, que é preciso, na alfabe-

tizacao,
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[...] olhar novamente - para nossa teoria e pratica e para o método que pode-
mos extrair da dialética da relacao entre elas. No campo da teoria da alfabe-
tizacdo nada é mais importante do que olhar e olhar novamente para o papel
de uma percepcéo do perceber, de pensar sobre o pensamento, de interpre-
tar nossas interpretagoes.

Ele ainda afirma que o ato de aprender a ler e escrever deve comegar a partir
de uma compreensdo muito abrangente do ato de ler o mundo, coisas que 0s seres
humanos fazem antes de ler a palavra. Ler a palavra e aprender como escrever a
palavra, de modo que alguém possa |é-la depois, sdo precedidos do aprender como
escrever o mundo, isto é, ter a experiéncia de mudar o mundo e de estar em contato
com o mundo.

Segundo Ferreiro (2011) considera, atualmente, a alfabetizacdo ndo deve ser
considerada como um estado, mas como um processo continuo, que comeca bem
cedo e n&o termina nunca. O conceito de alfabetizagcéo, segundo a autora, mudou em
decorréncia das pesquisas realizadas da época atual, da cultura e da tecnologia.

A Educacéo constitui um instrumento fundamental para o atendimento das ne-
cessidades de desenvolvimento do aluno como ser humano ético e critico, sendo de-
ver do Estado garantir o acesso e permanéncia de todos em escolas de ensino fun-
damental e médio, assegurando o atendimento de suas necessidades basicas (soci-
ais, cognitivas, afetivas, fisicas).

Tanto Piaget (1977) quando Vygotsky (1998) acreditavam que o desenvolvi-
mento cognitivo da pessoa era construido a partir de suas relagbes com o meio, mas
divergiam sobre o fator cultural, essencial para Vygotsky e pouco enfatizado por Pi-
aget. Além disso, para Vygotsky (1998), era a aprendizagem que gerava o desenvol-
vimento mental, ao passo que, para Piaget, era o desenvolvimento mental que tornava
o individuo capaz de aprender.

Piaget (1977, p. 64), declara que,

[...] o respeito matuo aparece, portanto, como condigdo necessaria da auto-
nomia, sobre o seu duplo aspecto intelectual e moral. Do ponto de vista inte-
lectual, liberta das opinides impostas, em proveito da coeréncia interna e do
controle reciproco. Do ponto de vista moral, substitui as normas da autoridade

pela norma imanente a prépria acao e a prépria consciéncia, que é a recipro-
cidade na simpatia.

No entanto, respeitando e atendendo as caracteristicas e necessidades de

cada comunidade, a educacao alfabetizadora tem como objetivo a socializacéo, pre-



58

servando a individualidade das pessoas privadas de liberdade. Deste modo, a educa-
cdo cumpre um papel socioeducativo proprio e indispensavel ao desenvolvimento
destas pessoas, valorizando as experiéncias e 0s conhecimentos que ela ja possui.
Cria, assim, as condicbes para que socialize valores, vivéncias, representacoes, ela-
bore identidades étnicas, de género e de classe.

As concepcoes de aprendizagem da leitura podem ser definidas como o signi-
ficado que o fenbmeno possui para os alunos. Decodificar apenas nao se traduz em
saber ler. Para Soares (2003), ler representa a interpretacdo, a compreensao do que

leu e do que a leitor consegue associar com 0 mundo a sua volta.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA COM JOVENS E
ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE E COM OS PROFESSORES
DO SISTEMA PRISIONAL DE SAO MATEUS-ES

3.1 OS ALUNOS NO SISTEMA PRISIONAL DE SAO MATEUS-ES

Os alunos participantes do Programa de Alfabetizac&o do sistema prisional de
Sao Mateus séo, em maioria, analfabetos ou semianalfabetos. Por isso, a entrevista
foi realizada e transcrita pela pesquisadora, mantendo as respostas orais dos alunos.
Esta etapa foi desenvolvida no més de outubro de 2019, em momento de aula.
Entretanto, foi realizada uma a cada dia, totalizando 10 (dez) dias, portanto, com o0s
10 (dez) alunos. As perguntas que puderam ser tabuladas em graficos ou tabelas fo-

ram organizadas desta forma, as demais, foram analisadas qualitativamente.
3.1.1 O Periodo em que o Aluno Esta em Situacao de Liberdade Privada
Dos participantes, 50% responderam que estdo em detencao por menos de 01

ano no Sistema Prisional em Sdo Mateus. Outros, 30%, disseram estar ha 01 ano e

20% informaram estar ha mais de 02 anos.

Gréfico 3: Tempo em que se encontra detido no Sistema Prisional de Sdo Mateus

OMenos de 01 ano

Omais de 02 anos

Dessa forma, ratifica-se que esses cidadaos privados de liberdade estdo no

local aguardando julgamento, conforme informacéo dos mesmos.
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Estes ficam no centro de detencéo proviséria. Para muitos, é possivel que o
processo demore no minimo cerca de dois ou mais anos, para encerrar. Enquanto se
espera ficam ansiosos, estressados, com medo, saudade, preocupados, doentes, en-
tregues a propria sorte. Representa segundo estes um grande martirio. Dizem que 0s
dias demoram a passar. E que ndo se reconhecem mais. Pois estar presos é perder
a liberdade, a dignidade e a sua condi¢ao de ser humano.

3.1.2 Pertencimento Etico Racial dos JAPL

Os cidadaos tém a ideia de que seu pertencimento a uma determinada etnia se
associa as caracteristicas que possuem, como: cor da pele, tipo de cabelo, entre ou-
tras. Dessa forma, a resposta dada por cada um deles levou em consideracédo sua

constituicao fisica.

Grafico 4: Grupo étnico a que pertencem os cidadados em liberdade privada no Sistema Prisional
de Sao Mateus

OBranco
B Pardo

ﬂw

ONegro

Os participantes indicaram o seguinte: 80% disseram ser pardos; 10% demons-
traram ser negros e os outros 10% se auto indicaram brancos.

Essas respostas apontam que a maioria é descendente de negros, ou seja,
pardos, como a maioria da populacdo brasileira. O que reforca as discussfes que
realizamos com base em Carreira (2019, p. 82), que declara “[...] o predominio de
populacdo jovem, negra (parda e preta), de baixa escolaridade e de origem popular
nas unidades prisionais”. Dessa forma, a falta de oportunidades para essa populacéo
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advém, segundo o autor, desde o tempo da escraviddo. Entretanto, além dessa situ-
acdo étnica, ha a falta de oportunidade de estudo, de formacao profissional e a ne-
cessidade de trabalhar, desde ainda crianca, para ajudar no sustento da familia.

De acordo com Davis (2009) as pessoas criminalizadas por ser negras vém de
uma historicidade de pobreza. Com a abolicdo da escravid&o, deixaram de ser escra-
vos, mas imediatamente se tornaram criminosos. E como criminosos tornaram-se es-
cravos do estado.

Os que se sentem brancos ainda nos dias atuais, continuam e é notorio o pre-
conceito, discriminagao e indiferenca com o negro. Dentro da cidade rurais ou urba-
nas, as pessoas preferem estar perto de um branco. Nesta visédo a criminalidade au-
menta. Descontrole no romance, falta de ética nas palavras, agressividades, atos ili-
citos e gestos obscenos no esporte e lazer. Diante disto, advém a necessidade de

ingressar no crime por falta de oportunidade.

3.1.3 Estado Civil dos Cidadados de Composicdo Familiar em Liberdade Privada

no Sistema Prisional de Sao Mateus

A maioria, 67%, se apontou como em estado civil solteiro; 22% como casado e
11% como outro, no caso, indicando para a pesquisadora como tendo uma compa-

nheira, mas ndo sendo casado legalmente (Grafico 5).

Grafico 5: Estado civil dos cidaddos em liberdade privada no Sistema Prisional de Sdo Mateus

OSolteiro

BCasado

OOutro

Dos entrevistados, nenhum deles é filho Unico, variando de 01 a 18 irmaos.



62

Indicaram que alguns poucos tiveram oportunidade de estudar, ja que o proprio ndo
teve. Essa é a realidade de muitas familias brasileiras, precisando se manter pelo

trabalho, opta por ndo estudar, ou ndo estudar na idade certa.

3.1.4 O Campo Profissional dos JAPL Entrevistados

Sao variadas as profissdes apontadas pelos cidadaos privados de liberdade,

de acordo com os dados a seguir (Tabela 6).

Tabela 6: cidadaos privados de liberdade e suas respectivas profissdes

Profisséo Quantitativo
Autdbnomo 01
Soldador 01
Vaqueiro 01
Bracal 03
Auxiliar de Servicos Gerais 01
Pintor 02
Pizzaiolo 01

Os participantes indicaram que, apesar de ndo terem formacdo académica,
possuem uma profisséo fora do Sistema Prisional de Sdo Mateus. Isto porque ha pro-
fissBes que ndo exige tanto estudo ou conhecimento académico e sim técnico. Mas
com uma remuneracao nada digna. Essa indicacéo é relevante e reafirma o que indi-
caram anteriormente, pois nao tiveram oportunidade de estudar e sua busca pela so-
brevivéncia foi mais acentuada que a formacgédo, o que buscam agora, privados de
liberdade.

3.1.5 Faixa Etaria dos Privados de Liberdade

O que se apresenta no Grafico 06 se refere a idade dos sujeitos privados de

liberdade no Sistema Prisional de Sdo Mateus-ES.
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Grafico 6: Faixa etaria aproximada dos cidaddos em liberdade privada no Sistema Prisional de
S&o Mateus

020 a 29 anos

@30 a 39 anos

040 a 49 anos

A pergunta envolvia o ano de nascimento dos entrevistados. Suas respostas
atenderam as décadas de 1970, 1980 e 1990.

Assim, as respostas alcangaram o seguinte: a maioria, 40%, indicou ter entre
20 a 29 anos; 30% estao entre 30 a 39 anos e os demais 30% apontaram ter 40 a 49
anos. Percebeu-se que € uma populacédo jovem, ndo ultrapassando os 50 anos, man-
tendo-se entre os 20 e 49 anos.

Apesar de ser uma populacédo jovem, sua idade estd avancada para a alfabe-
tizacdo, o que pode dificultar o processo de aprendizagem. Sendo também de baixa
renda, e num momento em que se encontram em “formagao de opinido”, estdo aces-
siveis a todo tipo de informacé&o. Ao procurar trabalho em empresas publicas ou pri-
vadas como ndo tem capacitacdo, quem indica ou experiéncia, ficam a margem da
sociedade, excluidas, sem fontes de renda. Mas o mundo crime, sim, este acolhe. E

diante da falta de perspectivas no meio em que vive, buscam caminhos mais faceis.
3.1.6 O Processo de Escolarizacao
Conforme indicativo de ndo escolaridade e estarem integrados no Programa de

Alfabetizacdo do Sistema Prisional de Sdo Mateus, os participantes da pesquisa, in-

dicaram se alguma vez ja frequentaram escola ou néo (Gréfico 7).
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Gréfico 7: Frequentou a escola?

- . o

As respostas indicaram que a metade dos participantes ja frequentou a escola

e a outra metade ndo. Sobre isso, e complementando as respostas, os 50% que fre-
guentaram foi somente até o 1° ou 2° ano de alfabetizacdo; os demais nao frequenta-

ram por falta de oportunidades, como mostra o grafico abaixo.

Gréfico 8: Saiu da escola?

- . o

Apesar de objetiva, esta questdo também foi complementada pelos alunos pri-

vados de liberdade, quando expuseram que a pobreza extrema e a distancia da escola
os fizeram abandonar os estudos. Uns foram trabalhar e outros ficaram a toa, até se
envolverem em situacdes de vulnerabilidade social e de infracdes a lei. Vulnerabili-
dade esta, sem recursos financeiros, moradia adequada, e acesso a oportunidade

para seu desenvolvimento enquanto pessoa e enquanto cidadao. E a principal forma
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de tirar as pessoas da situacéo de vulnerabilidade social por meio de investimento a
educacédo, sendo possivel apresentar novos horizontes e a oportunidade de transfor-

macéo de vidas.

3.1.7 A Representacao Pessoal do N&ao Letramento

O sentimento de cada um a respeito de ndo saber ler e escrever. As demons-

” “*

tracdes de sentimentos foram: “muito triste”, “excluido”, “como um cego”, “perdido”,
“‘muito mal”, “com vergonha”, “mal realizado”, “incompleto”. Todos sentimentos nega-
tivos, indicando que a baixa estima € preponderante entre eles.

Percebe-se, nas falas dos JAPL, a desumanizacéo, o que Paulo Freire (1983)
chama de “ser menos”. Neste caso, a luta pela alfabetizagao perpassa pelo “ser mais”.
Isso significa que o ser humano possui em si uma vocacgao antoldgica de ser mais. A
pedagogia realmente libertadora atua nesta vocagéo do “ser mais” da pessoa humana.
“‘“Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos
(FREIRE, 1983, p. 41)".

Aprender a ler e escrever ndo € s6 um objetivo mais importante na vida escolar,
€ uma vivéncia Unica para cada pessoa. Ao dominar a leitura, abre-se a possibilidade
de adquirir conhecimento e, através deste, na aprendizagem, preenche o espaco da
mente e o faz pensar antes de agir ou tomar qualquer atitude. Tem o mesmo, assim,
a possibilidade de enxergar diferente a realidade e desenvolver raciocinio, alargar a
visdo de mundo, de si mesmo, do outro, participando ativamente da vida social. Por
partilhar esse principio € que a pedagogia do oprimido implica dois momentos distin-
tos.

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opresséao e vao
comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacéo, o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido

e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente liberta-
¢do (FREIRE, 1983, p. 41).

Segundo Freire, o despertar da consciéncia critica se da também com o pro-
cesso educativo de conscientizacdo. Homens e mulheres s6 podem ser conscientes
a medida que conhecem.

Todos, inclusive os alunos privados de liberdade tém sonhos, esperanga e von-

tade, ser libertos, dar continuidade aos estudos, constituir familia, trabalhar enfim ser
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respeitados. Mas a sociedade ainda guarda muito preconceitos, discriminagao e mui-
tas vezes isso ndo é possivel. Esses direitos de ser humano lhes sdo negados.

O proprio sistema néo oferece condicbes necessarias para que estes deem
continuidade aos estudos, ou consiga um bom trabalho pds carcere.

Dizer nestes tempos que o aluno privado de liberdade n&o tem direito € uma
ideia antiga. E ndo condizente com a lei. Pois perante a lei todos tem direito. Mudar
paradigmas e conceitos da sociedade dar visibilidade a esta tematica € que parece
distante.

Percebe-se que a alfabetizacdo aponta o aluno para uma profissdo. E que esta
seja um processo de humanizacéo que vai possibilitar quebra de preconceito, para-

digmas e crescimento destes, tanto dentro, quanto fora do sistema penitenciario.

3.1.8 A Compreenséo dos JAPL Sobre a Educacgédo Recebida no Sistema Prisio-

nal de Sdo Mateus

Em questdes subijetivas, os participantes puderam opinar sobre a educacéao, al-
fabetizacdo, os métodos utilizados nas aulas e, por fim, sobre a relevancia da educa-
céo para o crescimento de cada um deles. As respostas foram as mais diferentes

umas das outras:

Aluno 1: Muito importante, sem ela néo se educa.

Aluno 2: A pessoa que ndo conhece a leitura é cega. O estudo da uma outra
visdo. Parece um segredo que a pessoa descobre. Eu aprendi a ler e escrever
aqui na prisao (escola). Quando pego um livro j& sei o que est4 escrito.
Aluno 3: Sim. A educacao é a melhor coisa da vida.

Aluno 4: Muito importante. Quem ndo tem educacao se torna ignorante.
Aluno 5: Demais, quem tem educacdo tem respeito. Tem valor. Consegue o
que quer.

Aluno 6: Muito importante. Para ter um momento de recomeco, € um bom
emprego precisa da educagéo.

Aluno 7: Com certeza é o melhor que tem, sem a educacao a gente nao vai
a lugar nenhum.

Aluno 8: Muito importante, tanto para o crescimento pessoal, social e mental.
A leitura pode ajudar nos momentos de dificuldades.

Aluno 9: Muito importante. E bom para ter um futuro melhor. O juiz esta l&
naquela posi¢cdo porque estudou. Eu nao tive nenhuma oportunidade.

Aluno 10: Muito importante. Com a educacao consegue qualquer coisa: fami-
lia e trabalho.

Percebe-se nas falas que os alunos privados de liberdade ndo estudaram no
tempo certo, mas tém plena consciéncia de seu papel no mundo e do que a educacao
bem lhes pode oferecer. Essa abordagem refor¢a a necessidade da EJA no Sistema

Prisional trabalhar voltada para a formacéo libertaria dos alunos e ndo uma formacao
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conteudista.

A formacado académica dos alunos em privacao de liberdade é, no sentido de
“ser mais” que Freire (2010) nos coloca, é ser mais do que os conteudos trabalhados,
ser mais do que o sistema prisional deseja deles, mais do que as professoras venham
a ensinar. Ser mais cidaddo, mais critico e consciente de seu papel no mundo e do
que pode acrescentar ou mudar nele. “Faz-se necessaria a criagdo de espacos de
acao-reflexdo, reflexdo-acéo que propiciem que o ‘ser mais’ se emancipe, pois este,
esta inscrito na natureza dos seres humanos” (FREIRE, 2010, p. 75).

Em relacdo ao método, recursos e o processo de alfabetizacdo utilizado, se €
satisfatorio e o que teria de sugestdo. Os participantes, unanimemente, destacaram o
meétodo e recursos serem satisfatorios e suficientes e enfatizaram que a professora é
paciente e explica varias vezes, quantas precisarem. Essa parceria e respeito entre
alunos e professora, na fase de alfabetizacdo, principalmente, € bastante relevante,
pois € um processo dificultoso, dada a idade dos educandos e sua situacdo atual (pri-
vado de liberdade).

A educacao € o meio de fazé-los diferentes. Apontaram que ela ajuda na dimi-
nuicdo da ignorancia, na tolerancia, na continuidade dos estudos, quando sairem dali,
no tratamento com as pessoas, a deixar de ser analfabeto e ler o que se passa no
mundo externo, e a poder assinar documentos.

Essas respostas acentuam a necessidade dessa formacdo humanizada elen-
cada por Freire (1979), de forma que possam sair desse local cidaddos com mais
dignidade, mais vontade de vencer e de mudar suas vidas e de sua familia.

Cada qual possui objetivos que néo séo dialogados em sala de aula, mas que
de vez em quando alguns deixam “escapar”, quando aprendem algo que sabem que
lhes sera util.

A aprendizagem da alfabetizacdo de adultos deve cumprir esse papel de for-
macéo libertadora, para que os alunos/cidaddos possam exercer sua cidadania de
forma critica e consciente de seus direitos e, acima de tudo, de seus deveres na so-

ciedade.

Dessa forma, o professor alfabetizador precisa estar atento as indicacdes dos
alunos. Mesmo com pouco dialogo, de maneira a ndo estabelecer vinculos, conforme
descreve o Programa de Alfabetizacao Prisional, o planejamento docente precisa es-

tar voltado as necessidades desses internos, privados de liberdade.
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Autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si € processo, € vir a ser.
N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da auto-
nomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade
(FREIRE, 2010, p. 107).

A partir da autonomia dada pelas professoras alfabetizadoras, as pessoas/alu-
nos em privacao de liberdade podem aprender mais facilmente, sem se preocupar
somente com o0s conteldos programaticos, mas com seu porqué, sua funcionalidade
e sua construcdo. Conforme evidencia Carreira (2009, p. 11) “A educagao de analfa-
betos e jovens reclusos deve estar integrada no sistema educacional do pais, para

que depois da sua libertagdo possam continuar, sem dificuldades, a sua formacgao. ”

3.2 AS PROFESSORAS NO SISTEMA PRISIONAL DE SAO MATEUS-ES

Nessa etapa, desenvolveu-se entrevista com 2 professoras do Sistema Prisio-
nal de Sdo Mateus. Foi realizada no més de novembro de 2019, logo apds a entrevista
e transcricao digitalizada da entrevista realizada com os alunos do mesmo Programa.
Como o numero de professoras é pequeno, optou-se por analise qualitativa, apenas
com discussao sobre as perguntas e respectivas respostas dadas pelas participantes.
Por solicitacdo destas profissionais e por questdes éticas, optou-se por denomina-las
neste trabalho por professora A e professora B. Ressalta-se que foram feitas 6 per-
guntas as duas professoras, ambas alfabetizadoras do Sistema Prisional de Sdo Ma-
teus-ES.

3.2.1 A EJA no Sistema Prisional e a EJA em Classes Regulares

E pertinente destacar as falas das professoras que foram participantes da pes-

quisa.

Professora A: Em escolas regulares o professor leva para a sua sala o mate-
rial que sua aula requer. Enquanto que no sistema prisional, ndo. Tudo é res-
trito e confiscado. Na base conta-se tudo (caneta, caderno, lapis...) todos os
dias. Na entrada e na saida.

Professora B: No quesito aprendizagem por eles estarem fora das informa-
¢Bes tem muita dificuldade. Porém, no quesito interesse do aluno € melhor
porque devido ao confinamento a Gnica ponte que o aluno tem com o exterior
(fora) é a escola. A escola é a Unica forma de ter contato, a Unica valvula de
escape. O professor € quem mais o respeita. A educacao € a luz no fim do
tanel.

Pelas explanacbes, vé-se que a professora A analisou a questdao em relacéo
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ao sistema prisional e sua rigidez e, como isso, é complexo em se tratando de alfabe-
tizacdo, periodo que requer muitos recursos didaticos.

Ja a professora B, analisou sob a visdo da aprendizagem com respeito, sem
indisciplina, e como a afinidade que deve existir entre o professor alfabetizador e seus
alunos, afinidade que nao deve se confundir com afetividade, naquele espaco.

A atencdo é um sentimento positivo, que as professoras precisam desenvolver
nas turmas de alfabetizacdo da EJA do sistema prisional, pois a partir desse senti-
mento, da motivacdo, e de outros fatores positivos, € que os alunos serédo capazes de
ter fé, que os alavancara para novas conquistas e a capacidade de aprender e se
libertar, para ser cidadaos, pessoas aptas a retomar sua vida fora daquele espaco,
livres, literalmente, em seus direitos. “Fé na vocagao de ser mais, que nao é privilégio
de alguns eleitos, mas direito dos homens” (FREIRE, 1983, p. 93-94).

3.2.2 Sobre o0 Sentimento de Lecionar no Sistema Prisional

O segundo questionamento lancado para as professoras foi: “Como se sente
em trabalhar em um estabelecimento prisional?” A pergunta foi respondida pelas pro-
fessoras da seguinte maneira:

Professora A: Privilegiada por conhecer pessoas tao diferentes da minha re-
alidade.

Professora B: Me sinto professora de verdade, realizada. Aqui o foco do aluno
€ o estudo.

As respostas indicam que a realidade do sistema prisional, em relacédo a edu-
cacao (alfabetizacdo), é diferente, tanto para alunos como para as professoras, pois
tém uma classe disciplinada e monitorada, em que ndo ha nada extra ao que elas
ensinam e delegam aos alunos e a vivéncia dos alunos que, mesmo sendo conside-
rados “perigosos” pelo mundo exterior, sdo passivos ao ensinamento da leitura e da

escrita.

3.2.3 A Metodologia e os Recursos Didaticos Utilizados no Processo de Alfabe-

tizacao

Quando questionadas sobre o material e 0 método utilizado na alfabetizacéo,

as respostas destacadas fortalecem a educacao tradicional.
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Professora A: O bésico: livro didatico, caderno, borracha e lapis.

Professora B: Livros, quadro, pincel, tv, filmes, pendrive, material de pesquisa
impresso, panfleto de supermercado, método: aula expositiva, pesquisa bibli-
ogréfica — tanto o tradicional quanto o construtivista ou aquele que o aluno se
adapta melhor. O adulto aprende melhor com o tradicional, silabando.

As respostas indicam que a Professora B explora uma variedade maior de re-
cursos e de métodos, o que deve facilitar o trabalho de alfabetizac&o, principalmente
com adultos.

J& a Professora A trabalha apenas com o que julga basico: material disponibi-
lizado pela unidade prisional e pela escola a que esta subordinada.

A escolha e utilizagdo dos recursos didaticos passa a ser uma opcao de cada
professora. O sistema néo exige ou indica o0 que usar, ele possui regras, mas antes
delas, hd muito a ser explorado. Quando a professora se utiliza de ferramentas e no-
vas metodologias para ensinar, ela deseja que seus alunos aprendam e, a partir do
conhecimento, transformem sua realidade, sua vida. Por isso € relevante inovar para
transformar o que nao esta bom. “[...] a transformacgéo é a busca por um novo mundo”
(FREIRE, 2010, p. 80). Mesmo que o externo ainda n&do seja sua realidade, os alunos
precisam conhecer para buscar melhorias, como disseram, para assinar o proprio
nome, para ler o que o mundo externo Ihe apresenta, para conseguir um emprego, e
outros depoimentos.

Na visdo das professoras entrevistadas, seus trabalhos na instituicdo deveriam
ser acompanhados de mais projetos de apoio aqueles que nao evoluem na alfabeti-
zacao. Exemplo: contra turno. E também diminuir a quantidade de medicamento para
guem faz uso, pois os tornam sonolentos e atrapalham a aprendizagem (Professora
A). A Secretaria de Seguranca poderia valorizar mais a educacdo. O que o aluno pri-
vado de liberdade faz de errado, o castigo é retird-los da escola (Professora B).

A instituicdo prisional possui suas normas internas e isso se aplica ao Programa
de alfabetizacdo e os demais. O estudo € visto como uma forma de remicdo, em que
o aluno privado de liberdade compensa em sua penalidade. As san¢des a que ele se
submete dependem de seu comportamento, caso seja bom, alcanca bénus.

E vélida cada sugest&o de alteracio, mas ha sistemas que ainda séo fechados
em suas regulamentacdes e devem ser conhecidos e respeitados, para seguranca,

inclusive das professoras.
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3.2.4 As Dificuldades dos Professores Para Desenvolverem Seus Trabalhos Jun-
tos aos JAPL

Observa-se que as professoras pecam pela sua propria metodologia, de cunho
tradicional, quando afirmam “despertar nos alunos o interesse pelos conteudos” (Pro-
fessora A). Porém, apresentam uma outra dificuldade, que é concreta no trabalho pe-
dagogico com encarcerado, pois, “hem todos 0os materiais necessarios podem ser uti-
lizados” (Professora B).

Ambas destacaram dificuldades, mas diferentes entre si. A Professora A indi-
cou que julga mais complexo despertar o interesse dos alunos. Mas sua motivacéo
em relacéo aos recursos didaticos e métodos, indicados como resposta ha questao 3,
mostraram que ela ndo os varia, optando pelo basico. Se investisse mais em praticas
motivadoras, certamente os alunos teriam mais interesse.

Se arelagdo professora-alunos fosse mais cordial, mais préxima, no sentido de
dar atencéo, de se preocupar com inovar suas aulas com recursos e metodologia que
motivassem seus alunos a aprender, certamente a aprendizagem fluiria. Sobre isso,
Freire nos indica que a relacéo pode ser positiva ou negativa, dependendo da maneira
como ela for estabelecida entre esses seres. “[...] as relagbes entre educadores e
educandos sao complexas, fundamentais, dificeis, sobre que devemos pensar cons-
tantemente” (FREIRE, 1997, p. 53), mas podem ser melhoradas, se houver empenho
por parte dos professores.

As aulas de alfabetizacdo no sistema prisional precisam se tornar momentos
mais prazerosos, em que professoras e alunos possam ndo apenas estudar conteu-
dos programaticos, mas dialogar sobre a vida, a partir de pontos positivos, a partir do
gue os alunos vivenciaram e que lhes foi satisfatorio, ou mesmo o que desejam que
seja.

Procurar conhecer a realidade em que vivem nossos alunos é um dever que
a prética educativa nos impde: sem isso ndo temos acesso a maneira como

pensam, dificiimente entdo podemos perceber o que sabem e como sabem
(FREIRE, 1997, p. 53)

Ja a Professora B gostaria de utilizar mais materiais didaticos, mas como ha
restricbes, devido ao fator seguranca, ndo os pode usar. Um ponto que, apesar de ser
uma dificuldade, pode se configurar como acdo de seguranca para sua integridade,
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pois os alunos estédo ali e ndo se conhece a fundo a personalidade e 0os seus pensa-
mentos. No entanto o professor pode usar estratégias, ser dindmico, pesquisa-
dor, fazer a diferenca e o aluno espera por isso.

As maiores dificuldades encontradas na alfabetizacdo dos alunos, segundo as
professoras, perpassam o uso de drogas, incluindo as bebidas alcodlicas, o que difi-
culta a aprendizagem e atrapalha o desenvolvimento dos alunos em privacao de liber-
dade.

Em relacéo ao processo de alfabetizacéo, por serem adultos e estarem ha bas-
tante tempo fora da escola, o processo € mais complicado que de uma crianca. Mesmo
sem um estudo mais aprofundado sobre o uso de drogas, a professora A afirma, pelo
senso comum, que ha influéncia de téxicos na vida dos alunos, o que atrapalha a
concentracdo e a aprendizagem, sendo um processo longo e ndo se sabe até onde
aprenderao. Por outro lado, o Sistema Prisional ndo possui tratamento para depen-
dentes quimicos. No entanto tem alguns projetos que tratam desta questdao com pa-
lestras.

A escola se apresenta como um dos principais espacos sociais, apos o lar. E
no espaco escolar que se desenvolvem as primeiras experiéncias sociais e € também
neste local que se estard conhecendo outros conceitos, na maioria das vezes, bem
diferentes dos seus. Em ambito de carcere, onde a sala de aula € o espa¢o de uma
penitenciaria, as dificuldades sdo bem maiores, o que requer do profissional alfabeti-
zador uma formacao para a atuacao eficaz, dentro das possibilidades.

Essas divergéncias conceituais € que vao dificultar a aprendizagem, pois pala-
vras, atitudes e calculos, entre outros, estardo se apresentando nas aulas e pelo do-
cente como de outra forma que a aprendida no espaco em que o aluno se encontra.
Por exemplo, ha palavras que ndo podem ser trabalhadas naquele espaco, que se
fossem, gerariam conflitos e outros sentimentos ruins. Pois o contexto de vida néo
exige agdes e sentimentos bem elaborados ou mesmo que se “tire a prova”, serao
contextos que gerem harmonia entre os alunos. Também na leitura, pois a interpreta-
¢éo do aluno de uma palavra ou imagem depende das associa¢des que ele faz.

Dessa forma, o aluno conhece no contexto de vida, mas ndo consegue conhe-
cer nas aulas dadas, pois ndo se configura como significativo para ele. Coll, Palacios
e Marchesi (apud CAMARGO, 2012, p. 4) destacam que,

[...] Ausubel considera evidente que a principal fonte de conhecimentos pro-
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vém da aprendizagem significativa por recepcgéo. A aprendizagem por desco-
berta e, em geral, os métodos de descoberta tém uma importancia real na
escola, especialmente durante os primeiros anos de escolaridade, assim
como para estabelecer os primeiros conceitos de uma disciplina em todas as
idades, e para avaliar a compreenséo alcancada mediante a aprendizagem
significativa [...].

Aprender, na e para a vida, € conhecer e reconhecer. Vai muito mais além do
gue a escola imagina com suas sistematicas e seus planos bem elaborados. O Jovem
e adulto em liberdade privada deseja conquistar seu lugar, redimir sua pena e, quem

sabe, viver e conviver numa sociedade que ainda ndo sabe como e se o aceitara.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados coletados na pesquisa bibliografica desenvolvida, entende-
se que a EJA prisional poderia ser melhorada, se o foco fosse a formacéo humanitaria
dos alunos e a formacéo profissional e ndo apenas a alfabetizagdo com dominio de
conteudos.

Sistematicamente, os alunos desejam melhoria na qualidade de vida e esperam
que isso aconteca através do conhecimento adquirido. Entretanto, analisando o curri-
culo desse sistema educacional e sua metodologia, identifica-se que ambos néo se
direcionam a formacao humanitéria, ou seja, para a vida pos carcere, que provavel-
mente € cercada de preconceitos, segregacoes e discriminac¢des. O aluno deve ser
preparado para essa realidade que o espera.

Falta mais estudos e pesquisas relacionados a educacao libertadora, por parte
dos professores, que se veem, na maioria das vezes, como cumpridores de regras do
sistema e que sua obrigacdo €, muito mais, de aplicador de conteudos do que que
formador de cidadaos, pessoas que dependem de sua motivagao para “ser alguém”,
ou melhor, para se tonar alguém na sociedade.

Aos professores também deve ser oportunizada essa formacao humanizadora.
O que seria essencial, pois a metodologia atual é “engessadora”, privando-os de uma
pratica criativa e diferenciada. Sabe-se que o sistema prisional tem suas normas, mas
é preciso um olhar diferente, ante esses cidadaos que ali estdo. Seu restabelecimento
e reinsercdo na vida comum é fundamental, pois é mais uma chance de viver em
sociedade e de esta os perceber como parte integrante.

Nesse sentido, a alfabetizacdo na EJA prisional forma académicos que certa-
mente um dia estarédo saindo, sendo libertos de seu espaco. Seria de grande relevan-
cia, entdo, que estes saissem melhores do que ali entraram, mais conscientes de seu
papel e mais almejantes de, como cidadaos, assumir seus deveres e resgatar seus
direitos um dia anulados.

Quando o professor atua nas turmas de alfabetizacéo e letramento de adultos
e em sistema prisional, precisa estar preparado para as dificuldades que pode encon-
trar em sua pratica diaria, pois, como alertaram os diversos autores aqui discutidos,
as situacdes de aprendizagem séo imprevisiveis, e cada dia acontece de uma ma-

neira.
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A formacéo docente é um ponto relevante, pois a partir do conhecimento teorico
o professor pode buscar subsidios que enrique¢cam sua prética, contribuindo para um
planejamento que abranja estratégias de ensino-aprendizagem focados em recursos
concretos, e em associacdes do conteudo com elementos que os alunos conhecam
fora do contexto da escola, ou mesmo em seu interior.

Sobre o planejamento, entende-se que ele deve se realizar como forma de or-
ganizacdo da pratica, evitando improvisos e acrescentando novidades, para que nao
se utilize de atividades ultrapassadas, que ndo atendam as necessidades da turma e
dos alunos, pois cada um possui suas peculiaridades. As quais devem ser respeita-
das.

Importa que o professor tenha conhecimento de que os alunos aprendem a
partir de aspectos sociais, ambientais e biolégicos, pois uns desenvolvem sua matu-
ridade mais precocemente e outros demoram mais, estando ainda despreparadas
para a alfabetizacao e o letramento.

Finalmente, destaca-se que ao alfabetizar e letrar, o professor precisa entender
gue nao estara apenas ensinando a decodificar letras, silabas, palavras. H4 muito
mais. Ela estar& orientando a leitura de um cidad&@o que aprendera a ler e compreen-
der palavras, gestos, imagens, pessoas e o0 mundo, contribuindo para com as mudan-
cas necessarias ao seu favor.

O objetivo geral da presente pesquisa centrou-se em analisar quais sdo os de-
safios e possibilidades da alfabetizacdo no ensino aprendizagem de jovens e adultos
no sistema prisional do municipio de Sdo Mateus-ES. Tanto na pesquisa bibliogréfica,
quanto na pesquisa de campo, foi possivel alcancar esse conhecimento, pois existe a
necessidade de formacédo docente e discente voltada para a humanizacao, para uma
educacao libertadora, que possa auxiliar os alunos em seu encontro com o “ser” de-
fendido por Freire (1983) e, certamente, menos arraigada a contetdos.

Para que o propésito geral fosse alcancado, os objetivos especificos foram de-
limitados. Assim, foi possivel identificar como a alfabetizagdo consegue ressignificar
a vida de jovens e adultos privados de liberdade e tecer analise critica sobre esse
processo, perfazendo conceito de alfabetizacdo e de ressignificacdo da educacédo
nesse ambito. Também se alcancgou o intento de observar as interacdes sociais e as
praticas docentes no sistema prisional masculino de Sdo Mateus, usando como aporte
0 questionario, bem como depoimentos das professoras que trabalham nesse con-

texto.
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As discussbes nao se fizeram na intencdo de criticar o trabalho desenvolvido
por elas, mas como proposi¢do de mudancas para transformacéo, também endossada
por Freire (2010); e, finalmente, o ultimo objetivo especifico foi elaborar material dida-
tico pedagodgico especifico, que contribua para a alfabetizacdo dos jovens e adultos
privados de liberdade, que vem apresentado como apéndice neste trabalho. Uma
forma de orientar os colegas professores que também buscarem atuar nesse espaco
nao escolar, que é o Sistema Prisional de Sdo Mateus.

Por conhecer e vivenciar essa realidade, inicialmente parecia ter pleno conhe-
cimento a respeito da educacao no sistema prisional. Entretanto, as leituras, estudos
e pesquisas indicaram que ainda tenho muito que pesquisar e aprender, mas que 0
caminho é esse, infinito, cheio de possibilidades, que se misturam a sentimentos ge-
rados naquele espaco: afeto, caréncia, saudade, 6dio, revolta, medo, que séo reais e
completam a vida limitada daqueles cidadaos privados de liberdade. Eles sao seres
que precisam “SER?”, se encontrar e um dia, quem sabe, voltar a convivéncia externa,
fazendo diferente, transformando o mundo no que de melhor ele pode ser. Muito mais
do que ensinar e aprender o “BE” a “BA”, a alfabetizacao é social, deve haver um
pacto dela com a cidadania, pois assim se gera mudanca na vida dos cidadaos que
ali estdo, sedentos de palavras. Acima de tudo, que elas os libertem, Ihes deem auto-
nomia e os reintegrem ao mundo.

A escola atual deveria visar o preparo dos alunos com mentalidade flexivel e
adaptavel para enfrentar as transformacdes e os desafios do mundo; pessoas que
aprendem a aprender e, consequentemente, estejam aptas a continuar aprendendo
sempre. Portanto, cabe a escola, como centro de educacéo sistematica, refletir junto
aos educadores e tentar aproximar o maximo do seu curriculo as necessidades da
comunidade. Sendo assim, esse curriculo deve ser completo, contemplando néo s6 a
aprendizagem de conteudos e habilidades especificas, mas também um curriculo pre-
ocupado em oferecer condi¢cdes para a aplicacdo, pelo aluno, dos conhecimentos ad-

quiridos.
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APENDICE A: ENTREVISTA COM ALUNOS

FACULDADEF
! &

Entrevista Para Pesquisa de Mestrado com Alunos do Sistema Pri-
sional de Sao Mateus.

1- Quanto tempo se encontra detido:

2- Grupo de Etnia: () Branco ( ) Pardo () Negro

3- Estado civil:( ) Solteiro ( ) Casado ( ) outro Qual? Amasiado

4- Efilho Gnico?  Quantos irmdos?  Quantos tiveram oportunidade de estudo?
5- Qual a Sua Profissédo?

6- Qual o ano do seu nascimento?

7- Frequentou a escola? Até qual série?

8- Saiu da escola?

( )sim ( )N&o Porqué?:

9- Como se sente por nao saber ler e escrever?

10- Considera a educacédo importante para o seu crescimento? Justifique:

11- O método utilizado e os recursos (a forma que séo realizadas as aulas) no pro-

cesso de alfabetizaco é satisfatorio. Se néo, qual a sua sugestdo? E satisfatorio

12- Que diferenca fara a educacgao para vocé?
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APENDICE B: ENTREVISTA COM PROFESSORAS

FACULDADE
Va > f

Entrevista Para Pesquisa de Mestrado com Professores do Sistema
Prisional do CDP e PRSM de Sao Mateus.

1- O que percebe de diferente da EJA no sistema prisional da EJA extramuros em
Classes regulares?

2- Como se sente em trabalhar em um estabelecimento prisional?

3- Que material e qual o método utilizado na alfabetizagdo?

4- O que deveria mudar no seu trabalho ou na instituicdo onde trabalhas?

5- Vocé encontrou dificuldade para desenvolver o trabalho em virtude do encarcera-
mento?

6- Quais as maiores dificuldades encontradas na alfabetizacdo dos alunos?
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APENDICE C: AUTORIZACAO PARA A PESQUISA

e
GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
EECRETARI& DE ESTADP oA JUST}(;A - SEJUsS

CENTRO DE DETENCAOQ PROVISORIA DE SAO MATEUS - CDPSM

OF. fSEIUS/COPSM/N®, 1256 /2019 Sao Matels, Us de seleambro de 2019,

A PROGRAMA DE POS GRADUACAD STRICTO SENSU  MESTRADO
PROFISSICNAL EM CIENCIA, TECHOLOGIA E EDUCACAD DA FACULDADE VALE
DO CRICARE/FVC

Aseuntn: AUTORIZACAC DE PESQUISA DE CAMPO.

Ao cumprimenta cs, sonfarmea solicitadn, sirco-me da aresente para nfaremar
gqut e=ld AUTORIZADD o pesgdiza de compo da zluna MAREMILDS GOMES T
MASCIMENTD ARALID nas deperdéncias desta Linidade Frisinnal (Cantra de Detencdo
Pravisarla de Sao Mateus).

Arenclosamente,

-~
o i

L dmf Ll é_'_;_,s\;..;
ALESSAN \K_(RDDRIEUES COSTA
WOircloe o Unidade 2-isional
rxﬂ;r-'Fuu{:innul: 2493659

e

BR 201 Meste, Bm 72,5 Fazenda Ranci-o das Telhas Y30 Maleus/L%
Ll &sn-000  foizfone: 127) 3272-3560 b-mail: dipocd aem e ejus. s gow. b
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e Soabniaasio ce pescuizs - Marenilse Cores

D "Progeaina Tdocacional” <programacducasiona Ezise]nses gav e
Fara: cdpsmifiacjus . cs.goy, br, direloredpsmiise ns es.gov.br

OO "marcnilda gornes do pascimenta " =marenilda-gomesighounail com=
Assunto: Auiorcagio de pesouisa - R aratlda Gonmes

Taalm; Q20002019 QL5110

Prezodos, Gom dial

Informo qui a pescilss de campe da prafessora Mareailda Gomes do Mascimenta Araujo, forautcrizaza pelo
secreldsic,

Sendo assim, o pesquisadnra poderd inica sua pesguiss nesta unicade prisional .
Cualguer ddwids estoa a dispasicho.

Abemciosirienie,

[REVTS R T alu Sils Comarcila

Sukgersrcis de Educaghe - SLEFD
Gericia e Bdloeopdo e Trabalno - GET
Seoretariade Ustage da_lustips - SRR

e luigf-s 380

Anbes de iTprimle ponse cme sSem CoRnparnrisse con

in mmlvdente,

cmiddis 8fe pera nso resrive, seodo sew s
s puoibodas. Meste ceso, tivor notilizar o merclenle o
o vl e 23 nnemas de emarssa oo leeislay o em o viger

1A



APENDICE D: PEDIDO DE AUTORIZACAO AO COMITE DE ETICA

f‘  Platolorma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Salde - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
@ FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
ALFABETIZAGAO NO SISTEMA PRISIONAL DA UNIDADE DE SAO MATEUS-ES: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

2. Namero de Participantes da Pesquisa: 12

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Ciéncias Tecnologias e Educagao

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

Marenilda Gomes do Nascimento Araujo

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

946.173.097-72 POMAR DOS COLIBRIS MORADA DE RIBEIRAO casa SAO MATEUS ESPIRITO SANTO 29936340
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 27999997260 marenilda013gomes@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhe(;o e cumprirei os requisitos da Resolucéo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os iais e dados col exch te para os fins previ lo e a publicar os itados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as resp ilidades pela dugdo cientifica do projeto acima. Tenhoaénuaqueessafohaselﬁmemdaaoprqebdemdamentesssmada

por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentag&o do mesmo.

pata:_ D5 1 “ 1 2019 W%ﬁ/
! inatura

INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Org8o:
INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA 01.997.757/0001-64

15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(27) 3763-4505

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicdo ): Dedlaro que conhego @ cumprirei os requisitos da Resolug@o CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicao tem condigdes pa desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Responséavel: C QQJ mm“\t VAVAON CPF: g,) 7 0 S 3 t/ : .3 (-I :} ﬁ\ /
@Wunﬁorﬂs U\_y_RJ\ C\JU\;QQ

Data: 05 / _l’ "21“3

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica.
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APENDICE E: PRODUTO FINAL - MATERIAL PARA A ALFABETIZACAO NO SIS-
TEMA PRISIONAL

PRODUTO EDUCACIONAL DA DISSERTACAO

PROPOSTA PEDAGOGICA DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS
PRIVADOS DE LIBERDADE

Mestranda: Marenilda G. Nascimento
Araujo

Orientadora: Prof.2 Dra. Nilda da
Silva Pereira

SAO MATEUS
2020



RESUMO

O Programa de Mestrado Profissional em Ciéncias, Tecnologia e Educacao —
CTE da Faculdade Vale de Cricaré — Sdo Mateus/ES tem como obrigatoriedade apre-
sentar um produto educacional ao final do estudo do aluno. Objetiva-se, assim, con-
tribuir para as pesquisas na area de estudo e para a realidade do l6cus pesquisado.
Neste sentido, a proposta pedagogica que aborda a temética DESAFIOS E POSSIBI-
LIDADES DA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS PRIVADOS DE LIBER-
DADE- UM ESTUDO DE CASO tem como objetivo principal promover, junto com 0s
alunos do Sistema Prisional sujeitos desta pesquisa, oficinas pedagogicas sobre o
processo de alfabetizac&o, oportunizando a aquisicdo de conhecimentos teoricos e

praticos, a fim de contribuir para o desenvolvimento das praticas alfabetizadoras.



Se a educacéao sozinha néo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda.

Paulo Freire
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1 INTRODUCAO

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar,
mas para transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas
falar de minha utopia, mas participar de praticas com ela coerentes.

Paulo Freire

Este estudo nasce da minha aproximagéo com o tema como professora da EJA
— Educacéo de Jovens e Adultos no Sistema Prisional do municipio de Sdo Mateus,
ha quatro anos. Na minha trajetdria tive e tenho muitas indagacoes frente aos alunos

que ndo tém o dominio da leitura e escrita. Nao sabem ler nem escrever o préprio

nome, nem diferenciar sons, grafemas, realizar pequenas operacdes matema-

ticas, enfim, aqueles que nao tiveram oportunidade de ir & escola na idade certa, por

motivos pessoais, sociais e econdémicos. Diante disso, A Constituicdo Federal, em seu

artigo 5°, de forma geral, diz que:

Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garan-
tindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabili-
dade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e a propriedade

(BRASIL, 1988).
A igualdade a que este produto se remete € em relacdo aos direitos, mas
guando estes transgridem os seus deveres, certamente serdo penalizados pela lei,
gue acontece com as pessoas privadas de liberdade. Entretanto, independentemente

de estar em liberdade, ou néo, o artigo 6° declara que

Sao direitos sociais a educacao, a salude, a alimentacgéo, o trabalho, a mora-
dia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a ma-
ternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988). (Grifo nosso).

Este destaca que deve ser respeitada, no campo educacional, preferencial-
mente, pois se a educagdo é um direito de todos contempla inclusive aqueles que
estdo em privacao de liberdade. Para que isso aconteca € preciso se pensar nas con-
dicdes de acesso a educacao ao que se refere no Sistema prisional de metodologias
de ensino para a EJA (Educacéo de Jovens e Adultos), buscando atender as neces-
sidades diferenciadas destes educandos, respeitando suas especificidades.

Nesta perspectiva, foi feita a pesquisa de Mestrado intitulada “Desafios e Pos-
sibilidades da Alfabetizacdo no Sistema Prisional em Sao Mateus-ES: Um Estudo de



Caso”, onde se percebeu a necessidade de proporcionar aos alunos privados de li-
berdade, através de oficinas pedagdgicas para o desenvolvimento de uma prética pe-
dagdgica voltada para alfabetizac&o e letramento.

Diante dessa demanda, foi elaborado este produto que busca atender as ex-
pectativas dos alunos privados de liberdade e esta pautado no eixo Leitura/ oralidade
e escrita. Nessa perspectiva, buscamos desenvolver um trabalho que se integre ao
cotidiano das aulas no sistema prisional, ao curriculo de Educacéo de Jovens e Adul-
tos e a BNCC (base Nacional Comum Curricular).

Percebeu-se também durante a pesquisa a necessidade de se trabalhar uma
proposta de intervencédo que primasse pela reflexao das praticas pedagdgicas alfabe-
tizadoras realizadas nas aulas do sistema prisional, criando assim espacos para a
aguisicado de conhecimento sobre o processo de alfabetizacdo dos alunos, bem como

troca vivéncias cotidianas.

2 JUSTIFICATIVA

Mediante a pesquisa realizada no Sistema prisional de Sdo Mateus-ES (CDP)
Centro de Detencdo provisoria e PRSM (Penitenciaria Regional de Sdo Mateus) os
resultados encontrados foram satisfatorios. Percebeu-se que o aluno privado de liber-
dade tem bastante interesse em aprender, estdo aptos e sdo participativos. No en-
tanto, apresentaram fragilidades na aprendizagem, o que dificulta o processo, mas
interagiram e compreenderam melhor cada assunto se forem estimulados.

Concluiu-se com essa proposta, que a escola pode sim, por meio de interven-
cOes, motivar e sensibilizar tanto os alunos privados de liberdade quanto aos profes-
sores. O interesse dos alunos pela atividade foi bastante significativo e de fato houve
envolvimento. Os comentarios foram bem positivos, afirmaram terem se sentidos va-
lorizados e repensarem suas agdes sociais, otimizando o processo ensino aprendiza-
gem.

Os professores sentiram-se estimulados e convidados a dar continuidade e por
meio de leituras das referéncias e das atividades desenvolvidas e passaram a apre-
sentar uma postura diferenciada quanto ao ensino. Contudo, 0s avanc¢os poderem
ser observados. H& muitos pontos que necessitam ser retomados e redimensionados.

O importante € que houve interagao.



O diferencial deste Produto consiste em repensar, refletir e planejar acbes de
intervencdes a fim de redirecionar rumos pedagdgicos e também de propiciar aos alu-

nos privados de liberdade uma relacéo interdisciplinar.

3 REFERENCIAL TEORICO

Apesar de alguns presidios buscarem implantar projetos no sentido de resgatar
a autoestima e a ressocializacdo, sao acoes ineficazes, que levam até eles palestras,
oficinas artesanais e aulas no Ensino Fundamental e Médio sem muitas perspectivas,
mas voltadas para diminuicdo da pena e pouco para a contribuicdo social a estes
cidaddos, nada que se possa dizer ser significativo. Ferreira (2011) afirma que a prisao
prejudica mais ainda a situagéo dos marginalizados no Brasil, fazendo com que fiquem
excluidos da sociedade e vulneraveis a criminalidade, de onde dificilmente sair&o.

Para Ferreira (2011), outra forma de ressocializacdo que seria muito util aos
jovens e adultos privados de liberdade esta focada na educacéo. A formacéo acadé-
mica é muito relevante, pois estes de certa forma retomam a liberdade de pensar, de
escrever e de conhecer seus deveres e direitos, de se perceber como parte da socie-
dade em que se inserird novamente. A educacao lhe direcionara ao conhecimento,

onde tera um objetivo maior, continuo e construtor.

4 PUBLICO-ALVO

Participardo diretamente dessa proposta professores e alunos do Sistema Pri-

sional.

5 OBJETIVOS

5.1 GERAL

Promover junto com os professores e alunos sujeitos desta pesquisa, oficinas

pedagogicas sobre o processo de alfabetizacdo de Educacéo de Jovens e adultos,



oportunizando a aquisicdo de conhecimentos tedricos e praticos, a fim de contribuir

para o processo de alfabetizacéo e letramento.

5. 2 ESPECIFICOS

e Desenvolver um trabalho de alfabetizacdo adequado as necessidades de
aprendizagem dos alunos, levando em consideragao que todos séo capa-
zes de aprender.

e Aprofundar o conhecimento sobre os processos de aprendizagem dos
quais depende a alfabetizagéo e utilizar esse conhecimento para desenvol-
ver as situacdes didaticas de leitura e escrita.

e Realizar atividades desafiadoras de alfabetizacdo, considerando o nivel de

conhecimento real dos alunos.

6 METODOLOGIA

A metodologia deste Produto Educacional sera desenvolvida de acordo com os
descritores referentes a leitura/ oralidade e escrita em 6 unidades. Cada unidade cor-
responde a uma semana com encontros de 4h no horéario de estudo. Assim, todas as
acOes da proposta pedagdgica vao perfazer um total de 120 horas.

Dentre as acles, teremos nas unidades a realizacdo de oficinas pedagogicas
com atividades tedrico-praticas, realizadas nas aulas pelos participantes visando arti-
cular teoria e prética e estimular a todos participarem das atividades que a proposta
propoe.

As oficinas seréo enriquecidas com producdo de material didatico; realizacédo
de pesquisa sobre o tema em estudo; enfocando a proposta de alfabetizacdo da

BNCC e da proposta pedagdgica do sistema prisional.



7 RECURSOS

7.1 HUMANOS

Professores e alunos privados de liberdade.

7.2 MATERIAIS
Espaco fisico, papel oficio para elaboragéo de textos livros de literaturas, revis-

tas, jornais, pincéis atdbmicos, cola, papel cenario, colas, atividades diversas, folhas

A4, video, banner.

8 CRONOGRAMA

13 23 3a 43 56 66

UNIDADES Sem. Sem. Sem. Sem. Sem. Sem.

Apresentacdo da proposta para
0s alunos.

Unidade 1 X

Unidade 2 X

Unidade 3 X

Unidade 4 X

Unidade 5 X

Unidade 6 X

9 AVALIACAO

A avaliacdo proposta nessas oficinas pedagogicas € processual e esta cen-
trada no desenvolvimento das competéncias e habilidades que se espera que o0s alu-
nos desenvolvam na alfabetizacdo. Sendo acompanhado sistematicamente o pro-

gresso pessoal de cada aluno, como também o processo coletivo de aprendizagem



do grupo. A avaliacdo serd feita especialmente por meio da andlise da participacéo e
do envolvimento dos alunos durante as oficinas, na realizagéo das tarefas propostas
nas aulas, no trabalho pessoal e nas discussdes realizadas no momento de compar-

tilhamento de ideias.

10 REFERENCIAS
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11 APENDICES

APENDICE A - PROPOSTA PEDAGOGICA DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE

Eixo: Leitura, oralidade e escrita.
Unidade 1: Identidade

Objetivos:
e Discutir sobre a identidade de cada aluno;
e Leitura e escrita do proprio nome;
e Identificar as convencdes e direcdes da escrita;

e I|dentificacdo de nome e sobrenome;

Desenvolvimento:
1 — Apresentar as fichas dos nomes dos alunos e conversar com eles sobre a

importancia do nome préprio para as pessoas.
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2 — Ler cada ficha de nomes dos alunos e entregar oficialmente para eles. O
nome proprio tem muito significado.
3 — Questionar os alunos sobre: porque temos um nome? Vocé sabe quem

escolheu seu nome? Vocé gosta do seu nome? Que outro nome vocé gostaria de ter?

APENDICE B - PROPOSTA PEDAGOGICA DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE

Eixo: Leitura, oralidade e escrita.

Unidade 2: O Corpo Humano

Objetivos:
e Nomear as principais partes do corpo como cabeca, tronco e membros;
e Conhecer o corpo humano, sua unidade basica;

e Reconhecer-se como o corpo que age, aprende, vive, interage;

Desenvolvimento:

1 — Organizar os alunos em pequenos grupos para montar um quebra-cabeca,
previamente confeccionado pelo professor, com as seguintes partes: cabeca, tronco
(térax e abdome) e membros com o contorno do corpo humano.

2 — Ap6s a montagem do quebra-cabeca os alunos receberéo fichas com a
escrita (caixa alta/mailscula) dos nomes das partes do corpo citadas na cantiga (CA-
BECA, OMBRO, JOELHO, PES, OLHOS, OUVIDOS, BOCA E NARIZ) que sera tra-
balhada em seguida. Onde deveréo, nos grupos, fazer a leitura em colaboracéo, dos
nomes nas fichas colando-as no desenho do corpo humano no quebra-cabeca, mon-
tado. Partes do corpo como: tronco (térax e abdome) e membros também estardo
disponiveis.

3 — Questionar com os alunos sobre: Quais partes do corpo humano que o
grupo localizou quando montava o quebra-cabeca? O corpo humano tem outras par-

tes? Quais? Como o corpo humano age, aprende, vive interage?
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APENDICE C - PROPOSTA PEDAGOGICA DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE

Eixo: Leitura, oralidade e escrita.

Unidade 3: Trabalho

Objetivos:
e Discutir sobre o tema: Trabalho
e Leitura e escrita das diversas profissoes.
e |dentificar as convencdes e direcdes da escrita

e Identificacdo da prépria profissao.

Desenvolvimento:

1 — Apresentar fichas (com imagem impressa ou desenhada) de locais onde
sao desenvolvidas algumas profissées. (Ex: Pedreiro imagem de uma casa).

2 — Ler cada ficha com nome das profissées e onde eles trabalham.

3 — Questionar: Pedreiros trabalham nas construcdes, os médicos e enfermei-
ros trabalham nos hospitais, quais outras profissées conhecemos e onde eles traba-
Iham? E assim explorar as variadas profissées em sala.

4 — Questionar a sala: se conheciam todas as profissbées que apareceram se
sabiam os locais onde trabalhavam ou se tiveram alguma surpresa. Depois de con-
versar com a sala, peca para que as duplas fagam desenhos em seus cadernos, mos-

trando a profissdo que escolheram e onde este profissional trabalha.

APENDICE D - PROPOSTA PEDAGOGICA DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE

Eixo: Leitura, oralidade e escrita.
Unidade 4: Agua: Recurso Natural, Usos e Consumo Consciente, Ciclo da Agua

Objetivos:
e Identificar a presenca da agua no cotidiano e reconhecer sua importancia

como recurso natural indispensavel a vida no planeta;
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e Reconhecer as diferentes etapas e processos que constituem o ciclo da
agua na natureza e avaliar repercussdes das alteracdes nele promovidas
pelas atividades humanas;

e Adquirir medidas de consumo consciente e economia de agua;

Desenvolvimento:

1 — Conversar sobre a importancia da agua e a leitura de uma conta de Agua
gue chega nas residéncias.

2 — Apresentar um video: Saber sobre a agua, da Universidade de Sao Paulo.
Como ele também mostra aspectos do ciclo da agua na natureza e sua presenga na
superficie terrestre (rios, lagos e mares) e na atmosfera, pode-se aproveitar para con-
versar sobre isso com os estudantes.

3 — Estimular os alunos a falar sobre aspectos climéticos que ja tenham obser-
vado, como os periodos de maior ou menor precipitacdo, que denotam padrdes sobre
a presenca da agua.

4 — Questionar com os alunos sobre: De onde vem a agua? Como ela chega
até as nossas casas, pronta para o consumo? Como a utilizamos? Como podemos
economizéa-la, evitando o risco de o recurso faltar no futuro? Formar duplas e cada
dupla confeccionar um poema sobre a dgua onde sera apresentado e exposto em
sala. (Essas questdes podem ser o ponto de partida para planos de estudo, projetos

ou sequéncias didaticas sobre a questédo da agua).

APENDICE E - PROPOSTA PEDAGOGICA DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE

Eixo: Leitura/ oralidade e escrita.
Unidade 5: O Municipio

Objetivos:
e Discutir sobre a origem dos municipios existente de cada aluno;
e Leitura e escrita dos nomes dos municipios;

e Identificar aspectos historicos, sociais, geograficos e econdmicos (turismo);
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e I|dentificacdo de simbolos do municipio, limites e hidrografia;

Desenvolvimento:

1 — Identificar as paisagens rurais das paisagens urbanas, notando que elas
sao manifestacdes visuais do espaco de realidades sociais que comportam modos de
vida, relativamente diferentes.

2 — Construgcéo de um quadro simples, com elementos entre paisagens rurais
e paisagens urbanas e alunos e entregar ao aluno. Contendo: (1- espacos naturais;
2- Presenca de vegetacao; 3- presenca de fauna; 4- presenca de pessoas; 5- edifica-
cOes; 6- infraestrutura; neste os alunos irdo preencher, ou colocar fichas ou ainda
verbalmente) se é rural ou urbano.

3 — Caso os alunos demonstrem néo ter tido experiéncia concreta com alguma
dessas paisagens (urbana ou rural), talvez seja adequado mostrar-se a eles fotogra-

fias das paisagens e pedir que olhem segundo os itens do quadro.

APENDICE F - PROPOSTA PEDAGOGICA DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE

Eixo: Leitura, oralidade e escrita.

Unidade 6: Leitura do Texto, Coleta Seletiva em Casa, Interpretacéo e Colagem

Objetivos:
e Associar a reciclagem a questdo ambiental;
e Relacionar os diferentes tipos de lixo utilizados na reciclagem;
e Identificar Aspectos historicos, sociais e geograficos e econémicos (tu-
rismo);
e Analisar criticamente a sociedade de consumo;

e Despertar o interesse dos alunos para a reciclagem;

Desenvolvimento:
1 — Introducé&o sobre o tema reciclagem, onde os alunos poder&o expor sua
opinido sobre a importancia dos cinco R’s: repensar, recusar, reduzir, reutilizar e reci-

clar.
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2 — Propor algumas atividades de colagem, onde os mesmos terdo que sepa-
rar as figuras (vidros, papel, metal, plastico) e cola-las cada qual no lugar indicado.
3 — Exibir o video: “lixo extraordinario” e desenhar algumas obras do autor

para expor.

APENDICE G - PROPOSTA PEDAGOGICA DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS PRIVADOS DE LIBERDADE

Eixo: Leitura, oralidade e escrita.

Unidade 7: Dengue

Objetivos:

e Discutir sobre a transmisséo do virus da dengue, como sondagem do nivel
de conhecimento deles e listar o0 que sabem ou gostariam de saber;

e Explicar sobre seu principal transmissor que é o mosquito Aedes Aegypti.
Exibir um documentario referente ao tema;

e Debater sobre o documentario e o que fazer para prevenir a reproducéo do

virus;

Desenvolvimento:

1 — Utilizar cartazes com fotos dos lugares que servem como locais de repro-
ducéo do virus;

2 — Perguntar aos alunos sobre o assunto que ja foi discutido,

3 — Questionar sobre o que fazer para prevenir os focos de reproducdo do mos-
quito no caso de cada foto.

4 — Em dupla criar uma historia em quadrinhos. A historia gira em torno de
pessoas, ambiente limpo e bem cuidado. Mais tarde deixaram o ambiente com um
monte de lixo (latinhas, potinhos, embalagens, cascas e resto de frutas). Qual a mo-

ral?



