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RESUMO

CORDEIRO, LIDIA BARRETO. Avaliagdo por iniciativa prépria nas turmas de 3°
ano do Ensino Fundamental de Presidente Kennedy (ES). 2020. 103f. Dissertacéo
(Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré, 2020.

Neste estudo sobre as avaliagfes externas, a também chamada de avaliacdo em larga
escala, € caracterizada pela funcdo de aferir como esta o desenvolvimento do aluno
na vida académica. Vale ressaltar que esse tipo de avaliacdo ndo mede sé o
desenvolvimento do aluno como também funciona como um direcionamento das
politicas publicas que atendem a sociedade. Propds-se como objetivo desta
dissertacdo pesquisar como tém sido utilizados os resultados das avaliagbes ‘por
iniciativa prépria” nas turmas do 3° ano do Ensino Fundamental no municipio de
Presidente Kennedy (ES). Para o delineamento dessa investigacao, foi realizado um
estudo de caso com abordagem qualitativa, apoiada na obtencéo de dados por meio
de pesquisas bibliograficas e também de entrevistas semiestruturadas. O campo de
coleta abrange trés escolas polos da rede publica do municipio do Sul do estado do
Espirito Santo e como sujeitos, os professores das turmas de 3° ano do Ensino
Fundamental, pedagogos e o coordenador do Projeto Kennedy Educa Mais,
responsavel pela equipe que elabora a “avaliacéo por iniciativa propria”. A andlise feita
por meio das entrevistas com esses sujeitos, permitiu estabelecer consideracdes
sobre como os professores trabalhavam com os resultados da avaliacdo mencionada.
Assim, estabelecer estratégias de como trabalhar com esses resultados é essencial
para o processo de ensino e aprendizagem, haja vista que esse processo é de suma
importancia na formacdo do sujeito, tanto para a vida profissional quanto para a
personalidade desse individuo.

Palavras-chave: Educacao. Avaliacdo. Resultados. Estratégias.



ABSTRACT

CORDEIRO, LIDIA BARRETO. Evaluation on their own initiative in the 3rd year
classes of Elementary School in Presidente Kennedy (ES). 2020. 103f.
Dissertation (Master’s Degree) - Vale do Cricaré College, 2020.

In this study on external assessments, the so-called large-scale assessment, is
characterized by the function of assessing the student's development in academic life.
It is worth mentioning that this type of evaluation does not only measure the student's
development but also works as a direction for public policies that serve society. The
objective of this dissertation was to research how the results of evaluations ‘on their
own initiative’ have been used in the classes of the 3rd year of Elementary School in
the municipality of Presidente Kennedy (ES). To outline this investigation, a case study
with a qualitative approach was carried out, supported by obtaining data through
bibliographic research and also through semi-structured interviews. The collection field
covers three public schools in the southern municipality of the state of Espirito Santo
and as subjects, the teachers of the 3rd year classes of elementary school,
pedagogues and the coordinator of the Kennedy Educa Mais Project, responsible for
the team that elaborates the “evaluation by own initiative”. The analysis made through
the interviews with these subjects, allowed to establish considerations about how the
teachers worked with the results of the mentioned evaluation. Thus, establishing
strategies on how to work with these results is essential for the teaching and learning
process, given that this process is of paramount importance in the formation of the
subject, both for the professional life and for the personality of that individual.

Keywords: Marital conflicts. Trauma. Children of separated parents. Learning
difficulties.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que 0 processo de avaliacdo faz parte da vida do sujeito, em suas
decisdes e, é claro, em sua relacdo com o mundo. Tratando-se da funcdo de avaliacdo
como referencial de qualidade para a Educacdo em que, por meio da mesma, 0S
resultados apontam para a melhoria da qualidade de ensino e levam a uma reflexao
das politicas publicas com relacdo a melhoria da qualidade de ensino.

O processo de avaliar € amplo, ndo se limita a um Unico objetivo, vai além de
uma medida o que propicia uma atitude com relagcéo aos resultados. Sant’ Anna (1998,

p. 29-30) afirma que avaliacao &

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modificacdes do comportamento e do rendimento do aluno, do educador, do
sistema, confirmando se a constru¢do do conhecimento se processou, seja
esse tedrico (mental) ou pratico.

De acordo com Libaneo (1994) o ato de avaliar ndo pode estar moldado
somente em um valor para que o aluno seja aprovado ou ndo — os resultados precisam
ser revistos como estratégias para melhorar o processo de ensino.

Segundo Luckesi (2011), a avaliacdo € vista como um ensino/aprendizado
significativo, ou seja, avaliar de forma significativa, desenvolvendo praticas
educativas, levando em consideracdo o que os alunos tém como conhecimentos
prévios, identificando o que deixa a desejar metodologicamente, tanto das préticas
avaliativas quanto do sistema de escrita, com conteddo que néo sirva apenas para
memorizacao dos alunos, porém, que auxilie a aprendizagem.

Percebe-se que a pratica de avaliar é indispensavel e, em funcdo disso,
programas e instrumentos sao criados pelo governo para analisarem como esta a
educacao basica. O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (Saeb), a Avaliacéo
Nacional da Alfabetizac&o (Ana), a Prova do Brasil, o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb), e no que se refere a nivel estadual, tem-se o Programa de
Avaliacédo da Educacao Basica do Espirito Santo (Paebes), criados com o objetivo de
mediar a qualidade da Educacéo no Estado.

O governo lanca uma proposta de avaliagdo em que o objetivo principal € saber

como esta o nivel do ensino. De certo modo essa avaliacdo se torna padrao a todos
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os alunos, exceto aqueles com deficiéncia motora ou fisica, disponibilizando provas
em braile, ampliadas ou leitores para aqueles que possuem dificuldades visuais.

Para tanto, essas avaliacbes geram informacdes que possibilitam novas
escolhas. Uma outra vertente € analisar os resultados surgindo, no entanto, ha a
necessidade de reorganizacdo, de orientagdo das acdes para alcancar metas
previamente tracadas. Para Dias Sobrinho (2002, p. 20) “...] a avaliagdo de modo
algum pode ser considerada neutra e ingénua. Ela transforma, produz efeitos, tanto
para vida individual como para a sociedade e para o Estado”.

Fernandes (2009, p. 37) afirma que mesmo em parte as avaliagbes externas
tém suas vantagens, pois a elaboracdo e a concepcao delas contribuem com o
processo de avaliagdo do sistema educacional com qualidade pedagodgica,

educacional e formativa:

Podem exercer um efeito moderador importante nas avaliagbes internas.
Podem induzir préticas inovadoras de ensino e de avaliagdo. Podem
contribuir para avaliar o sistema educacional e ajudar a melhorar a tomada
de decisdes em todos os niveis. Podem alertar as escolas para a necessidade
de melhorarem seus projetos educacionais. Podem dar indicagbes Uteis a
escolas, aos professores e aos alunos acerca do que é importante ensinar e
aprender.

Portanto, convém averiguar o que tem sido feito com esses resultados,
valorizando a forma em que essas avaliacdes externas vém sendo aplicadas e o
namero de informacbes relevantes que as mesmas disponibilizam, como: o
desempenho do aluno, dados sobre professores, condicdes de trabalho e
funcionamentos das escolas.

Segundo Freitas (2009, p. 48),

As politicas de avaliacdo se esquecem que ndo basta o dado do desempenho
do aluno ou do professor coletado em um teste ou questionario e seus fatores
associados. E preciso que o dado seja “reconhecido” como “pertencendo” a
escola. Medir propicia um dado, mas medir ndo é avaliar. Avaliar é pensar
sobre o dado com vistas do futuro. Isso implica a existéncia de um processo
interno de reflexao nas escolas. [...] A avaliagdo tem também um lado politico
—ndo é uma peca somente técnica. Como toda avalia¢éo, se constituida sem
legitimidade politica, tera dificuldade para ser aceita, comprometendo o uso
de seus resultados.

Partindo do real objetivo de como devem ser utilizados os resultados de uma

avaliacao surgiu, entédo, a problematizacdo: De que forma os professores do 3° ano
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do Ensino Fundamental das escolas polo do municipio de Presidente Kennedy tem
trabalhado com os resultados da “avaliacdo por iniciativa propria” municipal?

Escolheu-se pesquisar as turmas de 3° ano, tendo em vista que este € o
primeiro ano do Ensino Fundamental a ser avaliado perante nota, em que a mesma
tem o poder de aprovar ou reprovar o estudante. Por isso a importancia de se trabalhar
com os resultados, buscando melhorar o aprendizado do aluno.

Os resultados obtidos com esta dissertacdo precisavam ser avaliados de forma
que pudessem ser usados como base para a reformulagéo de préaticas pedagogicas
ora desenvolvidas. Desse modo, apresentou-se como objetivo geral pesquisar de que
forma tem sido utilizados os resultados das avaliagbes “por iniciativa prépria” nas
turmas de 3° ano no municipio de Presidente Kennedy, localizado no Sul do Espirito
Santo.

Diante deste contexto, foram elaborados os seguintes objetivos especificos:

- Relatar como os pedagogos e professores analisam de forma reflexiva o resultado
das avaliagdes “por iniciativa prépria”;

- Verificar se os professores, de forma especifica, trabalham com os alunos as falhas
diagnosticadas na “avaliagao por iniciativa propria”;

- Sugerir um Projeto de Intervencao para intensificar, com atividades, os contetdos
cobrados nas avaliacfes e que tiveram menores indices de acerto.

Visando responder a estas questdes, utilizou-se como metodologia a pesquisa
de campo, buscando in loco, pesquisar como esse fendmeno acontece, como € visto
pela comunidade escolar e o resultado dele, na melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, apresentada de forma qualitativa a fim de procurar aprimorar 0s
resultados obtidos. Em um primeiro momento, recorreu-se a leitura de artigos, livros e
pesquisas de cunho bibliografico sobre o assunto.

A esse respeito Gil (2008, p. 50) explicita que

A pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

No segundo momento foram analisados os registros pedagdgicos e outros

dados sobre as avaliacOes externas. Nas palavras do autor,
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A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A Gnica
diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos diversos
autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2008,
p. 51).

Ja no terceiro momento foi realizada uma pesquisa de campo com coleta de
dados por meio de entrevistas semiestruturadas aos envolvidos: professores,
pedagogos e gestores. Nessa entrevista foram realizadas perguntas relacionadas ao
gue é feito com os resultados das avaliacdes de inciativa propria do municipio.

As escolas foram escolhidas por terem algumas caracteristicas em comum
como, por exemplo, 0 numero de alunos e professores e também por serem as Unicas
trés escolas polo do municipio.

Para melhor entendimento, esta dissertacdo foi organizada em capitulos,
dispostos da seguinte forma:

O capitulo 1, que expde a introducao, dissertando sobre o tema, o problema,
0s objetivos — geral e especificos, a metodologia e a estrutura propriamente dita desta
dissertacao.

O capitulo 2 traz o referencial tedrico, no qual apresenta os autores que
nortearam as leituras e deram aporte te6rico para a formulacao de conceitos sobre o
assunto. Dentre outros, destacam-se nomes como Kraemer (2006), Luckesi (2005 e
2011), Villas Boas (2004) e Gil (2006). Sao esses autores que serviram de referéncia
no quesito avaliacdo, avaliacdes externas e iniciativa prépria de avaliacao.

Ja o terceiro capitulo vem para descrever todo o percurso metodolégico da
pesquisa, mostrando qual o tipo de pesquisa e quais foram os instrumentos utilizados,
como foi feita a coleta de dados e o decorrer da pesquisa. De certo que durante
qualquer pesquisa o percurso das coletas de dados pode ser alterado, a fim de
alcancar os resultados esperados.

Na sequéncia, o capitulo 4 detalha a avaliacdo por iniciativa propria que foi
realizada no municipio de Presidente Kennedy, no Sul do Espirito Santo, em que se
discorreu sobre as avaliagdes externas e a avaliagdo aplicada nas escolas polo do
municipio mencionado em que a pesquisa foi realizada.

Logo apds esta o capitulo 5, que é o espaco dedicado a apresentacao dos

hY

dados e a interpretagdo dos resultados que foram encontrados ao longo da
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investigacdo. Ele demonstra, por meio das informacdes obtidas, as implicacdes da
pesquisa.

Por fim, no capitulo 6 estado apresentadas as Consideracdes Finais que relatam
os desafios encontrados em sala de aula e mencionados pelos educadores ao longo
da pesquisa, bem como a necessidade de se fazer um acompanhamento pedagdgico

para minimizar as dificuldades existentes e garantir a aprendizagem dos alunos deles.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A fim de fundamentar a pesquisa sobre o tema ora enfocado, fez-se necessario
apresentar autores que vem contribuindo nas ultimas décadas para a formulacdo de
conceitos e embasamento para o desenvolvimento da escrita com base em teorias
acerca do assunto.

Minayo et al. (2002, p. 18-19, acesso em 20 out. 2019) contribui sobre teoria
quando diz:

[...] nenhuma teoria, por mais bem elaborada que seja, da conta de explicar
todos os fenbmenos e processos. O investigador separa, recorta
determinados aspectos significativos da realidade para trabalh4-los,
buscando interconexdo sistematica entre eles. Teorias, portanto, séo
especificacBes parciais da realidade. Cumprem fun¢des muito importantes:
Colaboram para esclarecer melhor o objeto de investigagdo; Ajudam a
levantar as questdes, o problema, as perguntas e/ou as hipdteses com mais
propriedades; Permitem maior clareza na organizagéo dos dados; E também
iluminam a analise dos dados organizados, embora ndo possam direcionar
totalmente essa atividade, sob a pena de anulacdo da originalidade da
pergunta inicial.

Partindo desses pressupostos, buscou-se teorizar sobre a avaliacdo, que
acontece de diferentes formas e em diferentes espacos escolares, ou seja, a avaliagao
€ uma acdo interior de todas as atitudes humanas, por meio da qual se pode —
investigar, aferir ou analisar determinada situacdo. Também as pessoas sao avaliadas
a todo momento e em diversos lugares: em casa, ho trabalho, entre amigos e,
primordialmente, nas escolas e instituicdes de ensino de maneira geral.

Sabe-se que na verdade o que muda na avaliacdo sdo os objetivos e as
finalidades. A avaliacdo é uma acdo em destaque na vida humana, podendo ser util
no planejamento domeéstico, empresarial e escolar. Segundo Fernandes (2011, p. 185-

208) a avaliacdo tem uma variedade de propésitos, tais como:

a) Apoiar a tomada de decisoes;

b) Servir a prestagéo publica de contas;

¢) Melhorar préticas e procedimentos;

d) Compreender problemas de natureza social, contribuindo para
identificacao de solugbes possiveis;

e) Compreender as experiéncias vividas por quem esté envolvido numa dada
pratica social;

f) Acreditar e reconhecer programas.
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Sobre avaliacdo, Kraemer (2006) destaca que a palavra avaliagao vem do latim,
e significa valor ou mérito ao objeto em pesquisa, juncédo do ato de avaliar ao medir
0s conhecimentos adquiridos pelo individuo. O que passa a ser um instrumento de
grande valia que o sistema nao pode ignorar, pois esse instrumento pode descrever
0s conhecimentos e as atitudes.

O ato de avaliar, por mais que na maioria das vezes, implica julgamento,
apreciacao, valoracdo e quem faz essa pratica tem regras para atribuir um valor, esse
processo é muito mais amplo e ndo se pode resumir em apenas um objetivo, vai muito
além da medida colocando-se benéfico ou ndo benéfico. Neste sentido, a avaliagéo
supde uma coleta de dados e informacdes por diferentes meios de verificacdo, o que
acarreta uma reflexdo analisando, assim, o que precisa ser modificado para alcancar
metas tracadas.

Com base em diversos estudos realizados nas Ultimas décadas, identifica-se
gue muito se tem estudado e discutido acerca da avaliagcdo, em varios momentos e
circunstancias, destacando o significado que a avaliagcdo tem sobre o aprendizado.
Portanto, € valido ressaltar e refletir sobre o que se tem feito mediante a todos os
questionamentos sobre avaliag&o.

Indo além, pode-se destacar a preocupacdo de alguns autores e estudiosos
sobre o fato de que néo adianta se discutir tanto sobre essa teméatica se nada for feito,
de fato, sobre o resultado dela. Nota-se, entdo, que para isso é necessario
desenvolver estratégias para melhorar, cada vez mais, a compreenséao do verdadeiro
sentido de avaliar, o que pode ser definido como avaliagcéo formal ou informal.

Villas Boas (2004, p. 192) discorre que

Avaliacdo informal é aquela que se da pela interacdo de alunos com
professores, com os demais profissionais que atuam na escola e até mesmo
com os proprios alunos, em todos os momentos e espacos de trabalho
escolar.

A avaliagdo formal conceituada como uma acdo sistematica, busca
compreender o desenvolvimento de atividades, fatos e conhecimentos prévios. Essa

avaliacdo é definida pelo autor como:

[...] feita por meio de provas, exercicios, e atividades quase sempre escritas,
como producdo de textos, relatérios, pesquisas, resolucdes de questbes de
matematica, questionarios etc. Geralmente quando € feita a avaliagcdo dessa
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forma, os alunos, familia e professores ficam cientes de que ela esta
acontecendo, ja que geralmente as datas sao previamente divulgadas. Essa
forma de avaliagdo costuma receber notas e conceitos e € chamada de
avaliagdo formal (VILLAS BOAS, 2004, p. 192).

Desse modo, para entender a avaliagdo, compreende-se que ela ndo pode ser
analisada de forma isolada, deve ser vista com um olhar amplo reconhecendo que faz
parte de todo o processo de ensino e aprendizagem, além do contexto em que ela é
concebida, os instrumentos utilizados e para que se destina.

Nesse sentido, Luckesi (2011) afirma que para saber avaliar € preciso conhecer
0S conceitos tedricos sobre avaliacdo e 0 mais importante € aprender a pratica da
avaliacao, pois para saber conceitos tedricos € so buscar as fontes e estudar, mas a
pratica é algo mais. Bem diz que passar da teoria para a pratica requer experimento,
analise, compreensao e, acima de tudo, a busca de novas formas do saber fazer.

A avaliacdo educacional, voltada para o processo de ensino, se coloca na
posicdo de avaliar a aprendizagem de forma continua, estabelecendo valores e
classificacdes. No entanto, a avaliagcdo se reporta aos objetivos que foram tracados
no planejamento para que apresentem resultados esperados ou ndo (LUCKESI,
2011).

Ao professor a avaliagdo segue como um norte em seu trabalho, sendo
mediador do processo ensino aprendizagem. Vale ressaltar a importancia da reflexao
pedagdgica, levando a reorganizar todo o seu fazer, a fim de que alcance os objetivos
com resultados positivos. Por isso alguns autores classificam a avaliacdo em trés
tipos: avaliacdo diagndstica; avaliacdo formativa e avaliagcdo somativa.

Com relacdo a avaliacdo diagnostica, Luckesi (2005) deixa claro que é
necessario alterar o modo de pensar sobre avaliacdo diagndstica, em que a mesma
exerce a funcdo de diagnosticar no processo de aprendizagem 0s pontos que 0S
alunos precisam melhorar. Esta contribui para o professor identificar o nivel de
conhecimento do aluno, como também se o0 mesmo conseguiu compreender o que foi
ensinado.

Para o articulista, € importante a mudanca de visao sobre esse tipo de avaliacéo
tendo a mesmo como parceira no inicio do ano letivo, pois o aluno € um ser social,
gue é acompanhado de conhecimentos adquiridos fora do ambiente da escola. De
certo que para avaliar € necessario se preparar, pois 0 processo também envolve
observacdo (LUCKESI, 2005).
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De acordo com a linha de pensamento do autor,

Em primeiro lugar, ha que partir para a perspectiva de uma avaliacédo
diagnostica. Com isso, queremos dizer que a primeira coisa a ser feita, para
gue a avaliacéo sirva a democratizacdo do ensino, é modificar a sua utilizacéo
de classificatéria para diagndstica. Ou seja, a avaliacdo devera ser assumida
como um instrumento de compreensédo do estagio de aprendizagem em que
se encontra o aluno, tendo em vista tomar decis6es suficientes e satisfatorias
para que possa avangar no seu processo de aprendizagem. Se for importante
aprender aquilo que se ensina na escola, a funcdo da avaliagcdo sera
possibilitar ao educador condi¢cdes de compreensédo do estagio em que o
aluno se encontra, tendo em vista trabalhar com ele para que saia do estagio
defasado em que se encontra e possa avancar em termos dos conhecimentos
necessarios (LUCKESI, 2005, p. 81).

Conforme explicita o articulista, a partir do momento que se passa a utilizar a
avaliacdo diagndstica é possivel fazer uma analise do que o aluno aprendeu, usando
essa ferramenta como transformacdo da situacdo em que esse individuo esta. A
avaliacdo diagnostica, pde o docente na posicdo de médico. Quando um médico
atende um paciente, faz o diagnostico e ndo prescreve a medicacdo, pois a cada
paciente serd receitada uma medicagcdo, assim como as dificuldades que sé&o
individuais, cada discente tem a sua. Na avaliacdo diagnéstica o comprometimento é
transformar a realidade e ndo a conservar, acompanhada de uma orientacéo
pedagogica, junto ao professor que acompanhara de perto 0os avancos ou as
dificuldades possibilitando a superagéo.

Luckesi (2005, p. 43) ainda afirma que

[...] a avaliagdo, para nao ser autoritaria e conservadora, devera ser
diagnéstica, um instrumento de avanco e mostrar novos rumos, e também
terda de ser um instrumento de reconhecimento de um caminho a ser
percorrido. O docente que participar desse processo precisa estar atento aos
desafios, ndo apenas avaliando por meio de testes, deve-se usar a
observacéo diaria e outros instrumentos avaliativos.

Percebe-se que quando a avaliacdo diagnostica (aprender a conhecer) é
continua ela permite verificar o conhecimento prévio do aluno, o que garante ao
professor a possibilidade de investigar o caminho que deve seguir a fim de promover
a aprendizagem. Esse tipo de avaliacdo permite saber quem € esse aluno, o que ele
sabe e suas falhas, para entdo adotar uma medida de intervencgao.

Sendo assim, conforme discorre o autor, quando percebe o que deve ser feito,

entdo o professor tem tempo de mudar a metodologia e as estratégias de ensino para
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sanar as dificuldades identificadas. Nessa modalidade de avaliacdo os dados
coletados precisam ser lidos com firmeza, para maior compreenséo do que o aluno
aprendeu.

A avaliagédo formativa, segundo Kraemer (2006), serve para demonstrar tanto
ao discente quanto ao docente, todo o desempenho na aprendizagem por meio de
instrumentos usados no dia a dia da escola, em que se pode observar 0s pontos
frageis, as dificuldades em assimilar o conhecimento. E durante esse processo que 0
professor atua com as intervencdes necessarias.

Blaya (2007, s/p) deixa claro quando afirma que a avaliagao formativa:

[...] reside em coletar dados para reorientagdo do processo de ensino-
aprendizagem. Trata-se de uma “bussola orientadora” do processo de ensino-
aprendizagem. A avaliagcdo formativa ndo deve assim exprimir-se através de
uma nota, mais sim por meio de comentarios.

Referindo-se a importancia que tem os instrumentos de coleta de dados usados

durante a avaliacao formativa, Gil (2006, p. 247-248) indica que:

A avaliacdo formativa tem a finalidade de proporcionar informacfes acerca
do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para que o
professor possa ajusta-los as caracteristicas dos estudantes a que se dirige.
Suas funcBes séo as de orientar, apoiar, reforcar e corrigir.

Durante o processo da avaliacdo formativa, ndo se pode avaliar com a
finalidade seletiva, mas deve estar totalmente voltada para a formacdo do aluno,
contribuindo para definir e, sempre que possivel, redefinir as estratégias de ensino.
Por isso, observa-se que a modalidade formativa no espaco das salas de aula permite
gue tanto o docente quanto o discente assumam uma postura de reflexdo das praticas
deles.

Com esse mesmo sentido, Perrenoud (1999, p. 14) afirma que

A avaliacdo formativa reguladora torna-se instrumento privilegiado de uma
regulacdo continua das diversas intervencdes e das situacdes didaticas
possuindo as caracteristicas: democratica, constante, diversificada e
continua, sistemética e intencional.

Assim, nota-se que a avaliacdo formativa no processo de ensino e

aprendizagem possibilita, tanto para o aluno quanto para o professor, uma
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possibilidade de reflexdo durante o processo. Ou seja, a todo momento as duas
classes tém condicbes de analisar as préprias dificuldades, e intervir por meio de
acOes pedagogicas.

A avaliacdo somativa serve para categorizar os discentes de acordo com 0
aprendizado deles, Ihe atribuindo assim uma nota. Kraemer (2005) afirma que a
avaliacdo somativa classifica o aluno no final de um periodo, perante o aproveitamento
dele na aprendizagem. O objetivo dessa avaliacao € atribuir notas por meio de testes
e tarefas, sem nenhum tipo de orientacdo no que ele deve melhorar, simplesmente
atribuindo nota. A reorganizagao do processo de aprendizagem ndo acontece nesse
periodo.

Fernandes (2009, p. 92) ainda aponta:

[...] a avaliagdo somativa € uma concepgéao que, consequentemente, tende a
dar mais relevancia as funcdes de classificacdo, de ordenacgéo, de selecéo
ou de certificacdo e, por isso mesmo, ndo d4 destaque a qualidade dos
processos de aprendizagem nem aos contextos em que esta se desenvolve.

Durante o processo da avaliagdo somativa, nota-se que somente serd atribuido
ao aluno a quantidade de acertos ou notas. Por exemplo em um teste de Lingua
Portuguesa enfatizando apenas a analise linguistica, considera-se aprovado ou nao
se acertar um numero de questdes estabelecidos. Esse tipo de avaliacdo acontece
nas escolas de forma tdo natural que se for questionar um outro método, pode gerar
um desgaste.

Compreende-se, portanto, que cada um dos tipos de avaliacdo tem uma funcao
especifica e, por sinal, podem ser usadas em diferentes momentos durante o processo
avaliativo. Quer dizer, entdo, que as finalidades dependem de como se usa e quais

objetivos pretende alcancar.

2.1 APRECIACAO SOBRE AVALIACOES EXTERNAS

Sabe-se que perante o ambiente educacional h4 uma discussao sobre
avaliacdo e um desses motivos é a avaliagdo externa, que ultrapassa os limites do
ambiente da escola, nas esferas: federal, estadual e municipal. Com isso, percebe-se
que os resultados e as consequéncias dessas avaliagdes acabam por retornar,

interferir, influenciar e recair sobre a realidade da escola.
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Assim, entende-se que essa avaliacdo tem seu foco ampliado para além da
escola, em que as expectativas se voltam para os resultados de toda a rede escolar,
as metas que foram entrelacadas as politicas publicas e a area da Educacédo, de um
modo geral.

Tem-se conhecimento de que as avaliagOes externas sdo realizadas por meio
de mecanismos, técnicas e procedimentos para identificar e qualificar elementos
presentes na Educacdo, por exemplo, as caracteristicas sociais e econémicas, a
modalidade de gestéo, os niveis de desempenho e a aprendizagem dos alunos, até
mesmo 0 monitoramento dos programas educacionais. Wiebusch (2005, p. 3, acesso

em 02 out. 2019) define avaliacdo externa assim:

E um instrumento significativo que oferece subsidios para a formulacéo, a
reformulacdo e o monitoramento de politicas publicas, e também para a
gestdo da educacdo em ambito de sistemas estadual e municipal em suas
respectivas escolas.

Essa avaliacdo, também chamada de avaliacdo de larga escala, pode ser
considerada como um dos principais instrumentos contribuintes para as politicas
publicas dos sistemas de ensino, em que o foco deve ser o desempenho da escola.
Esse recurso possibilita aos gestores a criacdo de uma politica publica a fim de
melhorar o desempenho, buscando sempre assegurar a qualidade da Educacéo, haja
vista que a avaliacdo aponta a realidade do ensino mostrando o panorama do
desempenho educacional.

A avaliacao externa pode acontecer de forma amostral ou censitaria, segundo
Souza e Lopes (2010, p. 55):

A avaliacdo amostral, com a qual as escolas e até mesmo os municipios
nunca se identificaram, somada a necessidade de fazer da avaliagdo um
instrumento de gestdo para das unidades escolares levou a proposi¢cado da
Prova Brasil, cujos resultados estédo disponiveis para cada uma das redes e
para cada escola.

Alguns pesquisadores e autores defendem que tal avaliagédo se refere ao
levantamento quantitativo em relagdo aos alunos matriculados em determinado
ano/série. Esse tipo de avaliacdo é realizado sempre de forma padréo e os resultados
disponiveis em escalas de proficiéncia, com o objetivo de assegurar a qualidade da

Educacao para todos.
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Assim, os dados que sdo obtidos pelas avaliacdes externas podem apontar
problemas que incidem tanto na acao do professor na sala de aula, como na gestao
da escola e nas diretrizes e intervencdes da Secretaria de Educagado. “Portanto,
indicam os ambitos nos quais as acoes e prioridades seréo repensadas e planejadas,
a partir da leitura dos dados” (BLASIS; FALSARELLA; ALAVARSE, 2013, p. 38).

Hoje, a avaliacdo externa perpassa por todo o sistema educacional do pais e
“[...] essas avaliagdes do sistema nacional de educagao destinam-se a investigacdes
sobre a qualidade da educacéo brasileira nos diversos niveis de ensino, da Educacéao
Bésica ao ensino superior e a pés-graduagao” (LUCKESI, 2011, p. 430). Haja vista a

importancia da mesma, Vianna (2005, p. 16, acesso em 16 mar. 2020) ressalta que:

A avaliacdo ndo é um valor em si e ndo deve ficar restrita a um simples rito
da burocracia educacional; necessita integrar-se ao processo de
transformacédo do ensino aprendizagem e contribuir, desse modo,
ativamente, para o processo de transformacédo dos educandos.

Assim, a cidade de Presidente Kennedy (ES), por meio da Secretaria Municipal
de Educacao (SEME), com o intuito de verificar melhor o nivel de aprendizagem dos
alunos, criou no ano de 2017 a “avaliagao por iniciativa propria”. A iniciativa surgiu por
meio de uma equipe de profissionais responsaveis pela elaboracéo, a aplicacédo e a
correcéo, com o objetivo de nivelar os contetidos do curriculo em todo o municipio. E
importante destacar esse nivelamento como um processo e uma agao emergencial e
necessarios, quando o acompanhamento continuo do processo de ensino e
aprendizagem for, de fato, implementado pelas escolas.

J& em ambito nacional, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) elabora e
aplica algumas avaliacdes de larga escala por meio do Inep. Séo elas a Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida popularmente como Prova
Brasil e 0 Saeb; o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja); o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem); o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade), que integra o Sistema Nacional de Avaliacao
da Educacéo Superior (Sinaes).

Nessa pesquisa foram tratadas apenas as avaliacdes realizadas nas escolas
que participaram da “avaliagao por iniciativa prépria” em ambito municipal, tendo em
vista que se trata de uma experiéncia considerada nova no municipio em que a

pesquisa foi realizada.
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Algumas politicas publicas sdo necessérias para controlar a situacdo da
educacao brasileira e o MEC, apds perceber a necessidade de acompanhar os
resultados da educacéo, em 2007, lancou o Plano Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE) a fim de melhorar a educacao ofertada as criancas, jovens e adultos.

Com isso, foi criado ainda para mobilizar e impulsionar a sociedade sobre o
PDE, foi criado ainda o Plano de Metas que determina as diretrizes da Unido, estados,
Distrito Federal e municipios, se juntem a fim de sanar as dificuldades existentes no
Brasil. O objetivo do plano é fazer com que todos tenham direito & uma Educag&o com
qualidade, sendo sujeitos criticos na sociedade.

Para que o governo, por meio do Plano de Metas, pudesse estabelecer uma
Educacao de qualidade, era necessario um instrumento para identificar onde estariam
as dificuldades e as falhas na Educacéao, por isso o PDE disponibilizou um instrumento
chamado indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb).

Esse instrumento atuaria como um termdémetro da qualidade da Educacao dos
estados e municipios, verificando a frequéncia dos alunos por meio do Educacenso e
o desempenho dos discentes por meio das provas. Como estratégia para analisar as
escolas brasileiras foi criado, entdo, o Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica
(Saeb), que retrata a realidade da escola, detectando as dificuldades.

Segundo Araujo e Luzio (2005) o Saeb constitui-se atualmente num amplo
instrumento de avaliacdo externa da qualidade do ensino brasileiro e um dos mais
sofisticados sistemas de avaliagdo em larga escala da América Latina.

Conforme explicitam os autores, as provas do Saeb eram aplicadas a cada dois
anos, o que representava apenas uma amostra dos alunos do primeiro e do segundo
ciclo do Ensino Fundamental, tanto de escolas publicas quanto das instituicdes
privadas. Porém, surgiu a necessidade de tornar a avaliagdo mais detalhada e em
complemento ao Saeb foi criada a Prova Brasil (ARAUJO; LUZIO, 2005).

Foi a partir de 2001, que o Saeb passou a avaliar somente Lingua Portuguesa
e Matematica. Em 2005 o Saeb foi reestruturado e passou a ser composto por duas
avaliacdes: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb) e a Avaliacdo do
Rendimento Escolar (Anresc), divulgada como Prova Brasil.

Além do objetivo de avaliar a Educacao brasileira, contribuindo para a melhoria

da qualidade também se trata de possibilitar a reformulagéo de praticas que visam o
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melhoramento do processo de aprendizagem. Segundo os documentos oficiais do

Inep (20094, p. 34), além desse objetivo, 0 Saeb procura também:

- oferecer dados e indicadores que possibilitem maior compreenséo dos
fatores que influenciam o desempenho dos alunos, nas diversas séries e
disciplinas;

- proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma visdo clara e
concreta dos resultados dos processos de ensino e aprendizagem e das
condi¢cdes em que séo desenvolvidos;

- desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliacdo
educacional, incentivando o intercAmbio entre instituicbes de ensino e
pesquisa e administra¢gbes educacionais; e

- consolidar uma cultura de avaliagcdo nas redes e instituicbes de ensino.

Para o proceder do Saeb € preciso ter técnicas minuciosas para a sua aplicacao

com critérios certos a serem avaliados. Segundo Araujo e Luzio (2005, p. 18),

A relacdo entre os fatores de contexto e o desempenho dos alunos é feita
utilizando-se diversos modelos estatisticos multivariados. Por meio de tais
modelos, é possivel analisar os fatores de interesse controlando outras
variaveis, como o nivel socioecondmico dos alunos. Busca-se, entdo, medir
o efeito liquido dos fatores considerados e analisados.

Esse instrumento de avaliacdo € composto por questdes objetivas e escritas,
junto a questionarios. Estes itens sédo elaborados a partir do “[...] referencial curricular
minimo a ser avaliado em cada disciplina e série, informando as competéncias e
habilidades esperadas dos alunos” (MEC, 2007, p. 30) que, por sua vez, Sao
embasados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e sob consulta nacional
dos curriculos sugeridos pelas secretarias estaduais de Educacéo.

Logo, a elaboracdo dessas avaliacbes é baseada em Matriz de referéncias
pensada em duas dimensdes, de acordo com os conteldos para cada determinada
etapa. A primeira dimensao trata dos objetos de conhecimentos, que se divide em
topicos relacionados as habilidades dos alunos. J4 a segunda dimenséo se refere as
competéncias desenvolvidas pelos alunos em cada topico do objeto de conhecimento,
sendo cada objeto de conhecimento dividido em competéncias nomeadas de
"descritivos"”, especificado com D1.

O Saeb avalia as turmas do 5° e do 9° ano do Ensino Fundamental, usando a
Matriz de Referéncia demonstrada nos Quadros 1 e 2 a seguir.
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Quadro 1 — Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb: temas e seus descritores 5°
ano do Ensino Fundamental

l. Procedimentos de Leitura
D1 Localizar informacdes explicitas em um texto.

D3 | Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 | Inferir uma informagao implicita em um texto.
D6 | Identificar o tema de um texto.
D11 | Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.
Il. Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto etc.).
D9 | ldentificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

lll. Relagao entre textos

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacgao na comparacao de textos que
D15 | tratam do mesmo tema, em fungéo das condigbes em que ele foi produzido e
daquelas em que sera recebido.

IV. Coeréncia e coesdo no processamento do texto

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigcbes ou
substituicbes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 | ldentificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.
D8 | Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
D12 Esta’be_lecer relagdes légico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungoes,
advérbios etc.
V. Relagoes entre recursos expressivos e efeitos de sentido
D13 | Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D14 | ldentificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de outras notagoes.
VL. Variagao linguistica
D10 ![detntificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
exto.

D2

Fonte: Inep (2019, acesso em 03 nov. 2019).

Mediante o evidenciado nos Quadros 1 e 2, os alunos sdo avaliados e os
resultados ficam disponiveis no site do Inep (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), lembrando que as secretarias de Educacao
tém acesso a esses resultados para as possiveis interferéncias que se facam

necessarias.



Quadro 2 — Matriz de Referéncia de Matematica do Saeb: temas e seus descritores 5° ano do

Ensino Fundamental

I. Espaco e Forma

Identificar a localizacdo/movimentacdo de objeto em mapas, croquis e outras

D1 representacdes gréficas.

D2 Identificar propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos redondos,
relacionando figuras tridimensionais com suas planificacdes.

D3 Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais pelo
numero de lados, pelos tipos de angulos.

D4 Identificar quadrilateros observando as posicdes relativas entre seus lados (paralelos,
concorrentes, perpendiculares).

D5 Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados, do perimetro, da
area em ampliacao e/ou reducéo de figuras poligonais usando malhas quadriculadas.

Il. Grandezas e Medidas

D6 | Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida convencionais ou ndo.

D7 Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida padronizadas como
km/m/ cm/mm, kg/g/mg, I/ml.

D8 | Estabelecer relacdes entre unidades de medida de tempo.

D9 Estabelecer rela¢des entre o horério de inicio e término e/ou o intervalo da duragéo de
um evento ou acontecimento.

D10 Num_ p_roblema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario
brasileiro, em funcdo de seus valores.

D11 Resolver problem_a envolvendo o célculo do perimetro de figuras planas, desenhadas
em malhas quadriculadas.

D12 Resolver problema envolvend_o o célculo ou estimativa de areas de figuras planas,
desenhadas em malhas quadriculadas.

lll. Nameros e Operacdes/Algebra e Funcdes

D13 Reconhecer e utilizar caracteristicas d_o siis_tema de numgrggéo decimal, tais como
agrupamentos e trocas na base 10 e principio do valor posicional.

D14 | Identificar a localizacdo de niUmeros naturais na reta numérica.

D15 | Reconhecer a decomposi¢cdo de nimeros naturais nas suas diversas ordens.

D16 Reponhgcer a composi¢do e a decomposi¢do de ndmeros naturais em sua forma
polinomial.

D17 | Calcular o resultado de uma adicdo ou subtracdo de nimeros naturais.

D18 | Calcular o resultado de uma multiplicagdo ou divisdo de nimeros naturais.
Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes significados da

D19 | adicdo ou subtragdo: juntar, alteragcdo de um estado inicial (positiva ou negativa),
comparacao e mais de uma transformacéao (positiva ou negativa).
Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes significados da

D20 | multiplicagdo ou divisdo: multiplicacdo comparativa, ideia de proporcionalidade,
configuracdo retangular e combinatoria.

D21 | Identificar diferentes representacdes de um mesmo nimero racional.

D22 Ident,ifi.car a localizagdo de numeros racionais representados na forma decimal na reta
numeérica.

D23 Resolv’er probl_ema utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema
monetério brasileiro.

D24 Iqlen_ti_ficar fracdo como representacdo que pode estar associada a diferentes
significados.

D25 R’_esolver pr_obl_e_ma com m]rr_]eros racionais expressos na forma decimal envolvendo
diferentes significados da adi¢do ou subtracio.

D26 | Resolver problema envolvendo no¢fes de porcentagem (25%, 50%, 100%).

IV. Tratamento da Informacéao
D27 | Ler informacdes e dados apresentados em tabelas.
D28 Ler informag8es e dados apresentados em graficos (particularmente em graficos de

colunas).

Fonte: Inep (2019, acesso em 03 nov. 2019).
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J4 em ambito estadual, o governo langcou o Programa de Avaliacdo da
Educacao Basica do Espirito Santo (Paebes). A primeira aplicacdo dessa avaliacao
aconteceu em 2009, sendo ela subdividida em Paebes Alfa, que atende as turmas do
1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, e Paebes que atende 0 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio.

As disciplinas avaliadas foram Lingua Portuguesa, Escrita e Matematica para
as turmas de 1°, 2° 3° e 5° ano, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias da
Natureza para as turmas do 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino

Médio, conforme evidenciam os Quadros 3 e 4, a seguir.

Quadro 3 — Matriz de Referéncia 1 — Lingua Portuguesa
(continua)

Matriz de Referéncia Lingua Portuguesa 3EF
T1. Reconhecimento de conveng¢bées do sistema alfabético
C1. Identificagao de letras do alfabeto
D02 | Identificar letras do alfabeto.
D03 Diferenciar letras de outros sinais graficos, como os niumeros, sinais de pontuagéo ou
de outros sistemas de representagao
D04 | Distinguir, como leitor, diferentes tipos de letras.
C2. Uso adequado da pagina
D05 | Reconhecer as diregdes e o alinhamento da escrita da lingua portuguesa.
T2. Apropriagdo do sistema alfabético
C3. Reconhecimento da palavra como unidade grafica
D06 Compreender a fungdo da segmentagdo de espagos em branco, na delimitagdo de
palavras em textos escritos (consciéncia de palavras).
C4. Aquisicdo da consciéncia fonolégica
DQ7 | Identificar o numero de silabas de uma palavra (consciéncia silabica).
D08 | Identificar silabas e sons (consciéncia silabica e consciéncia fonémica).
D09 | Identificar relagbes fonema/grafema, som/letra (consciéncia fonémica).
C5. Leitura de palavras, frases e pequenos textos
D10 | Ler palavras silenciosamente.
D11 | Ler frases e pequenos textos, localizando informagdes explicitas contidas neles.
T3. Usos sociais da leitura e da escrita
C6. Implicag¢bes do suporte e do género na compreensao de textos
D12 Reconhecer o local de inser¢ao de determinada palavra numa sequéncia em ordem
alfabética.
D13 | Identificar géneros textuais diversos.
D14 | Reconhecer a finalidade de géneros diversos.
T4. Leitura: compreensao, analise e avaliagao
C7. Localizagdo de informagoes explicitas em textos
D15 Localizar informagdes explicitas em textos de maior extensdo ou em textos que
apresentam dados.
D16 | ldentificar elementos que constroem a narrativa.
C8. Interpretagao de informagdes implicitas em textos
D17 | Inferir informagdes implicitas em textos.
D18 | Identificar assunto de textos.
D20 | Identificar efeitos de humor em textos diversos.

Fonte: Portal do MEC (2019).
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Quadro 3 — Matriz de Referéncia 1 — Lingua Portuguesa
(concluséo)

C9. Coeréncia e coesao no processamento de textos

D21 | Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto.

D22 Estabelecer relagdes de continuidade tematica, a partir da recuperagao de elementos
da cadeia referencial do texto.

D23 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso de recursos graficos, da pontuacgao,
da selegao lexical e repeticdes

D24 Identificar marcas linguisticas que evidenciam o enunciador no discurso direto ou

indireto.

C10. Avaliagao do leitor em relagido aos textos lidos

D25 | Distinguir fato de opini&o sobre o fato.

T5. Produgédo escrita

C11. Escrita de palavras e frases

D28

Escrever palavras

D29

Escrever frases.

C12. Producéao de textos

D30 | Produzir textos.

Fonte: Portal do MEC (2019).

As avaliacdes sao elaboradas com base nas Matrizes de referéncias de acordo

com cada série/ano. Segundo as informacdes disponiveis no site do Paebes, essas

matrizes séo referentes aos contetdos que sao lecionados durante todo o ano letivo,

conforme o0 mesmo deixa isso bem claro e detalhado:

Uma Matriz de Referéncia € composta por um conjunto de descritores que
explicitam dois pontos basicos do que se pretende avaliar: o contetddo a ser
avaliado em cada periodo de escolarizagdo e o nivel de operacdo mental
necessario para a realizacdo de determinadas tarefas. Os descritores séo
selecionados para compor a matriz considerando-se aquilo que pode ser
avaliado por meio de um teste de mudltipla escolha, cujos itens implicam a
selecdo de uma resposta em um conjunto dado de respostas possiveis. A
relevancia de se adotar uma Matriz também reside no seu carater de
universalidade e transparéncia que ela estabelece para todo o processo
avaliativo. A seguir, estdo disponiveis as Matrizes de Referéncia em Lingua
Portuguesa, Matemética, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza do
Paebes (BRASIL, 2018, acesso em 03 nov. 2019).

Para a turma do 3° ano do Ensino Fundamental, também sdo usadas as

Matrizes de referéncias, tanto de Lingua Portuguesa quanto de Matematica, bem

como aparecem demonstradas nos Quadros 3 e 4.
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Quadro 4 — Matriz de Referéncia 2 — Matematica
Matriz de Referéncia Matematica 3EF
T1. Reconhecimento de numeros e operagées
C1. Mobilizar ideias, conceitos e estruturas relacionadas a construcao do significado
dos numeros e suas representagoes
D01 | Associar quantidades de objetos/pessoas/animais a sua representacdo numérica.
D02 | Associar um numero natural a sua escrita por extenso
D03 | Comparar ou ordenar quantidades de objetos/pessoas/animais
D04 | Comparar ou ordenar nUmeros naturais.
D05 | Reconhecer numeros ordinais ou indicadores de posigao.
C2. Mobilizar conceitos e propriedades numéricas, para resolver problemas
D06 Resolver problemas com numeros naturais, envolvendo diferentes significados da
adi¢ao ou subtragao.
DO7 Resolver problemas com numeros naturais, envolvendo diferentes significados da
multiplicagao ou divisao.
C3. Reconhecimento da palavra como unidade grafica
D08 | Efetuar a adicdo ou subtracdo de nimeros naturais.
T2. Nogoes de espago e forma

C4. Reconhecer figuras geométricas planas ou espaciais
D09 | Identificar a representacdo de figuras bidimensionais.
D10 | Identificar a representacdo de figuras tridimensionais.
C5. Localizar objetos em representagées do espago

Identificar a localizagdo ou movimentagdo de pessoas, objetos ou pontos em
D11 representacao plana do espaco.

T3. Nogoes de grandezas e medidas

C6. Mobilizar conceitos e propriedades relacionadas a grandezas e medidas para
comparar, identificar ou efetuar medigoes

D12 | Comparar ou ordenar comprimento, altura e espessura.

D13 | Identificar ou relacionar cédulas e moedas do Sistema Monetario Brasileiro.
D14 | Estabelecer relagcbes entre unidades de medidas de tempo.

C7. Reconhecer grandezas e suas diferentes unidades de medida

D15 | ldentificar diferentes maneiras de medir uma grandeza.

D16 | Ler horas em reldgios digitais e/ou analdgicos.

T4. Tratamento da informagao

C8. Reconhecer informagdes e dados apresentados em graficos, tabelas ou géneros
textuais

D17 | ldentificar informagdes apresentadas em quadros ou tabelas.

D18 | Identificar informagdes apresentadas em graficos de colunas.

D19 | Identificar informagdes apresentadas em diferentes géneros textuais.
Fonte: Portal do MEC (2019).

Os resultados séo alocados em padrdoes de desempenho que sao categorias
definidas a partir de cortes numéricos que agrupam os hiveis da Escala de
Proficiéncia, com base nas metas educacionais estabelecidas pelo Paebes. Esses
cortes dao origem a quatro padrbes de desempenho, os quais apresentam o perfil de
desempenho dos estudantes: abaixo do basico, basico, proficiente e avancado,

conforme exibe a Tabela 1, a seguir.
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Tabela 1 — Resultados do Paebes Alfa no Ensino Fundamental nas turmas de 1°, 2°e 3° ano e
do Paebes no Ensino Fundamental nas turmas de 5° e 9° ano e Ensino Médio nas turmas de
3° ano de Lingua Portuguesa e Matematica da Rede Estadual — 2009 a 2018

Ano Prova 1° Ano 2° Ano 3° Ano 5° Ano 9° Ano 3° Série EM
s Lingua Portuguesa PROFICENTE PROFICENTE PROFICIENTE
i PROFICIENTE PROFICENTE PROFICIENTE g = -
Gy Lingua Portuguesa AVANCADO PROFICIENTE PROFICIENTE BASICO BASICO BASICO
Mateméti PROFICIENTE PROFICENTE PROFICIENTE BASICO BASICO ABAIXO DO BASICO
11 Lingua Portuguesa PROFICENTE PROFICEENTE PROFICIENTE BASICO BASICO BASICO
it PROFICIENTE PROFICEENTE PROFICEENTE BASICO BASICO BASICO
5o Lingua Portuguesa AVANCADO PROFICEENTE PROFICIENTE BASICO BASICO BASICO
h 4t PROFICIENTE PROFICEENTE PROFICEENTE BASICO BASICO BASICO
i Lingua Portuguesa AVANCADO PROFICEENTE PROFICIENTE BASICO BASICO BASICO
h 4t PROFICIENTE PROFICEENTE PROFICIENTE BASICO BASICO BASICO
o1k Lingua Portuguesa AVANCADO PROFICEENTE PROFICENTE PROFICIENTE BASICO BASICO
Matematica PROFICIENTE PROFICIENTE PROFICIENTE BASICO BASICO BASICO
2015 Lingua Portuguesa AVANCADO PROFICIENTE PROFICIENTE PROFICIENTE BASICO BASICO
Matematica PROFICIENTE PROFICIENTE PROFICIENTE BASICO BASICO BASICO
016 Lingua Portuguesa AVANGADO PROFICEENTE PROFICIENTE PROFICEENTE BASICO BASICO
Matematica PROFICIENTE PROFICEENTE PROFICIENTE BASICO BASICO BASICO
2047 Lingua Portuguesa AVANGADO PROFICEENTE PROFICIENTE PROFICIENTE BASICO BASICO
Matematica PROFICIENTE PROFICEENTE PROFICIENTE PROFICIENTE BASICO BASICO
015 Lingua Portuguesa AVANGADO AVANGCADO PROFICEENTE PROFICIENTE BASICO BASICO
Matematica PROFICIENTE PROFICENTE PROFICIENTE PROFICIENTE BASICO BASICO

Fonte: SEDU/GEIA/SAE (2019).

Observa-se que esses resultados servem de apoio para que a Secretaria de
Educacédo tenha condi¢cdes de propor uma intervencdo pedagogica, em que julgar
necessario perante os resultados. No caso de uma defasagem de aprendizagem,
mostrados pelos instrumentos utilizados, faz com que a rede municipal de ensino em
Presidente Kennedy e também em outros municipios, possam, de forma clara,
compreender como esta a situacdo dos alunos em relacdo as aprendizagens do ano
anterior e como conduzir as estratégias e acfes prioritarias.

Como se trata de uma acéao coletiva, compreende-se que € indispensavel que
os indicadores sejam claros e objetivos, com foco nos resultados esperados a curto e
médio prazos. Também se faz necessario estabelecer metas, que sado referéncias
importantes que apontam os avanc¢os projetados e os ja alcancados para que se possa

atingir o objetivo no periodo proposto, considerando o ponto de partida.
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3 METODOLOGIA

A metodologia cientifica propde compreensédo e estudo por meio da construcao
do conhecimento. Porém, para que esse conhecimento aconteca € necessario que o
estudante percorra o caminho do saber, sendo ele o ator principal desse processo de
construcdo. Segundo Filho (2006, p. 64), “o ato de pesquisar traz em si a necessidade
do didlogo com a realidade qual se pretende investigar e com o diferente, um dialogo
dotado de critica, canalizador de momentos criativos”.

Nota-se que no contexto humano a ciéncia surge com a necessidade de saber
0 porqué dos acontecimentos, por meio de analise e compreensédo do mundo por meio
de técnicas e métodos, considerando que ciéncia significa “conhecimento”. Deve-se
considerar, portanto, que o grande objetivo da ciéncia é conseguir averiguar a verdade
dos fatos. Para tanto, € necessario determinar os métodos utilizados para obter os
resultados, pois métodos ficam definidos como um conjunto de procedimentos
utilizados durante a pesquisa.

Cervo e Bervian (2002, p. 16) afirmam que:

A ciéncia € um modo de compreender e analisar o0 mundo empirico,
envolvendo um conjunto de procedimentos e a busca do conhecimento
cientifico através do uso da consciéncia critica que levara o pesquisador a
distinguir o essencial do superficial e o principal do secundério.

Ao relacionar metodologia com ciéncia vale ressaltar que o termo grego
‘méthodos’ € composto pelas seguintes palavras “meta” e “hddos”, que sao traduzidas
como: caminho através do qual [...] se faz ciéncia (BAILLY, 1950). Entretanto, o
pesquisador tem liberdade para decidir quais instrumentos deve usar para cada tipo
de pesquisa.

Assim, utilizou-se a pesquisa qualitativa, buscando sempre responder as

guestdes propostas pelos objetivos, considerando que

Os métodos qualitativos descrevem uma relagdo entre o objetivo e o0s
resultados que ndo podem ser interpretados através de nimeros, nomeando-
se como uma pesquisa descritiva. Todas as interpretacdes dos fendmenos
séo analisadas indutivamente (FERNANDES, 2003, s/p).

Com o intuito de atender aos objetivos dessa pesquisa, em um primeiro

momento foi realizada uma pesquisa bibliografica, por metodos digitais e livros, a fim
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de apoiar-se em teorias sobre avaliacdo. No segundo momento, trabalhou-se com a
pesquisa documental, em que foram analisados documentos das escolas, tais como
o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e o niumero de alunos por meio do sistema
eletrénico. A coleta de dados também foi feita neste momento face aos resultados da
avaliacdo interna para saber o quadro de notas da ultima avaliacdo aplicada.

No terceiro momento aconteceu uma pesquisa de campo, com instrumento
como a entrevista semiestruturada, em que o pesquisador possui um ponto de partida
e um objetivo que n&o se perdem mesmo que as perguntas possam ser alteradas.
Trivifos (2008, p. 34) destaca que “o tipo de entrevista mais adequado para a pesquisa
qualitativa aproxima-se [sic] dos esquemas mais livres, menos estruturadas, em que
nao ha imposi¢cao de uma ordem rigida de questdes”.

Vale ressaltar que essa entrevista teve como publico-alvo os professores das
turmas de 3° ano do Ensino Fundamental, os pedagogos das escolas polo e também
o coordenador do Projeto Kennedy Educa Mais, sendo ele responsavel pela equipe
gue elabora, aplica e corrige a “avaliagao por iniciativa propria”.

Por ultimo, entdo, ficou a analise de dados de toda a pesquisa, que permitiu
reunir e avaliar todas as informacfes e os dados coletados, resultando em uma
proposta de intervencao. Esta faz parte da elaboracédo de uma cartilha de atividades,
de acordo com os descritivos na matriz de referéncia.

Essas atividades sdo voltadas para os alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental, que vem com o objetivo de auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que essa cartilha podera ser usada entre os intervalos de
aulas como atividades de refor¢o daquilo que ja foi estudado.

A ideia é que as aulas sejam ministradas normalmente, e que durante 0s
intervalos aqueles alunos com dificuldades tenham acesso a esse material, a fim de

tentar sanar davidas e ampliar os conhecimentos.

3.1 LOCUS DA PESQUISA E CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS

Esta pesquisa foi desenvolvida no municipio de Presidente Kennedy, localizado
no Sul do estado do Espirito Santo, a cerca de 160 km da capital, Vitéria. O municipio,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), tem uma area de

583.933 km, com uma orla de 16 km (IBGE) de onde vem a principal renda do
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municipio que é o petréleo arrecadando uma renda per capita (P1B) de R$ 513.134.20.
Este valor ndo muda a realidade do desemprego e o0 Unico meio de renda para as
familias que na maioria dos casos vem da prefeitura (PREFEITURA DE PRESIDENTE
KENNEDY, acesso em 03 nov. 2019). Seus municipios vizinhos séo: Itapemirim, Atilio
Vivacqua, Mimoso do Sul e o estado do Rio de Janeiro como mostra o Mapa 1.

Figura 1: Municipios que fazem limites com Presidente Kennedy
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2019).

Com base nas informacdes expostas no site da prefeitura, no que se refere ao
guesito Educacéao, atualmente o municipio € considerado o terceiro mais bem avaliado
no Estado, conforme indica o Ideb. Os dados divulgados pelo Ministério da Educacéo,
referentes a 2015, assinalam que os investimentos municipais na area tém alcancado
0s objetivos e que desde 2013 a cidade € a que mais investe em Educacéao por aluno
em todo o Espirito Santo, segundo dados do Anuario de Financas dos Municipios
Capixabas (média de R$ 15 mil per capita na area, superando a meta nacional de seis
pontos projetada para 2021).

Ainda de acordo com a Prefeitura Municipal de Presidente Kennedy, a cidade
investe no Programa do Desenvolvimento da Educacao Superior e Técnico (Prodes),
com bolsas de estudos para cerca de 900 kennedenses nas faculdades dos
municipios vizinhos, além de pos-graduacdo e mestrado. Também em cursos de

qualificac&o profissional, em parceria com o Sistema S, capacitando cerca de 1,3 mil
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pessoas por ano (PREFEITURA DE PRESIDENTE KENNEDY, acesso em 03 nov.
2019).

Conforme expdem as informacfes disponiveis no portal da prefeitura, todos
esses investimentos séo para profissionalizar a populacao local, criando méo de obra
qualificada, para atender as expectativas de demandas de surgimentos de novos

postos de trabalho.

3.2 REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO

A rede municipal de ensino é formada por unidades escolares de Ensino Infantil
e Fundamental, sendo 15 na zona rural e uma (1) na zona urbana, além de quatro (4)
centros municipais de Educacao Infantil. Esta pesquisa teve como representante do
l6cus as turmas do 3° ano das trés escolas polo do municipio, que sdo unidades da
Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) de Jaqueira
“Bery Barreto de Araujo”, situada na comunidade de Jaqueira — a Escola 1; de “Séao
Salvador”, localizada na comunidade de Sdo Salvador — Escola 2; de “Vilmo Ornela
Sarlo”, escola polo situada na sede do municipio — Escola 3.

A Escola 1 — EMEIEF “Bery Barreto de Araujo”, instalada desde o ano de 1957,
atende hoje 34 turmas com idade a partir de quatro anos, com alunos da Educacao
Infantil até a Educacéo de Jovens e adultos (EJA), tendo uma média de 25 alunos por
turma, o que totaliza 755 alunos.

De acordo com o PPP da Escola 1, quanto aos recursos humanos, servem a
essa instituicdo escolar, aproximadamente 43 professores. A equipe técnica é
composta por um diretor; seis (6) coordenadores de turno e dois (2) pedagogos; quatro
(4) auxiliares administrativos; 23 serventes; trés (3) motoristas; dois (2) monitores de
informatica; trés (3) monitores de transportes; um (1) auxiliar de servi¢os gerais; oito
(8) cuidadores. Além disso, a instituicdo conta com funcionarios de firmas
terceirizadas: servem a esta escola dois porteiros; quatro vigias patrimoniais; dois
motoristas de van; 12 motoristas de 6nibus; 12 monitoras de transporte escolar.

A EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” funciona nos turnos matutino,
vespertino, com turmas de Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental (do 1° ao 5°
ano e do 6° ao 9° ano), e no turno noturno com as turmas da EJA do 1° e do 2°

segmento.
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Jé a Escola 2 — EMEIEF “Sao Salvador” esta localizada na Rua Projetada s/n°
— S&do Salvador, atende a comunidade local e adjacentes na Educacéo Infantil, no
Ensino Fundamental | e Il e na Educacao de Jovens e Adultos do 1° e do 2° segmento.

A partir de 1999 a escola foi ampliada e passou a se chamar Escola de Ensino
Fundamental “Sao Salvador”, atendendo alunos da Educacao Infantil e os anos iniciais
do Ensino Fundamental, com extensao do 5° e do 6° ano, e adequando-se para ser
escola polo. Em 2007 foi construido um novo prédio escolar com uma estrutura fisica
adequada para atender a demanda de alunos, acrescida de quadra poliesportiva
coberta e estacionamento. Hoje a escola atende a Educacéo Infantil, ao Ensino
Fundamental | e Ensino Fundamental Il, a EJA do 1° e do 2° segmento.

A EMEIEF “Sao Salvador’ também funciona nos turnos matutino e vespertino,
com turmas de Educagéao Infantil e do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano e do 6°
ao 9° ano), e no turno noturno com as turmas de EJA do 1° e do 2° segmento.

Atualmente a Escola 2 atende a aproximadamente 450 alunos distribuidos 22
turmas, com média de 25 alunos. Servem a essa instituicdo aproximadamente 30
professores. A equipe técnica € composta de um (1) diretor; dois (2) coordenadores
de turno; um (1) pedagogo; um (1) auxiliar administrativo; cinco (5) serventes; dois (2)
monitores de Informatica; dois (2) monitores de transportes; um (1) auxiliar de servicos
gerais; 13 cuidadores. Além disso, a instituicdo conta com os funcionarios de firmas
terceirizadas: um (1) porteiro; cinco (5) serventes; quatro (4) vigias patrimoniais; um
(1) motorista de furgao; oito (8) motoristas de 6nibus e 8 (8) monitores de transporte
escolar (PPP, 2019).

A Escola 3 — EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, foi projetada na gestdo de
1996/2000, e hoje funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, assim
distribuidos: matutino — Educacao Infantil: Pré | e Pré Il (prédio principal); Ensino
Fundamental - 1° ano (prédio principal) e Ensino Fundamental: 6° e 9° ano (anexo) —;
vespertino - Educacéo Infantil: Pré | e Pré Il (prédio principal); Ensino Fundamental:
1° ano (prédio principal); Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano (anexo) —; e no noturno
turmas da EJA: 1° e 2° segmento: (anexo).

A Escola 3 atende aproximadamente 26 turmas com uma média de 820 alunos
nos trés turnos. Para atender a essa demanda, a escola conta com 49 professores,
divididos em Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | e Il e a EJA. A equipe técnica &

composta por uma (1) diretora; trés (3) coordenadores de turno e dois (2) pedagogos;
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oito (8) serventes; um (1) motorista; um (1) monitor de informatica; oito (8) monitores
de transportes. Além de funcionarios de firmas terceirizadas: porteiros; vigias
patrimoniais e motoristas de 6nibus.

Nos PPPs das trés escolas em que a pesquisa foi realizada, a avaliagéo tanto
no 3° quanto no 5° ano é tratada de mesma forma, em que a avaliacdo de
aprendizagem obedece a escala de pontuacdo, conforme o Regimento Comum das

Escolas Municipais de Presidente Kennedy.

Quadro 5 — Escala de Pontuacéao

Periodo letivo Pontua¢ao Minima | Pontuagdao Maxima
Trimestral
1° 18 pontos 30 pontos
2° 18 pontos 30 pontos
3° 24 pontos 40 pontos
Total de pontos 60 pontos 100 pontos

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico das escolas municipais.

bY

O resultado trimestral correspondeu a contagem das avaliacfes obtidas no
decorrer do periodo, de acordo com a escala estabelecida e foram utilizados no

minimo trés momentos de avaliacédo diferentes.

Quadro 6 — Tipos de avaliagédo e pontuagao

Tipos de Avaliagao 1° e 2° Trimestre | 3° Trimestre
Avaliacao feita pelo professor, com base nos 15 pontos 20 pontos
objetivos do Trimestre.
Atividades, Projetos, Pesquisa, Producao de 10 pontos 12 pontos
textos e outros.
Avaliacéo de Aspecto Atitudinal 5 pontos 8 pontos
Assiduidade — frequéncia regularmente as

aulas.
Participagcao — participa e contribui para o
desenvolvimento das atividades propostas.
Relacionamento — estabelece uma relagao
de respeito e cordialidade.

Totais 30 pontos 40 pontos

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico das escolas municipais.

Os envolvidos nessa pesquisa s@o exatamente aqueles que participam
diretamente no processo de avaliagdo do educando. Logo, sao eles: seis (6)
professores regentes das turmas de 3° ano das trés escolas polo, bem como os trés
(3) pedagogos que participaram das entrevistas (contribuindo para essa pesquisa,

além das informacfes encontradas no PPP de cada escola). Participou também da
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pesquisa o coordenador do Projeto Kennedy Educa Mais, responséavel pela equipe de
elaboracao da “avaliagao por iniciativa propria”.

Para que se desenvolva uma pesquisa € necessario tracar os metodos e 0s
caminhos a serem percorridos para que se consiga alcancar os objetivos langados.
Deste modo, para que os objetivos da mesma fossem alcancados foram utilizadas as
entrevistas com o0s sujeitos envolvidos.

Levando em consideracao a importancia da entrevista destacada por Gil (2008,
p. 109) em que “[...] a entrevista €, portanto, uma forma de interagdo social. Mais
especificamente, é uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca
coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacéao”.

A partir de entdo foram elaborados dois roteiros de entrevista semiestruturada,
a fim de coletar informac¢des que buscassem somar a essa pesquisa, haja vista que é
justamente por meio da entrevista que se consegue coletar o maximo de informacdes
possiveis. A partir do momento que € semiestruturada, ela oferece a oportunidade de
alterar o roteiro, quando necessario, buscando a melhor compreensao do assunto.

Portanto, essa entrevista foi desenvolvida tanto com os professores quanto com
os pedagogos. A mesma foi composta de dez (10) perguntas que estdo apresentadas
no questionario (APENDICE A), o que possibilitou uma abordagem espontanea. A
entrevista ainda permitiu coletar mais informacdées, partindo sempre de uma resposta
para entender como tem sido feito o trabalho com os resultados das avaliacdes de
iniciativa prépria no municipio.

Além da entrevista, foi também utilizado o recurso de analise de documentos
gue foi 0 acesso ao PPP das escolas, para buscar qual é a definicdo de avaliacdo de
acordo com a realidade de cada uma das trés unidades educacionais. Foi encontrado
também o histérico escolar mostrando como e onde surgiu cada escola e 0s principais
influenciadores em cada época.

Desse modo, observou-se a importancia de cada um deles para o
desenvolvimento da escola, tendo em vista a contribui¢cdo dos individuos para o bom
desempenho da unidade escolar e que o Mestrado Profissional e Ciéncias, Tecnologia
e Educacdo propde um produto final a cada dissertacdo. Com isso, espera-se
contribuir com o desenvolvimento da Educacdo do municipio e, assim, alcancar o

objetivo final dessa pesquisa.
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Como produto final desta dissertacdo foi produzida uma cartilha (APENDICE
B), que ficara disponivel para o municipio reunindo uma gama de atividades baseadas
nos descritores das avaliacdes externas dos governos (voltadas para as turmas de 3°
ano do Ensino Fundamental). Essa cartilha o professor podera usar, de forma
extracurricular, como reforgo para os alunos, a fim de contribuir para o aprendizado

dos mesmos.



42

4 AVALIACAO POR INICIATIVA PROPRIA EM PRESIDENTE KENNEDY (ES)

De acordo com o Dicionario on-line de Portugués (2019), a definicdo de
iniciativa prépria significa “acdo de quem propde ou faz alguma coisa antes dos
demais: teve a iniciativa e comecgou a discuss&o”. Levando em consideracdo essas
definicbes, o inicio de uma avaliacao propria, ou seja, um instrumento avaliativo que
estad em fase de implementacao, devido a identificacdo de problemas educacionais do
sistema de ensino (seja ele municipal, estadual ou federal), utiliza-se a avaliagdo como
instrumento de identificacdo das falhas na aprendizagem.

Mediante ao mundo educacional e aos seus entraves em relacdo a
aprendizagem, Klein e Fontanive (1995, p. 28) apontam que € imprescindivel “[...] a
criacdo e a manutencao de um sistema de avaliagdo da aprendizagem capaz de
fornecer informacdes consistentes, periddicas e comparaveis sobre o desempenho
dos alunos”. Por isso, a grande importancia de um instrumento avaliativo a fim de
identificar as necessidades dos alunos.

A implementacdo das avaliacbes externas pelo governo, foi um passo
fundamental para que as secretarias de Educacédo também pudessem implantar a
avaliacdo externa municipal, com uma centralizacdo de expectativas e parametros
guanto a aprendizagem. O que vem se tornando temas de pesquisas mostrando as
iniciativas na criacéo de instrumento avaliativo (BAUER et al., 2017, p. 03).

Conforme descrito pelo MEC (2010, p. 01)

A implementacéo da avaliagdo em larga escala se constituiu com a intencéo
de subsidiar os formuladores e executores das agdes governamentais na
area educacional em todos os niveis de governo. Com a avaliagdo se
pretende averiguar a eficiéncia dos sistemas no processo de ensino-
aprendizagem e, também, a equidade da educacgao oferecida em todo o pais.

A pesquisa revelou que a implantacdo de iniciativa de avaliagcéo propria inserida
desde o final dos anos de 1980 no municipio de Presidente Kennedy ainda é
insuficiente em relacdo as necessidades. Tal iniciativa era voltada apenas aos estados
e as federacdes, agora vem se aproximando dos municipios, alterando o
funcionamento mediante a caréncia existente.

As pesquisadoras Souza, Pimenta e Machado (2012) elaboraram um estudo

sobre “a avaliagdo e gestdao municipal da Educacao” para identificar, por meio de
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observacfes e analises, quais as rela¢des no uso dos dados obtidos com o resultado
da avaliacdo por iniciativa propria e as avaliacdes externas.

Por meio dessa pesquisa as estudiosas identificaram que no estado de Séao
Paulo, 14 municipios implementaram a iniciativa de avaliagdo propria com o objetivo
de verificar e controlar o desempenho da rede municipal de ensino e com base nos

resultados propuseram acdes de melhorias. Dessa pesquisa eles ainda destacam

[...] que a avaliacdo vem sendo assumida, por gestores das redes e por seus
profissionais, como instrumento de monitoramento e controle do ensino
fundamental, atribuindo-se a iniciativa local maior poder de subsidiar
decisbes, comparando-se com o0s elementos trazidos pela avaliagéo
conduzida pelo governo federal, em especial, a Prova Brasil. [...] importa
ressaltar a urgéncia da avaliagédo e analise pedagdgica sobre o excesso de
provas oficiais as quais os alunos sdo submetidos regularmente. Ainda,
merece atencdo e aprofundamentos analiticos futuros a questdo da
fragilidade técnica das avaliacdes empreendidas pelos municipios, pois a
forma de fazer a avaliagdo pode falsear dados e induzir as redes municipais
ndo a acertos, mas, sim, a equivocos (SOUZA, PIMENTA, MACHADO, 2012,

s/p).

Como referéncia os municipios estdo usando os modelos do ambito federal em
iniciativas préprias na rede municipal. Elevando a importancia de sempre acontecer a
intervencao pedagdgica baseada em provas que esses alunos fazem. De certo que é

sempre relevante que se trabalhe com clareza perante os resultados apresentados.

4.1 INOVACAO EM AVALIACAO NO MUNICIPIO DE PRESIDENTE KENNEDY

No ano de 2017, a secretaria municipal de Educacao de Presidente Kennedy,
Dilzerli Miranda Machado Tinoco, realizou uma viagem de trabalho para visitar uma
escola no estado de S&o Paulo em que teve a oportunidade de conhecer um projeto
similar a esse ja existente. Apés a visita, a secretaria trouxe a ideia para a cidade e
idealizou o projeto denominado “avaliagao por iniciativa prépria”, para contemplar todo
o Ensino Fundamental da rede publica municipal. Mas, é claro, praticando algumas
adaptacdes indispensaveis para que o projeto ficasse adequado as necessidades e a
realidade do municipio.

Para conhecer melhor e entender a proposta da “avaliagdo por iniciativa
prépria” foi preciso conversar com o atual coordenador do projeto Kennedy Educa

Mais, que € o responsavel pela “avaliagéo por iniciativa propria” aplicada em toda a
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rede municipal. O entrevistado ndo se opds a responder as perguntas podendo, assim,
descrever como funciona a avaliacao externa.

Assim, estao relatadas a seguir, as perguntas e as respostas dessa entrevista:

Pergunta 1: De onde partiu a ideia dessa proposta?

Resposta: A ideia surgiu a partir do momento em que nos precisavamos unificar
o curriculo e preparar 0os nossos alunos para aquelas provas, Prova Brasil, Prova
Paebes e Saeb. Assim, o simulado € uma forma de estar preparando os alunos para
poderem fazer essas provas que medem, que ddo a margem do Ideb do nosso
municipio. Entdo, a ideia do simulado primeiro surgiu para unificar o curriculo para
todo mundo estudar a mesma matéria. O simulado € uma forma de testar para ver se
todas as escolas estdo trabalhando o mesmo contetdo do curriculo e a gente uniu o
atil ao agradavel. Em contrapartida preparou os alunos para essas provas que Sao
indicadores do Ideb.

Pergunta 2: Haja vista a valorizacdo dada a essa iniciacdo da avaliacao
externa, fale sobre sua elaboracdo. Como era feita?

Resposta: Entdo, do 1° ao 5° ano a gente tem uma equipe pedagdgica da
Secretaria Municipal, que repassa os contetdos planejados para aquele periodo. Aqui
nossos coordenadores de area pegam esses conteudos e elaboram as questdes
pautadas sempre na Prova Brasil, no Saeb. Entéo, eles preparam essa avaliacédo de
acordo com os contetidos que s&o fornecidos pela equipe pedagogica. E dessa forma
gue a gente prepara, do 6° ao 9° ano. NOs temos um coordenador para cada disciplina
e cada coordenador separa o contetdo do curriculo de acordo com o que o professor
esta trabalhando, e também elabora essas provas.

Pergunta 3: Depois de elaboradas, entéo, essas avaliagcfes sdo aplicadas.
Como acontece essa aplicacao?

Resposta: Estamos fazendo agora um simulado por més, estamos aplicando
uma vez por més. Aplicamos um dia em cada escola polo, nas escolas do campo a
gente procura aplicar um dia s6 em todas. Pegamos todos os funcionarios do projeto,
sendo dois funcionarios em cada turma, ele leva a prova e aplica para o aluno.

Entendendo a necessidade dessa avaliagdo compreende-se que € necessario
passar por uma correcdo a fim de que o aluno esteja ciente dos proprios erros e

acertos, como afirma Haydt (1997, p. 28):
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[...] ap6s uma avaliagdo, quanto antes o aluno conhecer seus acertos e erros,
mais facilmente ele tende a reforgar as respostas certas, sanar as deficiéncias
e corrigir os erros. Dessa forma, a avaliagdo contribui para a fixagcdo da
aprendizagem e constitui um incentivo para o aluno aprender (e ndo apenas
se preocupar com a nota).

Pergunta 4: Como acontece a corregdo?

Resposta: Os mesmos professores que aplicam as provas sdo 0s mesmos que
assim que retornarem com essas provas, oS coordenadores que elaboraram as
provas, eles deixam as mascaras do gabarito pronta. Sendo assim, as duas pessoas
que aplicaram a prova, se dividem para uma corrigir e a outra recorrigir. Entéo, eles
passam essas provas corrigidas e recorrigidas para a equipe onde contam 0s nimeros
de erros e acertos, de onde partem os graficos e as tabelas. A partir dai se tem a nota
do aluno.

Pergunta 5: E claro que esses resultados precisam ser repassados para a
escola. Como isso acontece?

Resposta: Para a escola a gente devolve a prova para o professor fazer a
correcdo geral com aquele aluno e também é repassado em forma de grafico.
Fazemos um gréafico para cada turma mostrando o desempenho por disciplina e
especifico de cada aluno. Assim, vamos mostrando como foi o desempenho daquela
turma e daquele aluno em cada disciplina. Entdo, a prova é devolvida, corrigida e
também sdo passados os graficos, tanto para os professores quanto para os alunos.
Vale destacar que o professor, quando recebe a prova, repassa para o aluno e, entao,
juntos eles podem recorrigir as questdes no quadro.

Pergunta 6: Diante dessa avaliacdo externa do municipio, 0 que pensam
os professores sobre tal?

Resposta: No inicio eles tiveram uma resisténcia muito grande, pois, queira ou
nao queira, isso é um instrumento de cobranca. Os professores ndo tém como nao
trabalhar o conteudo, o curriculo, porque se eles ndo os trabalharem isso vai refletir
na nota do aluno. Se eles n&o trabalham o contetdo o aluno n&o vai bem no simulado.
Entdo, no inicio tivemos um pouquinho de resisténcia. Hoje, apos trés anos de
realizagdo do simulado, eles ja veem a iniciativa como um aliado, como uma forma de
avaliacdo para complementar a nota das avaliagbes que eles ddo em sala. Hoje a
gente ja conta com a parceria dos professores.

Sobre a avaliacdo, Hoffmann (1995, p. 19) salienta:
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A avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Acdo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando, na sua trajetoria
de construcdo do conhecimento. Um processo interativo, através do qual
educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade
escolar no ato préprio da avaliagéo.

Dessa forma, entende-se que a avaliacdo da aprendizagem desenvolve uma
importante tarefa no processo educativo, ou seja, acompanhar o desenvolvimento do
ensino e aprendizagem, o que deve acontecer permanentemente, visto que é sempre
a partir do diagnostico que o professor passa, entéo, a identificar a dificuldade de cada
aluno. E, assim, os educadores poder&o reorganizar tanto a pratica quanto o préprio
fazer pedagogico. Com isso, tem-se como dimensdo de andlise o desempenho do
aluno, do professor e de toda a situacéo de ensino que se realiza no contexto escolar.

Percebe-se que € uma pratica valiosa, reconhecidamente educativa, quando
utilizada com o propdésito de compreender o processo de aprendizagem que o aluno
esta percorrendo em um dado curso, no qual o desempenho do professor e outros
recursos devem ser modificados para favorecer o cumprimento dos objetivos previstos
e assumidos coletivamente na escola.

Isso vem reforcar um dos mais importantes objetivos da avaliacdo escolar, que
se refere a melhoria na qualidade de ensino, o que demanda muito mais esforco de
toda a comunidade escolar.
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5 ANALISE DOS DADOS E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Por meio da abordagem qualitativa, neste capitulo tratou-se da analise dos
dados e interpretacdo dos resultados obtidos por meio da pesquisa, podendo assim
detalhar todo o processo.

Mediante a esse procedimento foi possivel ter uma outra visdo e um
conhecimento da realidade pesquisada, haja vista que € por meio do material coletado
que se transforma em informacdes concretas produzindo dados confiaveis. E o
tratamento desse material leva o pesquisador a teorizar os dados produzindo, assim,
um confronto dos dados com a teoria.

Logo apos coletar os dados, o préximo passo foi a andlise e interpretacao dos

mesmos, que é de suma importancia como afirma Gil (1999, p. 168):

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacao. Ja a interpretagdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligagdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

A analise de dados € um momento complexo, pois envolve a interpretacdo das
informacdes obtidas, no que se refere a descri¢do e a constatacdo do estudo, levando
a uma possivel resposta do problema ao pesquisador. Parte das andlises dos dados
partiu das entrevistas com os pedagogos que desenvolvem um papel de assessoria
aos professores que atuam com as turmas de 3° ano do Ensino Fundamental. Esse
profissional tem a grande responsabilidade de junto com o professor tracar
intervencdes pedagodgicas diante da realidade educacional da turma, ou mais
especificamente do aluno.

Sabe-se que o pedagogo é um profissional necessario na escola, como afirma
Pimenta (1985, p. 34):

A prética na escola é uma pratica coletiva. — os pedagogos s&o profissionais
necessarios na escola: seja nas tarefas de administragdo (entendida como
organizagéo racional do processo de ensino e garantia de perpetuacao desse
processo no sistema de ensino, de forma a consolidar um projeto pedagdgico
— politico de emancipagcdo das camadas populares), seja nas tarefas que
ajudem o(s) professor(es) no ato de ensinar, pelo conhecimento ndo apenas
dos processos especificos de aprendizagem, mas também da articulagdo
entre os diversos conteudos e na busca de um projeto — politico coerente.
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Os pedagogos das trés escolas polo em que a pesquisa foi realizada
participaram da entrevista respondendo as questdes, indicando detalhes que vao
desde as formagdes académicas até o tempo de servigo na Educagcdo de cada um

deles.

Quadro 7 — Informagdes sobre os pedagogos

Pedagogos Atuacgao como pedagogo | Experiéncia com 3° ano
Pedagogo 1 3 anos Nao
Pedagogo 2 1 ano Sim
Pedagogo 3 8 anos Sim

Fonte: Material produzido pela autora para ilustrar esta pesquisa.

Com base nas respostas da entrevista percebeu-se que dos trés (3)
pedagogos, somente um (1) tem maior tempo de atuagdo na area. Além disso,
observou-se que a experiéncia dele é nas duas fungdes, tanto como pedagogo quanto
também atuando nas salas de aula como professor.

Como o foco principal da pesquisa € a avaliagdo externa do municipio, uma das
perguntas feitas para os educadores foi sobre o que € avaliagédo, na qual as respostas

dadas foram registradas e seguem no Quadro 8 abaixo.

Quadro 8 — Conceito de Avaliagéo, segundo os pedagogos

Pedagogo 1

Pedagogo 2

Pedagogo 3

Avaliar para mim é vocé
fazer uma verificagao se o
aluno esta aprendendo.
Mas, eu n&o concordo
muito com esses testes
tradicionais. Entdo, esse
tipo de prova tradicional
eu ndo gosto. Se eu
trabalhasse em uma sala
de 3° ano eu faria outros
tipos de avaliagbes e
atividades, na propria
rotina da sala de aula.

Acredito que a avaliagdo
vai muito além da nota.
Por isso o professor ndo
deve avaliar somente a
nota. Ele tem que fazer um
diagndstico primeiro. E a
avaliagdo tem que ser
especifica para cada
aluno, pois tudo o que se
refere ao aluno precisa ser
avaliado.

Para mim avaliagdo vocé é

diagnosticar como esta
aluno. Entéao, a

momento o professor
avaliando esse aluno,
por observagdo, por
avaliagdo escrita, por
avaliagcéo dialogica, ou

esse
fodo
esta
seja
uma
uma
caso

ela seja oral. Logo, avaliagdo
é vocé diagnosticar o que é
aquele aluno, o que ele sabe
e o que ele ndo sabe também.

Para, assim,

vocé poder

trabalhar em cima tanto das

habilidades  quanto

das

dificuldades que aquele aluno

apresenta.

Fonte: Material produzido pela autora para ilustrar esta pesquisa.

Segundo os relatos dos pedagogos envolvidos na pesquisa, eles tém nocao de

avaliacdo, embora se contradigam nos conceitos apresentados. O pedagogo 1 sugere
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avaliacdes no cotidiano da sala de aula, que parecem vidveis, uma vez que 0s alunos
nao se preparariam para tal e, além de acontecer de forma natural, os alunos nao
teriam o estresse pré-avaliacdo. Ja o pedagogo 2 pensa em avaliacdo individual,
naturalmente, para lidar com o nivel de aprendizagem de cada aluno. O pedagogo 3,
de forma holistica e continua, indica a avaliacdo formativa para que possa apontar 0s
avancos e as dificuldades de cada aluno.

Outras questdes foram postas da seguinte forma:

Questéo 1 — Como os resultados dessas avaliagdes externas municipais
chegam até a escola?

Pedagogo 1: Entdo, nem sempre esses resultados chegam até a escola, tem
muita coisa que ndo tem um retorno para que se possa trabalhar. Mas, também existe
0 outro problema sério de resultados das avaliacdes externas e quando chega ja €
outro professor que esta na turma e as vezes nao consegue fazer nada.

Pedagogo 2: Os resultados das avalia¢des externas do municipio chegam por
intermédio de graficos e tabelas que sao enviados por e-mails.

Pedagogo 3: As avaliagbes municipais chegam sim até a escola, agora as do
governo, as vezes ndo chegam em tempo habil para serem feitas as intervencoes.

Questdo 2 — J& que esses resultados chegam até as escolas, como sao
repassados para os professores para que seja feita uma intervencao?

Pedagogo 1: Eu repasso sim os resultados, fazendo um feedback com todos
os professores mostrando quais sdo 0s pontos que estavam ruins e que deviam ser
melhorados.

Pedagogo 2: Quando os resultados dos simulados chegam na escola ja nao é
novidade para os professores. Entdo, eles jA& sabem como trabalhar com os
resultados.

Pedagogo 3: Na hora do planejamento com o professor, eu como pedagoga,
separo os resultados por turma e por aluno, para assim repassar para o professor. A
orientacdo é sempre envolver esses resultados nos planejamentos, com o intuito de
melhorarem de forma constante.

De acordo com as respostas, observou-se que os pedagogos infelizmente nao
conseguem tracar junto aos professores um projeto de intervengcédo por ndo terem
tempo habil para tal. Portanto, acreditam que é necessario que seja feita uma

intervencédo apenas por intermédio dos resultados apresentados.
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Segundo as palavras dos participantes, lamentavelmente, ndo hd um momento
para que as questdes sejam postas, discutidas e que sugestdes para a
operacionalizagcdo em conjunto nao sejam concretizadas.

Os professores também participaram de uma entrevista semiestruturada, em
que responderam algumas questdes sobre como avaliam os alunos deles e também
outras sobre a pesquisa. Em um total de seis professores, distribuidos entre efetivos
e temporarios, todos os profissionais envolvidos optaram por participar da entrevista.

E pertinente destacar que os professores precisam estar sempre em busca de
conhecimento, a fim de que contribuam para o proprio desenvolver no processo de
ensino e aprendizagem. Werneck (2003, p. 58) faz saber que “[...] os professores
precisam acompanhar essa velocidade. NOs ndo conseguiremos mudar o0s
paradigmas escolares com os mesmos modelos de nossos avés. Quem ndo se
atualiza, fossiliza-se.”

Quanto a formacéo dos professores, os dados coletados estdo demostrados no

Grafico 1.

Grafico 1 — Formacgao dos Professores
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Fonte: Material elaborado pela autora (2020).

Durante as entrevistas os educadores puderam falar sobre o tempo de servi¢co
na area da Educacdo, como mostra o Quadro 9. Registrou-se que do grupo de
entrevistados, dois professores tém em torno de 20 anos de experiéncia, enquanto os
demais sao iniciantes. Todos os profissionais residem no municipio em que a pesquisa

foi realizada a menos de um ano. Portanto, presume-se que ainda nao percebem as
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reais necessidades do municipio em que estdo atuando, principalmente no que diz

respeito a Educacéo.

Quadro 9 — Tempo de servigo dos professores

P Tempo na Tempo no
rofessor ~ . . .
Educagao municipio
Professor A - 1 22 anos 9 meses
Professor A- 2 4 anos 9 meses
Professor B - 1 4 anos 9 meses
Professor C - 1 19 anos 6 meses
Professor C - 2 4 anos 11 meses
Professor C - 3 6 anos 3 anos

Fonte: Material produzido pela autora para ilustrar esta pesquisa.

Baseando-se no tempo em que estdo presentes no municipio foi indagado aos
professores se eles tiveram acesso ao PPP, haja vista que € norteador ter descrito
sobre avaliagdo nesse projeto. A resposta para essa indagacgao foi positiva. Todos
afirmaram que “sim”, o que permitiu entender que o PPP é passivel de consultas e
verificacao.

Compreende-se que o professor conta com todo o conhecimento, a expertise e
até mesmo o “jogo de cintura” que foram adquiridos ao longo da propria experiéncia
educacional para desenvolver um trabalho com os alunos mediante aos resultados,
guando mencionado sobre como é feito o trabalho com os resultados das avaliacfes
externas municipais.

Os professores destacaram ainda que o tempo entre as avaliagGes é curto, 0
gue muitas vezes acaba nao permitindo que esses profissionais possam trabalhar de

forma detalhada sobre os resultados para buscar novas solucoes.

Quadro 10 - Como os professores trabalham os resultados

Escola A — Professor 1 Escola A — Professor 2 | Escola B — Professor 1

De acordo com as
guestdo que eles erraram, | Fazemos  juntos no
vamos para 0 quadro e | quadro, as questdes que
resolvemos essas | mais erraram.

questdes juntos.

Escola C — Professor 1 | Escola C — Professor 2 Escola C — Professor 3

Junto com os alunos

Entéo, corrigimos juntos | Corrigimos as questbes refazemos as questoes
as questdes. de maiores erros. de maior erro no quadro.

Eu trabalhava com as
questbes que eles
tinham mais
dificuldades.

Fonte: Material produzido pela autora para ilustrar esta pesquisa.
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Nota-se que a maioria dos professores trabalha da mesma forma com os alunos
no que se refere aos resultados dos simulados. Afinal, juntos eles recorrigem as
guestdes no quadro, para que possibilitem ao educando a oportunidade de aprender
0 que ndo foi conseguido durante o periodo de aula normal.

Na sequéncia, ap0s passar por uma avaliacdo externa, torna-se possivel
identificar as dificuldades que possam existir e, assim, em sala de aula, o professor
consegue ter condicdes de sana-las.

Buscando estratégias de como trabalhar com os resultados dessa avaliacao
externa, e apOs reunir e analisar as respostas dos professores, apresentou-se como
produto final dessa pesquisa uma sugestdo de intervencdo com uma cartilha
(APENDICE D) contendo 78 atividades elaboradas a partir dos descritivos da Matriz
de Referéncia de Lingua Portuguesa para a turma de 3° ano do Ensino Fundamental.

Essa cartilha surgiu a partir de um banco de atividades, que estavam
disponiveis na Seme para elaboracao de preparatérios do Paebes e do Saeb, no qual
a professora e autora desta dissertacao fazia parte dessa equipe responsavel por
esses preparatorios.

Foi a partir da convivéncia com esses professores que integram a equipe que
a pesquisadora acabou percebendo como se trabalhava com os resultados. Dessa
forma, essa cartilha foi elaborada para sugerir ao municipio de Presidente Kennedy
uma espécie de proposta de intervencéo, almejando sempre melhores resultados.

Esta proposta de intervengdo vem em dire¢ao a contribuir diretamente com o
desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem entre o professor e o aluno.
O obijetivo é propor para a Secretaria de Educac¢do do municipio um espaco virtual em
que, ao final de cada avaliagdo, os resultados sejam lancados nela e todos os
professores e pedagogos tenham acesso aos resultados. Posteriormente, devera ser
feito um acompanhamento pedagdgico tracando percursos que levem o aluno a
compreender o porqué do erro e ensinar de forma diferente, fazendo com que ele
aprenda e ndo cometa 0S mesmos erros.

Neste mesmo espaco virtual estara disponibilizada a cartilha (APENDICE D)
contendo atividades dispostas em 34 paginas, com a apresentacdo do gabarito na
Gltima pagina. Essas atividades foram totalmente baseadas no contetdo da Matriz de
Referéncia Curricular com todos os descritores que sdo cobrados nas avaliages por

iniciagéo propria.
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Assim, quando o professor ou o pedagogo acessar esse espacgo Vvirtual,
identificara qual foi o descritor que os alunos dele mais erraram. Para cada descritor,
ele podera recorrer a cartilha para desenvolver as atividades com os alunos, no
intervalo entre uma aula e outra, conforme ja mencionado, ou até mesmo como um
reforco no contraturno.

Partindo dessa realidade, essa cartilha também sera entregue na Seme e ficara
disponivel na mesma, onde os professores terdo acesso facilitado para utiliza-la como
apoio nas aulas deles. Quando os alunos estiverem com dificuldades poderé&o fazer
uso dessas atividades em intervalos de aulas, tirando as duvidas deles ou até mesmo
fixando os conteudos. Essa cartilha também podera auxiliar no periodo de reforco que

esse educando possa fazer no contraturno na escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que deu origem a esta dissertacao teve como proposito apresentar
como os professores trabalham com os resultados do simulado, que € aplicado como
avaliacdo de larga escala no municipio de Presidente Kennedy, com o objetivo inicial
de alinhar o curriculo municipal, ou seja, para que 0 municipio caminhe junto no que
se refere ao conteudo trabalhado.

E necessario destacar que essa avaliacdo de larga escala também é usada
para diagnosticar como esta o desempenho do aluno da rede municipal, identificando
quais séo as dificuldades que o mesmo apresenta, a fim de esclarecer e, se possivel,
sana-las de fato.

Em busca de uma compreenséo melhor sobre essa avaliagdo foi realizado um
estudo tedrico visando subsidiar os objetivos aqui propostos. Essa avaliagdo se
apresenta em trés etapas: diagnostica, formativa e somativa.

Vale a ressaltar a importancia do que cada uma representa na vida do
educando, desde o0 momento em que o0 mesmo estd passando por avaliacao
diagndstica na qual estdo sendo detectadas as dificuldades dele, até 0 momento da
somativa onde vai ser classificado. Logo, para que ele seja classificado, é necessario
gue passe pela avaliacdo formativa, onde serdo trabalhadas cada uma das
dificuldades que o estudante apresentar.

As avaliagdes externas como examinadoras fornecem dados que, se utilizados
de maneira apropriada e correta, passam a reconstituir todos os objetivos tracados
pela instituicdo a ponto de garantir um excelente ensino de qualidade a todos os
alunos.

Porém, compreende-se que as avaliacdes nao podem ser o fim delas mesmas.
Portanto, devem funcionar como um ponto de partida para um novo rumo na trajetéria
educacional da instituicdo escolar, que ndo pode se restringir a uma Unica avaliacao.

Dessa forma, a avaliacdo passa a ser um instrumento de andlise e
acompanhamento coletivo, tanto do trabalho do profissional quanto dos envolvidos
participantes no processo educativo. A partir do momento em que se utiliza os
resultados das avaliagdes, ndo como fim, mas como um leque de possibilidades de
transformacdes necessarias, isso pode ndo sé fortalecer e organizar os trabalhos

como também, garantir a aprendizagem.
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Com base nos resultados da pesquisa, tornou-se possivel afirmar que os
professores precisam tracar algumas outras estratégias para que os resultados sejam
trabalhados de forma especifica. Isto €, serd necessario destacar que as dificuldades
dos alunos deverdo ser trabalhadas em forma de fixagdo, depois de entender o
conteldo. Para isso, é indispensével que os resultados signifiguem pensar de forma
reflexiva buscando as melhores solugcdes possiveis.

Na entrevista alguns professores destacaram as proprias experiéncias com as
turmas de 3° ano, mostrando que muitas vezes os alunos chegam até esse nivel
mesmo sem conseguirem realizar a leitura de determinados textos. Isso denota que
passaram por alguma falha no processo de alfabetizacdo, tendo em vista o fato de
gue s6 no 3° ano do Ensino Fundamental é que essas criangas conseguem finalizar
esse processo de aprender a ler.

Evidenciou-se que, para tanto, € necessario que o professor seja acompanhado
pelo pedagogo a fim de que seja orientado quanto ao planejamento da forma mais
adequada, tracando metas com o objetivo de suprir as necessidades dos alunos,
contribuindo diretamente para o desenvolvimento dos mesmos.

No decorrer dessa pesquisa, 0S objetivos propostos foram alcangcados. Em
analise, especialmente no que se refere a importancia da “avaliagao por iniciativa
préopria” para a Educacéao, os professores reconheceram que essa avaliacao de larga
escala (o simulado) tem um grande papel na vida académica dos estudantes.

Mediante as entrevistas passou a notar-se que 0s professores aprovam a
“avaliagao por iniciativa propria”, porém, relatam que a mesma precisa de adaptacdes
para se enquadrar na realidade dos alunos e também no sistema educacional do
municipio, por desenvolver um papel tdo importante.

Percebeu-se que tanto os professores quanto os pedagogos passam por
algumas dificuldades em trabalhar com os resultados, as vezes pelo curto tempo, ou
até mesmo pelos diferentes niveis de alunos que se encontram em uma mesma sala.

Eles destacaram ainda que alguns alunos se desenvolvem bem em uma
atividade em sala de aula. Contudo, quando chegam na hora da “avaliagdo por
iniciativa prépria” ficam nervosos e ndo conseguem alcancar o resultado esperado.

Também informaram que se destacam aqueles alunos que se saem melhor

durante uma atividade oral, enquanto em atividades objetivas demonstram ter
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dificuldades. Em funcgéo disso, os participantes da pesquisa ressaltaram a importancia
de que o aluno seja avaliado por meio de diferentes instrumentos.

Durante a entrevista os professores apontaram que se utilizam de outros
instrumentos para avaliar os alunos, de acordo com a realidade e as especificidades
de cada turma, colocando em pauta nos planejamentos deles as dificuldades dos
alunos que precisam ser trabalhadas.

A partir dai, compreendeu-se a importancia da inser¢cdo de um planejamento
pensado nos resultados da “avaliacdo por iniciativa prépria”, buscando metas
possiveis a uma intervencdo pedagogicamente orientada. E claro que esse
planejamento, por mais dificil que seja, deve e pode ser pensado levando-se em
consideracéo os diferentes niveis de alunos que fazem parte de uma mesma sala de
aula.

Diante do exposto, observou-se que frente aos desafios encontrados em sala
de aula pelos educadores, surge a necessidade de um acompanhamento pedagogico
gue visa minimizar as dificuldades existentes com o intuito de garantir a aprendizagem
desses alunos. No entanto, além disso, os professores pesquisados ressaltaram a
necessidade de explorar mais os resultados.

Como foi possivel perceber nas entrevistas, os professores tém buscado se
capacitar com pés-graduacdo e até mesmo mestrado, fazendo-se necessario
fortalecer esses saberes, para que os educadores possam ter condicdes de manejar
melhor as préprias aulas, de acordo com essas dificuldades encontradas em sala de
aula.

Visando contribuir de forma significativa para o processo de ensino e
aprendizagem desses alunos, propds-se a preparacdo de uma cartilha (APENDICE
D) com atividades elaboradas a partir dos descritivos utilizados em provas de larga
escala como a Prova Brasil e o Paebes, por exemplo, cujas atividades faziam parte
de um banco e foram utilizadas como preparatério direcionado aos alunos que estdo
matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental.

A ideia dessa cartilha surgiu ap0s as entrevistas, em que 0s professores
destacaram a necessidade de se trabalhar de forma mais especifica com os alunos.
Logo, é valido ressaltar que o professor se preocupou em desenvolver com eficiéncia

o papel dele na escola, oferecendo a todos os alunos, de igual forma, os conteddos.
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Entretanto, tendo consciéncia de todas essas necessidades e visando
promover um bem maior, € preciso destacar novamente que essa cartilha,
apresentada como produto final desta dissertacéo, ficara disponivel gratuitamente
para a Secretaria de Educacdo Municipal de Presidente Kennedy e para uso desses
professores em atividades a serem realizadas com os alunos, podendo vir a contribuir
para a aprendizagem das criancas.

Dessa forma, espera-se melhorar a rotina e contribuir ndo somente com 0s
professores de Presidente Kennedy envolvidos na pesquisa, mas talvez também
servir de modelo para outros municipios e escolas da rede publica municipal do
Espirito Santo, e, quem sabe, até se tornar uma referéncia para outros estados

brasileiros.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL
Entrevista para pesquisa de dissertacdo da mestranda Lidia Barreto Carneiro

Publico-alvo: Professores das turmas do 3° ano do Ensino Fundamental

1) Qual sua area de formacéo?

2) Ha quanto tempo exerce a docéncia?

3) Vocé ja teve experiéncia com outras turmas de 3° ano?
4) Para vocé avaliagao é...

5) Vocé tem conhecimento sobre o que o Projeto Politico Pedagdgico da Escola
propde sobre avaliacado?

6) Quais instrumentos de avaliacdo vocé utiliza?

7) Vocé devolve as provas para os estudantes, debate sobre os “erros” e faz
dele (o erro) um caminho para a aprendizagem significativa?

8) Quando chegam as notas do simulado, o que vocé como professor faz?
9) Qual sua metodologia para trabalhar com os resultados?

10) Alguma sugestéo para o simulado?



64

APENDICE B - ROTEIROS DE ENTREVISTAS PARA OS PEDAGOGOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
Entrevista para pesquisa de dissertacdo da mestranda Lidia Barreto Carneiro

Publico-alvo: Pedagogos das trés escolas polo em que a pesquisa foi realizada

OPCAQO A
1) Qual sua érea de formacéo?
2) Ha quanto tempo exerce a funcéo de pedagogo (a)?
3) Vocé ja teve experiéncia de atuar em uma turma de 3° ano?
4) Para vocé avaliacao é...

5) Vocé tem conhecimento sobre o que o Projeto Politico Pedagdgico da Escola
propde sobre avaliacado?

6) Como vocé considera que deva acontecer a avaliacdo?

7. Os resultados das avaliacdes externas chegam até a escola?
8. Como vocé repassa para o professor, esses resultados?

9. Jafez algum tipo de intervencéo para esses resultados?

10) No seu planejamento com o professor, vocés tracam algumas estratégias
para sanar os erros nos resultados?

OPCAOB
1. Qual sua area de formacéao?
2. Ha& quanto tempo exerce a funcéo de pedagogo (a)?
3. Vocé ja teve experiéncia de atuar em umaturma de 3° ano?
4. Para vocé avaliagao é...

5) Vocé tem conhecimento sobre o que o Projeto Politico Pedagégico da Escola

propde sobre avaliagao?
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6) Os resultados das avaliagdes externas chegam até a escola?
7) Como vocé repassa para o professor, esses resultados?

8) No seu planejamento com o professor, vocés tracam algumas estratégias

para sanar os erros nos resultados?

9) Sugestéo para o simulado.
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APENDICE C — ENTREVISTA COM O COORDENADOR DO PROJETO KENNEDY
EDUCA MAIS

Relatdrio para a pesquisa da mestranda Lidia Barreto Cordeiro

Pablico-alvo: Coordenador do Projeto Kennedy Educa Mais responsavel pelo

Simulado (Avaliacdo Externa Municipal).

1. De onde surgiu a proposta da ideia dessa avaliacao?

A ideia surgiu a partir do momento que nds precisdvamos unificar o curriculo e
preparar 0os nossos alunos para aquelas provas, Prova Brasil, Prova Paebes e Saeb,
entdo assim o simulado é uma forma de estar preparando os alunos para poder estar
fazendo essas provas que medem, que ddo a margem do Ideb do nosso municipio.
Entéo a ideia do simulado primeiro ela surgiu para unificar o curriculo para todo mundo
estudar a mesma matéria entdo simulado de uma forma de testar para ver se todas
as escolas estao trabalhando o mesmo contetdo do curriculo e a gente uniu o Gtil ao
agradavel em contrapartida preparou os alunos para essas provas € que Sao
indicadores do Ideb.

2. Como é elaborado?

Entdo de primeiro ao quinto a gente tem que pedagdgica da Secretaria Municipal, elas
repassam os conteldos planejados para aquele periodo, aqui nossos coordenadores
de area, eles pegam esses conteldos e elaboram as questdes pautadas sempre na
Prova Brasil, no Saeb, entdo eles preparam essa avaliagdo de acordo com o0s
conteudos que séo fornecidos pela equipe pedagdgica. Dessa forma que a gente
prepara, do sexto ao nono nds temos um coordenador para cada disciplina e cada
coordenador ele pega o contetudo do curriculo de acordo com o que o professor esta
trabalhando, e também elabora essas provas.

3. Como ¢é aplicado?

Estamos fazendo agora um simulado por més, estamos aplicando uma vez por més.
Aplicamos um dia em cada Escola Polo, nas escolas do campo a gente procura aplicar
um dia s6 em todas, pegamos todos os funcionarios do projeto, sendo dois
funcionarios em cada turma, leva a prova e aplicar para o aluno.

4. E a correcao como acontece?

Os mesmos professores que vao aplicar as provas sdo 0s mesmos que assim que
retornam com essas provas, 0s coordenadores que elaboraram as provas, eles
deixam as mascaras do gabarito pronta. Sendo assim as duas pessoas que aplicaram
a prova, se dividem em uma corrigir e a outra recorrigir. Entdo eles passam essas
provas corrigidas e recorrigidas para a equipe em que se contam 0s numeros de erros
e acertos, de onde partem os graficos e as tabelas, a partir dai se tem a nota do aluno.
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5. Os resultados séo repensados para melhorar o desempenho de professores
e alunos? S&o repassados para escola de que maneira?

Entdo, para a escola a gente devolve a prova, para o professor estd fazendo a
correcdo geral com aquele aluno e também repassado em forma de grafico, onde
fazemos um grafico para cada turma mostrando o desempenho por disciplina e
especifico de cada aluno mostrando como foi o desempenho daquela turma, daquele
aluno em cada disciplina. Entdo a prova € devolvida corrigida e também é passado
os gréaficos tanto para os professores quanto para os alunos. Vale destacar que o
professor quando recebe a prova ele repassa para o aluno para juntos recorrigirem as
questdes no quadro.

6. O que os professores pensam sobre essa avaliacado?

No inicio eles tiveram uma resisténcia muito grande, porque queira ou nao queira isso
€ um instrumento de cobranca. O professor ele ndo tem jeito de néo trabalhar o
conteudo, o curriculo porque se ele ndo trabalhar isso vai refletir na nota do aluno, se
ele ndo trabalhar ao contetdo o aluno ndo vai bem no simulado. Entdo no inicio
tivemos um pouquinho de resisténcia, hoje apds 3 anos de simulado, ele ja vé o
simulado como aliado, como uma forma de avaliagdo para estar complementando a
nota das avaliacGes que eles dao e sala entdo hoje a gente jA conta com a parceria
dos professores.



APENDICE D — SUGESTAO DE CARTILHA

Apéndice D — Sugestéo de cartilha com atividades de fixacéo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continua)

Cartilha com atividades
de fixacao para os
alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental

Momento da Aplicacdo:
Eszas atividades poderdo ser aplicadas nos intervalos das
afividades regulares na sala da aula, ou como um reforgo.

Por Lidia Barreto Cordeiro

Presidente Kennedy
2020
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental
(continuacao)
DESCRITISC 02 Identifcar lefras do alfabseto.
1) Marqus 8 opgAo onde setio as lstrae W G E.
Al E, i )W Jd E
BV G E dil,¥ 5
2) Obssrve 36 Tigures abaloo & marque um £ ne atternativa em qus os
nomas das Mguras setio am ordem atfabetica cormata.
& o " » F.
f ..: Sy 'f‘hr'il"' . . 1
& & i
gﬁ B =
\ 457 e i 4

a) Madrer, amansinha, boneca, caminkds, peleca
by Armansinks, bonecs, caninkda, petaca, sadrer
o] Petass, wadker caminhda, amarainka, boneca
d) Baneca, ansrelinka, pefeca, camirhdo, kadraz.

3) Margue 3 alfarnativa em qus aparecs a ledra qus Indzla o nome do dessning
abalxo.

AW, T, G bl Sy
gU, 5 a 2 NS
di P F, % Er e 1

DESCRITIVD 03 Diteranclar lefras de oufres alnals graficos, como o8
numaros, #inzle 08 pontuaglo ou de ubros sletemas de raprapentagio

4} Faga um X na aftemativa am gue aparecem soments letras.

a) Gl
| PERIGO
h 220
b} d}

Eﬂitl"ﬂ- A
iNnem
Infantﬁ

(Centro) Avare ’
Sao Paulo
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuagao)

) Marqua 3 alt=rmatva cnde & aparscsm letras.

al -
L FUCIDADE
K$ #7 amigo
) al
2 LR Brincar...
ESCOLA | Divertir] ?1

2] &ccinale oom um X a opplo da plaoa gus oo aparaoam beirac.

al =]

cl d)

A\ @

CEACRITIVD 04: Dictngulr, somo lsthor, difsrarss toos de letrac.

71 Marqua a opglic onds acilp scoritas as poelserac abeleo.

CASA — CASTELD — CaSaC0

@] Cashed i — casdnifia — caminhio
b] Casl — CASACO — Casteln
o) S — CAVS A — COaRTNIHD
d] Cademis — caiiha — casaon
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuagao)

&) Veja a palavra abalxo:

Hne ﬁ.qa,i.ﬁ.:[& ha

Eﬁ;w:{malhnﬂmﬁemqmama palavTa qus wocd wiu ascrita de
rma.

aY Casl culadora
) CANTORA.

] Ervcanador,
o ) EMCANTADORS,

3}% um X na aftermativa onds aparece apanas o nome do desanho abalzo
LT

e

A Cisd - oofirs - carEulo - coling

b Coruja - canga - cong@ - CORLULA
] Carta - cacairs — came = Sagim

) Cindereds - o - aone - aompadne,

DESCRITIVD 05 Reconhscer a2 diregl=s @ 0 allnhamanto da eeciiia da
Lingua Portuguesa,

10) ija & frese abalxo:

E UM RATO QUAE EM VEZ DE CATAR L&SCA S DE QUELMD, PREFERE MIL
VEZE S UM BELIC.

Agora cophs 6E88 frase.
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuagao)

11} Margue com um X o quadrinho gue mosira por onde COMEGAMoE A ler
um faxio.

DESCRITIVO 06: Compreander 8 fungBo da ssgmentagio de espagos em
branca, na dellmiisgio e palavras am fexios escriios |(conscléncla de

palavras).

12) Margue 8 atternativa onde o espagoe anire as palavras da frass esto
cometoa.

a) Chapeuzinho WYameako viu o Lobamasu debabn da Srvone.

by Chapeueinho WYarmeko vwiv o Loba ko debaion dias dreoee

] Chapsurnbovermelba viucksbormau debaxodsarans

d Chapeuzinho Yameho viv o Loba ke debaia da dreore.

13) Faca um X na que moatra onoe ests escrita 2 pakavra qus compleds

afrass: Gabriel & una para comprar oe |FIFGEH-EIE.
a) Fila,
) Paca,
! CiIE M8,
] Eﬂ;ﬂ.

o) ila

14) Leala o taxto abalxo:

ZJACARE FOI AQ MERCADO, NAD SAEIA O QUE COMPRAR.
COMPROU URa PRA COMADRE SE SENTARY.
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental
(continuagao)

Fapa um X na oopbo que Indios onde astd scorths o noma do objeto gus o
[Aszamd Qo peo.

o] s
b Cadera
ch Janek
d| Carma

DEACRITIVD o7 |dembiflcer o nomarc ds silabac de wma pelsera
iooncoMnols clidbloal.

1E] Marqua um X na adsrnativa am gus todsc ac palavrac oonbim & mecma
quantidads de sliabac.

3] Tt — casain — cabidt — Masa

b Xl — vila — oo - bocada

i Floodié — poancia — poder — opoca
] Bonveie — ploold — pipoie — cooda

181 O momes de ums dac figurac sbalxe fsm trdc cllabsc, Qs figurs & scca?
Elargue um X ne altarnativs correda.

@l cl
. . ".-
=] dj
"b.__'_'*-.,_H
e

171 Lala a palayra abata:

TARTARUGA

Eargue um X ne quantdsde oorreta de clisbac da palsvre que voos e,
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuagao)

a2
bl 3
chid
[ [ ]

DEACRITIVG DE:

sonsoldmncks fondmioa).

181 Vala a figura abalia.

] Balata
b Cenaura
) Laranja
d] Momango

18] Faga um ¥ na opgio sm gue o nomas dac fliguras ferminam oom &

A

Fapa um X na palavra gus 0omaga oom & mescma clisba do nome da figura
qua vk yiu soima.

mecma sllaba (padagal.

=]}

<l

dj

idenifloar clabeEc & cont [(consoldmols clldbdca &

*,

3
“h%ﬂ
g

|

9
&
| 4
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuagao)

210 Vaja a figura abalio:

el & o noens dassa figura’®

@ Caneo
b Cavernia
ol Gaveia
d] Dusrenia

DE ICAITIVD DB: IdenttNoar ralagec fonama’gratame, som/istra poncolénola
fondmloal

Z1] Faga um X na altarnativa gus possul & mecma silabs inlolal do nome da
flgura aGslxo.

_._I_'l.-'-'\"-' o .\:.
a] Galinha — T
b Jamsia L Ry F
) Jincia et T e &
d] Chicara e
T ﬁl‘. ]
gt |
ZI) Feps um ¥ s oppldo gus mostra cnda st scoris & pelsera gus rimas ooen
[DOre-a. . e
.'_— .-"-."-_""-'_-
L il >
] Glrads T -
b Peicca :'Ei__-ﬁ?
] Tapoie K —
d] Bola S
g g
X L
DEICRITIND 10 Lar palavrac cllisnalocamsnis. B, '.

Z1) Fags wm “X* na sHernatha sm Qs aparsos o nomss da figurs que wool
soid vendo abalxo.

2] Bainaina
b fbaiand
i Balala

d] Bonica
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuagao)

24) Dbsares scts abra de e

Faga um X ne opg®o gus mosira onde =cid scorfo o gue ac orfiangas scilo
famanda.

@] Correnda i Escrawendo
b L d] Brincanads die roda

2] Wels & figurs:

Faga um X ne fraca gus sonta o que vood viu na figura.

@] O mEnng oo o pase no e
b1 O miEnng vane o o

<l O mreendng vame o chilio

d| O miEnng oo o pase no ik

DESCRITIVD 11: Ler fracec & paguence textor, locallzands Informagdsc
auplicitss comtidas nalas.

29 Lels & fraca abalxo:

"CINDERELA ERA UMA BOLA SLEGRE E BELA QUE YWIVIA HUMILHADA

POR 304 MADRA BTA M& E FOR EUA T FILHA E INVEJOBAE E FEIA BT




Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos

Fundamental

(continuagao)

Margue um X na atternativa ques mastra guem humilliheva 8 Cinderela.

A) A i i SUss primas irnejosas o manwibosas
) S madrasta o @ suas fFos inejosas o Teiasg,

&) Sugs 00 Bala o suss rrdes gquences & balss

o) Suia rmde & S0s b,

#7) Lela o taxto sbaloo:

0 Gata

O ialos (ool fd s,

Ag galnhas Iodas me R

O wizinhos, oom sona, reclamam
Dos: barulhos gues fsgo no munm.
D mclid s Briga mad @Scuna,

S PG valende, de a0

Pod i Wockink Rirkpararn

“Tho lnoo, bho bl

Do gl

THEEALE Uimbs Arsizoa gt Paio. Hels
Aorensle Fomee e Eddonal

D& acorde com o texio, 02 vidnhos reclamam porgue

a) M gatinhas amam o gaka.
by O gt faar bssrulve: ma rwra
] O gl & valerie,

) Os ranos ##m medo do galo

28) Lela o faxto sbal=o:

O ursd & a8 Abalhas

Lim wrss fopow oo wimss Arvone caicks oue sarda de depsdsio die mel para
urm erpcane de abedhas. Comecou a farsgar o fronoa quendo uma das abelas do
erpcame valiou do campo de revas, Sdivinhanda o gue e quesna, deu uma picada
daguedas o urse & dapois desapamesey ro Bursca da iranoa,

0hurso fioou louno de rava @ s pds a amanhar o Tonoo com as Qs na
e de desinar o firha. & dnica coisa que consepuin ol Tarer o erames
irteip sair airds debe. O urso fugiv 8 oda velocidade e 20 se salvow poncues
rmenguiou de cabeca no laga

FhaEuss de Edoza' oom b in Pl A= o Biatrerd Hplo=
Treducin Hekcras Jabn. S6o PMaelz: Congachos das LabnSen, 15584

77

do 3° ano do Ensino
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuacao)

Massa texto, ourao ['.Hﬂﬂ -] o ﬁ- a3
S o

# ".E!
&) Charer g abed o o A .
] Macdar ra kaga. .5 |
il Porssigsr i Camgsa. ol i s i

WS TS T i
_p-. '1 il &

DE SCRITIDG 1Z Reconhacer o local de Inssrc3e des detsrminada patavra
Numa segUENcls sm ondeim sifabatice.

29) O alfabato segws uma certa ordem. E 8 ordem alfsbédics. Obieerne sbalzo
algune nomes de animale:

[ vaca | cavalo | BORBOLETA| LE&O | ZEBRa | FORMIGA |

A[QOra margusa um ¥ na opcio sm que 08 Nomes dos anlmeales sgt30-am ondem
altshetica:

a) BORGOLETA - CAMLO ~ FORMGA - LEAD - WACH - ZEBRA,
by ZEBRA, — BORGOLETA — LEAD — WACH — FORMIGHA

| CAMALID — FORMIGA - WACA, - LERD - ZERRA,

o) BORGOLETA, — ZEORM — LERD - CaALID — FIORMIEA

30) Cbesrve, abalwo, um pedacn da apanda telafdnica da Gabrisla. Seguinda
a ordem altabética, quals nomes aat30 taltando nesta llsta?

A Ranato, Tagana. Rl L0 - 5414

b Srwoewe, Urbano [ e 264
| Fatssls, Sabrira.

) Siroree, Padra, TEREZA | 4] - B

L B Bl

WA Y a3 - Ik

WERA 7 3916

VLA | AR r112

WILsON | X - 902
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixacdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuagao)

21) Cbtarve 3 Bcta dos nomec de algunc jogadoret de futebol da celegdo
braclisira.

7. CASE RO
DANEL ALVEL
F BARIO
GADFILL JLSUS
MARCE LO

FALUNHO

No nomero 7 da licta acis tadando um jogador. Eaguingo s ordem alfabétioa
margue 3 alternativa que concia 0 mome do Jogador que completara acza
Ncta.

Q) Wikan

b Fape Cotinto

c) Neymar

d) Renano Augusto

DE SCRITIVO 18: Identificar génercs textualc divercoc.

22) Lela o texto abalxo:

QUEM MASCEDU
SO PRA SEW BmrG
MNMUNCA VAL B0
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixacdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuacao)

Erng taxto &

ah L ooy
bry L it
] Lhma firinha

Ll srnon.

33} Leda o taxto abalxa:
O LOBO E A CEGONHA

Lim lobo devanol sim caca B depressa, com tanto apetile, que acabou
ficarda corm um as=o ertaladons ganganta. Cheio de dor, o lobo coméasou 3 daonmer
s i lasda para cutro solando uieos, & afersceu umes bela ecompensa para quem
frasss 0 o=so de sus ganganka. Com pera da loba & com vonbade de ganbar o
diffeirn, uma ceganhas resalyvieu enfertar o penga. Depois de lirer o os=o, quis
saher oicke e & recornpensa que o kbo Snbha prometida - Recompensa®
Bremou o o, - Mas gue ceganha pechindhona! Cue nescomprensa, gues nacs! Yoo
anliou & cabescy na minha boca @ am ver de arancar sue cabeca com uma
chanbicls e g oo 3 trasse [ de dertro sem um arrarfidornhe. Voos ndo
aca que Sem rmuita sorte, Sew bicho insalkenie! D o fora e se cide para nunca
rmais chegar perto de minhes gamas!

Moral: ho espere gratidio 5o mostrar canidesde para um inimigo.

Esse ganero taxtual & uma

a) Carta.

by Reoaia,

] Tirinkaa
Fabuls

34) Dbsenve o taxto 3 saguir:
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuacao)

iaual e o genars textual 4o texto chaerdadio?

ah Malica

b Dldes ches rermsclics, Medicamenta

l:i Dicionaic WeEETHE B s Degeiel pgEs

d Bileie o i
Y9mETE Tl CFF -~ .
Famb e g 1 =
L 3 B0 MO T My
bpmslepp Lihara LI
Lelre R R W,

Iricameg Gen B0 paclente

- B smperada da reedic prasin

e T S C TR LR TS
Jewegeto deupakdeds wasl S8 walroa S
(et Rl Bl P g Rl sy S g
O g 10 (00 geaLn

Lirrbascin fma | ene Deafey Wb Veesn g/l e

OE SCRITHD 14: Reconhacer & finalldads de géneros ohvareioe.

E5) hdarntin 1] ro iexfual & aeag abalxo, am Ida mar g
e e e géns PaUics marg

o oo,
) Anrcio. Trowse o bols pore brincermes hoje Serd m hora do
E:ﬁ': recrep J8 ovsos pora g Lucs? Encontrorel wools ma Compinto
o' Bl atrds da selo &
' AR mois
{eatirr
36} Lela o taxfo abalxo:

Wanha Comeaararn Cofmiga &

miirha fesla de formatisnal

Ma: 3 de dezembro

Local: Saldede festa da

S OH 3

Hairaria: 10 hafas

vl COeF) Sap resancnl

Flarcelos
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixacdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuacao)

Ecte toxto cerve para

) Dar um aviso.
b) Fager um cawie.

17) Obcarve o fexio abatxo:

<) Ensingr uma recela.
d) Dar ura nformagio

& Ve o hescn com
Sl v

COMOFANIENM BAANR COMIRLTINEMND

D oo U et Deets T e ee us Bar o Ower s

Y Lk pmde e b

-
L e i LR S e *

T4 N & DWW 00N AT DOTas

WA e e e e

[ PRSP ———

e R s I Y ,‘<

6 CDoorml g & horrw e

T Arare orss colter 30 100 DOFY DIOaDOrD o 2000 o L0 wy ow

SJn DOV @

e

B AT 0 BRE BON Jaax w

LR R Tl R B D ST L e e T Y L

Ecce faxto fam 2 finslicade de

) Divertr o ‘ekor.
b) Ensinar @ fazer algo

<) Dar uma notica
d| Condar uma hisidria

DEBCRITIWO 15: Loosfizar Informagfec expliodsc em texioe de malcr
extancdo cu om textos que aprecentam dadoc.

313) Lela 0 pocoma abalxo e, 8 caguir, recponda.

- -

S e T )

Crarcas

A

Ariacesan

E pentan

D e AL avatebrfum

Na SA O O Dorstrra s
As Delan

Nortraltas
Dorbotias Drancas
DO s o B v vy

E as prfas oo
On, s ool

POMATR Yemmem An brhamise & S mam e P
mogrw T 14w e S e aveer 2
R

oo
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Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixagdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuacao)

De cordo com o teedo, as borboletes brancas

a) 58a o bonitinkas ] Gostam da e riddo
br) 550 alegres = frances o ) Comstarm mils e e,

33} Lela o taxto da recelta abalao:

blaita da modelar oolordy
Inradenmesd
9 b mcargs g ohe o B de e .
WV i o il o e T
W ks vidar e el de sl #-:- 1

B Tt pesche de el (s FY

Mada di fazer

R e nema el O IS P0G, Do Puss 0N A, KSR NS Buk
Bt [y b il p B A e R O e Ty

¥ [lacin 3 TEn] BT Soun pareL

VP ki e, i Pl OO 0 i (R e L P AL

S S [ Rl A ol O CFeTE) | WRUESE BE B Blh o Sipdihu
i

i 3 Tl B g ol Bt ra peidera

o T e T

D& acopdo com o texin, o dave e acrascemtado & masea ae ala ficar
dura? Margue 3 OpgaoD 1

a) Farirba de triga. o) A

40} Lala o taxfo abalzd &, 3 6egulr, responda.

VOCE DIZ QUE SABE MUITO
BOREOLETA SABE MAIS,

AMDA DE PERNA FRA CIMA
COISA QUE VOCE NAD FAZ.

ook PIRADSC T POFLLLE
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Fundamental

(continuacao)

Faga um X na mostra onde ests escrito 0 nome do animal
e el g -

a) Barata ¢| Besoura.
b) Bota. d) Borboleta

DESCRITIVO 16 WmMmam
41) Lel2 0 texto abalxo @ responds.
E A VIAGEM CONTINUA...

Depas de rezamos e Greamos muno, voliamos jodos pars cass & ogo
chagavam convidados para 6 3mogo, gue sempee era especyl. Comidas itdianas
qQue v, & nana, fazia

E todos o8 adubios matavam sssodace da [talia, Ela tinha vindo de |, de navo, no
comega do sécub, quando meu pai Srfi ks anos. Mamde chagou um powco
A tarde, oom Seus pais.

Depois de mogas, conheceramese na Bras| @ se casaram.

Durante o almoco, falavam em italians & loream vinho. Era engragada! Corme na
mssa ndo entendiamos nada

ZABOTO, L. H. ¥ired ja i cranca
Erasiba: Curen Eddara, 1905,

Quem 6 0 narrador desss taxto?

A <) O pai.
by Amde. d} Una et

42) Leia o taxto abaixo:

P SRS Y

8 -
R L A LE LS T

— ) By semeedt e |

= Adecia whide "

Ve Lhapreands S Vacrrem Yo

A N e vwams w wiela,

dr s reelid e ma N
CRaPauii i O Sis Goi s ol 200
AT MR LA

Foim st anse shew
e wers Laerv etes 0w
et anlen Do
L
Cw e boe g
TR @ —
o hate) e,

PAsamia sa)us e il
Maa. b lamiibarta
S0 W4 PO

' e A mamibscione
O e L e e
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Fundamental

(continuacao)

&, parponagem primcipal deccs historia &

@A vwonzinha o] e e Chiasie nfa
<) C hapeie it e o o) O Lok Maia

43} Leala o taxts abalxa:
O princips capo

Lmma Teithosina mudto: msd iransfommou um belo orincipe num sapo, 54 o bajo
o LT prineciEsa oo s o o Ao

L i, uma linda prinoesa chisQol pomo da oo o U o B indpe
momava Choio de esperanga o foar e do fetign, ole [The pedis um befo. Soma
cla gra muiio boay, senceu o oo @, e Saber de nada, abendeu oo pedido do
Samo deudhe s bEgo

Irizd lamenie O Samo wohiol @ Ser prinolpe, Cosou=SE DML @ P N
fioram ol zes pam sempne

Eamaacin, Jom. U psdrhe nisieenks len @ oultes edldesio mabes
B P Lorepsmbs das kimses, 1587, B pl

O que deu origesn acc fafon marradoc necse tecto?

&) O mciie da prinoesa "I:i"-i'
B 3 dedbign da e ticnna -

¢} O naojo da prinoesa

) O pezdicdo do Sams

DE BCRITID 17: Infarir Informagiac implicBsc am tanbos.

44} Lala o taxte abalxa:

Decidiu fugr de casa Mo dia sequinte foi encontrad

seco no carpete da sala. No aguano, ninguem
parecia dar pela sua falla

D asordo com o texte, guam faglu ds caca?

)8 fha
b A garia
citTiha
i) £ st
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Fundamental

(continuacao)

45) Lela o taxto & responds:

Frra mlag impagr s w0 be e e e B U] LR

Guando Cebolinha disss “Vood pode queblar ssse gelho pla mim?”, als
quaria que Monica

a) Empurrasss o balarcn par ale

) Custrasse o galba dis dreane

] Sepuragss o balarcn poans als dagor,
o) Sakese da frere para ele balancar

48] Lala o taxto abalea:
& lenda do diamanta

Series, oo anles do ang de 1500, o Grasil chamayva-os Prdonams & sivia a
el de mil palmeines

Foi resss dpoca gue o inco Oill, valente anlre o mas valentes o gespecliu de
Palira, suo espasy, e desce o ric pars dar combee 3 uma bibo inimiga

Dioze luss passarame-Se Sem que o madd guesTaing wolasos

E qquasncia IFes wesio 8 cerlaza o que ndo o veria mais, Patire, chorow de sadades,
Suas Bgrimes misluraram-se com a arei da praia, @ Tupd anskuamou-as am
clermanies,

E ai esid & arigem dessa pedra precoss Proseia de [agrimeas de amar

HISHLING, Mar. Mossas Lo=das
Fm de Jacira: F oo S, 158

De acomio com eese texin, o= Indigenss marcavam o tempo por melo

A D areais
B} D hua.

] Do disrmantes
Lo

DE SCRITIAD 18: Mentificar assunto da taxtoa.
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Fundamental

(continuacao)

47) Veja a propaganda abalxo 8, 8 sagulr, responda.
Seja Curioso!

yonfo n

O assunto da propaganda &

ag»\mmﬂ&m’a de saber mais

b) A necessidade de se dversr
¢ A lembranca dos bringuedos predaridos.
o) O deejo de se manter chianga

43) Lela o texto abalxo:

ELETRICIODADE

£ impossivel imagne como serias nossa vida sem a eletricidade Ela
osls prasents em praticaments 1000s 08 Mmomentos Ao NOSSO da 8
do, quando acendemos uma ldmpada guardamos um almenio na
geiaders pars conservd-io, 30 assistirmos 4 TV, entre tantos outros
Portanio, precisamos dela para viver com qualidade e conforto

Qual 0 assunto 0o taxto acima?

a; Como aoender uma lmpads,

b) Aimportinga da eleincdade ra nosss vida
c) Os programas de TV

d) A venda de geladeins.
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Fundamental

(continuacao)

48) Leia o texto abalxo:

O objetivo do texto &

a) Moairar a impotincia dos [vos

b) Divuigar uma feia de wos

c) Exploar como So feins s bwos.

d) ndicar ocals onde Se vendem hos

DE SCRITIVO 20: Identificar efeitoc de humor am textocr divercot.

£0) Leia o texto abalxo:

WAL SR MLE O e
AW P A e A
Y K LD

Em que oonslcts 0 humor na tirinha?

2] Na forma como o Cetelnha ¢ a Magal estavam andando

b) No mavimeno do Cebolnha para marcar o caminha de wila

) Na cenexa do Cebointa de g ees ndo foaram perdidos

d) No fato da Magal comer as pipocas qae g Cabolnha estava usando pam mancae
O Caminhio
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Fundamental

(continuacao)

51) Lala 0 taxto abalxo & responda:

EB88 18xX10 & engragado, porque Magall

a ) fume perdeu-se de ler beipdo o sapo.

by Considersarss madurs demais pam acredibsr em principes.

| Dhemsivaia quie 0 Sapo == Tarsformesss em alguém mas bonito.
d])E-pu::wa e A e fomse alpo ligado & oamida.

a2} Lela o taxto abal=n:

=
{ el (0 e e e ot ks Pk et Ui, i) 55 ool f i s fam i

Mo primelre quadrinho, a 8alo “GRARI" fol usads para Indicar Que 8
menina gt = Pt e

A A i,

h;ﬂmﬁrru:b.

] o pressss
Irritacta.
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Fundamental

(continuacao)

DE SCRITIVD 21: Eatabelecar retagdas ldglco-discurelvas prasentes no taxto.
53) Lela o taxto shal=o:

TOMA LA, DA CA

P Wy LDl el B D L) P ELE M o3 DDDE 0N wa T D S
E & o e Moy Seca
e RO & P G RCD O0F O s i s e
Fiw bog vl Mo e me e o ks pes Soed m e e e m pros oo Ber e
Tioaran il s i Pk i
L v ol v ik
S ), Bl Jec !
= Lo e, me b
Wimi AT Pl TR O R
LA L e e s
B e E coire o pego. Mo Jeca T
v, doni o D o 1 8 o montnde i ot s il v 8 e el il

S - N 5 Bl £ T e o
E Moo Fowen it ol p oy pamara, o el o peaiEn o snimid m pee e prd e o baesin
MR Tapn Ve b g ow T Tk ey §FRD " S s e P Dy

Hip trecho = logo all no meso da mats™... ., 8 expressao “logo alF* da uma
Ideda de

ay Causa,

b Lugar.
] hdeda
o) Tearga.

54) Lela o faxto & responda & queatao.

0 TERREMOTC
Depaks do lememoln, apenas uma casa Foou de ps o ELE \'\\
P aquies vocs Foow e p, SUs s = By “vf,:.!x i,
dhoada, ndio s oue hooss um Sememrota _.*‘"' ' b 8
St & By -
U teremota™ - repetiu 8 crsa, com é_?‘l' = 4|
as jarekys esbugalhades — =
E foi irstando loga de desshar ambém | e L = = ;r\b
o mesdo da brusa. %= . &
o

R, Hosos. A helosrhss de mimiee pisua
faralzmi: Edgtes Darmdonin Rochs, 2100, p. 22

& caza qua ezdava em pa desabou

a) Por causa oe um bermemalo ] Prorgues ersa uma Sasas doida
[r Porouses S el da brusa, d’ Por causa das janoks abertas
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os alunos do 3° ano do Ensino

(continuacao)

&) Ll & cangdoc abaloo:

2 bl val subindo
wal caindg & ganaa
0 céal & 180 Indo &

& naile & LB boa. .

) D i
B0 A e

o) A rie
d| Mako-dia

O acordo com & cangdo, sam qual pericdo do dis o baflo cubia T

DE BCRITIVD 22- Estabalsser relsgdas de cortinuidads temdiica, a partir da
repuparagio da skemenioc ds cadala refarenolal do feato.

Ed) Lala o poama “Hishbris pra.bod oacar” & gccinsls o sSsmativa cormsia:

Bon, Bl By, S 0SS dnThingid
QU= D DRl CRSET DO B VI
ol St ke @ Sirele

£ o cazsTanio
fizd LA SO TR I
ST Feld O STl
Dl ORGSRl

&) Ao bl
.4 weca

<), fanea
d] A ooluna okl

ET) Lala o poama &, & ssgulr, recponda.

Mo treoho: <20, bod, bol, ol da osra smarsks gue fugly QLN o8 Car GoEm 8 vaoa,
gl ques pulcn @ Jana|s™, 4 palavra dectansds refers-ca
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Fundamental

(continuacao)

Cantiga
e heela, & lsabely! Cankam a8 passannbos
0 =2al, boda dia, Cusncdo ala caks,
Serrks com el el prans a% ek,
A Jua, boda noile Fara a l=abala Malla Cardosa Ferm
W dhormir oom ala. e Banlay, @ skl
e beda, & l=abalkal e anjo ndio gastana
Ouncdo gla fala, D seer igual & ala?
Nes2s poema, quem & ala’? W
aj ) Anoile I, “:.; -': r@'ﬂ.‘-
b} A Bk o} A lsabela. W e B
s O 0
! =
# e B =

5B) Lela o faxto abalzo:
@ual & 3 orlgem da pipoca?

LT S S e, s Do incica que ol surgiu na Aménca hd mas
e mill anos. Os primeines suopeus gue chegaram ao conlinents desoreveram a
pipaca, desconhedds para eles, como wn salgads 3 ke de milka usada pelos
indics bario coma alimenia quaniooamn e nfiste para o cabelo! ] Sabe-se, pordm,
U inicialmenbes o indios preparayvam @ pipocs oom & espigas intsim sobne o fago.

Depais, aes pascaram a colocar &4 o8 grios sobre 35 bracas - ks
irrervanem um mesdo mais sohsicads: cormhar o mila ruma panels de bama
oy e quente. O principic @ semgre o maesmie frer o grilo da milha expladir,

Mo Eracho “desconhecids para eleg”, 3 palavra ales 518 B referindo a quan?

ah Pipoca
[ Crdas.
&) Indics.
o) ELropers

[DE SCRITRAD 23: identificar o efatto de semtido dacorments do uso da recursos
graficos, da pontuagio, 6a eelec3o lexical & repeticdas.

55) Lala o taxto 5 saguir:
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Fundamental

(continuacao)

LOGO RECOMECA O ESTARGALHACO
E O CRCO FICA TO00 COLOMIDO.
SANHACO NAD CONMECE CANSALCO.

HOJE TEM GOMABADA?
TEM, SiM SINHO

HOUE TEM NARMELADAT
TEM, SiM SiNnd

E O SANHALO O QUE £7
E LADRAD DE MuE

O PALMACO SANHACO
NAD CONHECE O FRACASSO.
O PALMAGO SANHAGO
PARECE FEITO DE ACO

Obaerve que no texto tem alguns pontos de Interogagio, esse ponto Indica

a) Uma dedaracho.
b) Uma afirmacio.

50) Leia o taxto abalxo:

<) U Ssurpeesa,
d) Uma pergurra.

Feias, sujas ¢ mbativels
(hagmento)

AS S A3 0250 13 o3 14 23 00 200 e e 308 Dleviesn 130 1) (b
oM 0% pekn & Jodem ey 24 3 divs on come N encax?

Ferizs o0 & P2 530 30 dos Dons mOtves (3 comemoay 3 chegads 4o veeko
har Qe o2 ¢ 2 mehor esttdo & 3o € samene e 32 580 Bute por um e
P 3 DREIES AR (M0 )5 2065 LATDEn T3 Déem anmadss (0m 0 (3 Arow
AHEIA30 06 S6U5 DIOCESE0S DOQATKIS (53 % SPORIIEN Ml A0 & (0 P

5 SE S IIEEROE POr Y008 08 (IMO005 0 10836 (ases
Nessy 4062 0 e B haces 3t Gy 3 (33 (oM 3 vt RkaRd 3
pararte 3 nofe pare eder 3343 00 T 30 bankesD 530 bés veass meions

FVER G R0 98 o Gvo W 151 Fiv 204 p 2%

No trecho “val encarar?” (linha 2), o ponto de Intsrrogagio tem o efelto oe

A) Apresentar
b) Avisar

c) Desafiar.

d) Cuestionar,
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Fundamental
(continuacao)

21) Laia o taxto abalxo.

Ingrmm @e g wom mabMNi. ' Abumi s T 34 LA Ay

No tagundo quadrinho, 3 expreccio “zupt” Indica:

2) A falha do | passando <) O grio de uma das mennas
DA idela de ura das meninas d] C som da hz se apaganda

DE ECRITIVO 24: identificar maroac linguictica que svidenciam o snunciader
no dicourso dirsfo cu Indireto.

82) Leia o texto abalxo & recponda:

De aoordo oom o texto, quem diccs & frace a caguir:

4___ Ecta mamia feen doz mil anoc, tréc meces o trés diac™.
2) Uma aluna

D) A atangada

c)Ogua

d)IA mamia

22) Leia o texto a caguir:




95

Apéndice D — Sugestdo de cartilha com atividades de fixacdo para os alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental

(continuacao)

Aaaddi HOr oeniEs, F ke (Susis i die

iH, Bornardo,

Ty il es iy dle rorcd ses Baela Hosipien e, lersbeanafia e
rurtsas ararerd] s as &l e Far sgiang e, BAas o el hale soe drvah o Talar (e
e T T P e T

Sibado smsimi so Mme Horny Fodier.. . Un bdiears) 56 o
o dan Nlas Parrde (poe a cldade indeira re sy v oo s
Pl v i e S e il

hAE i Bl OV CRU B0 OB @ [ Ui prE e NED R LT O
sipwra. e, prs varie, ironc pspETEToW Hpoos no chlbo do

wiryerrs o g e ] o bl for o gla Diseira, Thor e e galar
Do (B, 1 S s Bt 1o

Pl @ruads 1@ @A AR NS T P e | e T 1 e S
wm cachorrinho pro ene. BMea o por & gue ke pEEsCe @ NPT T

wm crisdor de confusio guer v comesnheire doe brecadeiras. Tar
T g neadn o) i i B bt |l

e i, i padad e gl MRS e A d e Chamaniloe
i & ssquecendo. .. o peasaal dacroi mands lem'brences g
s Spyesne. Vou sapers rua ©arta pars salber des Gires

Liv#h &l fd gl dhi EXas

GQsm Snorevau 8 oarta Tal

@] D, i Breng
b Bermandi. d| Rostame

24 Lala o dmwcho abalxo:

D &0 1P

0 Ep R B0 iS00 3B B Teidn de dET (ain NES YET BR o o

3 il Rl 5 D O ¢ mpwa

Yol e dar LA i R Abinioh & ekl Laes! = L = @rmend = sl i

irparady!

Jrlipracoiineo srapaea E B natenie edna oian: vk denfmde do o Bdoda
i Al 0l o e noiorsa

= cprpsd! Dandg-amed (s popa. &0

Gl pilerera do txbo Indica o modo de falar de M PAGGOA QUS MOr Mo
mislo rural?

@) Cumpadne. o) Disparada.
b Passa. d} Trogsa

DEICRITIVD 25: DicHnguir fato ds opini®o cobre o fato.

@] Lela as fraces 2 soguir oom aiengdc & margus wm ¥ na alsrnathva gue
Indloa wma opinllo:

@] O dtimo cd|do Robarto Carkes wendey tris mil odeias
] WYHOn & Cisar S |meelcs.
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Fundamental

(continuacao)

<) Bingudm faz Drkgoded ros. oD Mraiiehe

d] Martha Medelos & crondsia do [omad Jero Hora

23] Lala o imxho abalxo:

Mum dia quenie de voendo, & raEosn Pas S por UM pomar. Comn Sede o
cakr, sua alengda ol capluada por o oacho de oeas. "Ooe delicia™ peEnsod a
rapasa, "era disso Que ou precsava para adotar a minha boca™. E, de umn salio, a
rapasa WEnkol, SO SucEssn, akancar as wvas Exausia ¢ musineds o raposa
afasinu-5e da wdeim, dEendn: "Gposto Quk EElas Ueids & e wiEndes”

Ezla oua ensina que akjuras pessoas guando ndo conseguem o que

A raposa & as uvsc |

Qe culpam as cronsincas

Fonme: et el oo Beloranoa oo nolkees himaposa. ilm

e

e

|'_l|

..'_“"'I\-

«;
' ,n

,rlrfj "L[-Jm-

|

L

SeAs

D

& frace qua axNpracca uma opinlio &

&) T3 rannsa passeda por um pomar.”
b "sua atengdo Tl capburada oo um oecho de ueas”
Cli "a raposa mlasioa-se da videira®

d] "aposio que Esias uvas S0 wendes”

27 Lala o dmxho abalxe & recponds & quastsa,

Mascou & bam pdikda, de olhos dancs & cabekos boinos, quass branoos. Fol
st omando invisbeed j& na Inflinola @ whvweld o reslo da wida musn casielioc mal
assombrada, com lanasras amipos dadamiia. Dzem que & mulio bon s, mes

Frinoscs Nendfar sifc-aifa

& bam difiol] e s& saber 8 & vindade

B A, F e S 'rincysn @ prrcimas, smisos o Rgerios

Horvss mok mecs o lompes anlges. Bl FID, 2

2. Fragmeanis
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Fundamental

(continuacao)

& opinflo das paccoss sobee & princecs & do gua sl

@l E mudio bonka

Bl E pallida, oe ot clante

) Tem cabelos quass Sramoos
o) Wz nsm Casieio

DE BECRITIVD 15: Ecorewar palevrac

23} Vala & flgurs akalxo.

Erorays o noms decca figura.

249} ‘Yaja = figurs abalxo.

Ecorava o noms decca figara.

T0) Vala & flgurs abalxo.

=
=5 III
."-. 1::?\. _.d...l
 ——
> ©

Ecorava o noma decca figara.
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Fundamental

(continuacao)

DESCRITIVO 28: Ecorever fracec.

71) Veja 2 cona abaixo.

Ecoreva uma frace contanco 0 que accnteos necce cena.

72) Vols = cena abalxo.

s
e

A

aI\ St T
‘\.l _Y i Ue"
G =

{ dplad b

Ecoreva ums frace contando 0 que accaisos nocce cana.

73) Veja 2 cona abaixo.

Ecoreva ums frace contando o que acontsos nocca cena.
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Fundamental

(continuacao)

DEICRITIYD 30: Produzir texhoe.

T4) Obsares 2 Imagesm abalca:

Fisadnna & um palba)o o deedido. Bk rabadna mo ciico Roda Wida, U dia,
Fisadnha asiaa reinando el 1= s ol Lot '} &0 puando

T&) & partir da Imagam abele, produzs um taxto:
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Fundamental

(continuagao)

Ta) Waja a figura abalxo:
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Fundamental

(concluséo)

GABARITO:

11bi%, 3, E.

350 o] A graa.

7| Amarslinke, bonsos, oaminkio, pafsce
wadnez.

40 dj Borboiata.

IOy P F,

41) dj Umnia neta.

41 di Moctra de olnama Infanta

4] o] Chapruzinho Vermelho.

5| 0} Falloldiade smigo

43 bj D Taltigo da Talticaira.

&) &) Aua sam caids

44 dj O palxe.

T1hji Caca - CAIACD - Cactalo.

45| &) Empurrasss o balango para sle.

21 d) ENCANTADDRA.

dE] bj Do s,

9 b} Sorujs - ooruja - poruja - CORLUIA,

47| &) A importinole de caber mals.

10] E UM RATD GUE EM VEZ DE CATAR
LABCAE DE GQUEND, FREFERE MIL
VEZE E UM EELID,

42| o} & Importincia da slstrioldade na
nocsa vida.

11} Primelra guadrinho & acgusrda.

A5 5] Mostrar & Imponinols ok B

12| d} Chapsuzinha Varmeino viu o Lobo
N debalio da Sneors.

S0 dl) Mo fwbo da Magall ssmar a5 plpsosc
gua o Cebaollnka sctava usando para maroar
o oaminko.

12| &) Flla. %1) d] Esperava qua & curpraca Toccs algo
Bgsdo & ooenida.

14 b} Cadsira. 5| d} brria da.

15] df Joevets — plodkd — plpooa — ooosds. 53] b} Lugar.

16| &1 BEanana.

=) b} Porgue tsve medo da bruxa.

17 o] 4.

55| o] & naHls.

18] by Camouwrm.

S| bh A vaoa.

19 bj Mo & ooslho.

57| di & lcabala.

01| &) Canaga.

=2 dj Ewropeus.

Z1] bp Jarsia =2 dj Uena pergueia.

Z7) b} Pabaca. B0 o] Dacaflar.

73| &) Banama &1 d} O com da luz ca apaganda.
Zd) dp Brimsando e roda. EZ] o] O gula.

75| dj O menino Jogs o papal ko llxo. E2) &) Davl.

6| by Su= madracks mE = cuac MiRsc
Imwejocac & felac.

&4 &] Cumpadre.

7| bp O gabo Taz barulho no maro.

&5 o} HWinguém faz brigadairos como
mamie.

ZZ| bj Comar mal.

EE| 0) "Apochc qua ASist UVAE BGHEGC |
wardes”

79| aj BORBODLETA - CANVALD - FORMIGA
- LEAD - VACA - ZEERA

E7) 2] E muito bonlta.

30| b} 2imcne, Urband. £ Tagours
21 0] HEYMAAR. E5] Denbe
27| dp Uen anomcdo. 7o) Fating
23| df Fabula.

24| b} Buls de remnédio.

35 dp ENFeds,

12| bp Fazer um conyita.

37| bj Eneclmar a faeer slgo.

32| b} 380 alagras & franoas.
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ANEXO A — AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE EDUCACAO DE PRESIDENTE
KENNEDY

PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY
ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

SecretariaMunicipal de Educaglo
Presidente Kennedy - ES

AUTORIZAGAO Tel.: 2835351954

Eu, FATIMA AGRIZZI CECCON, Secretaria Municipal de Educagao de Presidente
Kennedy, autorizo a pesquisadora LIDIA BARETO CORDEIRO, aluna do curso de
Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagéo da Faculdade Vale do
Cricaré, realizar sua pesquisa de estudo do trabalho de dissertagdo na EMEIEF‘de
Jaqueira “Bery Barreto de Araujo’, EMEIEF “Sao Salvador” e EMEIEF “Vilmo
Ornelas Sarlo” onde buscarad informagdes para descrever sobre o tema:
“Estratégias para trabalhar com os resultados de avaliagées externas em
turmas do 3° Ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais”. Estou ciente de que a

pesquisa sera realizada para cumprimento de exigéncia da conclusdo do curso.

A pesquisadora, apos defesa da dissertagéo fica a incumbéncia de entregar na
Secretaria Municipal de Educagéo de Presidente Kennedy uma cépia do seu

trabalho de pesquisa aprovado pela instituigao.

Presidente Kennedy/ES, 06 de Novembro de 2019.

r(dc’c! _
Secretéria Municipal de Educagéo
Fatima Agrizzi Ceccon
Decreto N° 189/2019

RUA ATILA VIVACQUA, N.2 79- CENTRO - PRESIDENTE KENNEDY- ESPIRITO SANTO
CEP 29.350-000 - FONE (28) 3535-1954

Para iniciar esta pesquisa foi necessario pedir autorizacdo da representante publica
da Secretaria Municipal de Educacéo de Presidente Kennedy, Fatima Agrizzi Ceccon,
gue responde pelas trés escolas polo em que a pesquisa foi realizada.



