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RESUMO

Esta dissertacdo buscou ouvir as experiéncias de seis profissionais da educacao
(diretora, coordenadora, pedagoga, professor de educacao fisica, professora de
artes e professora de inglés) que atuam ou atuaram entre os anos de 2019 e 2020
na unidade escolar pesquisada da Prefeitura da Serra, , bem como de uma mae
surda e um pai ouvinte que tém uma filha/aluna ouvinte matriculada na referida
escola no que tange as relacbes pedagogicas entre todos esses sujeitos
anteriormente mencionados, totalizando assim a participagdo de oito entrevistados.
Assim, o problema que essa pesquisa se propds a investigar se configura na
seguinte pergunta: de que forma vem acontecendo as relagbes pedagogicas
existentes entre uma mae surda com a equipe pedagodgica de uma escola municipal
de Serra, no Espirito Santo (ES)? Este trabalho aborda como base tedrica os
conceitos de contraconduta a partir de Michel Foucault, coopera¢cdo com Richard
Sennett e in/fexclusdo em Maura Corcini Lopes e Eli Henn Fabris. A metodologia de
pesquisa adotada € de cunha qualitativa e envolve a andlise de entrevistas
narrativas de uma mae surda, um pai ouvinte e da equipe pedagodgica da instituicdo
pesquisada por meio de perguntas norteadoras e a luz dos conceitos explanados
pelos tedricos ja mencionados. Como conclusdo, os entrevistados apontaram as
angustias que sentem pela dificuldade de se comunicarem entre si; que precisam ter
cursos de formacgdo ensinando uma comunicacao inicial para um possivel didlogo
entre surdos e ouvintes, e ainda apontam a necessidade de um profissional Tradutor
e Intérprete fluente em Lingua Brasileira de Sinais para mediar a comunicac¢ao plena
nesse espaco. E nesse viés que buscamos como produto final propor um guia
didatico contendo sinais basicos de comunicacdo primaria em LIBRAS juntamente
com video em QR Code para uma comunicacéo inicial entre surdos e ouvintes.

Palavras-chave: Escola ouvinte. Libras. Pais surdos.
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1 INTRODUCAO

Gostaria de iniciar este trabalho fazendo um breve relato sobre minha
trajetoria académica e como essa esta intrinsecamente ligada ao delineamento e
escolha do meu objeto de pesquisa, uma vez que acredito que a afinidade do
pesquisador com seu objeto da vida a pesquisa, impulsiona-o a ndo aceitar
verdades prontas que muitas vezes se apresentam tao cobicadoras, mas ao
contrario busca descortina-las afim de compreender como chegaram a apresentar-
se como estdo no momento. Mais adiante trarei alguns documentos importantes e
situarei o leitor acerca da pesquisa. No ano de 2011, quando cursava o segundo
periodo de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) surgiu a oportunidade de fazer o curso basico 1 de 120 horas de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) no Centro de Referéncia para a Pessoa com Deficiéncia
(CRPD) da Prefeitura de Vitéria - ES, ministrado pelo professor surdo Daniel
Junqueira Carvalho, atualmente professor efetivo da UFES de Sao Mateus. Este foi
meu primeiro contato com a Libras, os surdos e tantas outras questdes referentes a
tematica da surdez. O fato desse curso ser ministrado por um surdo tornou esse
primeiro contato com a Libras muito marcante em minha vida, tendo em vista que a
intérprete de Libras sé acompanhou o curso nas primeiras aulas e logo em seguida
o professor Daniel deu sequéncia ministrando sozinho as aulas, o que impulsionava
os alunos a se comunicarem com ele por meio da sua lingua que tem a modalidade
visual espacial. Essa vivéncia foi muito significante em minha vida pessoal e
gradativamente foi direcionando minhas escolhas quanto a tematica em todo o meu

percurso académico.

Fiz ainda outros cursos com o0 objetivo de me aprimorar no aprendizado da
Libras, mas para além disso, em 2013 fui aprovada para ingressar no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), com o projeto intitulado “A
subjetivagdo de professores de criangas surdas na Educagédo Infantil’e
concomitantemente tive a oportunidade de participar de forma atuante do grupo de
estudo e pesquisa Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Libras e Educacao de
Surdos (GIPLES),coordenado pela professora Dra. Lucyenne Matos da Costa Vieira-
Machado, sendo essa minha orientadora de Iniciacdo Cientifica (IC) e Trabalho de



Concluséo de Curso (TCC), com o titulo “Professores que atuam com alunos surdos

na escola regular: experiéncia e atitude”, defendido em agosto de 2019.

Durante toda a minha graduacédo de Licenciatura em Pedagogia de 2010 a
2014 na UFES e durante minha participacdo no GIPLES participei de discussfes e
pesquisas relacionadas a temética da surdez. Posteriormente a esse periodo, em
2015, cursei duas POs-Graduacbes, sendo a primeira de Especializacdo em
Educacao Especial com carga horaria de 360h pelo Instituto Superior de Educacao
de Afonso Claudio (ISEAC) coma pesquisa intitulada “O cotidiano dos alunos surdos:
a escola regular atende as suas necessidades?” e a segunda especializagdo em
Libras com carga horaria de 384h pela Escola de Ensino Superior Fabra com o

artigo de titulo “Incluséo escolar de alunos surdos: possibilidades de se fazer juntos”.

Em 2018 ingressei no Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacao pela Faculdade Vale do Cricaré (FVC), em Sdo Mateus, e iniciei com o
projeto de pesquisa relacionado a tematica da surdez intitulado “Experiéncias e
vivéncias de professores bilingues que atuam com criancas surdas na educacdo
basica: perspectivas de novos olhares”. No entanto, ao iniciar o ano letivo de 2019
na Escola Municipal de Ensino Fundamental localizada em Serra-ES, na qual atuo
como professora regente estatutaria de séries iniciais desde 2017, minha pesquisa
ganhou um novo olhar e delineamento a partir de uma situacdo vivenciada na

primeira semana de aula.

Como um movimento de rotina na escola, os pais vinham até a porta das
salas de aula buscarem seus filhos e em um desses momentos quando os pais dos
alunos da turma em que atuei no ano de 2019 vieram buscar seus filhos, percebi
gue uma méae gesticulava apontando para sua filha, afim de que eu a chamasse e a
mae pudesse leva-la para casa. Isso se repetiu por cerca de trés dias e como
durante esse momento de saida das criangcas 0s pais acabam aproveitando para
perguntarem um pouco sobre como foi a manha de seus filhos na escola, apenas ao
findar da semana percebi que a forma como aquela mae gesticulava para mim e sua
filha se diferenciava das demais méaes e pude suspeitar de que ela pudesse ser
surda. Foi entdo que a partir daquele momento me arrisquei a me comunicar usando
a Libras e para a confirmacdo da minha suspeita a mde também se comunicou

comigo em Libras.
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Por conseguinte, essa vivéncia e a presenca daquela mée surda em um
espaco em que predominava a comunicacao entre ouvintes e seus pares me
inquietaram a ponto de me fazer repensar meu objeto de pesquisa. Com todos
esses acontecimentos, a presente pesquisa passou a ter como ideia principal trazer
uma reflexdo sobre as relacbes pedagogicas existentes entre pais surdos e
profissionais da educacdo que compdem a escola publica ouvinte. Uma vez que, nos
parece que a escola publica ouvinte ndo tem se configurado como preparada para
se relacionar pedagogicamente com pais surdos, tendo em vista que é formada por
uma parte significativa de profissionais ouvintes que demonstram ndo dominar o
basico em Libras para uma comunicacédo inicial com pais surdos que constituem a

escola.

Nesse processo, € relevante relatar um movimento ocorrido dentro da
instituicdo pesquisada na qual os pais das criancas do 1° ano em que sou regente
foram convocados para uma reunido de inicio de ano para que fossem passadas ali
informacdes acerca do processar no ano letivo. No dia da reunido os pais dos alunos
estiveram presentes e a mae surda da minha aluna veio acompanhada pelo esposo.
Logo que eu a vi falei com a diretora e perguntei como fariamos para que a mée
participasse da reunido, tendo em vista que ela era surda e precisaria que 0S avisos
e tudo o que fosse passado na reunido fosse sinalizado em Libras. Naquele
momento, minutos antes de comecar a reunido a diretora disse que ela
provavelmente saberia fazer a leitura labial e qualquer coisa depois passariamos
para a mae surda o que havia sido passado na reunido e eu questionei dizendo que
ela ndo participaria em momento real como os demais pais, mas a reunido logo
iniciaria e 0 assunto naquele momento se encerrou. No entanto, encerrada a
reunido, chamei a mée para conversar e situa-la fazendo uma sintese dos avisos

passados na reunido pela diretora.

A diretora se mostrou surpresa com a presenca da mae surda, pois até entao
nao havia notado que ela era surda. Entdo a diretora comegou a reunido falando
sobre a fossa que havia cedido no patio e explicando o motivo pelo qual as aulas
tinham sido suspensas por uma semana e eu percebi que a mae olhava
desinteressada para a diretora e a maior parte do tempo olhava para outros lados da
sala e por uma escolha, uma atitude de enfrentamento, naquele momento eu escolhi

nao interpretar o que a diretora falava. Logo em seguida, a diretora passou a vez
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para que eu falasse do meu plano de ensino com a turma e o que mais eu quisesse
pontuar com 0S pais € nesse momento eu conversei com 0s pais e expliquei que a
medida que eu fosse falando iria também sinalizar, me comunicar em Libras, porque

havia na sala uma mée que era surda.

Passados alguns dias, a diretora conversou comigo e pediu para que se fosse
possivel eu organizasse uma formacdo continuada para os professores dos dois
turnos da escola em um dia que ja estava previsto no calendario escolar para falar
um pouco sobre os surdos e a comunicacdo em Libras. Lisonjeada eu aceitei 0
convite e percebi naquele momento que a situacdo ocorrida na reunido e meu
posicionamento acabaram por gerar essa satisfatéria possibilidade de conversar

sobre 0 assunto com os demais professores.

Intitulei a formagéo continuada como “Bate-papo sobre Libras” com o objetivo
de me aproximar dos professores fazendo uma espécie de troca de conhecimentos
e a partir dela foram trazidos um video inicial em que surdos falavam um pouco
sobre seus modos de ver e se relacionar com o mundo, um pouco sobre a historia
dos surdos, sobre o sinal que é dado para identificar as pessoas, 0s cinco
parametros da Libras, sinais basicos para uma comunicacdo em Libras e um
momento de pratica em que alguns professores puderam realizar um pequeno
didlogo utilizando os sinais aprendidos na formacao. A formacdo continuada teve
uma excelente participacdo e interesse dos profissionais ali presentes e um retorno
nos dizendo que haviam gostado bastante da tematica abordada, sendo essa

desconhecida por eles. Seguem algumas fotos da formacéo:
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Nesse sentido, esse trabalho se justifica pelo atravessamento causado em
uma professora a partir da presenca de uma méae surda em uma escola publica
ouvinte que até entdo parecia ndo se constituir preparada para relacionar-se
pedagogicamente com essa méde e que diante de alguns didlogos diarios da
professora com a mée surda, percebeu-se que essa demonstrou sentir-se acolhida
naquele espaco, ainda que durante curtos periodos de tempo passados dentro da
instituicdo. Embora existam pesquisas que discutem essas questbes, percebem-se
necessarias constantes reflexdes e um aprofundamento nas problematizacdes

acerca das relacfes pedagdgicas entre esses diferentes sujeitos.

Assim, o problema que essa pesquisa se propde a investigar se configura na
seguinte pergunta: de que forma uma escola publica se relaciona com uma mae
surda nas discussbes que se estabelecem entre familia e escola? Para tanto,
problematizo quais as relagbes pedagodgicas existentes e como vém acontecendo
entre uma escola municipal de Serra — ES e uma mée surda que faz parte e

frequenta esse espaco.

Por conseguinte, temos que 0 objetivo geral dessa pesquisa € problematizar
as relacdes que se estabelecem entre uma escola publica de ensino fundamental e

uma mae surda. E, nesse viés, tem por objetivos especificos:

a) ldentificar as relacbes pedagdgicas da escola com a méae surda.
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b) Verificar as dificuldades apontadas pela escola nas relacbes que se
estabelecem com a mée surda e vice-versa.

c) Discutir alternativas para superar as dificuldades apontadas.

d) Propor um guia didatico contendo sinais basicos de comunicacdo
primaria em LIBRAS juntamente com video em QR Code para uma

comunicacéo inicial entre surdos e ouvintes.

Buscamos aqui compreender como essa méae surda tem sido percebida e
acolhida na escola e a partir dai despertar um outro olhar da equipe escolar pela
relevancia da Lingua de Sinais, percebendo sua importancia na constituicido dessas
relacdes entre ambos 0s sujeitos.

7

Essa pesquisa € relevante, pois urge discutirmos e refletirmos sobre a
guestao de que esses sujeitos surdos estdo presentes na escola e de igual modo
constituem esse espaco e como ocorre na pratica essas relacdes pedagogicas entre

surdos e ouvintes.

Esta pesquisa terd como base tedrica os estudos de Michel Foucault (2008),
mais especificamente para a problematizacdo do trabalho a luz do conceito-
ferramenta de contraconduta, e de autores como Maura Corcini Lopes e Eli Henn
Fabris (2013) discutindo o conceito de in/exclusao e cooperagdo com as teorizagdes
de Richard Sennett (2012).

1.1 UM INICIO DE CONVERSA

Percebe-se que apesar de a tematica que gira em torno dos surdos e a Libras

vir sendo bastante discutida nos ultimos anos, ainda existem muitas pessoas leigas
no assunto e com o intuito de situar o leitor acerca desse, gostaria de destacar aqui
dois documentos marcantes em relagdo as conquistas dos surdos, que tratam-se da
Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, Lei de Libras e o Decreto n° 5.626de 22 de
dezembro de 2005 que regulamenta a Lei de Libras e o art. 18 da Lei n°® 10.098 de
19 de dezembro de 2000, Lei da Acessibilidade.

Desde que a lei foi promulgada, dezoito anos se passaram e nos parece que
existem pessoas que nao definem e nem entendem a Libras com seu status proprio

de lingua conferido pela lei e o seu decreto citado anteriormente. Para tanto, segue


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.436-2002?OpenDocument
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o artigo 18 da Lei da Acessibilidade, o texto da Lei de Libras na integra que julgamos

ser importante trazermos aqui e recortes do decreto que a regulamenta:

LEI N° 10.098, DE 19 DE DEZEMBRO DE 2000.

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias.

Art. 18. O Poder Publico implementara a formacédo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicagdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo. (BRASIL, 2000)

A lei acima referida que explana a respeito da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e ainda destaca a
responsabilidade do Poder Publico em implementar a formacdo de profissionais
especializados para atenderem a esses sujeitos. A seguir trazemos a lei que aborda

e elucida sobre a Lingua Brasileira de Sinais e outras determinacdes:

LEIN®10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002.

DispGe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias.
Regulamento

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacio e expresséo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras
a forma de comunicacdo e expressao, em que o sistema linglistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e
empresas concessionarias de servigcos publicos, formas institucionalizadas
de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio
de comunicacéo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas
do Brasil.

Art. 32 As instituicdes publicas e empresas concessiondrias de servicos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos
cursos de formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente.

Paragrafo dnico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 52 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo. (BRASIL,
2002)



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.098-2000?OpenDocument
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E, por fim, trazemos o decreto que regulamenta e explana acerca da Lingua
Brasileira de Sinais, dispondo inicialmente sobre quem sdo as pessoas consideradas
surdas e os parametros para se definir deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial

ou total.

DECRETO N°5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de
dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribui¢cées que Ihe confere o
art. 84, inciso IV, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei
n°10.436, de 24 de abril de 2002, e no art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000,

DECRETA:

CAPITULO |

DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002, e 0o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela
gue, por ter perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio
de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Neste capitulo da lei estdo dispostos o que devem garantir o Poder Publico,
as empresas concessionarias de servicos publicos e os 6rgdos da administracdo
publica federal, direta e indireta, quanto ao efetivo e amplo atendimento através de

Libras as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva. Segue o capitulo citado:

CAPITULO VIII

DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM
CONCESSAO OU PERMISSAO DE SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO
AO USO E DIFUSAO DA LIBRAS

Art. 26. O Poder Publico, as empresas concessionarias de servicos
publicos e os érgdos da administracdo publica federal, direta e indireta,
deverdo garantir as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o seu
efetivo e amplo atendimento, por meio do uso e da difuséo da Libras e da
traducdo e da interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa. (Redacao dada
pelo Decreto n° 9.656, de 2018)

§ 1° Para garantir a difusédo da Libras, as instituicbes de que trata o
caput deverdo dispor de, no minimo, cinco por cento de servidores,
funcionarios ou empregados com capacitagdo basica em Libras. (Redacéo
dada pelo Decreto n® 9.656, de 2018)

§ 2° Para garantir o efetivo e amplo atendimento das pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva, o Poder Publico, as empresas concessionarias
e permissionarias de servicos publicos e os 6rgdos da administracao publica
federal, direta e indireta, poderdo utilizar intérpretes contratados
especificamente para essa funcdo ou central de intermediacdo de
comunicacdo que garanta a oferta de atendimento presencial ou remoto,
com intermediacdo por meio de recursos de videoconferéncia on-line e
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webchat, a pessoa surda ou com deficiéncia auditiva. (Redacdo dada pelo
Decreto n° 9.656, de 2018)

§ 3° O Poder Publico, os érgédos da administragdo publica estadual,
municipal e distrital e as empresas concessiondrias e permissionarias de
servigos publicos buscardo implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o
efetivo e amplo atendimento previsto no caput. (Incluido pelo Decreto n°
9.656, de 2018)

Art. 27. No ambito da administracdo publica federal, direta e indireta,
e das empresas concessionarias e permissionarias de servicos publicos
federais, o atendimento prestado conforme o disposto no § 2° do art. 26
estard sujeito a padrbes de controle de atendimento e de avaliacdo da
satisfagdo do usuario dos servicos publicos, sob a coordenagdo da
Secretaria de Gestdo do Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e
Gestdo, em conformidade com o disposto no Decreto n°® 9.094, de 17 de
julho de 2017. (Redacéo dada pelo Decreto n° 9.656, de 2018)

§ 1° Os 6rgdos da administracdo publica federal, direta e indireta, e
as empresas concessiondrias e permissionarias de servicos publicos
federais deverdo publicar em seus sitios eletrénicos, inclusive em formato
de video em Libras, e em suas cartas de servico as formas de atendimento
disponibilizadas para as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.
(Incluido pelo Decreto n° 9.656, de 2018)

§ 2° Cabera a administracdo publica no ambito estadual, municipal e
distrital disciplinar, em regulamento préprio, os padrées de controle de
atendimento e de avaliacdo da satisfagdo do usuéario dos servigos publicos
referidos no caput. (Incluido pelo Decreto n® 9.656, de 2018)

CAPITULO IX

Em suas disposicdes finais, esse decreto que regulamenta a Lei de Libras
ainda dispbe em seus artigos sobre as responsabilidades que devem constar nos
orcamentos anuais e plurianuais dos 6rgaos da administracdo publica federal, direta
e indireta, no que tange a formacao de professores, os instrumentos para a efetiva
implantagéo e o controle do uso e difusdo da Libras e a contratagédo de profissionais

capacitados para a difusdo de Libras. Como apresentado pela lei:

DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os 6rgdos da administracao publica federal, direta e indireta,
devem incluir em seus orcamentos anuais e plurianuais dotagbes
destinadas a viabilizar acbes previstas neste Decreto, prioritariamente as
relativas a formacgéo, capacitacdo e qualificacdo de professores, servidores
e empregados para o0 uso e difusdo da Libras e a realizacdo da traducéo e
interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da
publicacdo deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no ambito de
suas competéncias, definirdo os instrumentos para a efetiva implantacdo e o
controle do uso e difusdo de Libras e de sua traducdo e interpretagéo,
referidos nos dispositivos deste Decreto.

Art. 30. Os 6rgaos da administracdo publica estadual, municipal e do
Distrito Federal, direta e indireta, viabilizardo as acBes previstas neste
Decreto com dotagbes especificas em seus orgamentos anuais e
plurianuais, prioritariamente as relativas a formagdo, capacitacdo e
gualificacdo de professores, servidores e empregados para 0 uso e difusdo
da Libras e a realizacdo da traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.
(BRASIL, 2005)
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Esse status de lingua conferido a Libras corrobora para que o sujeito surdo
ndo mais seja visto sobre uma Otica clinica, como um deficiente, que estaria
relacionado a auséncia de algo, no caso a audicdo, mas como um sujeito que possui
uma lingua prépria e um modo de ser e perceber o mundo que difere dos ouvintes. A
respeito disso, LOPES (2011) em seu livro “Surdez & Educagao” interessantemente

alude:

Em suma, proponho olhar a surdez nédo pela falta, mas por aquilo que ela
marca como diferente. A surdez, antes de qualquer outra diferenciacdo que
possa ser estabelecida, chama a presenca do som para o contraponto. Nao
aproxima o som para que uma relacéo de oposicéo se estabeleca, mas para
gue uma relagcdo de diferenciacdo tenha condigbes de se colocar. Quem
tem surdez parte de uma condicao narrada como diferenciada em relacéo a
guem tem audi¢do. Muito além de um corpo, aqui estdo implicadas formas
de se relacionar, formas de se identificar com alguns e se distanciar de
outros, formas de se comunicar e de utlizar a visdo como um elo
aproximador entre sujeitos semelhantes. A surdez, nessa narrativa, é
marcada pela presenca de um conjunto de elementos que inscrevem alguns
sujeitos em um grupo, enquanto que outros sdo deixados de fora desse
grupo. Assim, as formas de comunicacdo advindas da condi¢éo surdez sdo
um dos elos mais fortes da prépria comunidade, uma vez que nosso modo
de ver, entender e nos comunicarmos entre pares se da efetivamente
segundo processos ho comum, para 0s quais as marcas identitarias sao
uma condicao radicalmente necessaria (LOPES, 2011, p. 22-23).

Por conseguinte, compreender o sujeito surdo como diferente e ndo como
oposto ao ouvinte possibilita que o vejamos como um sujeito de cultura, modos de
ser e apreender o mundo diferentes e nao inferiores ao ouvinte; ndo lhe falta a
audicdo, mas seus olhos percebem e suas méaos descrevem o mundo e suas

relacbes com ele e com as pessoas de um modo patrticular.

Nesse viés de como o sujeito surdo pode ser entendido e de que forma ele
tem participado dos diversos espacos, mais especificamente nos escolares, sejam
eles alunos ou familiares que frequentam esses espacos, outro ponto que queremos
problematizar é a discussdo que se nota sobre a tematica da inclusédo, tendo em
vista que algumas pessoas afirmam que a inclusdo esta acontecendo e outras ainda
se contrapbem. Propde-se aqui a problematizacdo dessa discussao a partir da
proposicdo do que as autoras Lopes e Fabris (2013) definem como in/excluséo.

Conforme descrevem:
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In/fexclusdo seria uma forma de dar énfase a complementaridade dos
termos ou a sua interdependéncia para a caracterizacdo daqueles que,
mesmo vivendo em situacao de rua, de carcere, de discriminagcdo negativa
por sexualidade, género, situacdo econOmica, religido, etnia e néo
aprendizagem escolar, ndo podem ser apontados como excluidos. Todos
vivem processos de in/excluséo e, para além desses, todos estdo
constantemente ameacados por tal condicdo (LOPES; FABRIS, 2013, p.
10).

Desse modo, as autoras nos ajudam a pensar que nao ha como definir em
uma categoria estanque um sujeito como incluido ou excluido, mas que tais
condi¢cdes estdo em constante movimentos, sdo maledveis e se modificam de
acordo com 0s espacos € as circunstancias em que cada sujeito vivencia. Assim, no
que diz respeito ao sujeito surdo no espaco escolar predominantemente ouvinte,
esse ndo pode ser definido como incluido ou mesmo excluido, uma vez que ainda
que, sendo ele aluno ou familiar surdo, frequente e participe desse espaco, é
possivel que sua lingua e sua cultura ndo sejam compreendidas, fazendo que
parecam ora estar incluidos, ora excluidos. Ainda sobre essa problematizacdo a

respeito da tematica da inclusado, as autoras abordam:

Imersas nas praticas de inclusdo e, portanto, nas relacdes de poder
estabelecidas no presente, olhamos e nos posicionamos de forma a sempre
fazer movimentos de resisténcia e de contraconduta a incluséo.
Sustentadas em Michel Foucault (2005) entendemos resisténcia como em
um jogo de forgas produzidas no interior das formas de vida, que obriga as
relacbes de poder a mudarem e a se ressignificarem. Assim como
entendemos contraconduta como uma atitude que exige posicionamento,
comprometimento com o outro e outras formas de conducdo (FOUCAULT,
2008a), ou seja, uma atitude comprometida do ser consigo e com 0 outro
gue ndo nega o direito de acesso e participacdo de todos em todas as
instancias sociais, mas que luta para que tais direitos sejam atingidos de
formas diferentes daquelas que comumente usamos para incluir. Com isso,
afirmamos que ndo somos contra a inclusdo tida como um imperativo de
Estado, mas ao problematizar as praticas que a constituem como tal,
buscamos outras formas de conducéo & inclusdo. Por isso, ao problematizar
a inclusdo ndo estamos dizendo ndo a ela, ndo estamos simplesmente
negando-as ou sendo contra ela. Ao nos posicionarmos como
pesquisadoras e autoras que pensam, analisam e problematizam a inclusédo
a partir de autores pds-estruturalistas também a criamos, a transformamos
e, enfim, participamos ativamente do processo de invencdo da propria
nocao de inclusdo (LOPES; FABRIS, 2013, p. 11).

Nesse sentido, ao compartilharmos da compreensdo de Lopes e Fabris
(2013) acerca da incluséo, sendo essa tida como um imperativo de Estado, ou seja,
em que ndo ha a possibilidade de nega-la, escaparmos dela, entendemos que ela

vem sim acontecendo de uma forma ou de outra, pois trata-se de uma invencao do



20

nosso tempo. O que as autoras chamam a atencao, ancoradas em Foucault (2008),
diante dessa noc¢éo de inclusdo tal como vem se apresentando em nosso dias, diz
respeito aos movimentos de resisténcia e contraconduta, nos levando a
problematizarmos essa nog¢ao de inclusao e de como nos posicionamos diante dela,
de seus processos, destacando a necessidade de irmos na contramdo do que
comumente se vem fazendo, tendo em vista que ndo basta nos posicionarmos a
favor ou contra ela, mas de pensarmos em outras formas de conduzi-la, de
compreendermos 0S sujeitos que a constituem e nos posicionarmos criticamente
diante desses processos. Em relacdo a problematizacdo a respeito da incluséo tida

como um imperativo de Estado, as autoras ressaltam:

N&o se trata de tomar uma postura contra ou a favor da inclusdo, mas sim
de tomé-la como um imperativo, forjado na Modernidade a partir da nog¢ao
de exclusdo, ou seja, trata-se de entendé-la como uma invengdo de um
tempo moderno e que ganha maior destaque na Contemporaneidade
devido, entre outros aspectos, as desigualdades acentuadas entre os
sujeitos, suas formas de vida e condi¢cdes econOmicas, culturais, sociais,
religiosas, individuais, etc. (LOPES; FABRIS, 2013, p. 13-14).

Em suma, finalizando esse inicio de conversa a respeito da tematica que
envolve os surdos, a Libras e o que vem se apresentando como inclusao,
gostariamos de problematizar a respeito do problema dessa pesquisa que tem a
seguinte indagacado: de que forma uma escola publica se relaciona com uma mae

surda nas discussfes gue se estabelecem entre familia e escola?
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2 EMBASAMENTO TEORICO

Este capitulo estd dividido em duas partes, a primeira formada por uma
revisao de literatura e uma segunda com as teorias que embasam e fundamentam
essa pesquisa. Para tanto, objetivamos nesse momento fazer uma breve
explicitacdo acerca de duas dissertacdes e uma tese que dialogam com 0 NOSso

trabalho e nos ajudam a pensar e compreender melhor nosso problema de pesquisa.

A primeira se refere a dissertacao intitulada “Tradugbes e marcas culturais
dos surdos capixabas: os discursos desconstruidos quando a resisténcia conta a
histéria”, de Lucyenne Matos da Costa, defendida pelo PPGE/UFES em 2007. Esse
trabalho busca resgatar e dar ouvido as narrativas de surdos capixabas na
construcdo de sua historia, narrativas essas que por muito tempo foram abafadas
por discursos ouvintistas e perderam suas forcas. Quando a autora se propde a
ouvir esses sujeitos marginalizados por se tratar de uma minoria, ela cria
possibilidades de que essas narrativas ganhem visibilidade e uma outra histéria
possa ser construida ndo para os surdos, mas com 0s surdos, e € nesse sentido que
também buscamos ouvir o que os pais surdos tem a dizer sobre a relacdo

pedagdgica que desenvolve com a escola ouvinte.

A segunda se refere a tese “SENDERO INCLUSIVO: o caminho da escola
peregrina na inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais”, de
Amélia Rota Borges de Bastos, defendida pelo PPGE/UNISINOS em 2009. Esse
trabalho dialoga com a nossa pesquisa pois busca discutir os saberes da escola e
de professores que ao participarem da escolarizagdo de alunos com necessidades
educacionais especiais obtiveram éxito, ainda que esses profissionais ndo tivessem
formacado adequada segundo as politicas educacionais. Essa pesquisa nos chama a
atencdo tendo em vista que apesar desses profissionais ndo terem a formacao
necessaria para ensinarem aqueles alunos naquela instituicdo, algo foi feito e gerou
resultados significativos. Nao estamos defendendo que nédo precisa ter formagao
adequada para ensinar a esses alunos, no entanto o que nos chama a atencéo é
gue diante do contexto no qual estavam inseridos eles escolheram agir ao invés de

se queixarem e nao fazerem nada por aqueles sujeitos. O estudo de caso realizado
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na escola em questdo revelou praticas que de diversos modos, na visao da autora,

mostraram-se inclusivas para aquele publico.

A terceira se refere a dissertacao intitulada “Escola bilingue para surdos:
constituicdo de praticas que configuram um espacgo bilingue” de Andréa Hees
Drumond, defendida pelo PPGE/UFES em 2017. Esse trabalho objetiva analisar as
praticas bilingues e as politicas que as constituem observando os registros de
praticas escolares em uma escola municipal bilingue. As reflexdes a partir da
realizacdo da pesquisa puderam evidenciar que essa relacdo entre o que é ditado
pelos documentos e 0 que se revela na escola ocorre em meio a tensdes entre

surdos e ouvintes.

Seguiremos a partir de agora dialogando com o referencial teérico desse
trabalho e escolhemos trazer nesse momento uma citagdo em que Sennett (2012)
explana sobre a cooperagdo. Nas palavras do autor: “A cooperacdo azeita a
maquina de concretizacdo das coisas, e a partilha é capaz de compensar aquilo

que acaso nos falte individualmente. (SENNETT, 2012, p. 9) [grifos meus].

Foi justamente pensando nessa necessidade de partilhar de conhecimentos e
teorizacdes é que inicio esse capitulo convidando Richard Sennett (2012) em seu
livro “Juntos” para refletirmos a respeito da cooperacédo e antes de tudo como ela

pode ser enfraquecida.

Sennett (2012) faz uma divisédo de seu livro em trés partes principais, sendo a
Parte 1 “Moldando a cooperacido”, a Parte 2 “Enfraquecendo a cooperagao” e a
Parte 3 “Fortalecendo a cooperagao”, mas para fins de discussdo nesse trabalho
iremos nos ater mais especificamente a Parte 2 com o capitulo “O eu que néao

coopera” e a Parte 3 com o capitulo “A oficina”.

Mais adiante abordaremos também o que pensa Maura Corcini Lopes (2011)
sobre a relacédo entre surdez e educacdo, Maura Corcini Lopes e Eli Henn Fabris
(2013) com o conceito de in/exclusdo e Michel Foucault (2008) com o conceito-

ferramenta de contraconduta.

2.1 COMPREENDENDO O EU QUE NAO COOPERA

Um claro perfil de carater vem surgindo na sociedade moderna, aquela
pessoa que se revela incapaz de gerir formas complexas e exigentes de
envolvimento social, e portanto se retira. Perde a vontade de cooperar. Essa
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pessoa se transforma em um “eu que nao coopera”. O eu que nido coopera
esta em um campo intermediario entre a psique e a sociedade. Uma das
maneiras de esclarecer esse campo intermediario da psicologia social esta
no estabelecimento de uma distingdo entre personalidade e carater.
Digamos que vocé vive cheio de ansiedade e medo em consequéncia de
pais dominadores, das reiteradas rejeicdes amorosas sofridas no inicio da
vida etc. etc.; traz internamente esse peso em vocé, aonde quer que va, o
gue quer que esteja fazendo na vida adulta; é a sua personalidade. Por
mais carregado de ansiedade e medo que esteja, contudo, se for desafiado
a lutar, no exército ou em uma manifestacao politica, vocé surpreende os
outros e a si mesmo, agindo com coragem de determinacdo; mostrou-se a
altura da ocasido, uma ocasido que nédo dependeu da sua vontade ou acao.
Demonstrou entdo forca de carater, mostrando-se a sua psique a altura de
ocasides dificeis. A expressao “eu que ndo coopera” designa uma condi¢ao
em que vocé se retira em face de tais desafios (SENNETT, 2012, p. 219).

A respeito desse “eu que nao coopera”, Sennett (2012) busca através de um
exemplo de comportamento de uma pessoa fazer uma diferenciacdo entre
personalidade e carater. A personalidade estaria relacionada a um sujeito que
comumente se comporta tendo em vista as influéncias que sofre a partir do meio em
gue vive, tornando-se as vezes mais ansioso, inseguro ou desestimulado a enfrentar
e agir sobre situacdes complexas e desafiadoras que surgem ao longo de sua vida,
sentindo a necessidade de recuar, como 0 préprio autor menciona, retirar-se. Em
contrapartida, esse mesmo sujeito pode se sentir destemido e com o desejo de
enfrentar e agir com bravura diante de tais situagdes, sendo desse modo
impulsionado pelo seu carater, deixando que isso fale mais alto em suas acdes.
Poderiamos pensar que aquilo que esta intrinseco a ele estaria relacionado ao seu
carater e parte do que ele permite ser influenciado seria sua personalidade, mais

maleavelmente moldavel.

O socidlogo C. Wright Mills, o maior do meado do século XX, discutia a
respeito do carater e de que forma a ansiedade poderia influenciar em sua
formacgéo. Para Mills apud Sennett (2012, p. 220) “...] os atores sociais tentam ao
mesmo tempo adaptar-se aos papéis que lhes sdo atribuidos pela sociedade e
distanciar-se deles. As pessoas se fortalecem interiormente ao enfrentar a
ansiedade gerada por circunstancias fora do seu controle”. O autor acreditava que a
medida que as pessoas se deparavam com situagbes que inicialmente nao
conseguiam resolver e dominar e a partir disso escolhiam desafiar-se a lutar, mesmo
que isso lhes causassem desconforto e ansiedade, essa atitude acabava tornando-
as mais fortes. Desse ponto de vista e analisando como se comportavam alemaes e

russos comuns durante o nazismo e o terror causado por Stalin, respectivamente,
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Mills compreendia que a ansiedade despertada nesses sujeitos ndo devia ser

ignorada. A respeito dessa visdo de Mills, Sennett (2012) explicita:

Em sua maioria, os cidadaos de Estados totalitarios néo resistiam, mas nem
todos sucumbiam emocionalmente; alguns se tornavam ambivalentes a
respeito do comportamento que Ihes era imposto. Como Winston Smith no
romance 1984, de George Orwell, eles se mostravam cada vez mais
desiludidos, mas, ao contrario do personagem, ndao davam um passo
adicional no sentido de se expor a riscos. Nem todo mundo é capaz de se
tornar um heréi, mas ndo devemos menosprezar 0s sentimentos de
desconforto e inquietacdo; a ansiedade a respeito do proprio
comportamento pelo menos mantém as pessoas vivas para a perspectiva
de mudanca. Mills extrapolou dessa condi¢cdo para estruturar sua versao
pessoal do consagrado conceito sociolégico de “ansiedade do papel”,
condicdo em que as pessoas a0 mesmo tempo desempenham os papéis
gue lhes séo atribuidos e duvidam deles (SENNETT, 2012, p. 220).

Se por um lado a presenca da ansiedade pode ser vista como uma mola
propulsora para a mudanca e seu enfrentamento pode fortalecer o interior do sujeito
e contribuir para a formacao do carater, por outro, se ela desaparece, o carater pode
sofrer uma reducdo e isso implica diretamente na falta de desejo desse sujeito
cooperar. E nesse contexto que a figura do “eu que ndo coopera” se torna mais
visivel e ganha forca. Conforme Sennett (2012) explana a respeito da ansiedade

segundo o pensamento de Mills:

Ha quem pense que C. Wright Mills celebrava a “era da ansiedade”,
expressdo usada por W. H. Auden para se referir ao meado do século XX.
Ainda hoje seus pontos de vista sdo importantes como referéncia para
medir, pelo contraste, a reducdo do carater. Isso acontece quando a
ansiedade quanto ao desempenho de um papel desaparece. E a histéria do
eu que néo coopera; nesse estado reduzido, as pessoas ndo sentem muita
ambivaléncia nem muita inquietacdo interna quando deixam de se
comportar de maneira cooperativa (SENNETT, 2012, p. 220-221).

Nesse sentido, existem sinais que as pessoas costumam apresentar quando
se sentem ansiosas que como Sennett (2012) descreve, podem ser respiracao
ofegante, aceleramento dos batimentos cardiacos, enjoo entre outros. Porém, por
uma propria pressao exercida pela sociedade, acabam nao sendo interpretados de
forma positiva e por isso, as pessoas tendem a escondé-los essa ansiedade entéo
tende a ser administrada. Mas de que forma? Com o0 objetivo de que esses sinais
nao sejam notados e julgados pela sociedade as pessoas buscam reprimi-los, ndo

apresentando aos outros o que realmente estdo sentindo através do uso do que o
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autor baseado em Georg Simmel descreve como “mascara”. Ou seja, ndo se trata de
fazer com que esses sentimentos desaparecam, mas de gerencia-los a ponto de que

as demais pessoas néo os notem. Consoante a isso, Sennett (2012) alude:

Na vida social, a ansiedade pode ser gerida pelo uso de uma mascara: nédo
mostramos o que sentimos. Uma das maneiras de fazé-lo foi apresentada
no capitulo 1, na descricdo da mascara social que as pessoas usam em
cidades muito movimentadas feita por Georg Simmel. A riqgueza do que esta
acontecendo e da movimentagé@o nas ruas leva esses seres urbanos a se
mostrarem distantes e impassiveis por fora, apesar de fervilhando de
estimulos por dentro. Trata-se de uma ferramenta de carater da maior
importancia (SENNETT, 2012, p. 221).

Por conseguinte, ndo s6 na sociedade civil, mas no meio politico que se
mostra opressivo, 0 uso dessa “mascara’ torna-se necessario. Ainda que em seu
interior o cidaddo comum ou soldados de um regime politico ndo concorde com o
que muitas vezes € defendido e imposto nas assembleias, ainda que seus
sentimentos discordem, seus corpos precisam mostrar o contrario. Mas isso nao é
tdo simples e exige perspicacia, tendo em vista que surge a partir disso uma
dualidade entre o ser interior e 0 exterior, 0 que se pensa e o0 que se fala, o que se
sente e 0 que se mostra. Ancorado nas teorizacdes de Mills acerca desse dualismo,
Sennett (2012) relata:

A politica opressiva também requer o uso de mascaras. No auge da era
stalinista, por exemplo, em 1948, o jornal Sem’ya i Shkola (Familia e
Escola) proclamava: “O regime socialista liquidou a tragédia da soliddo de
gue sofrem os homens no mundo capitalista”. A palavra-chave aqui é
“liquidou”; o regime havia assassinado dezenas de milhées de pessoas que
ndo se adequavam ao esquema coletivo. Como se defender da liquidacéo?
A méscara é uma das ferramentas. Um exilado soviético comentou certa
vez a respeito do seu comportamento nas assembleias: “E possivel
expressar com os olhos uma atencdo e uma dedicacdo que na realidade
ndo estamos sentindo [...] € muito mais dificil controlar a expresséo da boca
[...] por isso é que [comecei a] fumar um cachimbo pesado [...] com o peso
do cachimbo, os labios s&@o deformados e ndo podem reagir
espontaneamente”. Esta observacgao traduz exatamente o que Mills queria
dizer ao se referir & duplicidade (SENNETT, 2012, p. 221-222).

Nesse viés em torno desse dualismo de sentimentos e sobre a ansiedade e
seus desdobramentos € que nos dedicaremos a partir desse momento em
compreender como a ansiedade dependendo de como € gerenciada pode despertar
nos sujeitos o desejo de nao cooperar, mais especificamente implicando em sua

retirada da cooperagédo, e que essa retirada pode gerar um tipo de cegueira que
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possui 0 narcisismo e a complacéncia como dois ingredientes psicologicos. A
retirada implica uma escolha, uma atitude que uma pessoa tem diante de uma
situacdo e acerca disso, Sennett (2012) baseado nos pensamentos do sociologo
Eric Klinenberg procura fazer um esclarecimento sobre a soliddo e o isolamento e
suas patrticularidades, que seriam designacdes de um sujeito que se encontra nesse

estado explicitando que:

A palavra “retirada” pressup8e uma decisdo tomada por alguém, como na
imagem, invocada por Robert Putnam, das pessoas que hibernam em
relagdo aos que sdo diferentes em termos étnicos, raciais ou de orientacdo
sexual. Precisamos esclarecer as diferentes designacdes do estado de vida
em retirada: solidao, isolamento. O sociblogo Eric Klinenberg tentou conferir
a palavra “solidao” um significado préprio. Ele considera que cerca de um
terco da populacdo adulta em cidades grandes e densamente populadas
como Paris, Londres e Nova York vive sozinha. As vezes essa soliddo é
escolhida, outras vezes, ndo; mas é dificil, sustenta ele, caracterizar os
sentimentos de cada um a respeito da solidao; as vezes as pessoas sofrem
por viverem sozinhas, as vezes optam por isso. O divorcio é um exemplo
eloquente: a pessoa que opta por abandonar um parceiro pode constatar,
na soliddo, que cometeu um grande erro, ao passo que aquele que foi
abandonado pode descobrir, para sua prépria surpresa, que uma intoleravel
sobrecarga intima lhe foi tirada dos ombros. Tampouco o isolamento,
parente proximo da soliddo, sera sempre uma ferida (SENNETT, 2012, p.
223).

Nesse sentido, quando uma pessoa se isola consequentemente se retira da
l6gica da cooperacdo e essa retirada acaba se desdobrando no primeiro ingrediente
psicolégico que vamos discutir nesse momento: o narcisismo. Conforme uma
pesquisa rapida sobre seu significado encontramos que “narcisismo € um conceito
da psicanalise que define o individuo que admira exageradamente a sua prépria
imagem e nutre uma paixao excessiva por si mesmo”'. O individuo narcisista tende a
perceber-se como o centro de todas as coisas, em que seu modo de pensar e agir

sobre todos os demais sé@o supervalorizados e Sigmund Freud em 1914 teorizava a

1 Disponivel em: https://www.significados.com.br/narcisismo/.
respeito desse estado, em que o “eu” individual era visto como o “todo” da realidade.
Sennett (2012) fundamentado nessas teorizacbes sobre o narcisismo e

relacionando-as a ansiedade elucidou que:

Uma pessoa imersa nesse estado autorreferencial ndo podera deixar de
sentir-se ansiosa quando se der uma intrusao da realidade, uma ameaca de
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perda do eu, em vez do seu enriquecimento. A ansiedade é reduzida com o
restabelecimento de sentimentos de controle. Quando se da essa transagdo
psicolégica interna, seguem-se consequéncias sociais, sendo a mais
notavel a diminuicdo da cooperacao. [...] O narcisista € uma figura perigosa
no campo de batalha, onde os soldados precisam, para sobreviver, estar
atentos a ajuda reciproca; no século XIX, o estrategista militar aleméo Karl
von Clausewitz, conhecendo perfeitamente os problemas da autopromog¢éo
heroica, recomendava aos comandantes que punissem esses “aventureiros”
com a mesma severidade que puniam os desertores (SENNETT, 2012, p.
225).

Pensar nesse sujeito narcisista e como ele € visto como perigoso no campo
de batalha nos leva a refletir de igual modo como ele pode se apresentar na escola.
Nos questionamos se a escola ouvinte tem sido em alguns momentos narcisista
gquando nos parece que ndo desenvolve meios para estabelecer uma relagéo
pedagdgica no que tange a comunicacdo com 0s pais surdos que constituem esse
espaco. Em um primeiro contato com os pais surdos a escola ouvinte tem se sentido
ansiosa e inquieta em buscar se relacionar com esses sujeitos ou ao invés disso tem
se retirado e deixado de cooperar? Refletindo em outras possibilidades de nao se
retirar, mas de cooperar, pensamos que, por exemplo, se pais surdos quiserem
conversar sobre a educacdo de seus filhos e se nessa escola néo tiver um
profissional intérprete de Lingua de Sinais, a instituicio pode se organizar
agendando um dia para conversar com esses pais sempre que esses sentirem essa
necessidade, solicitando um intérprete a secretaria de educacdo do seu municipio. A
organizacdo da escola nesse contexto se configura na contraméo da retirada e no
viés da cooperacdo. Essas sao inquietacdes que perpassam todo o desenvolvimento
desse trabalho e impulsionam as investigacdes que serdo feitas durante a pesquisa
a que se propoe.

Esbocaremos agora sobre o segundo ingrediente psicolégico da cegueira causada

pela retirada: a complacéncia. Segundo o “Dicionario Online de Portugués™,

2 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/complacencia/.
complacéncia é uma “tendéncia usual para concordar com outra pessoa, buscando

agrada-la ou tentando ser agradavel’. Se num primeiro momento a complacéncia
pode ser vista de forma positiva, quando buscamos compreendé-la mais
profundamente percebemos que assim como o narcisismo ela também €& bastante
perigosa, tendo em vista que diminui a ansiedade ao passo que nos dispomos a

concordar com tudo e com todos e mais uma vez debilita a cooperacdo. Sennett
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(2012) nos ajuda a compreender melhor esse ingrediente psicolégico quando

explana:

A complacéncia parece uma questdo clara: tudo parece muito bem
exatamente como esta. E a complacéncia que motiva o Dr. Pangloss no
Candide, de Voltaire, que ficou famoso por acreditar que “tudo vai
perfeitamente bem no melhor dos mundos possiveis”. Mas ha uma
importante diferenca entre se sentir seguro e se sentir complacente.
Quando nos sentimos interiormente seguros, podemos nos dispor a
experimentar, soltar a curiosidade; esse sentimento de seguranca interior se
manifestava entre os cavalheiros amadores do inicio da idade moderna, tal
como descrito por Steven Shapin. O soci6logo Anthony Giddens fala da
“seguranga ontoldégica” como a expectativa que alguém possa ter de que
havera continuidade em sua vida, quaisquer que sejam os altos e baixos, de
gue havera coesao entre as experiéncias. A complacéncia ndo se volta para
fora, e tampouco é ontoldgica, no sentido atribuido por Giddens. E antes
uma prima do narcisismo, na expectativa de que a experiéncia se adapte a
um padrdo conhecido; a experiéncia parece repetir-se rotineiramente, em
vez de evoluir. A diferenga entre seguranca e complacéncia foi estabelecida
em termos filoséficos por Martin Heidegger; ele contrasta o estar no mundo,
engajado em suas mudancas e rupturas, com um estado desmotivado de
congelamento no tempo (SENNETT, 2012, p. 227-228).

Embasados por Sennett (2012) podemos notar que os modos de vida do
nosso tempo permitem que a complacéncia ganhe forca, tempo esse em que as
pessoas dificiimente conseguem olhar para o outro e se sensibilizar com o que lhe
acontece, acabam por darem lugar ao individualismo e uma vez que quando a

complacéncia e o individualismo se unem, a cooperacao tende a debilitar.

Quando falamos de “individualismo”, a principal referéncia deve ser Alexis de
Tocqueville (1805-1850) e que a titulo de uma breve explicitacdo, em sintese, de
acordo com o “InfoEscola™ foi um pensador politico francés do século XIX que teve
como principal preocupagédo o dilema entre a liberdade e a igualdade, buscava
analisar a relacao entre a sociedade civil e o Estado, temia que a busca pela

3 Disponivel em: https://www.infoescola.com/bografias/alexis-de-tocqueville/.

igualdade pudesse reprimir as minorias, ou seja, ferir a liberdade individual dos
sujeitos, podendo a igualdade desviar-se da democracia, pensava que a
homogeneizagao cultural viria reprimir a diversidade e as manifestagdes culturais,
defendia que um corpo de leis eficientes garantiriam ndo apenas a igualdade, como
também as liberdades individuais e de igual modo pensava na sociedade civil como

um todo e no cidad&o em patrticular.
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Tocqueville discutia acerca do “individualismo” como uma condigdo de um
sujeito em retirada, nesse sentido ao invés desse sujeito se aproximar da
cooperacao, ele se afasta dela, ndo se sente atravessado pelos outros, o que
importa é a sua realidade, seus pensamentos e preocupacfes. A pessoa diante
dessa condicdo volta-se para si e o outro deixa de ter importancia. Sobre o
individualismo Sennett (2012) traz uma sugestiva prosa de Tocqueville em seu livro

guando esse comenta:

Cada pessoa, retirada em si mesma, comporta-se como se fosse alheia ao
destino de todas as demais. Seus filhos e 0os bons amigos constituem para
ela toda a espécie humana. Quanto a suas transa¢cfes com os concidadaos,
pode misturar-se a eles, mas ndo os V&, toca-os, mas ndo 0s sente; existe
apenas em si mesma e apenas para si. E, se nesses termos permanece em
seu espirito algum sentimento de familia, j& n&o persiste um sentimento de
sociedade (SENNETT, 2012, p. 229).

O autor ainda acrescenta:

Essa retirada individual parece uma receita certa de complacéncia:
contamos com aqueles que se parecem conosco e simplesmente ndo nos
importamos com 0sS que ndo se parecem:. mais que isso, quaisquer que
sejam seus problemas, sdo apenas problemas deles. O individualismo e a
indiferenca tornam-se gémeos (SENNETT, 2012, p. 229).

As reflexfes feitas até aqui sobre esses dois ingredientes psicolégicos da
cegueira causada pela retirada, o narcisismo e a complacéncia, nos inquietam a
ponto de pensarmos se a escola nao estaria sendo complacente com os pais surdos
uma vez que o fato de se comunicarem em Libras, uma lingua diferente da utilizada
como primeira lingua pelos ouvintes, ndo tem sido visto como um problema dos
surdos e ndo da escola. Em suma, ainda sobre o narcisismo e a complacéncia,
Sennett (2012) aborda:

O que confere peso psicologico a retirada voluntaria, assim, é o desejo de
reduzir a ansiedade, especialmente a ansiedade de atender a necessidades
gue ndo sejam as da propria pessoa. O narcisismo é uma das maneiras de
reduzir essa ansiedade, e a complacéncia, outra. Na linguagem cotidiana, o
primeiro € uma questdo de vaidade; a segunda, de indiferenca. As duas
forcas psicologicas deformam o carater, entendido como comportamento
responsavel em relacdo aos outros ou submiss@o a um exigente cédigo de
honra. Poderia a cooperacgao ter um peso maior nessa escala? E a quest&o
gue temos diante de nds hoje em dia, exatamente como acontecia a
Tocqueville quase duzentos anos atras (SENNETT, 2012, p. 232).
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Consoante a isso, o autor contribui nos ajudando a compreender que
sociedades mais igualitarias estdo mais propensas a gerarem criancas dispostas a
cooperar e, por outro lado, sociedades marcadas por grandes discrepancias tendem
a gerar criangcas que tratam e veem umas as outras como rivais. Tal reflexdo nos
auxilia a entender porque Tocqueville se preocupava com a sociedade como um
todo e com o individuo em particular, tendo em vista que os modos como a
sociedade era conduzida pelos regimes politicos de sua época como também nos
tempos atuais interferem na formacéo do carater, no crescimento ou na reducéo da
ansiedade, no agravamento ou diminuicdo de comportamentos narcisistas e
complacentes uns com os outros e como tudo isso implica em individuos mais ou

menos propensos a cooperar.

Feitas as reflexbes até o momento acerca do “eu que ndo coopera”,
gueremos finalizar essa parte abordando um pouco sobre a obsessdo, um outro
aspecto que definha a cooperacédo, e que teve como grande analista Max Weber
(1864-1920). Vejamos o que Sennett (2012) explicita sobre o assunto quando
ancorado em Weber relata:

Para explicar a obsess&o com o trabalho ao ponto da autonegacéo, Weber
voltou as suas raizes na Reforma, particularmente ao austero puritanismo
calvinista. Jodo Calvino era obcecado com questfes teoldgicas como saber
guem sera eleito, quem serd salvo e ndo condenado ao inferno no além.
Esta questdo, sustentava Weber, deslocou-se ao longo do tempo da
teologia para o trabalho secular: o obcecado pelo trabalho também esta
tentando provar o proprio valor. [...] Aparece assim o tema da retirada dos
prazeres sociais, ndo mais como uma fuga dos pecados do mundo, mas
como uma intensificagcdo da ansiedade a respeito do proprio valor. Os
individuos se esforcam porque competem uns com 0s outros. Tal como €,
vocé ndo é bom o suficiente; luta constantemente para se afirmar pelo
sucesso, mas nenhuma realizacdo jamais € suficiente como prova sélida
dessa adequacdo. A comprovacédo odiosa volta-se contra o préprio eu. Mas
em vez de fazer o que é razoavel e relaxar, vocé ndo pode, sempre com
fome, esperando que em algum momento, de alguma maneira, possa sentir-
se satisfeito, o que nunca acontece. E esse tipo de obsessio que Weber faz
remontar & Reforma, a pergunta que ndo pode ser respondida: serei salvo?
(SENNETT, 2012, p. 235-236).

O sujeito obcecado estaria entdo mais preocupado em competir
constantemente do que em refletir sobre como o seu trabalho poderia interferir no
outro que é diferente de si, ndo lhe importa a vida social, mas a busca incessante

por sua autoafirmacéo e a busca pelo sucesso. Em contrapartida, essa obsessao
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nao se restringe aos individuos dos séculos em que Weber desenvolveu suas
pesquisas e observacdes, uma vez que Sennett (2012) se remete a Weber
abordando sobre a questdo de que séo lancadas sobre os jovens consumidores
ideias que o0s incentivam a pensar mais no que ndo possuem do que no ja

adquiriram. A respeito disso, alude o autor:

Weber foi recuperado e, em minha opinido, trivializado pelos estudantes do
comportamento consumista que utilizam seu conceito de ascetismo
mundano. A pesquisa indica o fato incontestavel de que nos jovens
consumidores sao inculcadas ideias que os levam a pensar mais naquilo
gue lhes falta do que a apreciar 0 que ja tém. Da mesma forma, as paixdes
consumistas de adultos centram-se na expectativa, naquilo que o produto
promete; a obtencdo e o subsequente uso constituem um prazer de vida
curta; o adulto se cansa do objeto e comeca novamente a busca de algo
novo, que ainda ndo possua e possa prometer finalmente a satisfagdo
(SENNETT, 2012, p. 236).

2.2 REFLETINDO SOBRE O FAZER E CONSERTAR DENTRO DA OFICINA

As discussbes até aqui permearam em torno dos diversos desdobramentos e
aspectos do “eu que nao coopera”, porém a cooperagao antes enfraquecida e até
mesmo superficial é passivel de ser recuperada. Na Parte 3 de seu livro e a partir
das técnicas do fazer e consertar coisas dentro da Oficina, Sennett (2012) procura
mostrar que nem tudo esta perdido em meio a reducdo da ansiedade e de sujeitos
narcisistas, complacentes, individualistas e obcecados e nos convida a pensar sobre

como é possivel fortalecer a cooperacao. O autor inicia o capitulo elucidando:

A esperanca encarnada pelos Institutos Hampton e Tuskegee era que a
pratica em comum das habilidades técnicas fortalecesse os elos sociais dos
antigos escravos. Este capitulo investiga essa expectativa. Tentarei
demonstrar de que maneira o trabalho fisico pode induzir um
comportamento social dialégico. A habilidade técnica se apresenta em duas
formas bésicas: fazer e consertar coisas. O fazer pode parecer a atividade
mais criativa, e o conserto, como um trabalho menor, a posteriori. Na
verdade, as diferencas entre os dois ndo sdo tdo grandes. O escritor criativo
geralmente tem de editar, consertando esbogos anteriores; um eletricista
pode as vezes descobrir, ao consertar uma maquina quebrada, novas ideias
sobre o seu funcionamento (SENNETT, 2012, p. 241).

Conforme ja problematizado acerca das tensbes pedagégicas de
comunicacdo que envolvem pais surdos e os profissionais ouvintes, essa mesma

escola partindo das teorizagcdes sobre o fazer e consertar coisas dentro da oficina
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propostas por Sennett (2012) contribuem para pensarmos que essa € possivel de
mudanca, ou seja, de conserto. Nao ha como negarmos 0os modos como ela vem se
relacionando com o0s pais surdos até aqui, mas podemos pensar juntos,
dialogicamente como nos propde o autor, ainda que possam ser complexos, outros
modos, outras possibilidades dessa escola ouvinte relacionar-se pedagogicamente
com os pais surdos com o objetivo de que se sintam atores participantes do

processo escolar de seus filhos, tendo em vista que como o proprio autor sugere:

O tema do conserto tem implica¢des fora da oficina, exatamente porque a
sociedade moderna tem atualmente urgente necessidade de conserto. Mas
0 conserto é uma questdo complicada: existem maneiras conflitantes de
consertar objetos quebrados, e essas estratégias conduzem em dire¢ces
sociais conflitantes. Para que o conserto na oficina de alguma forma nos
sirva de guia para a mudancga, precisamos mais uma vez mergulhar no
trabalho concreto daqueles que consertam (SENNETT, 2012, p. 242).

Nesse viés e como 0 autor nos propde, vamos entender melhor sobre o ritmo
e o ritual dentro da oficina que podem ser divididos em trés etapas. Inicialmente
Sennett (2012) menciona que ha a necessidade das pessoas dominarem um ritmo
gue implica na evolucdo das aptiddes humanas e traz o exemplo do barbeiro-
cirurgido e sua conduta em seu ambiente de trabalho, descrevendo que a primeira
etapa dessa conduta seria a apropriacdo de um habito, a segunda se ampliaria pela
indagacdo do habito ja existente e a terceira uma nova assimilacdo do habito

anteriormente executado. Em suas palavras:

O uso do bisturi do cirurgido comecava a se estabelecer no inicio do século
XVI; sua composigdo metalica estava resolvida, mas a forma do instrumento
variava e seu uso ainda ndo era bem compreendido. Como poderia o
barbeiro que também fazia as vezes de cirurgido aperfeicoar suas
habilidades manuais? Existe um ritmo a governar o desenvolvimento das
aptidées humanas. O primeiro estagio envolve a impregnacdo de um hébito.
O barbeiro-cirurgido aprende a langar mao do bisturi sem ter que pensar a
cada vez “agarre o cabo, mas nédo aperte demais”; ele precisa de fluéncia,
autoconfianca no uso da ferramenta, quer estar tranquilo em sua firmeza. E
alcanca essa condicao repetindo vezes e vezes o gesto de agarrar, até que,
sem tremor nas maos, sente firmeza, mas ndo tensdo. Em uma segunda
etapa, a habilidade se expande pelo questionamento dos habitos
estabelecidos. [...] O barbeiro-cirurgido a ponto de fazer a incisdo em um
paciente constatara que a preenséo do bisturi com a mao em forma de copo
€ por demais insensivel para cortar a pele com precisdo; este tipo de
preensdo rasga, como uma espada. Ele tera de repensar essa forma de
preensdo para trabalhar com mais sensibilidade, experimentando com a
preensdo nas pontas dos dedos e também com o angulo do punho. Para se
aperfeicoar, terd de estudar conscienciosamente sua mdo. Uma vez feito
isso, sobrevém uma terceira etapa; a nova preensao para incisao na pele
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precisa voltar a ser inscrita como habito da mao, para que ele recupere
fluéncia e confianca. Surge assim, um ritmo: habito impregnado,
guestionamento do habito, reimpregnacao de um habito mais a propdsito.
Um aspecto importante sobre a nova habilidade manual do barbeiro-
cirurgido € o fato de enriquecer em vez de eliminar a preensdo até entao
usada (SENNETT, 2012, p. 242-243).

Essas trés etapas descritas no trabalho do barbeiro-cirurgidao nos possibilitam
pensar no “conserto” das relagbes até entdo estabelecidas entre escola ouvinte e
pais surdos. Essas relacfes necessitam constantemente passar pela apropriacao
dos sujeitos envolvidos, gquestionamentos se elas estdo sendo significativas para
ambas as partes envolvidas e reapropriacéo de outras relacbes que surgem desses
guestionamentos, sendo as Ultimas relacfes mais elaboradas do que as primeiras.
Trata-se entdo de um movimento de agir, refletir e agir novamente de outros modos,
como um ciclo, o que consequentemente levara tempo para gerar resultados. E
sobre a relacdo entre ritmo e ritual o autor conclui:

O ritmo do desenvolvimento de aptiddes transforma-se em um ritual quando
praticado repetidas vezes. Diante de um novo problema ou desafio, o
técnico integra uma reacao, para em seguida pensar a respeito e reintegrar
0 resultado desse pensamento; diferentes reacbes seguem o0 mesmo
caminho preenchendo o coldre do técnico; com o tempo, o0 técnico
aprendera de que maneira imprimir carater individual a uma forma-tipo que
serve de guia. Muitos artesaos falam casualmente dos “rituais da oficina”, e
em minha opinido sdo esses ritmos que estdo por tras dessa expressao
(SENNETT, 2012, p. 245).

Nas paginas seguintes do capitulo que aborda os desdobramentos do fazer e
consertar na oficina, Sennett (2012) ainda vai tratar dos gestos informais, do
trabalho com a resisténcia e conclui elucidando a respeito do conserto. Quando trata

dos gestos informais dentro da oficina, o autor inicia esse topico dizendo:

Para explicar a corporificacdo da informalidade nos gestos fisicos, vou
inicialmente escrever um paragrafo denso: como o ritual, o triangulo social é
uma relacao social feita pelas pessoas. Na oficina do arteséo, essa relacao
trilateral muitas vezes é vivenciada de maneira fisica, nao verbal; os gestos
corporais tomam o lugar das palavras no estabelecimento da autoridade, da
confianca e da cooperacdo. Aptidbes como o controle muscular sao
necessdrias para que 0s gestos corporais comuniquem, mas 0 gesto
também tem importancia social por outro motivo: o gesto fisico faz com que
as relagbes sociais fiquem parecendo informais. Também surgem
sentimentos viscerais quando fazemos gestos, informalmente, com palavras
(SENNETT, 2012, p. 248).
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Sennett (2012) exemplifica como acontecem o0s gestos informais e sua
importancia atraves da relacdo dos artesdos dentro de uma oficina de instrumentos
de cordas. Ele descreve que inicialmente uma jovem arquiteta projeta toda a oficina
e pensa em seu espaco, idealizando o lugar em que cada instrumento utilizado pelos
artesdos deveriam ficar, nos minimos detalhes, até mesmo a circulacdo do cheiro da
cola que seria utilizado. No entanto, passados alguns meses a rotina e a propria
dindmica de trabalho dos artesdos acaba por modificar esse espaco inicialmente
idealizado pela jovem arquiteta, ndo por uma questao combinada, por uma conversa
acordada de antemdo, mas trata-se de uma espécie de trato informal em que os
trabalhadores imersos nessa dinamica, ainda que informalmente, tendem a selar.
Existe nessa relacdo um didlogo ndo dito, uma conversa ndo falada e uma
comunicagdo corporal, perceptivel aos olhos e sensiveis aos ouvidos desses
sujeitos imersos nesse processo de producdo dos instrumentos. Vejamos um trecho

em gue o autor destaca essa comunicagéo entre os artesaos:

O processo de estratificacdo visto aqui ocorre em muitos locais de trabalho,
e sera facil sempre que o ambiente fisico se mostrar flexivel. Mesmo em
locais de trabalho rigidamente definidos, as pessoas procedem a essa
estratificacdo através de pequenos gestos, como por exemplo um franzir da
testa significando “Este espagco € meu” ou um sorriso convidando: “Entre”.
Com sons também fazemos gestos, e ndo s6 com o rosto; nessa oficina, por
exemplo, uma luthier que trabalhava na mesa de corte percebeu pelo som
de uma aproximacao e pelo canto do olho que alguém estava a seu lado ou
atrds dela; e mudou de posicdo ao mesmo tempo que continuava a cortar
(SENNETT, 2012, p. 249).

Ainda que ndo se comuniquem verbalmente a todo momento na oficina, essa
relacdo estabelecida é bastante sofisticada e exige aprendizado, atencdo e se
mostra carregada de experiéncia adquirida por esses individuos ao longo do pensar
e produzir os instrumentos. Os gestos, 0s movimentos, as expressoes faciais e 0s
sons na oficina estabelecem uma confiangca entre os artesdos e de igual modo
caminham no sentido de fortalecer a cooperagdo nesse espac¢o. Quando, por
exemplo, um deles se aproxima com uma determinada peca de madeira e o outro
percebe que o espaco para o colega passar é reduzido, sem que nenhuma palavra
seja dita, ele se afasta e abre caminho para o outro entdo passar; nesse momento
se estabelece a cooperagcdo. No que tange a confianca e a cooperacao a partir

desses gestos informais entre os artesaos o autor comenta:
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Nessa oficina, raramente alguém se exalta, pois os outros tém dominio
semelhante do oficio. A confianca do tipo fé cega manifesta-se quando
alguém carregando cola quente, potencialmente perigosa, presume que 0s
outros sairdo do caminho sem que seja preciso pedir; as costas arqueadas
e as maos agarrando o pote de cola fazem o gesto que esta pessoa espera
seja suficientemente entendido. A cooperacdo sob pressdao manifesta-se,
por exemplo, quando alguém descobre pequenos moédulos até entédo
insuspeitados em pecas de madeira; pude notar que, quando um luthier
bate com a peca em sua bancada para testar a densidade, o0 som da batida
atrai os outros, que deixam suas bancadas para fazer comentarios ou
simplesmente se solidarizar (SENNETT, 2012, p. 250).

Pode parecer, a primeira vista, que a informalidade desses gestos entre 0s
artesdos acaba Ihes conferindo uma inferioridade nessa relacdo por assim dizer, que
sao disformes, menos complexos do que as palavras faladas, pelo contrario; se um
individuo externo a esse espaco adentrar a oficina e se atrever a mergulhar na
produgcdo de tais instrumentos e consequentemente nas relagbes a longo prazo
construida entre os anfitrides, é de se esperar que ele passard por situacdes
embaracosas até que depois de um tempo consiga compreender a sofisticacao
dessa dinamica. Se por um lado esses gestos parecem simples, por outro revelam o
aprimorado conhecimento necessario para que sejam interpretados. Segundo

Sennett (2012) a respeito dessa informalidade:

Os gestos, finalmente, sdo o meio pelo qual vivenciamos a sensacdo da
informalidade. Em certa medida, a prépria defasagem entre mostrar e dizer
pode fazer com que um gesto fique parecendo informal: o ato fisico que
vemos ndo pode ser exposto com clareza em palavras, ndo é enunciado
com a mesma nitidez. A informalidade tem um carater visceral facil, em
contraste com os musculos estomacais tensionados ou a respiragéo curta
da ansiedade. Até a fala pode ser imbuida desse sentimento visceral, como
nas conversas abertas, mais relaxadas, mais prazerosas, mais ligadas as
percepcdes sensoriais, em seu fluir, do que as discussdes competitivas.
Mas a sensacédo da informalidade também é enganadora, se imaginarmos
que “informal” é o mesmo que “amorfo”. Os trabalhadores da casa
comunitaria sabiam que isso ndo é verdade quando deram uma forma a
aulas informais de idioma e a performances dramaticas; também sabemos
em nossos corpos que a informalidade tem forma, quando gesticulamos
adequadamente em funcdo de nossas circunstancias e gesticulamos bem
(SENNETT, 2012, p. 252).

Feitas as explanac¢des acerca dos gestos informais, abordaremos um pouco
sobre o trabalho com a resisténcia. Retomaremos o exemplo do barbeiro-cirurgiao
mencionado anteriormente quando falavamos acerca do ritmo e do ritual presentes

em seu trabalho, mais especificamente a figura do barbeiro nesse momento, para
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compreendermos que quando ele lidava com facas cegas e serras pouco dentadas
frente ao corpo de um paciente notava que uma luta se travava quando empregava
grande forga e o perfurava demasiadamente. Se diferentemente, aprendesse a fazer
0o uso de uma forca minima e com maestria e cuidado manuseasse esses
instrumentos, poderia alcancar um resultado mais satisfatério do que o primeiro.
Perceberia ainda que se caso esses instrumentos fossem mais afiados e
sofisticados, a leveza de suas m&os e seu conhecimento sobre o corpo humano
possibilitaria um terceiro resultado provavelmente mais agradavel que o segundo.
Desse modo, estaria ele trabalhando com a resisténcia, tanto do corpo quanto dos
instrumentos, e isso demanda reflexdo, uma constante retomada de suas acdes

sobre o corpo fisico. Nesse sentido, Sennett (2012) explicita:

A aplicacdo de forga minima é a maneira mais eficaz de trabalhar com a
resisténcia. Assim como no trabalho com um nédulo de madeira, 0 mesmo
se da em um procedimento cirdrgico: quanto menos agressivo o empenho,
maior a sensibilidade. Vesalius exortava o cirurgido, ao sentir o figado mais
resistente ao bisturi que os tecidos circundantes, a “conter a mao”, para
investigar com mais cuidado e delicadeza antes de cortar mais. Na pratica
musical, ao se deparar com uma nota errada ou um torneio de mao que deu
errado, 0 musico nao vai a lugar nenhum forgando. O erro deve ser tratado
como um fato interessante; com isso, o problema acabara sendo resolvido.
Este preceito se aplica ao tempo, assim como a atitude; os ensaios que se
prolongam por horas a fio deixam exausto o jovem mdusico, que toca de
maneira cada vez mais agressiva e atengdo sempre diminuida. Um preceito
zen afirma que o arqueiro destro deve deixar de lutar por atingir o alvo e
passar a estuda-lo; a precisdo na mira acabara por se manifestar
(SENNETT, 2012, p. 254).

Diante das consideracdes sobre a aplicacdo de forca minima na relacdo com
a resisténcia nos lembramos sobre os modos como os pais surdos tem adentrado 0s
portbes da escola ouvinte e se porventura, COmo NOS Propomos a pensar e a
indagar, ndo nos parece que esses modos tém cooperado para a consolidacao de
um espaco em que todos sao protagonistas, apenas aponta-los como nao
satisfatérios e condizentes ou simplesmente ignora-los ndo auxiliara a fazer
diferente, mas refletir sobre outras possiveis formas de conduzir essa relacdo pode

ser visto como significativo nessa dinamica.

Outro ponto que queremos ressaltar nesse trabalho com a resisténcia é a
importancia do dialogo em todo esse processo. Quando nos percebemos menos
cheios de nés mesmos e com menos certezas e mais inquietacdes, nos permitindo

duvidar de nossas atitudes e sobre como pensamos a respeito de determinadas
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situacdes, consequentemente nos colocamos mais abertos ao outro, a troca, a

conversa. De acordo com Sennett (2012) quando aborda sobre o dialogo:

Essa abordagem da resisténcia € particularmente importante no
comportamento social dialégico. Somente mediante um comportamento
com um minimo grau de autoafirmacéo podemos nos abrir para os outros —
um conceito tanto pessoal quanto politico. Os movimentos totalitarios nao
trabalham com a resisténcia. Este preceito também se aplica a guerra. As
taticas de precisdao de Napoledo davam énfase a aplicacdo da forca no
campo de batalha em pontos localizados, ao passo que a blitzkrieg nazista
na frente oriental fracassou por falta de foco, com a aplicacdo
indiscriminada de poderio maci¢co (SENNETT, 2012, p. 255).

Podemos por assim dizer que quanto menos complacentes somos mais nos
aproximamos do outro, chega a se tornar um convite, e isso pode se aplicar no
trabalho do cirurgido-barbeiro, do artesdo, do musico e na vida social. Ao lidar com
as pessoas, a aplicacdo da forca minima, ou seja, a diminuicdo da retirada, nesse
caso, favorece a fala e a escuta, um convivio mais satisfatério, ndo no sentido de ser
menos conflituoso, tendo em vista que lidar com o outro que é diferente de mim
inevitavelmente gera conflitos, mas relacionado a possibilidade de uma troca em que
ambas as partes se sentem abertas e confortaveis em expor sua opinido. Nas

palavras do autor:

O uso da forca minima toma a frente em termos dialégicos na troca
diferenciada. E de maneira ébvia na conversa dialégica, na qual uma
pessoa se exime de insistir ou argumentar para levar em conta o ponto de
vista de outra. A forca verbal agressiva também é minimizada pelo emprego
do tempo subjuntivo, seja nas conversas comuns ou em trocas
diplométicas. A ironia autoimposta do tipo adotado por La Rochefocauld
‘contém a méao” psicologicamente; diminuindo o tom de arrogancia, ela
convida os outros a participar (SENNETT, 2012, p. 256).

Como nos propomos a discutir, chegamos ao ultimo desdobramento do fazer
e consertar na oficina: o conserto. Gostariamos de partir do proprio significado da
palavra conserto que segundo o proprio dicionario do Google trata-se de
‘restauracdo ou recomposigdo de coisa rasgada, descolada, partida, deteriorada

”

etc.”. Nesse sentido, quando nos deparamos com um objeto que acaba de se
quebrar, de imediato vem a nossa mente que este se perdeu e a solucdo seria
adquirir um outro, porém logo em seguida é natural que venhamos a nos aproximar

dele e juntar seus cacos, suas partes e € nesse momento que nos damos conta da
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possibilidade do conserto. Mas de que modo se daria esse conserto? Todos 0s
objetos podem ser consertados? E como ficara o objeto apds o conserto? Sennett

(2012) nos ajuda a refletir sobre essas indagac¢des quando claramente comenta:

Existem trés maneiras de proceder a um conserto: fazer com que um objeto
danificado fiqgue parecendo como um novo, melhorar seu funcionamento ou
altera-lo completamente; no jargdo técnico, essas trés estratégias sao
conhecidas como restauracgédo, retificacdo e reconfiguracdo. A primeira &
determinada pelo estado original do objeto; a segunda procede a
substituicdo por partes ou materiais melhores, ao mesmo tempo
preservando uma forma antiga; a terceira reimagina a forma e o uso do
objeto no processo de consertd-lo. Todas as estratégias de conserto
dependem de uma avaliacéo inicial de que o que estd quebrado pode de
fato ser consertado. Um objeto que nao seja passivel de reparos, como uma
taca de vinha quebrada, é tecnicamente considerado um “objeto hermético”,
ndo comportando intervencdes. A cooperacdo ndo € como um objeto
hermético, que uma vez danificado perde toda possibilidade de
recuperacao; como vimos, suas origens — sejam genéticas ou no inicial
desenvolvimento da humanidade — s@o na verdade duradouras; s&o
passiveis de conserto (SENNETT, 2012, p. 257).

Quando escreve a respeito da cooperacdo, 0 autor deixa claro que esta é
passivel de modificacbes, ndo é como um objeto hermético. A escola ouvinte diante
de como se relaciona pedagogicamente com os pais surdos também pode ser vista
como passivel de intervencdes, de mudancas e para tanto, ndo é necessario que
alguém externo a ela, como a figura de um especialista na area promova essas
mudancas, mas os préprios sujeitos envolvidos nesse processo é que sentem as
fragilidades presentes nessa relacdo e sdo capazes de pensarem juntos em outros
modos de se relacionarem de tal modo que se sintam contemplados e participantes
da construcdo desse lugar que deveria ser de todos e para todos. No que tange as
mudancas geradas a partir do conserto, Sennett (2012) alude:

A improvisacéo e a especificagdo incompleta vinculam esse tipo de conserto
técnico a experiéncias sociais de carater mais radical. As casas
comunitarias e a organizacdo comunitaria que se lhes seguiu em Chicago
tinham especificacdes deliberadamente incompletas. O objetivo do espaco
aberto & improvisacao era gerar novas formas de cooperagcdo, a0 mesmo
tempo preservando entre os participantes o sentimento de que eram
capazes e competentes. A cooperacao em torno de pequenos detalhes pde
em movimento esse processo de metamorfose. As comunidades deviam
fazer seus proprios consertos, em vez de recorrer a um especialista, um
ajeitador (SENNETT, 2012, p. 260).

Ao longo das reflexdes feitas até aqui sobre a cooperacdo, percebemos que

apesar de ela se encontrar enfraquecida e fragilizada dentro da oficina, no trabalho
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do barbeiro-cirurgido e até nas relacfes sociais, de igual modo existem formas e

técnicas de fortalecé-la.

Gostariamos de ressaltar que Sennett (2012) fazia alusdo as técnicas do
fazer e consertar dentro da oficina com o objetivo de que os aprendizados gerados
nesse contexto extrapolassem seus muros e fossem aplicados na vida social.

Acerca da cooperacgdo e das técnicas do fazer e consertar, o autor alude:

Resumindo, os processos do fazer e do consertar em uma oficina vinculam-
se a vida social fora dela. A palavra “corporificado”, tdo impregnada de
conotagles, ajuda a estabelecer essas ligacdes. No jargdo das ciéncias
sociais, a expressdo “conhecimento social corporificado” costuma ser
empregada como uma vaga metafora; embora as metéforas e analogias
contribuam, naturalmente, para o entendimento, a palavra “corporificado”
parece-me ter um efeito mais contundente, por ser mais direta e concreta.
Posso insistir nisso porque, filosoficamente, duvido da separacdo entre
mente e corpo; da mesma forma, ndo posso acreditar que a experiéncia
social esteja desvinculada das sensac0es fisicas. Eu quis explorar de que
maneira o ritmo da técnica fisica no interior da oficina pode ser sentido no
ritmo dos rituais fora dela. Os gestos informais dentro da oficina
estabelecem relag8es e vinculos emocionais entre as pessoas; a forca dos
pequenos gestos também € sentida nos lagos comunitarios. A préatica do
uso da forca fisica minima na oficina tem uma sensivel ressonancia fora
dela na conducéo de trocas verbais diferenciadas. Ainda que essas ligagbes
sejam mantidas como analogias, espero que possam reavivar a nogéo de
que as relacbes sociais sdo experiéncias viscerais (SENNETT, 2012, p.
265).

Observamos de igual modo que o emprego dessas técnicas era conflituoso e
0S sujeitos envolvidos no processo se deparavam com resisténcias, precisavam se
confrontar com 0 outro e consigo mesmo e que os resultados produzidos nessa
dindmica levavam tempo até serem percebidos, o que em nada deve contribuir para
gue nos sintamos desmotivados a lutar pela cooperagao, pois isso € comum dentro

da oficina e fora dela.

2.3 CONVERSANDO SOBRE A SURDEZ ATRELADA A EDUCACAO

Lopes (2011) ao longo de seu livro “Surdez & Educagéo” faz um convite ao
leitor para sair de uma visdo estereotipada sobre o surdo, de buscar compreendé-lo
COmo um sujeito que se constitui no mundo e com o mundo de outros modos que
nao os mesmos dos ouvintes, uma vez que toda a sua trajetéria foi marcada por

visdes ouvintistas sobre ele, os descreviam e o0os colocavam em um lugar de
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inferioridade por se tratarem de uma minoria. Durante longos anos em diferentes
sociedades os surdos ora eram excluidos, ora endeusados, ora abominados e tudo
isso fez com que muitos deles de alguma forma tentassem resistir a esses
tratamentos. A autora se concentra no olhar sobre esses sujeitos, ndo um olhar da
auséncia, da deficiéncia, mas um olhar da presenca. Sobre esses olhares
pejorativos que comumente predominam sobre os ouvintes no que tange os surdos

ela descreve:

As posicdes que compreendem e sublinham a surdez como deficiéncia séo
produzidas no cotidiano por aqueles que

e olham para a surdez e para os surdos a partir de uma posi¢cao ouvintista.
O que fazem para “imaginar-compreender” esse “outro” & projetar-se para
seu lugar, mas sempre carregando suas proprias significagdes de ouvintes;
e olham a surdez como uma falta, um dano, um prejuizo a normalidade
ouvinte;

e olham a surdez como a auséncia da fala. “Nao ter a fala” pressupde, em
uma sociedade oral, a mudez; dito de outro modo, pressupde “auséncia’ de
pensamento ou, pelo menos, pressupde que o surdo ndo tem o que dizer;

e por conhecerem um surdo, generalizam seus comportamentos e saberes
para todos os surdos. Por exemplo, se a pessoa conhece um surdo que fala
e faz leitura labial, parte do pressuposto de que todos os surdos podem
falar;

e olham o surdo como se ele fosse um estranho, um estrangeiro;

e consideram a surdez uma condi¢do que coloca os surdos em um mundo
a parte as vezes indesejavel porque desviante;

e olham a surdez como a “presenca de algo” que, quando “atravessado”
por um grupo surdo ou por uma comunidade surda, passa a ser uma
materialidade cultural.

Rompendo com as interpretacdes e os usos fundados em bases clinicas e
em bases que a declaram uma anormalidade, a surdez vista como presenca
de algo (e néo a falta de algo), possibilita outras formas de significacéo e de
representacdes de surdos. Tais representacdes podem colocar os surdos
dentro de quadros e contextos sociais que acabam tomando, para si, tragos
identitarios demarcados por diferencas culturais. Nesse caso, trata-se de
tracos que — diferentemente das representacfes médicas que demarcam a
falta de audi¢c&o — frisam a surdez como a presenca do olhar (LOPES, 2011,
p. 51-52).

Quando pensamos na escola ouvinte que recebe pais surdos nos
inquietamos refletindo se estamos possibilitando que eles construam um espaco
junto com 0s ouvintes ou se estamos apenas consolidando relagbes pedagodgicas

para eles e ndo com eles.
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2.4 COMPREENDENDO A IN/EXCLUSAO

Lopes e Fabris (2013) propdem problematizarmos a incluséo tal como se
inscreve na nossa atualidade buscando fugir de dicotomias como ser contra ou a
favor, mas para além disso, sugere compreendermos como ela se consolidou tal
como se apresenta em nosso tempo, a histéria de suas raizes. Se apontarmos a
inclusdo como certa ou errada parece ser rasa e superficial, por outro lado se nos
disponibilizamos a entender todo o seu processo de constru¢cdo estamos dando um
passo significativo para pensarmos de outros modos dos que ja tem sido impostos.
As autoras fazem esclarecimentos do que entendem por critica, radical e critica
radical, tendo em vista que seria a 6tica pela qual poderiamos iniciar nossos estudos

acerca da incluséo. Por conseguinte, explanam:

Por critica, entendemos uma forma de apreciacdo epistémica e/ou
epistemoldgica, estética ou moral sobre um tema, uma obra ou um
acontecimento que se observa ou se analisa. Ela ndo é da ordem de um
transcendente que paire sobre uma dada realidade, mas provém das crises
gue fazem desencaixar elementos que constituem uma racionalidade; isso
significa que ela n&o estd na exterioridade da racionalidade de onde
emerge. Por radical, entendemos uma base, um fundamento ou uma raiz
gue permite conhecer conjuntos de praticas que, articuladas, possibilitam a
emergéncia daquilo que se observa ou se analisa. Por critica radical,
portanto, entendemos a busca, na raiz dos acontecimentos, as distintas
condicdes de possibilidade daquilo que o determina. Fazer a critica radical a
inclusdo significa, entdo conhecer, analisar e problematizar as condi¢des
para a sua emergéncia. Significa também problematizar as diversas praticas
discursivas que determinam verdades sobre a inclusdo e a produtividade do
envolvimento da educa¢cdo em uma racionalidade politica neoliberal de
Estado. Dessa forma, como ja dissemos, mas vale frisar, fazer uma critica
radical & inclusdo néo significa ser contra ela, tampouco ignorar ou
subestimar os muitos movimentos econdmicos, politicos, comunitarios,
educacionais e identitarios pro-inclusdo. N&o se trata de tomar uma postura
contra ou a favor da inclusdo, mas sim de toma-la como um imperativo,
forjado na Modernidade a partir da nog¢éo de excluséo, ou seja, trata-se de
entendé-la como uma invencéo de um tempo moderno e que ganha o maior
destaque na Contemporaneidade devido, entre outros aspectos, as
desigualdades acentuada entre o0s sujeitos, suas formas de vida e
condicbes econbmicas, culturais, sociais, religiosas, individuais, etc.
(LOPES; FABRIS, 2013, p. 13-14).

Estar dentro ndo pode ser sindbnimo de estar incluido, uma vez que
diferentes sujeitos vivenciam a todo momento processos em que se sentem ora
incluidos, ora excluidos e por isso, a sugestdo da complementaridade dos termos
in/excluséo feita pelas autoras. Mas se almejamos compreender esse movimento de

inclusdo conforme vem se apresentando, sera necessario nos dispormos a irmos
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além das aparéncias, da superficialidade e mergulharmos em sua construcao

historica.

2.5 CONTRACONDUTA EM FOUCAULT

Nesse viés de pensarmos de outros modos, de resistirmos, trazemos para a

conversa Foucault (2008) em seu livro “Seguranga, territorio, populagéo” para

problematizarmos nosso posicionamento frente ao que rotineiramente nos é

imposto. Quando o autor propde o conceito-ferramenta contraconduta, sua intencao

€ a de nos levar a sentir o desejo de nos inquietar com as formas como as condutas

sdo comumente conduzidas. Contraconduta seria ir na contramao, nao seguir

cegamente o fluxo a que todos j4 estdo acostumados a seguir. Vejamos as

elucidacdes do autor sobre esse termo:

O que vou lhes propor é a palavra, mal construida sem duvida,
“contraconduta” — palavra que s6 tem a vantagem de possibilitar referir-nos
ao sentido ativo da palavra “conduta”. Contraconduta no sentido de luta
contra os procedimentos postos em pratica para conduzir 0s outros; o que
faz que eu prefira essa palavra a “inconduta”, que s6 se refere ao sentido
passivo da palavra, do comportamento: ndo se conduzir como se deve.
Além disso, essa palavra — “contraconduta” — talvez também permita evitar
certa substantificacdo que a palavra “dissidéncia” permite. Porque de
“dissidéncia” vem “dissidente”, ou o inverso, pouco importa — em todo caso,
faz dissidéncia quem é dissidente. Ora, ndo estou muito certo de que essa
substantificacdo seja Util. Temo inclusive que seja perigosa, porque sem
divida ndo tem muito sentido dizer, por exemplo, que um louco ou um
delinquente séo dissidentes. Temos ai um procedimento de santificagdo ou
de heroizacdo que ndo me parece muito valido. Em compensacao,
empregando a palavra contraconduta, é sem duvida possivel, sem ter de
sacralizar como dissidente fulano ou beltrano, analisar os componentes na
maneira como alguém age efetivamente no campo muito geral da politica ou
no campo muito geral das relagbes de poder. Isso permite identificar a
dimensdo, o componente de contraconduta, a dimensdo de contraconduta
gue podemos encontrar perfeitamente nos delinqiientes, nos loucos, nos
doentes. Portanto, analise dessa imensa familia do que poderiamos chamar
de contracondutas (FOUCAULT, 2008, p. 264).

Se temos em mente, por exemplo, que as relacdes pedagodgicas entre 0s

pais surdos e a escola ouvinte nos parecem nao cooperar para um espaco de todos

e com todos, pensar em como fazer de outros modos seria 0 inicio de um movimento

de contraconduta.
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3 METODOLOGIA: O PROCESSO DA PESQUISA

Essa pesquisa consistirdA em entrevistas narrativas, tendo em vista que
Andrade (2008) aborda as entrevistas narrativas como um modo de capturar por
meio das falas, gestos, atitudes, possibilidades do sujeito falar de si. Consideramos
importante ndo apenas julgarmos puramente de fora as relacbes pedagogicas que
acontecem entre a mae surda e os profissionais desse espaco, mas de ouvirmos as
histérias desses sujeitos envolvidos nessa trama. Por se tratar de entrevistas

narrativas, a duragdo de cada uma delas pode levar até 2 horas.

No que tange as entrevistas narrativas Andrade aborda:

Com a realizacdo das observacdes, comecei a compreender tais elementos
(as falas, as atitudes, os gestos...) também como narrativas, como modos
de dizer sobre si e sobre o/a outro/a; ou seja, ndo foram entrevistas,
simplesmente, foram entrevistas narrativas. Nelas cada um/a dos/as
entrevistados/as pode narrar a si num atrelamento de suas histérias
escolares com suas histérias de vida, pois aprendi, como pesquisadora, que
ndo h& como falar de uma histéria sem ouvir a outra. Aprendi, também, que
nado basta fazer a pergunta boa, desdobrar um dito ou aproveitar as
palavras soltas; é preciso ouvir o siléncio e suporta-lo, fazé-lo narrar tanto
quanto a palavra. E preciso mais, é preciso estar preparada para o
inesperado, pois nos tornamos, algumas vezes, a confidente de um caso
sofrido, a possibilidade de um desabafo, a ouvinte que se oferece sem
julgamentos ou criticas, o que autoriza o falante a dizer mais de si. E ai as
identidades se mesclam e se conflitam: a pesquisadora, a professora, a
mulher... E nem sempre sabemos qual delas deixamos falar (ANDRADE,
2008, p. 192).

As entrevistas da diretora e coordenadora foram realizadas presencialmente
na escola pesquisada seguindo os protocolos sanitarios da Organizacdo Mundial de
Saude (OMS) para o enfretamento da Covid-19 e as demais via chamada de video
do WhatsApp, sendo esses sujeitos seis profissionais da educacao (diretora,
coordenadora, pedagoga, professor de educacédo fisica, professora de artes e
professora de inglés) que atuam ou atuaram entre os anos de 2019 e 2020 na
unidade escolar pesquisada da Prefeitura da Serra bem como de uma mée surda e
um pai ouvinte que tém uma filha/aluna ouvinte matriculada na referida escola,

totalizando assim a participacéo de oito entrevistados.

O conteudo dessa entrevista tem como base trés perguntas norteadoras,
contemplando os profissionais da educacao, mée surda e pai ouvinte, em que essas

perguntas norteadoras posteriormente se desdobrardo em outras que irdo estruturar
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as entrevistas narrativas, sendo essas respectivamente: como ocorre a sua
participacdo na relacdo pedagogica no que tange a comunicacdo que estabelece
com a mae surda?; como ocorre a sua participacdo na relagdo pedagdgica no que
tange a comunicacdo que estabelece com os profissionais de educacédo da sua
filha?; quando € necessario participar de algum assunto relacionado a vida escolar
de sua filha € vocé ou sua esposa quem vai a escola resolver? Por qué? Outros

questionamentos e didlogos como ja ditos serdo desdobrados, sendo:

e O que vocé como (profissional da educacao/mée surda/pai ouvinte)
sugeriria como algo a se fazer para possibilitar uma comunicacao
pedagdgica em Libras no ambiente escolar?

e O que vocé como (profissional da educacdo/mée surda) faz para tratar
de assuntos pedagodgicos relacionados a vida escolar da aluna
envolvida no que tange a comunicacdo: escolhe o viés da oralizacao
ou sinalizagao?

e O que vocé como (profissional da educacéo/pai ouvinte) faz em uma
situacdo emergencial comunicativa para que haja uma interacdo entre

mae surda e profissionais da educacgéo ouvintes da escola?

As entrevistas foram transcritas posteriormente e seguindo 0s preceitos
éticos da pesquisa os nomes dos sujeitos entrevistados foram ficticios e
correspondendo a formalidade de pesquisas que envolvem gravacdes de entrevistas
dos sujeitos contamos também com a utilizacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ressaltamos ainda que o nome da unidade escolar sera

mantido em sigilo.

ApOs realizadas as entrevistas narrativas, estas serdao discutidas a luz dos
conceitos abordados nesse trabalho e ao final sera elaborado um guia didatico que
ficara disponivel na escola com um video que podera ser acessado via leitor de QR
Code para possibilitar alguns encaminhamentos as pessoas na escola que nao
saibam Libras e precisam inicialmente se comunicar com pais surdos. Esse video
ird conter alguns sinais basicos para a comunicacdo em Libras, sendo: alfabeto
manual; cumprimentos; pronomes; familia; numeros cardinais; nimeros ordinais;
nameros quantitativos; horas/tempo; semana; meses; sinais escolares; varios; e um

breve dialogo.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

A realizacdo das entrevistas ocorreram entre 0s meses de setembro, outubro
e novembro de 2020 e foram realizadas entrevistas narrativas com perguntas
norteadoras, gravadas e posteriormente transcritas, autorizadas pelos entrevistados
gue assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os sujeitos
entrevistados foram: uma diretora, uma coordenadora pedagdgica, uma pedagoga,
uma professora de Artes, uma professora de Inglés, um professor de Educacao
Fisica, uma mae surda e um pai ouvinte. Os sujeitos séo identificados,
arbitrariamente, pelas designacdes indicadas no quadro abaixo, para preservar suas
identidades reais e seus nomes sao ficticios e escolhidos a partir de nomes de
editoras de livros do Brasil.

QUADRO 1: Identificacdo dos sujeitos entrevistados para a pesquisa.

Nome Ficticio Funcéo dos Sujeitos e Ano da Entrevista
Saraiva Diretora (2020)
Intrinseca Coordenadora pedagdgica (2020)
FTD Pedagoga (2020)
Above Professora de Artes (2020)
Artenova Professora de Inglés (2020)
Rocco Professor de Educacéao Fisica (2020)
Global Mae Surda (2020)
Record Pai Surdo (2020)

Fonte: Os Autores

No momento da entrevista com a equipe da escola a Diretora que iniciou as
atividades na gestdo no ano de 2019, assinou (TCLE) e ao comecar a entrevistada
relata ndo ter conhecimento de uma mée surda na escola, s6 ficou sabendo através

de mim em outro momento quando trabalhei nesta mesma escola.

Bom, com a mée surda a gente ndo teve comunicacdo nenhuma a

principio. Ela em si ndo tinha comunicacdo com a escola, sempre era
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0 pai que vinha a escola, que veio me perguntar sobre livro 0 ano
passado, tanto que eu nem sabia da existéncia dela até o dia em que
vocé veio falar comigo, porque eu ndo sabia. Até o dia daquela
reunido em que eu a vi ho cantinho da sala, de cabeca baixa eu ndo a

tinha percebido na escola

Saraiva

A diretora traz um dialogo que a escola fica muito refém dos professores
especialistas, relata que a equipe ndo tem uma preparacdo especifica onde ela
também se inclui dentro deste contexto da escola, na realidade e que o problema
ndo e s6 com o surdo mais também o deficiente visual. Outra questéo é a relacao da
mae surda com a propria familia que ao enviar outra pessoa para tratar dos
assuntos pedagdgicos sobre a vida escolar da filha faz com que ela fique distante e

excluida desta vivéncia.

Na verdade ndo é s6 com o surdo, com a Libras, eu acho que a
gente ndo tem uma preparacgao, vamos dizer assim, tanto para o
aluno surdo, para o aluno cego, a gente fica muito refém do professor
especialista. Ou é o professor de deficiéncia visual que sabe a leitura
do Braille e para o surdo que vem o intérprete. Eu acho que todo
mundo da escola deveria saber pelo menos o basico para uma
comunicacdo em Libras e para atender um aluno com outra
necessidade, porque a gente nao tem, a gente ndo é preparado pra
isso. E ai 0 que acontece é que a familia vai colocar outra pessoa
para tomar a frente disso e deixa de participar que foi o que
aconteceu com essa mae. Porque eu pra falar a verdade néo sei
nada, o que a gente sabe mal sdo as letras, porque a gente recebe
esses materiais e € 0 que a gente vé, fora isso a gente nao sabe
nada. Entdo eu acho que a gente deveria sim aprender para ter o

minimo de contato.

Saraiva

A interacdo com a mae surda é complexa segundo a diretora, ao dizer que

sua relacdo seria apenas escrita por ndo esta preparada para se comunicar através
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da Libras com essa mée. Demonstrando assim o desejo de cooperar, de mostrar-se
receptiva ao outro que é diferente de vocé, ndo se retirando e nem sendo

complacente com essa situagdo, conceitos esses ja explicitados nesse trabalho.

Eu nao sei nem por onde comecar, eu acho que eu iria apelar para a
escrita, porque ndo teria outra forma. Agora a gente tem até se
falado via WhatsApp, mas por mensagem, entéo eu digito o texto,
mando o que ela precisa receber e pronto, mas conversa
pessoalmente eu ndo sei o0 que eu faria. Se ela precisasse falar
diretamente comigo eu precisaria ter uma pessoa para mediar. A
gente tem sorte de ter uma pessoa como vocé aqui, mas e quando
nao tem? No maximo seria uma coisa escrita e o que eu acho uma

coisa muito impessoal.

Saraiva

Enfatiza ainda a diretora:

E eu fico pensando o que a pessoa sente por ndo conseguir se fazer

entender e entender 0 que esta acontecendo.

Saraiva

Notamos a partir das falas da diretora que essa tem manifestado aspectos
relacionados a ansiedade, uma vez que ela cita seu desconforto com o fato de néo
ter dominio de Libras para uma comunicacdo basica com a mé&e surda como
também a partir de sua inquietacdo com o que essa mae surda estaria sentindo ao
se deparar com a necessidade de se comunicar com 0s profissionais ouvintes da
escola a respeito da vida escolar de sua filha. A respeito dessa inquietacao e desejo
de enfrentamento, Mills apud Sennett (2012, p. 220) destaca que “As pessoas se
fortalecem interiormente ao enfrentar a ansiedade gerada por circunstancias fora do

seu controle”. Ainda sobre sua ansiedade, a diretora ressalta:

Antes de vir pra cé eu trabalhava em outra escola no fundamental Il e

tinha uma mée que também era surda e a gente néo tinha ninguém
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para mediar essa conversa, entao a gente ficava refém do filho
passar para a mae o que estava acontecendo e a gente nao tinha
certeza de que ele estava explicando pra ela o que ele estava
fazendo, porque néo tinha como, ndo tinha outra pessoa pra ajudar.
Era ele que fazia essa mediacdo e entdo eu acho que ele sé passava
o que lhe convinha, porque ele era um aluno muito problematico
tanto de comportamento quanto de conteldo, ele ndo acompanhava
a turma, ele ndo queria fazer nada e ai quando a gente chamava a
mée ele dizia “- pode chamar a minha mée, vocés ndo sabem
conversar com ela mesmo”, e realmente a gente ndo sabia. E a mae
tinha uma dificuldade na leitura também, porque ela ndo conseguiu
aprender a ler, entdo ndo adiantava a gente fazer o relatério e
mandar pra ela, porgue ela também néo sabia, entdo a gente era
refém mesmo da intermediacao dele pra poder passar as coisas para
ela. E ele era o intérprete dela em todos os lugares em que ela
precisava resolver algo, era ele que ia para fazer essa mediacao,
banco, supermercado, com advogado. Tanto que ele conseguiu um
estagio e ele néo foi para esse estagio, porque ele ndo podia deixar a
mae sozinha, era ele que tinha que fazer tudo com a méae. Ai s6 no
finalzinho do ano que a gente conseguiu com a SEDU para uma
Gltima reunido que a gente precisava conversar com a mae que ele
iria ficar reprovado e que iriamos tentar a transferéncia dele para
uma escola integral e ai ela também néo aceitou pelo fato dele ter
gue a ajudar, a SEDU enviou uma intérprete de outra escola para
fazer essa mediacdo, mas ai 0 ano ja tinha passado, ele estava na
escola fazia trés anos, trés anos em que estava na escola dessa
forma. Entdo a méae nédo se envolvia e s6 aparecia quando era

chamada, porque também néo tinha muito o que fazer.

Saraiva

A Revista Educacdo Publica contemplou em um de seus artigos o tema
“Desafios na comunicacdo da crianga ouvinte e filha de pais surdos” que conversa
com esta pesquisa ao dialogar que de acordo com Lopes e Leite (2011) quando o
surdo utiliza a sua propria lingua — Libras, promove o seu desenvolvimento,
construindo a partir dela sua propria subjetividade. Por esse aspecto, existe uma

concepcao de que, entre os surdos, a comunicacdo ocorre com maior liberdade de
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expressdo. E nesse viés que a diretora, faz relatos relevantes acerca de sua relagéo
com uma mae surda de outro aluno seu quando dava aula em outra escola,
apresentando uma atitude de contraconduta conforme abordado por Foucault (2008)
e trazido aqui nesse trabalho quando juntamente com a equipe escolar solicitou a
SEDU a presenca de um intérprete de Libras para mediar sua conversa com a mae
surda a respeito da vida escolar de seu aluno. Sobre a relacdo da escola com essa

mae surda, a diretora relata ainda uma situacdo em que descreve:

Teve uma vez que aconteceu uma situagdo em que um dos alunos
preparou um cha com um cogumelo errado e a garrafinha com o cha
correu a sala inteira, ai os alunos comecaram a passar mal e esse
aluno foi um deles e quando a mae surda foi chamada até a escola e
viu a ambuléncia e todo aquele alvorogo a gente ndo conseguiu
explicar pra ela o que estava acontecendo e ai ela entrou em
desespero, a gente ndo sabia o que fazer, o filho dela estava
passando mal vomitando. Entdo eu acho que é uma falha muito
grande a escola ndo ter um profissional capacitado pra isso, eu acho
que toda a escola deveria saber, deveria ser obrigatério na
faculdade. Eu acho que deveria ter formacgdes para todos os
profissionais da educacéo e deveria fazer parte do curriculo do aluno,
como faz pra Inglés, Educacéo Fisica, até para a interagcdo entre o
aluno e as outras criangas. Porque vocé aprendendo na escola vai
para a sociedade em geral, em qualquer lugar, se o surdo fosse ao
médico ele conseguiria te atender, se vocé fosse ao supermercado
as pessoas conseguiriam te atender... Eu acho que deveria fazer
parte do curriculo desde a Educacao Infantil. Ai assim eu ndo digo
tanto o Braille, porque ai € uma coisa mais daquele aluno, daquela
familia especifica e ele consegue se comunicar de outra forma. E ai
no caso do surdo a gente sempre vé ele com outra pessoa para

ajudar.

Saraiva

Conforme j& explicitado nesse trabalho em que trouxemos a Lei de Libras e o
Decreto n°® 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que a regulamenta, tais documentos

preveem que 0s sujeitos surdos devem ter acesso as informac¢des em sua lingua em
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todos os espacos, sejam publicos ou privados. Nesse sentido, nos parece que
apesar desse acesso em sua lingua estar previsto nesses documentos, ndo é o
aconteceu na escola citada. Vimos que quem fazia a mediagao era o filho/aluno, no
entanto como esse passou mal nesse dia determinando, ndo conseguiu fazer
mediacdo comunicativa entre sua mae e a escola. Desse modo, percebemos uma
in/fexclusdo como elucidado por Lopes e Fabris (2013), tendo em vista que apesar
da méae fazer parte daquele espaco, ora parece estar incluida e ora excluida, ou

seja, vivenciando processos de in/excluséo.

A coordenadora relata que a mae surda sempre vem a escola acompanhada
por algum ouvinte para mediar este momento da conversa, percebe a dificuldade de
se comunicar e tenta colher o maximo e como também se comunicar da melhor

maneira possivel.

Na verdade, todas as vezes que essa mae veio aqui ela veio
acompanhada de alguém ouvinte, entdo a gente percebia a
dificuldade dela em se comunicar, mas a pessoa que estava ao lado
se comunicava, mas a gente tentava colher o maximo. E quanto a
mim, ndo s6 com ela, mas com outras pessoas que tem o problema
de audicao eu tento me comunicar da melhor forma. Tem um senhor
gue ele vive me procurando pra vender as coisas pra mim e ele faz
sinais, sinais que nem sao o0s proprios da lingua de sinais, mas sao
sinais que ele conhece, porque ele ja é um senhor e ndo teve acesso
a todos os sinais, mas é muito engragado, porque ele faz os sinais
partindo dele e eu tento entender e a comunicacéo se d4, vai

acontecendo.

Intrinseca

A coordenadora diz que deveria acontecer curso de Libras com todos os
professores, que a uma relevancia para que realmente aconteca a inclusdo em um

todo. Como requisito para contratacao.

Como se fosse um curso de Libras deveria acontecer com todos os
professores, Eu ndo sei como esté o curriculo do curso de pedagogia

hoje, mas eu penso que a matéria porque a lingua de sinais se vocé
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nao tiver com quem conversar vocé esquece, porgue eu ja fiz logo no
inicio, ha muitos anos, e eu sei algumas coisas, mas hoje eu ndo
consigo conversar, e se tivesse aqui na escola algum professor,
algum aluno eu teria que retomar todo esse estudo, né?! Mas eu
tenho uma noc¢dao, entdo eu acredito que todos os professores
deveriam ter essa nocéo, entdo eu vejo que teria que ser uma
obrigatoriedade que todos os professores tivessem o curso de Libras,

talvez um requisito até para contratacao.

Intrinseca

Essa instituicdo por ser formada em sua maioria por profissionais ouvintes,
notamos muitas vezes atitudes narcisistas conforme apontado por Sennett (2012) no
que diz respeito ao “eu que n&o coopera’ quando nos preocupamos apenas consigo
mesmo no que tange a nossa comunicacao oral e auditiva e nos esquecendo das
minorias linguisticas, como € o0 caso da mae surda. Diferente do caso da
entrevistada acima que se preocupa com a lingua do outro, nesse caso visual
espacial, apontando a necessidade de dar visibilidade a essa outra lingua quanto a
comunicacao desse sujeito que € diferente de si, lingua essa reconhecida por uma

lei e decreto proprios ja mencionados.

Sempre vamos estar com alunos na sala de aula mesmo que nao seja

professor especialista. Nas palavras de Intrinseca:

Porque mesmo que vocé ndo seja o professor especialista, mas o
aluno vai ficar na sua sala. Quando eu fiz o curso de Libras tinha a
professora e também tinha essas pessoas que participavam do curso
e que eram como se fossem professores e surdos, entdo nao tinha
como a gente falar, tinha que se expressar em Libras mesmo, entéo
era como se voceé fosse para o exterior e vocé tivesse sem nenhum
brasileiro e tivesse que se virar ali nos “30”, entdo seria uma coisa
interessante se viesse, por exemplo, um intérprete uma vez por
semana nas escolas como se fosse para dar uma aula para os
alunos e com a participacdo desses surdos, seria uma forma de
emprega-los e eles estariam de fato mais préximos e os alunos
perceberem que tudo € possivel. Porque hoje, eu pelo menos vejo

dessa forma, o preconceito ndo esta com a crianga, o preconceito
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esta com o adulto, nés somos preconceituosos e nao é sé com a
guestdo do surdo, mas em tudo, a questao do negro, do
homossexual, a crianca aceita muito bem, mas o adulto é que tem
aguela coisa, entdo eu vejo que se vocé comecar com isso desde os
pequenininhos, o0 mundo eu acho que poderia ser melhor, teria uma
aceitacdo melhor. Nao que a crianga seja santa, porque muitas vezes
a crianca é cruel também, mas elas tém mais problemas com a
guestdo do gordo, do muito magro, das aparéncias, da orelha
grande, do nariz, da boca e da cabeca do que propriamente um
especial. Nao existe a crianga tratar mal ou fazer criticas com a
crianga que realmente é especial, muito pelo contrario, nesses anos
que eu tenho trabalhado, j& até estou aposentada em um horério, o
que eu vejo € isso, a crianga que tem a cabeca grande, a orelha
grande ela recebe o apelido, as vezes é mal vista naquele grupo da
sala de aula, d4 muita confusdo, mas com o especial ndo. A crianga
especial eu vejo que ela é muito rejeitada pelo proprio professor, isso
dai é nitido nas falas, a rejeicéo € velada, mas quando vocé faz um
estudo, uma abordagem a primeira fala do professor é que ele nao
tem formacéo e sendo que essa formac&o néo tem que partir s6 do
sistema, tem que partir de cada um, porque a pessoa quando
engravida ela ndo se prepara, ndo se forma pra ser mae e quando a
pessoa tem um filho especial ela vai ter que aprender, entdo se é
professor a pessoa vai ter que dar um jeito também de aprender sem
esperar muito. Porque a partir do momento que a pessoa decide ser
professor, se propde a fazer um concurso ou um processo seletivo,
ela precisa saber que a escola publica é de todos e para todos, entdo
vem gente de todos os niveis de ensino e aprendizagem e também a

questao dos especiais.

Intrinseca

Chamamos a atencédo para quando a coordenadora propfe que o intérprete
de Libras esteja uma vez na escola para ministrar um curso de Libras e é nesse viés
que nos recordamos do que Sennett (2012) teoriza a respeito do “fazer e o
consertar” dentro da oficina, como ja explicitado anteriormente nessa pesquisa, em
qgue o fazer parece ser uma atividade mais atraente do que o consertar, porém o

consertar também € uma poténcia, como relatado pela Intrinseca ao propor a
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presenca semanal do intérprete na escola, uma possibilidade de consertar segundo

as lentes de Sennett. Sobre o conserto, o autor explana:

O conserto indica ainda outras maneiras de relacionar o fisico e o social. A
restauracdo, seja de um vaso ou de um ritual, € uma recuperagédo em que
se recobra a autenticidade, e os danos do uso e da historia sdo desfeitos; o
restaurador torna-se um servidor do passado. A retificacdo esta mais
voltada para o presente e tem carater mais estratégico. O conserto pode
melhorar um objeto original ao substituir partes antigas; da mesma maneira,
a retificacdo social pode tornar um objeto antigo melhor, quando servido por
novos programas e politicas. (SENNETT, 2012, p. 265-266).

Quando indagada sobre que faz para tratar de assuntos pedagdgicos com a

mae surda, a coordenadora narra:

Eu tentaria falar pausadamente, acolhendo essa mae, olhando para
ela, tentando fazer gestos para que ela entendesse, chamaria a
aluna, porque a aluna que é filha dela é ouvinte e por estar em um
ambiente que ela nasceu entende praticamente tudo o que a mae
fala, porque geralmente é dessa forma. [...] e aconselharia a

professora a se virar nos “30” e procurar estudar, fazer o curso.

Intrinseca

Percebemos na fala da coordenadora que quando ela cita que para que
houvesse uma comunicacéo entre ela e a mae surda chamaria a filha ouvinte para a
mediacdo do didlogo. A coordenadora acredita que diante dessa atitude estaria
incluindo a mée surda, mas néo seria essa uma in/exclusdo? Tendo em vista que a
filha € uma crianca e estudante como outras bem como a mée, uma vez que quando
a escola solicita a presen¢a de um responsavel para tratar de assuntos pedagégicos
sobre a vida escolar de seu filho, tal conversa ndo € mediada pela crianga, como
acontece nesse caso. Ja o professor de educacgéo fisica quando indagado sobre
como faria para se comunicar com a mae surda ressalta que escolheria o viés da

gesticulagéo por acreditar que isso facilitaria o entendimento dela. Rocco apresenta:

Eu acredito que o entendimento dessa mée seria perceptivel, porque

ela consegue viver pelo entendimento de gestos, porque se ela ndo
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ouve, ela entende pelos gestos. Entdo formal ou informal o
entendimento dela é a partir dos gestos, entdo o meu contato com
essa mae com certeza seria de gesticular, de toda forma eu iria
tentar fazer a minha comunicac¢ao com ela através de gestos, eu iria

tentar expressar da melhor forma possivel gesticulando.

Rocco

A pedagoga dialoga sobre a comunicacdo que estabelece com mée surda, diz
gue nunca procurou para conversar e Unica vez que veio a escola foi pai se reportou
a escola, sempre a histéria vai se repetindo e mae surda ndo teve nenhuma

expressdo em relacdo ao assunto tratado com escola naguele momento.

Na verdade a mée dela ndo chegou a me procurar nenhuma vez
porque ela era uma aluna muito boa e a mée ndo chegou a ser
chamada na escola, porém teve uma vez que um coleguinha tinha
puxado o cabelo da filha dela eeu lembro que o pai veio junto com a
esposa, mas ai foi o pai quem se reportou a escola e vocé ajudou a
gente na comunicagado com ela, mas foi s6 esse episddio mesmo e
guem se comunicou o tempo todo foi o pai, ela dentro da sua

linguagem mesmo nao se expressou.

FTD

A sugestdo da pedagoga para esta demanda seria os intérpretes de Libras
para auxiliarem as criancas em sala de aula em que a mée surda era uma excecao,
e tanto ela quanto o professor de educacao fisica Rocco citam a falta de formacéo
especifica nesta area e na escola, esse ainda sugere que para que haja uma
comunicacdo pedagoOgica em Libras no ambiente escolar, € necessario haver
comunicacdo através da comunidade pelos familiares e preparar as familias e

também os professores.

Eu acredito que seriam os intérpretes de Libras, que
disponibilizassem profissionais que tivessem uma capacitacdo e que
pudessem estar auxiliando essas criancas dentro dessas classes,

nas salas de aula, porque a mée ali era uma exce¢ao na escola, mas



55

podem haver escolas em que ha vérias criancas ou que podem ser
surdas ou que tém pais surdos. Entdo eu acredito que essa seria
uma possibilidade de estar trazendo esses profissionais para dentro
da escola para estarem facilitando essa comunicagéo e também a
gente precisa se capacitar, né?! Até o proprio pedagogo se
capacitar... Eu acho Libras super, dificil, entdo fazer com que o
profissional seja bem aproveitado também nessa area pra que ele
tenha recurso de receber essas pessoas e estar entendendo o que
essas pessoas estao falando. Porque eu teve uma época que era
académica e estagiaria dentro de uma escola na Prefeitura de Vitoria
e ficava com uma crianga que era especial, era cadeirante, entdo eu
ficava com essa crianga e a professora queria que eu preparasse
atividades especificas para ela, mas eu nao tinha formacao para
aquilo, entdo era bem dificil. Acredito que as criangas também tinham
gue ter um momento, pelo menos umas duas vezes na semana de
aprendizado de Libras para terem uma comunicagdo melhorada,
porgue ndo é sé mae e pai surdo que tem, existem muitas criancas
também que vao para a escola e que deixam de se comunicar com
outras criangas surdas, porque ndo entendem o que elas estéo
falando e ai aquela crianga as vezes € excluida, é colocada de
ladinho. E as criangas por ndo terem as preocupagfes que nos
adultos temos, tudo para elas vém de forma melhor, vocé sabe, elas
nao tém aquelas coisas do dia a dia, ndo tem 0s compromissos gue
a gente tem, entdo para elas aprenderem é daqui para ali, por isso
muitos pais escolhem colocar as criangas em cursos como o Inglés e
coisas assim, porque quando crescerem ja vao saber tudo isso, para

elas é muito mais facil.

FTD

Eu acho que em primeiro lugar a escola precisa ser informada pela
comunidade, pela familia, do real problema, da situagdo. Em
segundo lugar a escola tem que pensar em atender a todos de forma
igualitaria. Entéo ja que a escola tem na comunidade uma situagao
Como essa, a escola tem que tentar através de formacdes, através
de formas possiveis que existe de tentar trazer a familia pra dentro

da escola e assim além de preparar a familia, também preparar o
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professor, porque muitos profissionais também nao sabem lidar com
essa situacdo. Eu mesmo ja tive a experiéncia de fazer curso de
Libras em 2011, entdo eu fiz um curso de Libras, mas nao tenho
dominio nenhum, se eu me colocar huma situacao hoje de ter que
falar em Libras com alguma pessoa que tem o dominio de Libras eu
nao vou conseguir, eu vou ter muita dificuldade, entdo eu acredito
gue o caminho é a formagdo mesmo, formar a familia através de
cursos, formar o profissional que vai trabalhar com essa familia.
Porque independente de ser uma Unica familia ou mais a escola tem
que garantir também o direito dessa familia acompanhar o estudo do
filho de forma igual aos outros também. Porque é uma familia, mas é
muito importante, e as vezes € essa que vai fazer a diferenca em
relacdo as outras. Eu acho que também um ponto importante seria
colocar no curriculo das escolas o estudo mesmo da Libras, porque
eu acredito que se a crianca que tem a familia com dificuldade, que
tem a mée que é surda ou o pai que € surdo, ou o primo o tio, se a
crianga comega a vivenciar isso na escola, a estudar Libras na
escola, ela de certa forma vai poder transmitir o que ela esta
aprendendo na escola, entdo esse conhecimento vai se espalhar.
Ent&o além de cursos de formacao voltados para a comunidade,
voltados para os professores, ter também a Libras propriamente dita
dentro do curriculo dentro da escola, implantada onde esses
professores vao trabalhar, de forma mais basica, porém ja iniciar

para que eles possam ter o minimo.

Rocco

Os pais surdos, na maioria dos casos, ndo chega a escola com a sua lingua
de modalidade visual espacial constituida naquele espaco e por isso, a entrevistada
FTD aborda a importancia de ter um profissional tradutor e intérprete para o ensino
da Libras as criancas e comunidade escolar nesse espaco para possibilitar que esse
seja um ambiente em que aconteca uma comunicacao inicial em Libras entre surdos
e ouvintes. Essa atitude da pedagoga ao sugerir que o profissional tradutor e
intérprete estivesse presente na escola e ensinasse Libras aos sujeitos
mencionados nos parece um movimento de resisténcia a normalidade, ao que

comumente estd posto, neste caso o fato de a escola ser predominantemente
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composta por ouvintes e esses nao saberem Libras. Sobre esse movimento de
resisténcia, Michel Foucault (2008) em sua obra “Seguranca, Territorio e Populagao”
traz em sua “Aula de 1° de Marco de 1978” o que ele entende a respeito desse

conceito.

Sao movimentos que tém como objetivo outra conduta, isto é: querer ser
conduzido de outro modo, por outros condutores e por outros pastores, para
outros objetivos e para outras formas de salvacdo, por meio de outros
procedimentos e de outros métodos. S&o movimentos que também
procuram, eventualmente em todo caso, escapar da conduta dos outros,
gue procuram definir para cada um a maneira de se conduzir. Em outras
palavras, gostaria de saber se & singularidade histérica do pastorado nédo
correspondeu a especificidade de recusas, de revoltas, de resisténcias de
conduta. E, assim como houve formas de resisténcia ao poder na medida
em gue ele exerce uma soberania politica, assim como houve outras formas
de resisténcia, igualmente desejadas, ou de recusa que se dirigem ao poder
na medida em que ele explora economicamente, nao terd havido formas de
resisténcia ao poder como conduta? (FOUCAULT, 2008, p. 256-257).

Vieira-Machado (2012) nos estimula a pensar sobre quem somos nos para
falarmos se os professores estdo certos ou errados, pois mesmo sem essa
cientificidade toda suas experiéncias ndo podem ser desvalorizadas, tendo em vista
que as falas dos professores muitas vezes sao desqualificadas. Nesse sentido,
Foucault (2002, p. 12) apud Vieira-Machado (2012) alude:

[...] s@o blocos de saberes histéricos que estavam presentes e disfarcados
no interior dos conjuntos funcionais e sisteméticos, e que a critica pdde
fazer reaparecer pelos meios, é claro, da erudi¢do. [...] toda uma série de
saberes que estavam desqualificados como saberes insuficientemente
elaborados: saberes ingénuos, saberes hierarquicamente inferiores,
saberes abaixo do nivel de conhecimento ou da cientificidade requeridos.

E nesse sentido que ndo julgamos, ndo desqualificamos e nem trazemos
como ingénua as falas da pedagoga FTD, da professora de Artes Above e da
professora de Inglés Artenova quando essas relatam sobre a sua angustia de nao
saber Libras para se comunicar inicialmente com a mae surda e sugerem como uma
possibilidade para auxiliar nessa comunicacao a presenca do tradutor e intérprete de
Libras de d a trés vezes na semana para o0 ensino dessa lingua a comunidade

escolar. Segundo as entrevistadas:
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Pra mim sinalizar seria muito mais dificil, porque eu nao iria
conseguir, entdo teria que ser na base da oralidade mesmo e assim,
contando sempre com a sua ajuda. Por isso que é dificil. Entdo eu
acredito que Deus sabe onde coloca as pessoas, porque vocé é uma
intérprete e ela teve esse suporte, ela teve esse apoio, porque vocé
era a professora da filha dela e era intérprete de Libras. Entdo eu
como pedagoga com certeza iria fazer a parte oral, porque a parte de
sinais € muito dificil pra mim. Eu n&o fui contratada pra isso, a gente
como profissional da area ndo tem todos os caminhos, a Prefeitura
nao tem nocéo dessa crianca que tem essa méae surda para talvez
oferecer uma formagéo, mas € mais a parte oral mesmo, porque a
parte de sinais é dificil. E quando a gente tinha a disciplina de Libras
na faculdade eu ndo achava facil ndo e como a gente néo teve mais
contato com essa lingua desde 14, quando a gente se depara com
algum surdo a gente tem dificuldade.

FTD

Eu acho que talvez, vamos sonhar, né (risos), uma possibilidade
seria ter um profissional conhecedor da linguagem de sinais que
pudesse estar disponivel para esse atendimento, fazer essa ponte
entre o professor e a pessoa surda. Vamos sonhar, né?! (Risos). Eu
acho assim que a secretaria de educacao deveria ver e ser assim, a
escola que tiver um pai que seja surdo e que necessite se comunicar
através da linguagem de sinais, aquela escola deveria ter um
profissional disponivel, se ndo a semana toda, mas pelo menos duas
ou trés vezes por més ter um profissional para atender algumas
escolas que tenha essa necessidade, ai agendaria com essa mée
quinzenalmente, mensalmente ou quando ela necessitasse
agendaria esse profissional para estar 14, com ele tendo
conhecimento prévio do assunto, de tudo, a gente tendo conversado

com o professor ja para fazer essa mediacao.

Above

E ainda:
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Eu penso que na formacéo dos profissionais deveria ter essa
disciplina pra quando sairmos da faculdade ja termos pelo menos
nocdes basicas pra termos um envolvimento maior com essas
pessoas surdas. Acredito sim que se a gente tivesse essa
preparacao as dificuldades seriam menores na comunicagdo com a

pessoa surda.

Artenova

A relacdo da professora de artes e sua experiéncia quanto educadora e
relacdo que estabelece com mée surda relata ndo ter tido contato com a mae surda,

disse ndo conhecer Libras e a comunicacdo com ela seria escrita e oral.

Eu vou te falar que eu ndo me recordo dessa mée, eu acho que eu
nao tive contato com ela, mas se caso ela tivesse me procurado
como eu ndo sou conhecedora de sinais eu tentaria junto com a

equipe pedagdgica como que eu poderia ajuda-la e procurar saber se

a mée sabe ler e escrever pelo menos, se ela entende textos, e eu

acho que eu escreveria pra ela, na linguagem verbal escrita mesmo,
faria uma espécie de relatério sobre a filha dela, entédo talvez seria
dessa forma, ja que eu nao tenho conhecimento da linguagem de
sinais. Eu procuraria a equipe pedagdgica e tentaria uma
comunicac¢do mediana com ela, 0 maximo para ter um atendimento
afetuoso, digamos assim, uma forma de acolhimento para que a mae
ndo se sentisse excluida, assim “- poxa, ninguém consegue me
atender aqui!”, uma forma afetuosa, de acolhimento para depois a
gente passar para algo mais profissional, digamos assim, porque a
pessoa precisa se sentir acolhida em primeiro lugar. Porque é um
lugar exatamente para isso, somos profissionais, I6gico, temos
regras, temos todas as questfes pedagdgicas e burocraticas a
seguir, mas esse espaco de acolhimento tem que ter, especialmente

na escola.

Above
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Ja a professora de inglés na comunicacdo com mée surda dialoga com Above
relatando que também nao teve contato com a mae e diz nao ter condi¢cdes de fazer

esta comunicagéo.

Eu néo tive contato com essa mée, mas caso eu precisasse tratar
qgualquer assunto com ela deveria ter uma pessoa pra estar fazendo
esse intermédio da comunicac¢éo, porque eu néo teria condicbes de
fazer essa comunicacao direta com ela e ai tendo esse profissional
acho que seria normalmente falar sobre o desenvolvimento da filha,

acho que seria normal se tivesse um profissional responséavel pra

fazer essa comunicacdo minha com ela.

Artenova

Os professores ouvintes, quando se deparam com a presenca de pais surdos
na escola, vao construindo subjetivacdes outras do que pensavamos observar, nos
mostrando preocupacao em entender o universo desses pais e de sua lingua, no
caso Libras, mostrando assim uma tentativa de comunicagdo com esses sujeitos.

Sobre essa questao Vieira Machado (2012) nos aponta que:

Aos professores, entdo, no lugar de protagonistas nas pesquisas, €
requerido que falem sobre si mesmos e se exponham E requerido que se
examinem, que reflitam, que se julguem e que se transformem. Isso o0s
torna sujeitos de sua acdo, e essa acdo provém de suas experiéncias
profissionais. Logo, suas experiéncias passam a ser consideradas no
conjunto de saberes pedag6gicos produzidos. (VIEIRA MACHADO, 2012, p.
91)

O professor de educacéo fisica diz ndo se lembrar da mée surda na escola,

sugere que familia poderia ter informado a escola desde o inicio das aulas.

Eu ndo me recordo dessa méae na escola, até porque eu sempre
peco para nao deixarem os 1°s e 2°s aninhos nas ultimas aulas
comigo, porque geralmente os professores regentes tém algo a dizer
para as familias, mas eu acredito que essa familia poderia ter
facilitado o trabalho da escola e ter informado desde o inicio do ano

letivo sobre essa situacdo, de que a mée era surda e nao ter deixado
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para acontecer como aconteceu com vocé, de ter que adivinhar que
essa mae era surda, porque foi 0 que aconteceu, vocé adivinhou que
ela era surda, porque se chega essa informacéo a escola desde o
inicio do ano letivo, se explica essa situacdo, com certeza a gente
teria agido de uma forma diferente desde o inicio. Mas como eu
disse, para eu ter o contato com a familia mesmo seria somente se
houvesse alguma situacdo em que eu precisasse convoca-la por
conta de algum ocorrido, falar sobre algo, entdo seria somente nessa
situacao para que eu tivesse um contato direto com a familia e no
caso da familia dessa crianga ndo me vem a memoria eu ter feito
nenhum contato com a familia e por esse motivo eu ndo consigo te
responder se a minha comunicacdo com ela apresentou alguma
dificuldade, alguma facilidade, entdo eu ndo tenho nenhum relato de

experiéncia para te colocar sobre a minha disciplina e essa familia.

Rocco

Quando indagada sobre sua relacdo pedagogica com os profissionais da
escola, a mée surda diz que na maioria das vezes era seu marido quem ia a escola
e essa ndo oferecia intérprete, compartilhando a dificuldade que teria em se

comunicar com a escola. A mae, relata e sugere:

Na maioria das vezes ndo era eu quem ia, teria que ser meu esposo
ou minha cunhada para estar conversando, tirando duvidas, todas
essas coisas que envolve a escola, isso porgue a escola ndo oferecia
o intérprete, no caso, ai pra mim seria a maior dificuldade de eu ser

entendida I4, por esse motivo eu optava por néo ir.

Como eu e meu esposo vimos na televisdo que vai ser obrigatorio
também a lingua de sinais nas escolas, entdo minha sugestéo seria
no caso alguém na secretaria ou na direcao que conseguisse
interpretar e entender o meu jeito de falar, uma pessoa formada que
conseguisse entender as necessidades e davidas minhas, porque eu
tenho bastante vergonha também no caso. Igual o pessoal das
testemunhas de Jeov4, eles tem intérpretes com eles, eles me

faziam uma visita e junto com o grupo deles tinha intérpretes também
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e ndo s6 isso, outras pessoas do grupo sabiam Libras também.
Global

As falas acima da méae surda ressaltam sua retirada frente a dificuldade de
comunicacdo com a escola e apontam a necessidade de um tradutor e intérprete de
Libras para que a comunicacdo com os profissionais da escola fosse possivel, tendo
em vista que os profissionais da escola tendem a ponderar as familias como um
prolongamento da escola. Sobre essa relacdo de familia e escola, Silva (2003, p. 63)
apud Sobrinho (2009) aponta:

Assim € que, via de regra, falar em relacdo familia e escola ou em
participacdo e envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos "[...] significa
automaticamente, para a maioria dos agentes educativos (professores, em
particular), equacionar as familias como extensdo da escola, constituir
school like families".

Assim como a mée surda, o pai ouvinte também destaca a necessidade de ter
um tradutor e intérprete na escola para que seja possivel uma comunicacdo em
Libras de pais surdos e profissionais da escola. O pai relata que sempre teve que ir
a instituicdo ou pedir a alguém da familia para resolver assuntos relacionados a vida
escolar de sua filha, tendo em vista a falta de um intérprete para a mediacdo da

comunicacao entre a esposa e a escola. Nas palavras do pai:

E como a gente ja veio falando nas perguntas da minha esposa, no
caso tem que ser eu ou se eu ndo puder ir tem que ir alguém da
familia para se comunicar com eles da escola |4, por conta da
deficiéncia dela e pela necessidade de um intérprete que na escola
ainda ndo tem. O essencial € a comunicagdo, né?! Se nos
tivéssemos a lingua de sinais como uma matéria, como uma
necessidade, a gente teria mais pessoas formadas e mais pessoas

entendendo as pessoas com esse tipo de especialidade.

Record

Quando indagado sobre o que faz em uma situacdo emergencial
comunicativa para que haja uma interacdo entre mae surda e profissionais da

educacao ouvintes da escola, esse ainda diz:
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Olha, eu vou relatar mesmo o que aconteceu o ano passado.
Naquela época que a minha esposa passou mal e tudo mais o que
ajudou bastante foi o celular, né?! Porque a minha filha tinha que ir

pra escola e a gente tinha que ir para o0 médico, entdo as vezes a
gente mandava algumas mensagens no WhatsApp pra professora
dela que no caso era vocé, entdo isso agilizou bastante, foi essa
ferramenta que foi uma mao na roda pra isso tudo. Mas se vocé nao
fosse a professora dela seria bastante complicado, eu digo assim,
gragas a Deus a minha filha ter passado na sua sala, mas eu vejo
gue seria bem complicado mesmo, por exemplo, a escola que a
gente est4 agora a minha filha ndo tem uma professora com esse
tipo de experiéncia, entdo ela até que participa bastante, mas pela
pessoa ser deficiente auditiva, eu ndo sei se é preconceito, mas as
pessoas ficam assim *“ ah, se eu falar algo eu vou ofender; ah, eu
néo consigo!”. Entéao tudo é uma questdo de adaptacdo. Eu conheco
a minha esposa, a gente é casado ha bastante tempo e eu ndo tenho
uma formacgéo em Libras, entdo a gente meio que criou uma
linguagem prapria, entendeu?! Entdo se a pessoa se aproximar ela
vai pegar aquele sistema de conversar, vai tirar as dlvidas de sinais,
vai participar e vai acabar criando um jeito de conversar, vai pegar
um pouguinho do que sabe de Libras, vai perguntar alguns sinais, ai

acaba saindo e da pra comunicar legal.

Record

Ao dialogarmos com os sujeitos entrevistados nédo buscamos julgar suas
atitudes como certas ou erradas, mas ouvi-los nos permite pensar juntos em como
fazer de uma escola ouvinte mais cooperativa com pais surdos. Por isso as falas dos
professores de sugerirem atitudes possiveis dentro dessa discussao, porque a
escola é um espaco publico, é onde o conhecimento é colocado a nossa disposi¢ao
e portanto precisamos a todo momento estarmos abertos a novos dialogos e
discussoes. Pois, visto que 0s sujeitos aqui entrevistados se colocam como seres de
acdo na presenca do outro neste presente, ou seja, a lacuna. A respeito disso
ARENDT (1968, p. 14) apud Masschelein e Simons (2014, p. 14) nos salienta:
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E justamente o presente que é a lacuna, e a maneira de viver nessa lacuna
€ pensar. Ou melhor, o pensamento € uma atividade imediatamente
relacionada com uma questéo existencial de como viver no presente (Arendt
escreve que é sobre "como se mover na lacuna") (p. 14). Isso tem a ver
comigo como um sujeito da agéo (correta), ou seja, um sujeito que cuida do
presente e da presencga de alguém nesse presente.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Conforme j& mencionado anteriormente, por Sennett (2012) que aborda sobre
o fazer e consertar coisas dentro da oficina que contribuem para pensarmos que as
relacbes que atravessam uma mae surda e uma escola ouvinte € possivel de

mudanca, ou seja, de conserto, mediante as discussdes j4 apontadas.

Os entrevistados vém narrando como se desdobraram os modos como a
escola se relacionou com uma méae surda. Trouxeram algumas angustias, no
entanto também apontaram possibilidades de pensar juntos dialogicamente como
nos propde o autor. Percebemos nos sujeitos entrevistados o desejo de se sentirem
atores participantes e pertencentes por meio da comunicacdo pedagdgica entre

familia e escola.

E nesse viés que buscamos como produto final propor um guia didatico
contendo sinais basicos de comunicacao priméaria em LIBRAS juntamente com video
em QR Code para uma comunicac¢ao inicial entre surdos e ouvintes. Tendo em vista
gue um guia didatico pode ser compreendido como um material referencial contendo
a apresentacdo de uma sintese documental dos principais temas de um conteudo
especifico a ser desenvolvido, nesse caso um curso basico introdutério de LIBRAS
destinado a comunidade escolar interessada a saber o0s sinais basicos e
introdutérios de conversacao em lingua de sinais. Uma vez que esses profissionais
sdo o0s que vivenciam diariamente as tensfes dessas relacdes comunicativas. Esse

documento esté disponivel no Apéndice A desse trabalho.

Nessa perspectiva discorreremos sobre 0 conceito-ferramenta de
contraconduta em Foucault (2008) em que o autor teoriza sobre a importancia de
gue nao basta nos posicionarmos a favor ou contra determinada situacéo, algo que
esteja acontecendo, mas de refletirmos sobre outras formas de conduzi-los. Desse
modo, ndo buscamos apontar que as relacdes pedagogicas existentes entre a méae
surda e os profissionais da escola estdo certas ou erradas, sdo boas ou ruins, mas
de apresentarmos de outros modos uma possivel relagdo a partir de uma
comunicacao inicial com sinais basicos em que a mée surda se sinta acolhida nesse

espaco escolar.
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APENDICE A: PRODUTO EDUCACIONAL

GUIA DIDATICO COM INFORMACOES
E SINAIS BASICOS DE COMUNICACAO
EM LIBRAS

Giseli de Oliveira Fonseca: Formada em Licenciatura em Pedagogia pela
UFES; Pés-graduada em Educagao Especial pela CESAP; Pos-graduada em
LIBRAS pela FABRA/ES e atualmente professora em regime estatutario dos

anos iniciais do Ensino Fundamental na Prefeitura da Serra/ES.

Orientador
Edmar Reis Thiengo
Doutor pela Universidade
Federal do Espirito Santo

Arte - Gabriel Medeiros de Queiroz
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Giseli de Oliveira Fonseca

Esse é o guia didatico com sinais
basicos de comunicacao em
LIBRAS que eu desenvolvi por
meio do Programa de Mestrado em
Ciencia, Tecnologia e Educacao da
Faculdade Vale do Cricaré. Este
guia emergiu a partir das falas dos
sujeitos entrevistados, com o
objetivo de colaborar com a
comunicag¢ao entre pais surdos e
comunidade escolar. Esse guia
didatico ira conter sinais basicos de
comunicacao primaria em LIBRAS
juntamente com video em QR
Code para facilitar a comunicacao

entre surdos e ouvintes. f
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e identificacdao

Oi Obrigada
Tudo bem De nada
Bem-vindo Desculpa
Tchau Bom dia
Nome Boa tarde
Sinal Boa noite
Prazer em conhecer vocé  Com licenca
Idade Por favor
V. 3 : AR\
S S N = T A
SEDNRYEY
Pronomes
Eu
Ele
Voceé
Nos
Seu/Teu
Meu/Minha

Dele/dela



Familia
Homem
Mulher
Pai
Mae
Madrasta
Padrasto
Gravida
Nascer
Crescer
Filho
Filha
Filho adotivo
Bebe
Geémeos
Trigémeos
Unigénito
Crianca
Adolescente
Jovem
Idoso/ velho
Vovo

Famﬂha

Vovo
Neto
Neta
Tio
Tia
Irmao
Irma
Primo
Prima
Cunhado
Cunhada
Sobrinho
Sobrinha
Sogro
Sogra
Genro
Nora
Noivo
Noiva
Namorado
Namorada

Amigo

Esposo
Esposa
Solteiro
Separado
Divorciado
Poligamia
Vitvo
Viuva
Geracao
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Horas/ T@mp@

Que horas? Ultimo/até Presen te/hoje/agora Arrasado
Meia noite Madrugada Futuro Depois
Meio dia Manha Ontem Dois dias
Minuto Tarde Anteontem Trés dias
O dia inteiro Noite Ja
Primeiramente Ano Amanha
Primeira vez  Ano passado Bimestre
Ultimo/sé ~ Ano que vem Semestre
Passado Antes

SRR
Semana

Domingo
Segunda-feira
Terca-feira
Quarta-feira
Quinta-feira
Sexta-feira
Sabado
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Janeiro Julho
Fevereiro  Agosto
Marco  Setembro
Abril Outubro
Maio Novembro
Junho  Dezembro
AP

DA

scola

Banheiro Merendeir@ / (cozinheir@) Arte
Biblioteca Professor@ Biologia
Coordenador@ Secretari@ Educacao fisica
Diretor@ Apontador Fisica
[.anchonete Borracha Geografia
Quadra Caderno Historia
Aula Caderno de desenho [nglés
Sala de aula Caneta LIBRAS
Sala de informatica Lapis Matematica
Sala de video Lapis de cor Portugués
Secrelaria Livro Quimica
Grupo da limpeza Papel
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V arios

Surdo Feio
Ouvinte/Escutar Legal
Agua Mesa
Bonit@ Nao saber
Cadeira Saber
Emprestar

/\

\
Al
Dialogo

A — O1, tudo bem? Meu nome ¢é Giseli e esse é o meu sinal.

QQual é o seu nome e sinal?

B — O1, tudo bem! Meu nome é Nathalia. Meu sinal é esse.
Prazer em conhecer voce, Giseli.

A — Prazer em conhecer vocé também, Nathalia. Bem-vinda a
nossa escola.

B - Obrigada.

A — De nada. Tchau.

B — Tchau.



