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RESUMO

PACHECO, FABIA FAGUNDES. Leitura de Historias em Quadrinhos e as
estratégias de interacdo entre texto e leitor nas turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental. 2020. 113 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré, Sao
Mateus — Espirito Santo, 2020.

Esta dissertacdo aborda sobre as estratégias de interacdo entre leitor e texto no
processo da leitura de Histérias em Quadrinhos (HQs), na pratica em sala de aula. A
pesquisa teve carater qualitativo pautado na pesquisa-a¢do, na versao de Barbier
(2007) e Thiollent (2011), na qual a pesquisadora atuou como professora mediadora
da compreenséo leitora. A coleta de dados foi efetuada em uma escola da rede
publica, localizada no Sul do Estado do Espirito Santo, com alunos do Ensino
Fundamental II, nas turmas do 7° ano. O objetivo desta dissertacao foi entender a
importancia das estratégias de interacdo na relacéo entre leitor e texto no processo
da leitura de Histérias em Quadrinhos na pratica da sala de aula. Para isso foi
realizada uma oficina de leitura de HQs e aplicado um questionario. A analise do
contetudo coletado foi a luz de teéricos como Solé (1998), Kleiman (2000), Santos
(2001), Lajolo (2004), Eisner (1999), Ramos e Vergueiro (2018), Postema, (2018),
Cirne (2000) e Ramos (2009). E esses autores foram suporte para a producéo de uma
cartilha com oficinas de leitura de HQs. Em relacdo ao desenvolvimento da pesquisa,
optou-se por abordar a relacéo entre texto e leitor e aplicar as estratégias de leitura,
com base na concepcao de Solé (1998) e Kleiman (2012). As analises indicaram que
as estratégias de leitura permitem ao discente posicionar-se de maneira efetiva e
reflexiva para lidar com o texto e compreendé-lo. Tendo como pressuposto que as
HQs possibilitam a crianga conhecimentos sobre as linguagens visual e escrita,
pesquisou-se, entdo, como ajudar os educandos a interagirem com o texto usando
estratégias de leitura. Portanto, com base nos resultados encontrados, acredita-se
gue esta pesquisa contribui para que o educador crie situacfes de aprendizagem a
partir do uso das HQs, ferramentas que contribuem para alcancar a autonomia leitora,
bem como, corroboram para a compreensdo de diferentes contextos, além de
inUmeras linguagens e estratégias que podem ser exploradas pelo educando.

Palavras-chave: Estratégias de leitura. Quadrinhos. Educacao. Leitura.



ABSTRACT

PACHECO, FABIA FAGUNDES. Reading Comics and the strategies of interaction
between text and reader in the 7th grade classes of Elementary School. 2020.
113 f. Dissertation (Master’s Degree) - Vale do Cricaré College, Sdo Mateus - Espirito
Santo, 2020.

This dissertation discusses the importance of the strategies of interaction between
reader and text in the process of reading Comics in the classroom practice. The
research had a quantitative and qualitative character based on action research, in the
version of Barbier (2002 and 2007) and Thiollent (2007, 2009 and 2011); in which the
researcher will act as a mediator teacher of reading comprehension. The data
collection will be done in a public school, located in the south of the state of Espirito
Santo, with elementary school students, in the 7th grade. The objective of this
dissertation was to understand the importance of interaction strategies in the reader
relationship. and text in the process of reading Comics in the classroom practice. And
these authors will be the support for the analysis of later results and also for the
production of a booklet with comic book reading workshops. Regarding the
development of the research, it was decided to approach the relationship between text
and reader, and to apply reading strategies, in the conception of Solé (1998) and
Kleiman (2012). Analysis indicated that reading strategies allow students to position
themselves effectively and reflexively to deal with and understand the text. Assuming
that comic books enable children to learn about visual and written language, we then
researched how to help students interact with the text using reading strategies.
Therefore, based on the results found, it is believed that this research contributes to
the educator to create learning situations from the use of comic books, these are tools
that contribute to achieve reading autonomy, as well as corroborating the
understanding of different contexts, as well as countless language and strategies that
can be explored by the student.

Keywords: Reading strategies. Comics. Education. Reading.
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1 INTRODUCAO

A leitura € uma atividade essencial a vida, pois, saber ler significa tornar-se
livre. Esta é fundamental a construcdo de conhecimento e mais, a prépria a vida no
dia a dia (FREIRE, 1979). Portanto, esta dissertacdo se trata de um estudo que
proporciona subsidios que auxiliem no processo da leitura de Histérias em Quadrinhos
(HQs) e no que se refere a exploracdo das estratégias de leitura, trazendo a
possibilidade de estuda-las sob a visdo da interacdo entre o texto e o leitor (SOLE,
1989).

Nessa perspectiva, Siqueira e Freitas (2011, p. 196) descrevem que a leitura e

a escrita sao

[...] atividades iniciadas antes do processo de alfabetizacéo, que continuam
sendo desenvolvidas durante todo o ensino formal. Desde os primeiros
contatos com o mundo letrado, o ser humano passa a fazer hipéteses sobre
leitura e escrita, que serdo confirmadas ou ndo em experiéncias futuras de
letramento. Em um primeiro momento, o ensino da leitura e da escrita
pressupde codificacao e decodificacdo de grafemas e fonemas. Porém, ler e
escrever fluentemente pressupfde muito mais do que codificar e decodificar,
exigindo que haja um trabalho consciente envolvendo habilidades cognitivas
de leitura e escrita.

De acordo com a linha de pensamento de Barbosa (2004, p. 22), trata-se do
fato de que as palavras e as imagens, quando trabalhadas em conjunto “[...] ensinam
de forma mais eficiente — a interligacdo do texto com a imagem, existente nas histérias
em quadrinhos, amplia a compreensao de conceitos de uma forma que qualquer um
dos codigos, isoladamente, teria dificuldades para agir”.

Ja Rezende (2009, p. 126), por sua vez, discorre de forma mais abrangente
sobre as HQs. Nas palavras da autora, elas sao “obras ricas em simbologia — podem
ser vistas como objeto de lazer, estudo e investigacdo. A maneira como as palavras,
imagens e as formas sdo trabalhadas apresenta um convite a interacéo autor-leitor”.

Segundo esclarece Alves (2001, p. 6), é por meio da reproducéo de

[...] contextos e valores culturais, [que] as histérias em quadrinhos oferecem
oportunidades para as criangas ampliarem seus conhecimentos sobre o
mundo social. Porém, seja pelos assuntos veiculados, seja pela forma como
os temas sao tratados, as histérias em quadrinhos foram alvo de muitas
criticas e, 1é-las dentro das escolas, foi por muito tempo considerada uma
atividade clandestina e sujeita a punigdes.

As estratégias de leitura serdo descritas como um conjunto de processos que

exercem um controle executivo, consciente, mediante a interacdo entre leitor e o texto
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sobre os estagios da leitura, seja ela HQs ou outro género. Dentro dessa percepcéao
de leitura, Kleiman (2016) relata que o leitor necessita ter controle consciente e ao
realizar uma leitura.

Diante disso, observa-se que o leitor consciente é autdnomo, interage com o
texto, e as HQs sao textos que exigem do leitor a proficiéncia e a postura leitora. Para
Kleiman (2016) a leitura € um procedimento de producdo particular a partir de um
contexto. Isso significa que o leitor tem que fazer parte da completude do textual, pois
€ o leitor que garante o preenchimento das lacunas textuais, e essas lacunas sao
necessarias para que haja interagéo entre o texto e o leitor (SOLE, 1998).

Com base nessas informacfes, € possivel concordar com a descricdo de

Nogueira (2007, p. 175) quando o autor esclarece que:

As HQ sé&o capazes de promover a interdisciplinaridade entre os diversos
contelidos curriculares, ajudam a promover a pratica da leitura, o teatro e a
musica, além de serem muito importantes no processo de alfabetizacédo. Os
alunos aprendem que estudar pode ser divertido e se tornam mais receptivos
aos diversos conteudos.

Vale destacar que na escola, a leitura dos quadrinhos deve ser praticada a
partir do estabelecimento de objetivos do professor, partindo de uma série de acoes,
elencadas anteriormente, pois, a utilizacdo das estratégias conduz o aluno a delegar
propdsitos para a compreenséao do texto (NOGUEIRA, 2007).

As pesquisadoras Santos e Ganzarolli (2011), autoras do artigo “Historias em
Quadrinhos: formando leitores”, afirmam que os quadrinhos e os gibis sdo materiais
valiosos e devem ser usados no ambiente escolar, principalmente no inicio da
escolariza¢do, pois sao vistos como um recurso de incentivo a leitura e auxiliam no
ensino.

Sendo assim, o educador deve levar em consideracao as diferentes formas de
pensar e enxergar o mundo, visto que cada pessoa inicia a leitura sob uma otica
propria e que a interpretacdo depende de como a mesma usa 0s conhecimentos
Solé (1998). Nesse caso, o papel do professor € mediar, direcionar o foco de atencéo
para cumprir o que estabeleceu, previamente, para sua aula. Por isso, as HQs estéo
muito presentes no cotidiano escolar e na vida das pessoas. De acordo com a linha
de pensamento de Luyten (1984, p. 84), a utilizacdo das HQs nas salas de aula tem

muito a oferecer, pois
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No momento em que pais e pedagogos considerarem as histdrias em
guadrinhos como seus aliados, isso vira a possibilitar um ndmero ilimitado
de préticas a seu servico. Os quadrinhos podem, de um lado, despertar
manifestagdes artisticas e, de outro, ser um poderoso auxiliar em sala de aula
e comunidades.

Sendo as HQs um género que foi classificado como a nona arte e que agrada
29% dos brasileiros, segundo uma pesquisa do Instituto Pré-Livro (IPL), trata-se de
uma forma de expresséo vivida que impulsiona a ler e ler sempre. No exercicio de
interacdo entre HQs e leitor, a estratégia metacognitiva auxilia o leitor no planejamento
do ato de ler, bem como no monitoramento e no emprego das demais estratégias de
leitura (KLEIMAN, 2016).

Compreende-se que quando se pde em evidéncia as estratégias
metacognitivas, uma série de processos continuos sao explorados, pois o leitor esta
exercendo “controle consciente sobre o proprio processo de compreensao’,
monitorando e autocorrigindo as informag¢des que chegam ao cérebro” (PEIXOTO;
BRANDAO; SANTOS, 2007).

A estratégia metacognitiva de leitura ndo se efetiva por meio de regras prontas,
ela se faz presente no ato de ler e cada leitor pode desenvolver meios e estratégias
pessoais para construir a propria interpretacao (Kleiman, 2016). Assim sendo, se for
considerada dispositivo, as HQs podem denotar uma interacdo social e textual
diferenciada, pois o avanco da leitura depende de como se da a interacéo texto/leitor
e quais estratégias de leitura que este faz uso (SOLE, 1998).

Decerto, as HQs sdo um género textual que subverte o ato de ler, pois exigem
muito mais que estratégias de leitura e habilidades linguisticas no processo de leitura,
pois de acordo com Magnussen e Christiansen (2000) € preciso “coeréncia global”. As
imagens despertam interesses e agucam 0 senso critico. Por meio das analogias
feitas entre gestos, expressdes e palavras, nasce a busca pelo sentido (CIRNE, 2000).
Essa busca ja é a estratégia de conferir se a predigdo esta certa, ou se agora é preciso
refuta-la (SOLE, 1998).

Alguns estudiosos defendem a ideia de que o leitor necessita ativar suas
estratégias de leitura, utilizando conhecimentos anteriores sobre o assunto. Dessa
forma, 0 mesmo seré capaz de avaliar as préprias operacdes inconscientes de leitura,
entendendo o texto, o que vai se aprimorando, a medida que é capaz de selecionar

as melhores estratégias de reparo pessoal. Para fundamentar e justificar essa pratica,
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foram ancoras desta pesquisa colaboracdes e materiais de autores como Solé (1998),
Kleiman (2000), Santos (2001) e Lajolo (2004).

Segundo relatos de alguns autores e pesquisadores como Ramos (2000 e
2009), Santos (2001), Cirne (1975 e 2000), Will Eisner (1999, 2001 e 2006) e outros,
por meio dos quadrinhos o leitor tende a se tornar ativo, pois, interage com o texto,
alia as informacdes escritas as visuais e constréi significados. Gracas a bagagem
cultural e aos conhecimentos adquiridos ao longo da propria experiéncia, ele
consegue usar estratégias e aplicar as técnicas que possui para resolver os problemas
advindos da falta de compreensao.

Conforme relata Kleiman (2016), o leitor que possui controle consciente e
automonitoracdo da compreensao é capaz de avaliar suas operacdes inconscientes
de leitura entendendo o texto como um todo. Para Lajolo (2000, p. 106), “cada leitor,
na individualidade de sua vida, vai entrelagcando o significado pessoal de suas leituras
com os varios significados que, ao longo da histdria de um texto, este foi acumulando”.

Logo, trabalhar a leitura a partir do uso das HQs é visto como uma forma
“harmoniosa” para o desenvolvimento de estratégias metacognitivas, pois exige muito
mais que estratégias de leitura e habilidades linguisticas, é preciso saber aciona-las
estrategicamente “[...] dentro de um processo sociocognitivo interacional”. Isso quer
dizer que elas sdo monitoradas e coordenadas pelo processo metacognitivo (leitor
coordenador) (KLEIMAN, 2016).

Observa-se que o0 aprimoramento no ensino da leitura ganha maior
possibilidade de abrangéncia a partir da utilizacdo das HQs. Em vista disso, tornou-se
possivel afirmar que cabe ao professor saber aproveitar a forma natural de ler dos
alunos, para, aos poucos, inserir na pratica deles algumas taticas que facilitardo o
processo de decodificagdo-apreensao-compreenséao-interpretagéo (VIANA, 2013).

Diante do cenario exposto, percebeu-se que ao realizar a referida insercao, o
professor podera propiciar a ativacao de estratégias de leitura, 0 que permitira aos
alunos: o uso consciente delas; a possibilidade de atuar sobre o material lido; bem
como o0 gerenciamento das informacfes e a sistematizacdo dos proprios
conhecimentos (SOLE, 1998).

Esta pesquisa ressalta como se pode dar a aplicacdo de estratégias no
processo da leitura. Conforme Santos (2001) delineia e alguns autores descrevem, as
HQs, além de seduzir o leitor, sdo responsaveis pelo contexto enunciativo, primam

por desafia-lo, até porque tem por objetivo inicial a inter-relacdo natural na narrativa,
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na qual os personagens dialogam entre si e com 0 contexto socioreal, por meio de
palavras, expressdes faciais e corporais.

A relevancia do tema se deve a necessidade de trabalha-lo em sala de aula,
qgue surgiu a partir da experiéncia profissional da autora desta dissertacdo, uma
docente que atua no segmento do Ensino Fundamental, e possui a percepgédo do
baixo rendimento do indice no campo da leitura, por isso é essencial mediar e
capacitar leitores a ter autonomia.

A justificativa desta pesquisa se sustenta, porque por meio da mesma, busca-
se descrever como se da o processo de leitura e a aplicacao de estratégias por parte
do leitor, para o desenvolvimento que permita ampliar 0os aspectos criticos e reflexivos,
por meio do conhecimento e do uso das estratégias de leitura e da interacdo entre
texto e leitor.

Mediante ao exposto, o conteldo e a realizagéo desta dissertacdo se justificam
pela necessidade e a importancia do tema, bem como da interpretacdo ainda em
construcdo no espaco educacional por meio da utilizacdo da leitura de HQs e as
estratégias de interacdo entre texto e leitor. O estudo foi sistematizado com a
pretensdo de contribuir e auxiliar na rotina de educadores e, em especial, dos
professores do Ensino Fundamental 1l da Escola Municipal de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental (EMEIEF) de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, unidade escolar
da rede publica do municipio de Presidente Kennedy, situada no Sul do Estado do
Espirito Santo.

A referida instituicdo foi escolhida para a realizacéo desta pesquisa em virtude
da afinidade e do contato, bem como do acesso da pesquisadora e autora desta
dissertacdo a escola e aos dados referentes a instituicdo necessarios para a pesquisa.
Com isso, 0 uso das HQs podera ser visto como uma nova op¢do de pratica
pedagogica para que esses professores e profissionais da Educagcdo tenham mais
uma possibilidade de trabalhar o ensino da leitura com os estudantes.

E valido destacar que em tempos nos quais se pode ver tanta tecnologia de
facil acesso e ao alcance das criancas, considera-se que essa inovacao nas praticas
pedagogicas utilizando as HQs se faz necessaria nos dias de hoje, especialmente
para alcancar e manter a atencao e o interesse dos alunos em sala de aula.

Portanto, para saber como os alunos processam a leitura e interagem diante

do texto, fez-se a seguinte pergunta como problema da pesquisa: Como explorar, no



19

contexto escolar, a leitura de Historias em Quadrinhos e as estratégias de
interacao entre texto e leitor?

Para melhor contextualizar esta pesquisa e compreender o0 processo da leitura
e arelacédo entre texto e leitor, esta dissertacao teve como objetivo geral: Desenvolver
ferramentas para estratégias de interacdo na relacdo entre texto e leitor no
processo da leitura de HQs na préatica em sala de aula.

Entdo, com o intuito de alcancar o objetivo geral, foram tracados os seguintes
objetivos especificos:
- investigar o quantitativo de alunos que costumam ler HQs e quais critérios 0s
mesmos usam para a escolha do texto no ato da leitura;
- estimular o deleite e a interatividade entre texto e leitor verificando a ampliacéo do
uso de estratégias de leitura,
- avaliar as ag0es interacionais estabelecidas pelos alunos em contato com as HQs
na sala de aula;

- produzir uma cartilha com o passo a passo para se fazer oficinas de leitura de HQs.

Observa-se que esta pesquisa contribuira para que outros educadores
planejem momentos para o ensino das estratégias de leitura com uso das HQs.

Na execucdao desta pesquisa, pretendeu-se adotar o método da pesquisa-acéao,
que envolveu a acao dos pesquisadores, nos mais diversos momentos da
investigacdo, conforme recomendam Barbier (2002) e Thiollent (2011). Para isso,
foram aplicados um questionario e uma oficina intitulada “Estratégias de leitura com
tirinhas da Mafalda, personagem criada pelo autor argentino Quino”, nas turmas do 7°
ano do Ensino Fundamental Il da escola em que a pesquisa foi realizada.

O estudo foi constituido em cinco capitulos, no intuito de possibilitar um melhor
entendimento do percurso investigativo, da seguinte forma: no capitulo 1, apresenta-
se a introducdo, em que foram retratadas a teméatica da pesquisa, o problema de
investigagdo e os objetivos a serem alcancados com esse estudo, destacando a
importancia da leitura, bem como a interacdo leitor e texto e a contribuicdo das HQs
engquanto género textual para agucar e impulsionar o uso de estratégias de leitura e
nivel de leitura.

A partir do segundo capitulo estd elencado o embasamento teorico da
pesquisa, destacando uma revisao da literatura a respeito da tematica, considerando

a visdo de autores e pesquisadores, tais como: Solé (1998); Kleiman (2000); Santos
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(2001); Eisner (1999, 2001 e 2006); Ramos e Vergueiro (2018); Postema (2018) e
outros que conceituaram os assuntos explorados para a constituicdo do estudo deste
tema.

No terceiro capitulo esta descrita a metodologia do trabalho, destacando o local
da pesquisa, mostrando as informacdes e 0s recursos importantes para desenvolvé-
la, além de tratar do publico trabalhado por meio de uma oficina e avaliado por meio
de um questionario, que foram aplicados para os discentes da escola em que a
pesquisa foi realizada. Foram explicitados os métodos e os materiais utilizados para
referenciar o estudo em pauta.

Ja no quarto capitulo encontram-se expostos os resultados, ou seja, as analises
gue foram feitas com base na pesquisa sobre a leitura de HQs em sala de aula e as
estratégias interacionais entre o texto e o leitor no processo da leitura. Isto quer dizer
que sera demonstrada a relacdo que se da a partir do contato entre o contetdo dos
quadrinhos, o que se imprime dessa leitura, as hipoteses e a compreensao absorvida
pelos alunos. Para tal, foram tabulados e analisados os dados obtidos por meio do
questionario (APENDICE A) supracitado, bem como a reflexdo e andlise de uma
oficina de quadrinhos, que a principio ser& aplicada ao publico-alvo.

E, na sequéncia, no quinto capitulo estdo apresentadas as conclusdes, as
avaliacdes sobre o processo da leitura de quadrinhos e como ocorre a relacdo de
interac&o entre o texto e o leitor, bem como a contribuicdo das HQs para aprimorar o
nivel do leitorado e, assim, reforcar a importancia da leitura, das estratégias e dos
quadrinhos na constituicéo do leitor proficiente.

Posteriormente, o produto final que consiste em uma cartilha paradidatica
(APENDICE F), com sugestdes e 0 passo a passo para se aplicar oficinas de leitura
de HQs em turmas do 7° Ano do Ensino Fundamental Il. A mesma foi composta de
oito (8) oficinas que poderéo ser replicadas em sala de aula.

E, para finalizar, foram apresentadas as Considera¢des Finais sobre o tema,
os dados, as informacdes e os resultados obtidos ao longo desta investigacdo. Estéo

também no corpo da pesquisa, os textos complementares, os apéndices e 0S anexos.
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2 A LEITURA E UM PROCESSO DE INTERACAO

Estdo salientadas neste capitulo algumas discussdes que permitem pensar
sobre a importancia da leitura e da insercao deste género, as HQs, como uma forma
de integracdo no processo do uso de estratégias de leitura, bem com a relacao
texto/leitor.

Em consonancia, alguns autores defendem que a leitura deve ser explorada de
forma eficiente e a escola deve ser aliada na formacao do leitor, para que se torne
cada vez mais capaz, em vista disso, nota-se que é imprescindivel permitir “[...]
inferéncias cada vez mais elaboradas” (KLEIMAN, 2016, p. 78). Para que o aluno
aprimore sua leitura, faz-se necessaria a figura do professor, pois é este que propiciara
situacBes de aprendizagem, além das que o aluno vivencia, no dia a dia, fora do
contexto escolar.

Vivenciar a leitura € um processo que demanda foco, exige que o leitor tenha
controle sobre a execucao do ato. E isso requer concentracdo, a0 mesmo passo que
€ necessario controle para voltar ao contexto textual, caso se perca durante a leitura.
Um leitor sem foco pode nédo alcancar uma leitura significativa.

O conhecimento favorece na ampliacdo das producdes, das ideias e das
concepcgBes. Com isso, 0s conhecimentos aliados as novas concepcdes, poderdao
construir novos referenciais e, consequentemente, estabelecer melhor um padréao de
experiéncia social (SOLE, 1998).

Antes de iniciar a discussdo de como ler HQs ativando as estratégias
metacognitivas, faz-se necessario expor algumas consideracfes acerca da leitura.
Essa leitura deve ser entendida aqui como um processo para alcancar, construir e/ou
adquirir conhecimentos, tanto os tecnocientificos quanto o conhecimento de si
mesmo, do mundo e da realidade.

Segundo Freire (1989), “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”. Com
relagdo as implicaces, nota-se que a leitura se inicia a partir do contexto social do
leitor. Nessa perspectiva, vé-se que a maioria dos autores que trata da conceituacao
de leitura e aborda a importancia de um leitor ativo (aquele que processa, examina e
atua sobre o texto denotando sua interpretacdo) para a efetivacdo do ato de ler, que
vai além da simples decodificacdo da escritura.

Solé (1998, p. 22) apresenta, de forma sintética, o que € a leitura. Para ela, a
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Leitura € um processo de interacao entre texto e leitor [...] neste processo
tenta-se satisfazer [obter uma informac&o pertinente para] os objetivos que
guiam sua leitura. E possivel que a leitores com finalidades diferentes
extraiam informacdes distintas do mesmo texto.

A autora deixa implicita a ideia de um leitor ativo ao referir-se sobre interagéo,
visto que para ela trata-se de nada mais que o ato de atuar, de dialogar com o texto.
E essa relacéo corresponde a necessidade de se comunicar com o exterior.

Em consonéancia tem-se o pensamento de Harvey e Goudivs (2008 apud
SOUZA, 2010, p. 12-13) de que “leitores estratégicos utilizam seus pensamentos em
uma conversa interior que os ajuda a criar sentido para o que leem, pois “[...] leitores
tomam a palavra escrita e constroem significados baseados em seus préprios
pensamentos, conhecimentos e experiéncias. O leitor € em parte, escritor”.

Segundo Lopez e Trapia (2016) a relacdo entre texto e leitor ocorre na
interacdo, e esta, em suma, é a base interacional. A partir desse processo, o leitor
relaciona a informacéo explicita, as deducdes e as suposi¢des do texto com aquelas
que tem armazenadas em suas faculdades, e mediante esse entrelagcamento, faz
inferéncias e estabelece conexao na leitura. E, assim, o leitor constroéi o significado
interagindo com o texto, ora ressignifica o contexto.

Nesse sentido, percebe-se que o ato de ler vai além do compreender, se torna
um processo de construcao de significados, provenientes da experiéncia advinda do
contato prévio com outras leituras, como comprova Solé (1998, p. 23) ao ressaltar
que: “Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades
de decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias”.
Tal afirmacéo aglutina-se a verséo de Lopez e Trapia (2016).

Segundo explicam as autoras Siqueira e Freitas (2011), o ensino da leitura
precisa ser estimulado e trabalhado com o publico infantil e isso pode ser realizado
utilizando recursos de facil acesso. Assim, se permitird que os profissionais envolvidos
possam compatrtilhar e aplicar o prazer e a ludicidade, demonstrando para essas
criangcas, com exemplos praticos, que a leitura pode ser um habito bom e saudavel.

Sendo assim:

Como ja se sabe, s6 se aprende a ler lendo e a escrever escrevendo. N&o
basta somente estar exposto a leitura para dominar a escrita alfabética. E
necessario trabalhar com a leitura e a escrita a partir de bons textos e a partir
de textos produzidos pelos préprios alunos. Esse trabalho deve envolver
discusséao sobre as peculiaridades e as arbitrariedades do cddigo escrito e da
estruturacdo de um texto. O professor deve fazer com que os alunos
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reconhecam seus erros e procurem supera-los, tornando-se, assim, melhores
escritores e melhores leitores (SIQUEIRA; FREITAS 2011, p. 208-209).

Desse modo, torna-se possivel afirmar que de nada adianta ler
convencionalmente, somente repetindo os sons das palavras. E preciso aliar o codigo
a bagagem experiencial a fim de compreender o texto em toda a sua amplitude, seja
de forma verbal ou n&o-verbal (SOLE, 1998).

Além disso, h& que se considerar que existe outra implicacdo: satisfazer os
objetivos é estabelecer finalidades para aquela leitura, pois sempre que se Ié é para
se conseguir algo, seja preencher um momento de lazer, procurar informacéao, buscar
instrucdes para realizar uma tarefa, informar-se sobre assuntos especificos, tirar
davidas, obter informacgdes, confirmar ou refutar algum acontecimento (LAJOLO,
2004).

Tem-se ciéncia de que cada leitor possui objetivos diferenciados para a
realizacdo da leitura. E, geralmente, a dos quadrinhos é feita em busca de diverséo,
a procura de criticas ou mesmo pelo simples prazer de descobrir a mensagem
implicita do contetdo. Sobre esse aspecto, Barbosa (2004, p. 23) defende que os

quadrinhos contribuem para o incentivo a leitura, pois

[...] auxiliam no desenvolvimento do habito de leitura — a ideia preconcebida
de que as histérias em quadrinhos colaboravam para afastar as criangas e
jovens da leitura de outros materiais foi refutada por diversos estudos
cientificos. [...] Os leitores de histérias em quadrinhos sdo também leitores de
outros tipos de revistas, de jornais e de livros.

Nesse sentido, percebe-se que toda leitura, mesmo que seja feita de maneira
informal ou sem a exigéncia de uma outra pessoa, possui objetivos e sdo eles,
justamente, que contribuem para a efetivacdo da interpretacdo. Também é importante
lembrar e destacar que cada pessoa tem seus proprios propésitos de leitura
(KLEIMAN, 2016).

Conforme descreve Solé (1998) a limitacdo por parte de alguns leitores € uma
incégnita que precisa ser revista, pois muitos s6 conseguem lidar com tarefas muito
basicas de leitura. Tudo isso, pelo fato de que ndo consegue compreender 0 qué,
como, quando e por que ler, isto €, ndo se apropriam de um arsenal de estratégias
gue ajudam na interpretacdo, funcionando como mediadoras cada vez mais
autbnomas. O leitor precisa questionar a si mesmo e, n0 mesmo instante emitir

respostas para as davidas e inquietacdes.
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Dessa forma, mesmo quando um texto tem um conteudo invariavel, é possivel
que dois leitores, com expectativas e objetivos distintos, extraiam informacdes
diferentes do mesmo. Esse motivo permite ressaltar a importancia de se estabelecer
finalidades para a leitura nas salas de aula, e, principalmente, a relevancia e a
necessidade de se estimular os alunos a tragcarem seus proprios objetivos (SOLE,
1998).

Sabe-se, atualmente, que a leitura € uma atividade recheada de
complexidades. E, em virtude disso, o processo de ler pressupfe o0 porqué e para que
se |é algo, para entdo ocorrer o desenvolvimento de algumas habilidades, tais como:
relacionar, interpretar os elementos do contexto e outros paralelos ao texto.

Autenticando esse conceito, Siqueira e Freitas (2011, p. 208) defendem que

Leitura e escrita séo atividades que devem ser trabalhadas, exigem reflex&do
consciente sobre a organizacao e a estruturagdo. O professor deve ensinar o
aluno a ler e interpretar, a redigir um texto coerente e coeso. Os alunos,
especialmente aqueles que ndo vivem em um ambiente familiar letrado,
necessitam aprender as fun¢fes e o funcionamento da leitura e da escrita.
Aprender a ler e a escrever ndo é uma atividade puramente mecanica de
registro e decodificacdo, mas envolve a interpretacdo, a coeréncia, a
sequéncia de ideias, a organizacao de um texto. Isso, no entanto, pressupde
trabalho, caminho a trilhar, producéo e instrucdo. O aluno deve desenvolver
estratégias de leitura e escrita, buscar (re)construir o sentido dos textos que
Ié (leitura) e construir textos com sentido (escrita).

Assim, o educando aprende a opinar sobre conteldos e ideias e assinara
posicdes criticas, pois a leitura é o pilar para a formacgéo do aluno consciente, agente
do saber, responsavel e, sobretudo, letrado e capaz de construir significados sobre o
texto lido. Dessa forma, a leitura sera entendida como o processo pelo qual um sujeito
leitor atribui significado a um determinado texto.

A politica brasileira de ensino prima por leitores que sejam capacitados a
estabelecer a ligacdo entre o que leem ao que veem e ouvem, e que estejam
habilitados a enxergar o que estad além da simples decodificagdo de textos. Além
disso, sabe-se que por meio da leitura as pessoas conseguem se transformar e
modificar o meio em que vivem (SOLE, 1998).

Para Lajolo, (2000, p. 15) “[...] ou o texto da um sentido ao mundo, ou ele nao
tem sentido nenhum. E 0 mesmo se pode dizer de nossas aulas”. Ja Siqueira e Freitas
(2011, p. 210) afirmam também que:

A leitura e a escrita, atualmente, parecem ser 0s pontos urgentes a serem

efetivamente trabalhados nas escolas. Os professores do ensino fundamental
e médio precisam estar preparados para acompanhar o desenvolvimento das
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habilidades de leitura e escrita de seus alunos e dar-lhes suporte. Para isso,
€ necessario que esses profissionais estejam instrumentalizados para
realizar um trabalho qualificado com a linguagem escrita.

Compreende-se que a leitura é eixo fundamental para sustentar a
aprendizagem, o texto € o campo (espaco) que permite a interatividade, o leitor € o
usuario-operador, age, atua e assume papel de coautoria do texto, uma vez que leitor
e texto se imbricam (SOLE, 1987).

Tal certeza esta explicita nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
explanam o seguinte: “Atualmente, exige-se niveis de leitura e escrita diferentes dos
gue satisfizeram as demandas sociais até ha bem pouco tempo - e tudo indica que
essa exigéncia tende a ser crescente [...]” (BRASIL, 1998, p. 23). Com isso, se tem
cada vez mais certeza de que a leitura é essencial e fundamental a vida. Para
Vygotsky (1987), o desenvolvimento intelectual se desenvolve a partir das interacdes
sociais da vida e a leitura oportuniza compartilhamento.

Solé (2012) ressalta que um leitor ativo processa e examina o texto e, para isso,
faz-se necessario que o0 mesmo se situe perante o texto.

Ja Barbosa (2004, p. 23) explicita que a utilizacdo de quadrinhos nas salas de

aula auxilia a desenvolver o habito da leitura, pois

A ampliacdo da familiaridade com a leitura de histérias em quadrinhos,
propiciada por sua aplicacdo em sala de aula, possibilita que muitos
estudantes se abram para os beneficios da leitura, encontrando menor
dificuldade para concentrar-se nas leituras com finalidade de estudo.

A legitimidade da leitura se constitui entre texto e leitor. Ninguém nasce leitor
ou letrado, constitui-se, faz-se como tal, sabe que competéncia é fruto de selecao
prévia e acao leitora permanente. Por isso, a pratica leitora deve ser constante, pois
um leitor ativo processa e examina e, para isso, faz-se necessario que o0 mesmo se

situe perante o texto.

2.1 0OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: APORTES PARA A
LEITURA

No Brasil, a partir de uma prerrogativa da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
Educacado, Lei n° 9394/96, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram
elaborados para subsidiar e orientar na elaboracdo e/ou reelaboracdo do curriculo
educacional, usado como eixo norteador a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico
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(PPP), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com funcé&o corroborativa para
a construcdo efetiva da cidadania do aluno; € um instrumento que norteia e ancora a
educacao do pais.

Os PCNs, publicados no final do século XX, mais precisamente em 1997, pelo
Ministério da Educacdo (MEC), sdo aportes, trata-se de diretrizes para nortear a
aprendizagem de forma integral, com o intuito de sanar as deficiéncias no ensino e
construir referéncias nacionais, comuns ao processo educativo em todas as regides
brasileiras.

No que se refere aos PCNs para a &rea de Lingua Portuguesa o objetivo
principal € o dominio da linguagem. E dentro disso esta o ensino da leitura para o
dominio de uma competéncia leitora. Logo, espera-se que o0 aluno esteja apto a
realizar uma tomada de consciéncia ao final do Ensino Fundamental (BRASIL, 2001).
A escola precisa formar leitores competentes. E primordial trabalhar com uma
diversidade de textos e géneros, ndo apenas em funcéo da relevancia social, mas,
pelo fato de que textos de diferentes géneros séo organizados de diversas formas, ou
seja, a leitura pauta-se no “letramento”.

Segundo os PCNs (2001), o leitor competente é capaz de compreender
integralmente o que |€, faz uso de critério de avaliacdo-autoavaliacdo, bem como
coordenar estratégias de decodificacdo com as de antecipacao; produz inferéncia e
elabora hipoteses, utilizando seu conhecimento prévio para resolver duvidas na
compreensao.

Para se tornar bom leitor o aluno precisa valer-se da leitura, ndo se limitar a
decodificacdo; faz-se necessario ter procedimentos coordenativos a compreensao
textual. Dessa forma, se ele antecipou ou inferiu uma informacéo, € de praxe averiguar
se as antecipagodes e inferéncias se confirmam (BRASIL, 2001).

O leitor precisa ir além do nivel explicito, tem de identificar elementos implicitos,
bem como estabelecer relacfes entre os textos que |é e outros ja conhecidos,
atribuindo-lhes sentidos e ainda justificar e validar a propria leitura fazendo uso de
estratégias de leitura de forma a atingir essa exigéncia.

Portanto, nos PCNs, a concepcao de leitura é interacionista, isto €, trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia (BRASIL, 1998, p. 124).

Assim, esse documento estabelece algumas expectativas para o sucesso dos

alunos leitores, ao final da educacdo basica, tais como: saber selecionar textos
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segundo seu interesse e necessidade; ter autonomia leitora; agir delimitando um
problema levantado durante a leitura e localizando as fontes de informagéo
pertinentes para resolvé-lo; e que seja capaz de aderir ou recusar as posicoes
ideoldgicas que reconheca nos textos que |€; emprego de estratégias nao-lineares

durante o processamento de leitura.

Quadro 1 — Estratégias nao-lineares

Segundo Brasil (2001), é preciso:

| - formular hipoteses a respeito do contetido do texto, antes ou durante a leitura;

Il - validar ou reformular as hipéteses levantadas a partir das novas informacdes
obtidas durante o processo da leitura;

Il - avangar ou retroceder durante a leitura em busca de informacdes
esclarecedoras;

IV — construir sinteses parciais de partes do texto para poder prosseguir na leitura;

V - inferir o sentido de palavras a partir do contexto;

Fonte: Material elaborado durante a pesquisa (2019).

Todas essas acfes compdem o bom leitor. A formacao de um leitor proficiente
€ um dos principais objetivos do ensino. Por isso, é determinante o uso das diversas
operacdes que ocorrem antes, durante e depois da leitura.

Em seus textos Solé (1998, p. 73-74) enfatiza que o ensino deve primar por
ensinar o processamento de estratégias proficuas, que ajudem o educando a adotar
uma postura de tomada de decisdo mediante a revisdo do texto, bem como a
autointerrogacao diante do que |€; que entenda os propdsitos implicitos e explicitos
da leitura.

No que se refere a leitura, o trecho a seguir retirado dos PCNs (BRASIL, 1998,

p. 69-70) destaca a relagéo entre texto e leitor:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecao, antecipagéo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes feitas.

O que frequentemente se observa, nesse sentido, € que apesar da

problematica que envolve os trabalhos com leitura, ainda nos dias de hoje, nao foi



28

alcancado um resultado satisfatorio quanto ao rendimento e ao refinamento do
processo leitor-texto-proficiéncia, mesmo apds um inegavel avanco na postura teérica
adotada nos PCNs no que se refere a abordagem texto/leitor.

E, evidenciam-se como uma prova disso as estatisticas brasileiras dos érgaos
governamentais. Estas, por sua vez, sdo resultado, ainda, de um ensino tradicional.
Voltados para um ensino que nao promove reflexdo acerca das questdes da
linguagem, nem uma tentativa de fornecer ao aluno a competéncia textual que lhe
possibilite transitar pelos diversos géneros textuais que circulam na sociedade.

A exemplo disso esta o Programa Internacional de Avaliacéo de Estudantes (do
inglés: Programme for International Student Assessment - PISA) que avaliou no ano
2000 que o Brasil s6 alcancou o trigésimo segundo (32°) lugar na area da leitura,
guando concorria com 32 paises. No ano de 2012 alcancou 410 pontos em leitura. A
partir desse indice, um quadro é certo, a capacidade leitora necessita ser exercitada,
redimensionada, corrigida, reprogramada, remodelada, impulsionada, valorizada, e,
principalmente, motivada.

No ano de 2015 a proficiéncia leitora dos alunos brasileiros ndo atingiu uma
meta satisfatoria. Os resultados demonstraram que na avalia¢éo o Brasil alcancou 407
pontos, valor inferior a média dos estudantes dos paises membros da Organizacao
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que foi de 493 pontos.
Com esse resultado o Brasil ocupa a quinquagésima nona (59%) posi¢ao entre os 70
paises avaliados.

Os resultados mencionados permitem estabelecer um comparativo, entre 0s
trés anos, demonstra que a capacidade leitora precisa ser trabalhada. E preciso
romper com o estere6tipo do leitor passivo. Nas palavras de Kleiman (2016, p. 21),
“para formar leitores, devemos ter paixao pela leitura”.

Para Solé, (1998), € preciso estimular o individuo a ser responsavel pelo seu

préprio governo, capaz de autogerir-se e autoproduzir-se.

Quadro 2 — Acdes implementadoras

Para a autora, 0 ensino nas escolas necessita de legitimidade, de acdes
implementadoras tais como:

| - formacéo continuada de professores;

Il - elaboracéo de materiais didaticos, paradidaticos;

11l - criar técnicas inovadoras de ensino;

Fonte: Material elaborado durante a pesquisa (2019).
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E, a partir do contexto social, produzir coletivamente aulas mais interativas,
passivas de serem revistas sob o olhar do grupo que as produz, seja autor ou coautor

do conhecimento experienciado (SOLE, 1998).

2.1.1 Estratégias de leitura com propriedade e eficiéncia

O conhecimento das estratégias de leitura é de fundamental importancia para
o professor, pois, isso Ihe permitira melhor compreensado dos mecanismos acionados
pela mente do leitor. Sé assim esse profissional podera auxiliar o aluno a ler com
propriedade e eficiéncia.

Cabe, entdo, ao professor desempenhar a tarefa de orientar e guiar o aprendiz
por esse novo mundo, de modo que este tenha consciéncia do trabalho a ser
realizado. Sendo assim, ambos sdo responsaveis pelo sucesso ou hdo do processo,
afinal, a “proposta interacionista” prega a participacao efetiva na realizacao de tarefas
e a divisdo de responsabilidades entre mestre e aprendiz, logo este exerce um papel
ativo enquanto cidad&o leitor.

De acordo com Solé (2012, p. 72), na obra “Estratégias de Leitura”, € preciso

refletir:

Por que é necessario ensinar estratégias de compreensdao? Em sintese
porque queremos formar leitores autbnomos, capazes de enfrentar de forma
inteligente textos de indole muito diversa, na maioria das vezes diferentes
dos utilizados durante a instrucéo. Esses textos podem ser dificeis, por serem
muito criativos ou por estarem mal escritos. De qualquer forma, como
correspondem a uma grande variedade de objetivos, cabe esperar que sua
estrutura também seja variada, assim como sua possibilidade de
compreensao.

Segundo a autora, para ativar ou fomentar estratégias de leitura é preciso
motivacdo e ensinamento, isto é, preparar o leitor para uma revisao do que leu, além
de controle, tanto do que se |I&, quanto de mais tomada de decisdo assertiva para com
o texto explorado.

Solé (2012) descreveu na obra supracitada algumas questdes que agucam a
capacidade do leitor. Assim, ficara mais facil e pratico para melhor compreender o
processo interacional entre texto e leitor.

As estratégias de leitura sdo processos cognitivos, conscientes ou
inconscientes efetuados pelo leitor, que facilitam a compreenséao da leitura, tornando-

a mais agil e eficaz. Diante disso, o professor pode explorar o cognitivo, levando os
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alunos a se anteciparem perante o texto, seja estabelecendo objetivos, criando
hip6teses ou mesmo prevendo acontecimentos. A partir desse ato, so6 restara fazer a
verificacdo por meio do texto para confirmar ou refutar os pensamentos anteriores a
leitura (SOLE, 1998).

E necessario que o leitor direcione e monitore sua leitura, um leitor agente. Por

isso, faz-se necessario que o leitor ativo seja capaz.

Quadro 3 — Leitor proficiente

Leitor proficiente é aquele que direciona, confirma ou refuta o que entendeu no ato da
leitura

1 - O leitor precisa compreender os propoésitos nas entrelinhas do texto, sejam eles
implicitos e explicitos na leitura. Por isso precisa estar atento a responder as perguntas:
Que tenho que ler? Por que/para que tenho que lé-lo? Pois ele deve ser um
autorregulador do processo.

2 - O leitor também precisa ativar e aportar a leitura aos conhecimentos prévios sobre o
contelido textual. Que sei sobre o texto? Que outras informagdes localizam que possam
me ajudar no que se refere sobre o texto e aos elementos que o compdem?

3 - Voltar a observacgéo ao assunto fundamental, em detrimento ao que parece mais trivial,
secundario. Esta atento a informacgéo essencial € necessario para conseguir o objetivo
gue se pretende com a leitura, além das informacdes relevantes por sua redundancia,
seu detalhe?

4 - Observar a consisténcia texto. O texto tem sentido? Os detalhes expressos no mesmo
tém coeréncia, sentido? Tem légica? Compreende-se o que quer transmitir? Que
complexidade apresenta?

5 - Revisar e autoavaliar se a compreensdo diante da recapitulagdo periodica e o
questionamento. Que se deseja transmitir neste periodo ou paragrafo — subtitulo,
capitulo? Qual a informacéao principal? Posso ressignificar os argumentos em foco? Como
compreendo a ideia central? Consigo assimilar adequadamente as mesmas?

6 - Faco uso der inferéncias diversificadas, como: levantamento de hipéteses, previsdes
e conclusdes além da intertextualidade diante das lacunas? Qual podera ser o final da
literatura? De que forma resolvo o problema exposto no texto durante a leitura? Estou,
sou, ou estarei seguro para interagir com o texto, bem como, fazer inferéncias ou
redimensionéa-lo no contexto, se for 0 necessario?

Fonte: Material elaborado durante a pesquisa (2019).

Segundo Solé (2012) as estratégias de leitura possuem um elemento essencial,
que é o fato de envolver a autorregulacao, a supervisao, e a avaliacdo do proprio
comportamento. Ela explica que esse processo envolve objetivos que modificam e
repercute no comportamento e no ato do leitor, possibilitando a¢des assertivas para
alcancar a meta que se pretende atingir. Dessa forma, o carater da habilidade
cognitiva, se relaciona a metacognicdo, ou seja, a capacidade de conhecer a si
mesmo, a propria atuacao, a acao planejada e, simultaneamente, coordenar e regular

0 intelecto conscientemente.
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Para Kleiman (2012) o ato de ler, desde a habilidade de simplesmente traduzir
sons de palavras isoladas até as habilidades de pensamentos cognitivos e
metacognitivos, inclui, a capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou
conhecimentos, analogias, comparacgoées, linguagem figurada, relacdes complexas e,
ainda, de fazer predic¢des iniciais sobre o significado do texto.

Além disso, a autora acredita que ndo se pode esquecer da capacidade de
construir o sentido, a compreensdo e modificar as predi¢cdes iniciais e, quando
necessario, refletir sobre a importancia do que foi lido, tirando conclusdes e fazendo
avaliagOes pertinentes.

Para Solé (1998) as estratégias de leitura sdo muitas e estdo presentes em
toda e qualquer leitura. Mesmo gque muitas vezes o leitor ndo perceba, faz o uso das
mesmas e, por meio delas, consegue estabelecer significado para o que leu. Isso se
da tendo em vista que, conforme jA mencionado, elas podem ser conscientes ou
inconscientes. Muitas delas ja foram citadas, mas vale elencar algumas das principais,
como por exemplo: levantar conhecimentos prévios; estabelecer objetivos; criar
hipéteses; fazer inferéncias; prever; reler; associar recursos visuais; conferir e varias
outras.

Em outra obra a autora propde que se

[...] reflita um pouco se essa consideracdo € adequada; considerei que as
estratégias de compreensao leitora [...] sdo procedimentos de carater elevado,
gue envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das
aclGes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo é
possivel mudancas. Esta afirmacéo tem vérias implicacdes, entre as quais vou
salientar duas (SOLE, 2012, p. 70).

A autora supracitada questiona o porqué de se ensinar estratégias. E, ela
destaca o papel das estratégias de leitura enquanto produto de trés condi¢cdes para

sedimentar a leitura.

Quadro 4 — Estratégias de leitura

A importancia das estratégias de leitura no desenvolvimento do leitor segundo
Solé (2012)

| - Clareza , coeréncia textual e a “significatividade l6gica”, impulsiona o leitor a galgar
uma aprendizagem significativa, fruto de uma interagéo.

Il - Ativamento do conhecimento prévio do leitor, uso do saber necessario aos varios
contextos no ambito da leitura.

Il - Uso de estratégias que intensifique a compreenséo leitora e a reavaliagao,
supervisao e autocontrole.

Fonte: Material elaborado durante a pesquisa (2019).



32

De acordo Kleiman (2012) o ensino de estratégias de compreensao se faz
necessario para que os estudantes tenham instrumentos e também condi¢bes para
desenvolver a leitura de forma proficiente. Nesse mesmo viés outra autora destaca:
“[...] o ensino das estratégias de compreensao contribui para dotar os alunos dos
recursos necessarios para aprender a aprender” (SOLE, 2012, p. 73). Por isso, € de
suma importancia promover a utilizacdo de estratégias leitoras que possam permitir
ao discente a autonomia leitora.

Para Solé (2012), as estratégias auxiliam o leitor a trilhar no contexto
automaticamente ou conscientemente e, assim, ser capaz de solucionar e suprir as
lacunas e sobressaltos durante o ato da leitura por meio da aplicacdo e uso de
estratégias. Com isso, sera possivel: obter uma informacéo; seguir instrucoes;
alcancar uma informacao de carater geral; aprender; para revisar um escrito préprio;
ler por prazer; com intuito de compartilhar um texto; com o objetivo de verificar o que
se compreendeu, visando ativar o conhecimento prévio; inferir previsdes sobre o texto
e para interagir com o0s porqués do texto, desta forma, podendo correlaciona-lo a
outros contextos.

Diante dessa perspectiva, fazer uso de estratégias de leitura, eleva o leitor ao
status de protagonista e gestor do saber, pois este € capaz de coordenar, produzir,
interagir e, principalmente, construir saberes, ressignificando conhecimentos num ato

de interacao, de tal modo, texto e leitor ndo se dissociam.

2.1.2 A leitura de Histdérias em Quadrinhos: ler se da pela interacao

Segundo Santos (2001) a leitura de HQs se da por meio de um conjunto de
habilidades e conhecimentos que constituem um processo de relacionamento entre
simbolos escritos e imagens. E também um processo de interpretacéo que relaciona
informacdes visiveis e ndo visiveis. Fato este, que deve impulsionar o uso delas na
sala de aula, permitindo uma melhora no nivel de leitura, no sentido de aplicar as
capacidades de inter-relacao, interpretacdo, contextualizacdo e intertextualizacao.

Desta forma, faz-se necessario refletir que na escola, a leitura dos quadrinhos
deve ser praticada a partir do estabelecimento de objetivos do professor, partindo de
uma série de acdes, elencadas posteriormente, pois a utilizacdo de estratégia conduz
o aluno a delegar propdsitos para compreensao do texto (ZILBERMAN, 1993).
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O profissional deve levar em consideracao as diferentes formas de pensar e
enxergar o mundo, visto que cada pessoa inicia sua leitura sob uma o6tica propria, isto
€, a interpretacdo depende de como ela usa os conhecimentos. Nesse caso, o papel
do professor é mediar e direcionar o foco de atengéo para cumprir o que estabeleceu
previamente para esta aula (ROXO, 2012).

Em conformidade com esse cenario estd a abordagem de Rogoff (1998, p.

133), que traz a questao da apropriacao participatoria e diz respeito as questdes:

[...] de como o desenvolvimento e o aprendizado ocorrem envolvendo uma
perspectiva na qual as criangas e Seus parceiros sociais sao
interdependentes, seus papéis sdo ativos e dinamicamente mutaveis, e o0s
processos especificos pelos quais eles se comunicam e compartilham na
tomada de decisBes sdo a substancia do desenvolvimento cognitivo.

Partindo desse pressuposto, Solé (2012) afirma que o ato de ler se da pela
interacdo, pela construcao de significados, mas ressalta que o texto sozinho possui
um sentido proprio. A autora lembra que ele permite outras interpretacdes, pois é
preciso levar em consideracdo os conhecimentos que o leitor possui, e que também o
conduzem a uma determinada forma de inter-relacionar informacdes. Isso quer dizer
gue o significado alcancado pelo leitor dificilmente sera uma “cépia” ou uma “réplica”
do sentido que o autor atribuiu ao texto dele quando o criou.

Sendo assim, com base no enfoque da autora, percebe-se que por meio dos
quadrinhos o leitor tende a se tornar ativo, pois, interage com o texto, alia as
informacBes escritas com as visuais e constréi significados. Gracas a propria
bagagem cultural e aos conhecimentos adquiridos ao longo da propria experiéncia,
esse leitor consegue atribuir interpretacdes pessoais, muitas vezes até se
distanciando do tema da tirinha.

Alguns autores e estudiosos reforcam que as HQs sdo um espaco plural com
uma abordagem intersemidtica e, nesse sentido, explora-se um conjunto de
elementos, que aliados permitem ao leitor promover uma proatividade gerando acéo
e atitude.

Segundo a pesquisadora Adriana Campos (2006) exemplifica na tese de
doutorado dela, em que apresenta uma proposta intersemidtica no campo das
diversas linguagens e cédigos, é preciso realcar a importancia dessa abordagem para
a formacao do leitor com habilidade para abstrair significados em mdltiplos codigos,
verbais e ndo-verbais, integra-los, produzindo o sentido, que se estabelece por

superacao de significados parciais e compdem, assim, um mix de significados.
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Conforme elucida Campos (2006, p. 192), o processo da leitura intersemiotica

[...] procedimento [que] € indutivo, parte da analise de fragmentos
estilhacados, em potencial, que aguardam, em suspenso, seu momento de
ativacdo e realizacao intersemidtica. A interpretacdo se consuma, portanto,
pela consolidacdo de etapas graduais e subsequentes de recolher estilhagos
de sentido presentes nas diversas semiéticas, compondo uma estrutura
“semidsica™, logica, que capta signos plurais e realiza uma acgdo, um
movimento e mediacgao signica que se cumpre na transcodificagdo verbal.

A leitura demanda o uso de linguagens variadas, propde filtrar e correlacionar
os diferentes conectivos que estreitam a intersemiose na comunicagdo texto/leitor.
Nessa perspectiva, de acordo com Eco (2014 apud SANTAELLA, 2012, acesso em
26 ago. 2019) toda linguagem, visual, escrita, falada, toda situacao interacional, pode
ser inserida nesse contexto, intersemiose, que € a transposi¢cdo de determinado
conteddo estético para outro sistema de comunicacao, interlocucao e fica explicito nas
HQs.

Compreende-se que a leitura é parte integrante da vida diaria, por esse motivo
a aquisicao da mesma deve ser direcionada para seus usos e funcbes sociais.
Dominar a leitura é ter acesso aos bens culturais, é descobrir outros mundos,
fortalecer o processo de construgcdo do saber, alcancar niveis elevados de
pensamento e consciéncia critica, ou seja, obter patamares mais altos na cultura
letrada (LAJOLO, 2004).

Para se alcancar uma compreenséo agucada e regada de motivacao, Barbosa

(2006, p. 21) corrobora explanando que:

Ha vérias décadas, as histérias em quadrinhos fazem parte do cotidiano de
criangas e jovens, sua leitura sendo muito popular entre eles. [...] As historias
em quadrinhos aumentam a motivacéo dos estudantes para o contetdo das
aulas, agugando sua curiosidade e desafiando seu senso critico.

Percebe-se, portanto, que ha uma relacdo amigavel entre criancas,
adolescentes e 0 género aqui discutido, bem como os pontos que o tornam atrativo a
esse publico. Ressalta-se, contudo, a ndo-linearidade de leitura oferecida pelas HQs
como mais uma razao que justifica o interesse dos alunos ao estuda-las na escola. E,
de acordo com Eisner (2006, p. 13), as HQs sdo como um veiculo com um potencial

expresso a partir de dois dispositivos, palavras e imagens, pois

! Estrutura “semiosica” é o estudo do processo de signo e do significado de comunicagao, diz respeito
da semiologia (ciéncia geral dos signos).
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As historias em quadrinhos séo lidas com dois importantes dispositivos de
comunicacdo, palavras e imagens. [...] Na verdade, eles derivam de uma
mesma origem, e no emprego habilidoso de palavras e imagens encontra-se
0 potencial expressivo do veiculo.

Quando os quadrinhos sé@o explorados e incorporados ao cotidiano das aulas,
simultaneamente, ao despertar do prazer pela Historia em Quadrinhos, existe uma
revisdo do modo de ver e praticar a leitura de livros literarios - narrativas longas, mais
complexas; porque a leitura de HQ favorece na compreensao de outros géneros
textuais (SANTOS, 2001).

Apesar de este ndo ser o foco desta dissertacdo, vale ressaltar que quando os
textos sdo muito extensos, poucos leitores se dispdem a realizar a tarefa. E na escola
nao é diferente, pois, quanto menor e mais ilustrado for o texto, maior sera o interesse
por aquela leitura.

Uma pessoa pode nao gostar de ficar horas sentada dedicando-se a leitura,
mas quando surge a proposta de ler algo rapidamente, desde que seja engracgado,
muitas s&o as chances de ela se apossar do material (BARBOSA, 2006).

Diante desse cenario, Fontes (2017, acesso em 10 set. 2019) esclarece que:

Os beneficios da histéria em quadrinhos para a educagéo, em particular no
ensino fundamental e na alfabetizacdo, sdo oficialmente reconhecidos. As
HQs fazem parte do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), que
possibilita a professores e alunos o acesso a obras distribuidas em escolas
publicas. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) também incentivam
0 uso de quadrinhos e indicam que nas bibliotecas € necessario que estejam
a disposicao dos alunos textos dos mais variados géneros (livros de contos,
romances, jornais, quadrinhos, entre outros). O PCN lista ainda a HQ como
um género adequado para o trabalho com a linguagem escrita.

Sendo assim, aproveitando-se da rapidez que é caracteristica do género
(quadrinhos, gibis, tirinhas, mangas etc) e do carater atrativo das HQs, a escola pode
utilizad-las como uma ferramenta de “porta de entrada” para o mundo da leitura, haja
visto que se desde cedo uma crianca for bem estimulada, levara consigo o prazer e a
constante de mais conhecimentos que a leitura possa Ihe proporcionar.

Nota-se que esse trabalho pode ser iniciado com um género, e, a0s poucos, 0
gosto pela leitura vai se ampliando, de modo que outras tipologias vao sendo inseridas
no leque de textos cotidianos, até que o habito de ler se torne parte vital daquela
pessoa.

Para a autora Bari (2008, p. 109, acesso em 22 set. 2019), a
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[...] nova conceituacdo e compreensdo da leitura, na qual estdo inseridas
premissas como a acessividade, as habilidades e competéncias, o prazer, a
apropriacdo e uso livre das informacdes. Traz o entendimento mais claro da
importancia do letramento, como situacdo que compreende uma relacdo ideal
entre o leitor e as leituras. A diversificacdo das leituras democratiza e
oportuniza a comunidade o acesso a leitura por diferentes caminhos, que
cada individuo vai trilhar em conformidade com a sua idiossincrasia, seja por
uma obra classica da literatura, seja por um album de histérias em
quadrinhos, seja por um periodico digital, com menor direcionamento e
controle do comportamento e mais énfase nas mediagfes estabelecidas no
processo de leitura.

Nesse sentido, o trabalho com HQs acarreta o interesse por outras leituras,
porque, em geral, existe um estimulo pela leitura em sua amplitude, englobando varios
géneros e tipologias textuais (CAGNIM, 2015).

As criangcas, em geral, possuem uma certa necessidade de adquirir
conhecimentos, aprender coisas novas e as HQ vao ao encontro desses anseios
oferecendo-lhes informagdes, humor, desafios, espaco para interagir. Em contato com
elas o leitor é induzido pelas falas e imagens a construir suas habilidades de leitura e
a mergulhar no emaranhado quadrinizado para abstrair as informacdes nao-visiveis
nele presentes (CIRNE, 2000).

A histéria em quadrinhos, além de seduzir o leitor, é responsavel pelo contexto
enunciativo, prima por desafia-los, até porque tem por objetivo inicial a inter-relacdo
natural na narrativa, na qual os personagens dialogam entre si e com 0 contexto
“sécio-real™ [sic], por meio de palavras, expressées faciais e corporais (CAGNIN,
2015).

Assim, de posse das transmissdes oferecidas pelos quadrinhos, o leitor infiltra-
se no contexto enunciativo, atribui significado e percebe o sentido que os quadrinhos
sdo ao mundo sociopolitico (DJOTA, 2006).

Zilberman (1993) descreve que o aprimoramento do ensino da leitura exige a
participacéo efetiva do aluno nas mais variadas situacdes ou atividades escolares.
Isso se da porque o processo de aprendizagem dessa leitura envolve todas as
atividades simultaneamente, pois, nessa perspectiva, hA uma abrangéncia do ato de
ler, muito além da simples decodificacdo de palavras, mas a interpretacdo que se da
apos o uso de conhecimentos previamente adquiridos, o levantamento de hipéteses,

objetivos e outras.

2 Que tem simultaneamente, aspectos e elementos de cunho social e real, no sentido de letrar-se, ou
seja, um cidadao leitor participativo.
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2.2 ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS, O LEITOR E O SEU DESEMPENHO NA
LEITURA

A relacdo metacognicdo e leitura é tangivel, pois sado indissociaveis e
complementares. O termo metacognicdo é considerado novo dentre os estudos que
rondam o processo de leitura. Apontada pela psicolinguistica, a metacogni¢cdo € um
conjunto de estratégias de leitura, jA& mencionado anteriormente, responsavel pela
organizacdo e o0 processamento dos elementos constitutivos, bem como pela
interpretacédo (KLEIMAN, 2016).

Conforme supracitado, percebe-se que a compreensao leitora se da por meio
de um processo “consciente”, que segundo Solé (1998) se constitui em focar no
processo interativo para, assim, alcancar o conteddo exposto no texto de maneira
eficiente. Isso quer dizer que o leitor possui capacidades especificas para a realizacao
do ato, tendo em vista que consegue avaliar e monitorar a compreensao do que leu
(SOLE, 1998).

Vale reforcar que essas estratégias metacognitivas da leitura sédo realizadas de
forma consciente, sendo responsaveis pelo monitoramento cognitivo e o0
autorregulamento das atividades mentais em cada etapa do processo de aquisicdo de
informacdes. E, na verdade, a arte de conceber operacdes “[...] sobre as quais temos
controle consciente” (KLEIMAN, 2016, p. 74).

A autora complementa que tais operacdes contribuem nos processos de
coordenar, de monitorar o leitor quanto ao desempenho dele na leitura. E, também,
auxilia na possibilidade de aplicar as técnicas por ele (leitor) possuidas para resolver
0s problemas advindos da falta de compreensado; “[...] o leitor proficiente se
autoimpde” (KLEIMAN, 2016, p. 77).

E, nesse sentido, Kleiman (2002, p. 50) afirma que “[...] as estratégias
metacognitivas seriam aquelas operacfes (ndo regras), realizadas com objetivo em
mente, sobre as quais temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de
dizer e explicar a nossa agao”.

Desse modo, nota-se que a estratégia metacognitiva € o conhecimento de
todas as operacdes mentais desenvolvidas durante a leitura, por meio de um processo
consciente de correcao, que se processa, na verdade, a partir de percepc¢ao, atencéo,

compreensao e interagcdo com o texto.
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Kleiman (2002, p. 50) adentra a questao das operagdes necessarias a atuacao
da metacognicdo. Para a autora,

[..] se concordamos com autores que dizem que as estratégias
metacognitivas da leitura sdo, primeiro, autoavaliacdo constante a propria
compreensdo, e segundo, determinar o objetivo para a leitura, devemos
entender que o leitor que tem controle consciente sobre essas duas
operacdes sabera dizer quando ele ndo esti entendendo um texto e sabera
dizer para que ele esta lendo um texto.

Por conseguinte, compreende-se que 0 processo de leitura requer o
envolvimento do leitor de maneira direta e comprometida, pois, a atuacéo dele sobre
0 texto vai determinar se houve o entendimento do contetdo e se atingiu os préprios
objetivos para aquela leitura.

O fato de atribuir significados e estabelecer objetivos para a leitura a ser feita,
esta relacionado ao fazer metacognitivo, visto que para realizacao dos dois, € preciso
ativar o cérebro, a fim de repensar os conhecimentos anteriores sobre o0 assunto. De
acordo com Smith (1989, p. 39) o termo metacogni¢céo representa “[...] literalmente
cognigao sobre cognigcéo, ou pensamento acerca dos nossos proprios pensamentos”.
Isso implica dizer que pensar sobre o0s proprios pensamentos nada mais é que
conseguir fazer uma autoavaliacao.

Sabe-se que o leitor proficiente, aquele capaz de ler nas entrelinhas, consegue
manter um controle sobre as proprias a¢des, percebe quando algo esta dando errado
e é capaz de decidir qual atitude tomar nesse caso. O autocontrole pode ser ilustrado
guando se observa as atitudes de um leitor ao se defrontar com problemas no decorrer
da leitura (KLEIMAN, 2016).

De acordo com a linha de pensamento de Solé (1998) ao perceber que a propria
atencao foi desviada para outro foco, simultaneamente, ao se dar conta de sua
distracdo, o leitor concentra-se novamente e reinicia a leitura em algum ponto que
permita a religacdo do assunto, a fim de captar todas as informacdes, sem que
nenhuma se perca.

Um ponto determinante para a efetivacdo de uma leitura proficiente € saber
usar o que se Ié com os olhos, de modo que essa superficialidade se aprofunde a
partir do uso de estratégias metacognitivas. Essas, por sua vez, coordenardo
diretamente o processo de interpretacéo. A respeito disso, Bari (2008, p. 130, acesso

em 22 set. 2019) elucida que as
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[...] histérias em quadrinhos oferecem, pelas caracteristicas midiaticas e
linglisticas [sic], oportunidades de leitura para todos. Atraentes, expressivas,
agradaveis, elas sdo atraentes para o leitor novato, assim como para o
proficiente, estabelecendo a desejavel convivéncia com a leitura que gera a
apropriacdo, o héabito e, finalmente, o prazer. O seu potencial informacional
também esta a [sic] disposicéo da escolarizacéo, e ainda ndo se conhece seu
limite na formagdo de uma postura pré-ativa [sic] do estudante na busca do
conhecimento [...].

Em concordancia Kleiman (2016) acredita que dessa forma, o leitor que possui
controle consciente, automonitoracdo da compreensdo, € capaz de avaliar suas
operacdes inconscientes de leitura entendendo o texto como um todo. Por outro
angulo, as estratégias metacognitivas aprimoram e desenvolvem habilidades
subjacentes ao automatismo cognitivo, que consiste em procedimentos para os quais
o leitor ndo detém reflexdo nem controle consciente.

A metacognicdo pode ser definida como um conjunto de recursos aplicaveis
aos quais se pode empreender acdes taticas, caracterizadas pelo direcionamento
planejado e deliberado dos exercicios mentais que levam a compreensao. A tarefa de
aplicar tais exercicios para resolver situacdes problema € um treinamento efetivo e, a
medida que, séo exercitados, aprimoram taticas (KLEIMAN, 2016).

Assim sendo, de acordo com a concepcao de Solé (1998) o que se percebe é
gue as estratégias metacognitivas vao se aprimorando a medida que os leitores sao
capazes de selecionar as melhores estratégias de reparo textual. E conseguem, com
instrucdo, observar e monitorar as informacdes que estdo sendo adquiridas por meio

do texto.

2.2.1 As Histdrias em Quadrinhos e as estratégias metacognitivas no processo

da leitura

Conforme descreve Postema (2018), as HQs séo acionadoras de estratégias
metacognitivas porque se trata de um género textual que subverte o ato de ler, ja que
o leitor precisa preencher lacunas deixadas pelo texto, e tdo logo tem que procurar
pelo “significado” transmitido.

Compreende-se, portanto, que é o género exige muito mais que estratégias de
leitura e habilidades linguisticas, pois € preciso saber aciona-las estrategicamente.
Isso quer dizer que elas sdo monitoradas e coordenadas pelo processo metacognitivo
(KLEIMAN, 2016).
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Nas palavras de Santos (2001) observa-se que a forma estética dos quadrinhos
gera, imediatamente ao instante que o olhar toca o texto, a curiosidade em saber o
gue ali esta sendo tratado. Isso se da porque as imagens despertam o interesse do
leitor, mas sozinhas n&o permitem a compreensao do texto. Entdo, ele sente a
necessidade de ler os escritos, relaciond-los com as imagens e conferir se 0 seu
pensamento estava de acordo com a mensagem transmitida.

No simples fato de querer ler a historia ja estdo implicitas algumas das
estratégias discutidas, como por exemplo o estabelecimento dos objetivos (ler para
sanar a curiosidade) e o ativamento dos conhecimentos prévios. Por meio das
analogias feitas entres gestos/expressdes e palavras nasce a busca pelo sentido.
Essa busca ja é a estratégia de conferir se a predicdo estava certa, ou se agora é
preciso refuta-la (SOLE, 1998).

De igual maneira, € véalido destacar aqui que a heterogeneidade de assuntos
tratados e a riqueza linguistica trazida pelas HQs possibilitam o ativamento de varias
atividades. Kleiman (2016) destaca que dentre algumas encontra-se o relacionar fatos
ao contexto social, o perceber intencionalidades que se referem a determinados
assuntos, a selecao do segmento mais importante dentro do tema e a analise da
linguagem a fim de elencar informacgdes implicitas.

Diante dos elementos estruturais e linguisticos, cabe ao leitor se apoderar das
informacdes que ficam submersas e adiciona-las ao agrupamento de quadros a serem
sequenciados. Isso demanda um gerenciamento maior por parte do leitor, de modo a
preencher as lacunas e reconstruir o fluxo narrativo em busca da completude
semantica do texto (POSTEMA, 2018).

Para Lajolo, (2000, p. 73) é responsabilidade do professor “[...] 0 planejamento
das atividades de leitura em que vai engajar-se com sua classe”. Cabe, pois a escola
rever as estratégias usadas durante as aulas de leitura.

Segundo Cirne, (2000, p. 25) “E os quadrinhos, [...] mais que a televisao,
investe na possibilidade de uma leitura radical”’. Essa leitura pode impulsiona o leitor
a redimensionar sua praxis leitora, logo sua postura sera de um ser agente.

Deste modo, para que a aula de leitura aconteca de forma significativa, a
relacdo professor-aluno € primordial, pois para alcancar uma perspectiva interativa o
leitor precisa ter controle sobre as estratégias e as possibilidades de explora-las,
aprimorando e/ou propiciando as condi¢cdes de aquisicdo da leitura. De acordo com
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Kleiman (2016) tal pressuposto enfatiza a necessidade de utilizacdo da metacognicao
na praxis pedagogica de quem ensina.

A autora acredita também que com isso, vale reafirmar que muitas estratégias
se dao inconscientemente. Mas, o professor precisa conhecé-las para intervir junto ao
aluno, pondo em pratica o processo metacognitivo, agindo diretamente no ponto de
reflexdo acerca das informacdes obtidas, com o intuito de sistematiza-las (KLEIMAN,
1998).

A metacognicdo nao se efetiva por meio de regras prontas, ela se presentifica
no ato de ler. E cada leitor, pode desenvolver meios/estratégias pessoais para
construir a prépria interpretacao enfatiza Kleiman (2016).

De acordo com a linha de raciocinio de Barreto (2007, p. 46) as HQs sao
capazes de aprofundar a experiéncia leitora, ja que tratam também do quesito de
contextualizacdo. A autora afirma que a relacéo entre leitura e leitor se d4, tendo em

vista que, por

[...] ser transitdria e possuir natureza afetiva, a imagem dimensiona a relagéo
do textol/leitor fornecendo dados sobre o grau de interpretacdo da
subjetividade do leitor na representacao da imagem e desta sobre o leitor que,
nesse sentido, estd sendo afetado por uma representacdo que presentifica
algo ausente. E a experiéncia da irrealizagdo durante a leitura. Durante o
processo de leitura isola-se, por um periodo indeterminado, do mundo real;
somente depois que a leitura acaba, o leitor vé-se despertado para o mundo
real, o que configura uma fuga, propriamente dita, da realidade, mas sem a
possibilidade de descobrir um mundo como uma realidade passivel de ser
observada. Desse modo, o sentido produzido no texto pode tornar-se
experiéncia, pois nele mesclam-se sujeito e objeto.

Dessa forma, nos primeiros contatos com os quadrinhos, o leitor pode deixar
de observar a fungéo de certos aspectos linguisticos, porque seu conhecimento sobre
a intencionalidade ndo é mobilizado para a tarefa de leitura.

Entretanto, se o leitor for orientado a pensar no contexto em que os quadrinhos
foram produzidos, quem era o leitor previsto e a intengdo que esta por tras desse
género textual, entdo, a leitura deixar4 de ser uma analise de palavras e passara a
ser um contexto interativo de apreensoes, e assim, levar a reflexdo (CIRNE, 2000).

Observa-se gue quando se evidencia as estratégias metacognitivas, uma série
de processos continuos sao explorados, porque o leitor esta exercendo controle
consciente sobre seu préoprio processo de compreensdo, monitorando e

autocorrigindo as informacgdes que chegam a seu cérebro.



42

Em conformidade com os pensamentos de Scliar-Cabral (1991) s&o inimeras
as problematizagcbes provocadas pelos questionamentos que se operam a partir da
estruturalidade econdmica e ideoldgica dos quadrinhos.

Segundo evidencia a autora, o leitor de HQs precisa viajar para dentro da
historia para que a interacéo tenha inicio nas predi¢gdes que se formam no momento
em que se visualiza e fica inteirado de todo o contexto.

Na opinido da linguista,

[...] os participantes da comunicacao precisam ter: a competéncia pragmatica,
pois uma mesma estrutura linguistica dependendo do contexto interacional,
poderd cobrir inten¢des diferentes (persuadir, pedir, informagbes e etc),
sendo assim a reciproca verdadeira. Para uma pessoa interagir
adequadamente, devera captar a interacdo do interlocutor e este, por seu

turno, ter4d que usar as convengdes que permitam a sua identificacdo
(SCLIAR-CABRAL, 1991, p. 66).

Conforme explanado pelo articulista Scliar-Cabral (1991), o leitor deve se
apoderar das competéncias, sao elas que vao contribuir para que se estabeleca a
interacao entre texto e leitor no ato da leitura. J& para Vergueiro (2004) a relacdo entre

leitor e leitura, bem como entre a teoria e as praticas pedagdgicas,

[...] ficou mais facil para as histérias em quadrinhos, tal como aconteceu com
a literatura policial e a ficcdo cientifica, serem encaradas em sua perspectiva
narrativa, analisadas sob uma otica propria e mais positiva. Isto também, é
claro, favoreceu a aproximagdo das histérias em quadrinhos das praticas
pedagogicas.

Dessa forma, a interatividade possibilita uma leitura significativa construida pelo
proprio leitor. Afinal, 0 mesmo quando em contato com os quadrinhos ndo visualiza
apenas o texto que esta a sua frente, mas, sim, constroi um novo texto a partir daquele

que foi base para a criacdo de multiplas mensagens aplicaveis ao mundo da leitura.

2.3 REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura vai ao encontro do tema proposto para confirmar as
proposicdes exploradas a partir de autores e experiéncias ja oficializadas bem como
0 que se pretende por meio deste projeto. Ela se constréi a partir de pesquisas que
estabelecem uma conexdo ao tema deste projeto, para isso busca-se observar o que
ha de pertinente entre as dissertacdes de mestrado, teses de doutorado e o tema, as

palavras-chave, os objetivos.
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ApoOs selecao e leitura foi realizada a reviséo de literatura e a sintetizagéo dos
textos. Os estudos sao trabalhos que foram desenvolvidos para oferecer subsidios
para uma praxis em sala de aula. Foram observados em cada: autor; local em que a
pesquisa foi realizada; ano; titulo; objetivos; referencial tedrico; metodologia; e
também conclusdes.

Como o tema das HQs na sala de aula € amplo e ainda esta em plena
construcdo, cada pesquisa analisada e mencionada aqui estabelece uma conexao
com o tema desta pesquisa.

O estudo “Histdrias em Quadrinhos — género literario e material pedagdgico-
Mauricio de Souza em foco” € uma pesquisa desenvolvida por Luciana Begatini
Ramos Silvério junto na Universidade Estadual de Londrina (UEL), em 2012. Por meio
deste destaca as contricées do género HQs na formacao do leito como um material
literario e pedagdgico no contexto escolar. A pesquisa foi aplicada no municipio de
Primeiro de Maio, ao norte do Estado do Parand com alunos do 6° ao 9° anos e
professores que lecionam Lingua Portuguesa. Foram coletados dados por meio de
guestionarios. As respostas obtidas na pesquisa foram organizadas em quadros,
descritos e comentados com base em obras de autores que tratam das teméticas
abordadas: Freire (1996), Kleiman (2004), Zilberman (1991), Bogdan e Biklen (1994),
entre outros. Foi diagnosticado que grande parte dos alunos aprecia as HQs como
obras que auxiliam na motivacéo para ler.

A dissertagdo “Literatura e Historia em Quadrinhos (HQ) na Educacgao Basica”
foi desenvolvida por Wanderley Alves dos Santos em 2015. A pesquisa foca que na
literatura — assim como outras expressdes de arte — conforme descreveu Candido
(2010), o texto é para invocar o leitor para um deleite. A pesquisa buscou investigar e
propor o dialogo interdisciplinar entre literatura, especialmente a considerada classica,
e artes, na forma de Histérias em Quadrinhos (HQs). Alguns tedricos foram recorridos,
como: Soares (2010), Eco (2014), Santaella (2012), Barbosa (2005), (2010), Street
(2010), Eisner (2001), entre outros. Esta pesquisa traz um projeto de leitura
envolvendo o romance Dom Casmurro, de Machado de Assis, e duas versdes da
mesma obra na linguagem das HQs, desenvolvido com estudantes de Ensino Médio.
A referida producédo, em formato de revista de HQs, esta incluida como apéndice no
trabalho. E configura-se como produto uma sequéncia didatica da pesquisa.

“A Nona Arte: Historia, Estética e Linguagem de Quadrinhos” € uma dissertagao

de Fabio Ballmann, em 2009. A pesquisa fomenta a discussdo sobre a arte em
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quadrinhos, a partir de um estudo sobre a historia, a estética e 0s aspectos
constitutivos desse género. A escolha do tema deu-se em virtude das histérias em
guadrinhos serem manifestacdes artisticas, que perpassam as mais diversas culturas,
civilizacbes e tempos. A pesquisa contribuiu para gerar reflexdes sobre conceitos de
arte e estética, visando avaliar a producdo artistica investigada a partir dos
pressupostos tedricos. Produziu-se a elaboracdo de analise, a partir do que se
denominou “quadrinhistica” um género de quadrinhos em especial, o género de super-
heréis, a saga intitulada de Guerra Civil (Civil War). Em relacdo a metodologia
desenvolvida teve como aporte tedrico os pressupostos da pesquisa bibliogréfica.
Foram usados livros, revistas e artigos sobre o tema. As palavras-chave da pesquisa
foram: quadrinhos, arte, analise e linguagem.

A pesquisa ‘Histdrias em Quadrinhos & Ensino de Literatura: por um projeto de
formacdo de leitores menos “quadrados™, de Vinicius da Silva Rodrigues, foi
desenvolvida em 2013 com uma otica de pensar as HQs no ambito escolar. Esta
pesquisa traz uma reflexdo como essa a tona, a partir da qual € possivel enxergar a
arte sequencial e a arte literaria lado a lado. De acordo com o estudo é importante
aprimorar a pratica e a formacao leitora, pois dessa forma se alcanca protagonismo e
letramento. As palavras-chave que compdem a pesquisa sdo: ensino de literatura,
historias em quadrinhos, leitura e formacéo de leitores. A dissertacdo ancora-se nas
concepc¢Oes de Umberto Eco (1998), Pierre Bourdieu (2011), Tereza Colomer (2007),
Wolfgang Iser (1979), Antonio Branco (2008), Thierry Groensteen (2004), Will Eisner
(1999 e 2004), Scott McCloud (2005), Santiago Garcia (2012), Paulo Ramos (2009) e

Rildo Cosson (2006), além de outras.



45

3 PERCURSO METODOLOGICO

Em relacédo a proposta do método de pesquisa, um fator preponderante foi a
interacdo entre os participantes e a execucao da pesquisa. Conforme as orientacdes
de Barbier (2007), pautado no método inspirado no trabalho do psicélogo aleméao Kurt
Lewin, em que apresenta cada etapa do caminho para a realizacdo da pesquisa-a¢cao
em fases. E estas, por sua vez, se apresentam em forma de espiral, com
planejamento, acdo, observacao e de reflexdo, depois ocorre uma reavaliacdo da
experiéncia em curso para galgar a coeréncia nas diferentes etapas da pesquisa-
acao.

As discussfes teodricas sdo subsidios, aportes que servem de orientacdo e
suporte. Elas sao responsaveis por definir conceitos que, embora, tenham-se como
certos, cabais, alicercados, muitas vezes pelas experiéncias e as praticas vivenciadas
no cotidiano, mas, que sob a luz dos tedricos e da pesquisa-acdo acabam por
mostrarem, em determinados casos, que se nao forem fundamentadas teoricamente,
por consequéncia, ndo sdo comprovadas via experienciacdo (BARBIER, 2007).

No entanto, Barbier (2007, p. 117), também fundamenta que “[...] o espirito
mesmo da pesquisa-acao consiste em uma abordagem em espiral que a todas utiliza.
Significa que todo avanco em pesquisa-acao implica o efeito recursivo em funcéo de
uma reflexdo permanente sobre a agao’.

O autor supracitado considera que pesquisa-acao vai além da investigacdo, da
coleta de dados, pois, fundamenta-se no uso de mdultiplas técnicas de implicacdes
guando se recorre a uma sustentacdo tedrica e vice-versa, especialmente,
considerando que essa articulagdo da suporte de legalidade e veracidade.

Isto é, nas palavras do articulista a constatacdo da realidade pesquisada em
consonancia com o que se tem de literatura com discussfes da tematica abordada, o
rigor repousa ha coeréncia logica e no feedback entre os interlocutores. O exame dos
dados busca redefinir a problemética e a gerar acdes alternativas.

Em relacdo a delimitacdo da pesquisa, a mesma enquadra-se no método
qualitativo somado a um levantamento quantitativo e, em relacdo aos objetivos da
investigacdo, esta dissertacdo teve carater de pesquisa-acdo. Em relacdo aos
procedimentos da pesquisa o estudo encontra-se incluso na pesquisa-acao descrita
por Barbier (2007) e Thiollent (2009).
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Para a resolucdo do problema de investigacdo a pesquisa de campo foi
realizada com estudantes do Ensino Fundamental Il, de uma escola localizada em um
municipio no Sul do Espirito Santo. Os sujeitos da pesquisa foram aproximadamente
70 alunos do 7° ano das turmas aqui designadas como A, B C e D.

O critério para escolher as turmas para esta pesquisa colaborativa foi mediante
ao interesse que estes estudantes demonstraram em participar. Os sujeitos da
pesquisa estdo inseridos no meio rural, em sua maioria sdo provenientes de familias
de baixo poder aquisitivo.

Em relacdo a delimitacdo do tema selecionado para ter maior aprofundamento,
delimitou-se a praxis da leitura de quadrinhos dentro do paradigma da visao critica
realizada em espaco educativo formal.

Esta pesquisa foi realizada em uma escola polo, instituicdo que esta localizada
em um municipio no Sul do Espirito Santo. Situada a aproximadamente a 159 km da
capital, Vitoria, a cidade possui uma area de 586 kmz, e é considerada a que mais
investe recursos em educacao.

De acordo com as informagfOes publicadas no portal da prefeitura local, o
municipio € o terceiro mais bem avaliado no Estado, segundo o indice de
Desenvolvimento da Educacédo Bésica (ldeb). Os dados divulgados pelo MEC, em
2013 e 2015 demonstram que a cidade € avaliada como 0 municipio que mais investe

em educacéo por aluno em todo o Espirito Santo.

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA EM QUE A PESQUISA FOI REALIZADA

O municipio de Presidente Kennedy (ES) € composto por vinte seis comunidades
rurais, e a escola eleita para a realizagcéo desta pesquisa foi a EMEIEF “Bery Barreto
de Araujo”. A unidade escolar foi inaugurada em maio de 2006, compreende as
modalidades Infantil, Fundamental e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). No total, a
instituicdo concluiu o0 ano de 2019 com 46 educadores atuantes na Educacéao Infantil,
no Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano e na EJA.

A unidade escolar, iniciou-se em um pequeno galpédo, localizado no centro da
comunidade, tinha poucos alunos, mas estes frequentavam assiduamente a escola.
Tinha o nome de "Escola Singular de Jagueira", isso no ano de 1957, o municipio
ainda era distrito de Itapemirim, no ano de 1964, com a emancipac¢éo de Presidente

Kennedy a escola sofreu varias mudancas em seu nome, como "Escola Singular
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Muribeca", isso porque a comunidade se localiza proxima ao Rio Muribeca, um
afluente do Rio Itabapoana. J4& em 1965, passou a ser chamada novamente "Escola
Singular Jaqueira”, que perdurou até o ano de 1984.

A partir de 1985 foi transformada em Escola de 1° Grau de Jaqueira, tendo em
vista a grande demanda de alunos que ao terminar o ensino primario nédo tinham como
prosseguirem os estudos, devido a Escola de 1° Grau mais proxima esté situada a 18
km da localidade de Jaqueira. Por intermédio do advogado Bery Barreto de Araujo e
da professora Dilzerly Machado, foi criada na localidade de Jaqueira a Escola de 1°
Grau de Jaqueira em 1985. Tendo a professora Dilzerly montado processo junto ao
Nucleo Regional de Educacédo de Cachoeiro de Itapemirim, pedindo a transformacéo
da Escola Unidocente em Escola de 1° Grau, no final de 1985 foi publicada no Diério
Oficial a transformagao da Escola em Escola de 1° Grau de “Jaqueira”.

Em 1991 a escola passou a se chamar Escola de 1° Grau de Jaqueira "Bery
Barreto de Araujo”, em homenagem ao advogado "Bery Barreto de Araujo”, cidadao
que foi um exemplo para o municipio, a partir do ano de 1998 a escola foi
municipalizada. Em 05 de Janeiro de 2012, atendendo a Resolugéo 1286/2006 do
Conselho Estadual de Educacéo, fica Decretada a alteracdo da nomenclatura da
E.P.G. de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” para EMEIEF Jaqueira “Bery Barreto de

Araujo”.

Figura 1: Fachada da EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”

Fonte: Imagem retirada do perfil da instituicdo nas redes sociais (Facebook, 2019).
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A escola hoje € composta de aproximadamente 800 alunos divididos em trés
turnos (matutino, vespertino e noturno) e, além disso, servem a essa instituicdo
escolar, aproximadamente 43 professores. A equipe técnica é composta de um (01)
diretor, seis (06) coordenadores de turno e dois (02) pedagogos, 4 (quatro) auxiliares
administrativo, vinte e trés (23) serventes, trés (03) motoristas, dois (02) monitores de
Informética, trés (03) monitores de Transportes, um (01) auxiliar de Servigos Gerais e
oito (08) cuidadores. Além disso, a instituicdo conta com os funcionarios de firmas
terceirizadas. Servem a esta escola dois (02) porteiros, cinco (05) banheiristas, quatro
(04) vigias patrimoniais, dois (02) motoristas de van, 12 motoristas de Onibus, 12
monitoras de transporte escolar.

No ano letivo de 2019 teve um quantitativo de 800 alunos matriculados, destes
54 cursam a Educacéao Infantil, 288 nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, 331
no Ensino Fundamental Il e frequentam a EJA e 127 estudaram ou estudam na EJA.
A escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno. Possui um total de 21
turmas, sendo que a clientela da instituicdo sdo alunos do segmento social na zona
rural do municipio e composto por 26 comunidades rurais.

O Projeto Politico Pedagdégico (PPP) desta escola, baseia-se na educacgéo para
a formacédo de um ser humano integral, enquanto agente de transformacao de seu
contexto histérico. De acordo com essa perspectiva, 0 processo de aprendizagem
cognitiva do educando, permeia por meio da socializacdo, producao e construcao de
conhecimento articulados &s experiéncias de vida social. Busca fundamentar-se no
desenvolvimento de um cidad&o critico e transformador da propria realidade social por
meio da cooperacao, participacdo, responsabilidade, solidariedade e sustentabilidade.

A escola desenvolve diversos projetos com os alunos e comunidade, em parceria
com “Secretaria de Saude, Secretaria de Meio Ambiente, Secretaria de Educacéao e
Secretaria de Acgao Social’. Sado realizados projetos como: Saude bucal, Drogas,
Gravidez na adolescéncia, Amor a vida, Consciéncia negra, Acao de gracas, Familia na
escola, Conhecendo o municipio, Feira de ciéncias, Refor¢co escolar, Leitura,
Preservacao dos biomas costeiros entre Praia de Maroba e Neves, Festa Junina, Jogos
estudantis, Festa da primavera.

Para trabalhar a leitura a instituicdo montou uma biblioteca composta por (01)
uma mesa com bancos acoplados, uma (01) mesa com dois (02) bancos de madeira,
duas (02) mesas de secretario, trés (03) cadeiras acolchoada, trés (03) mesas

vermelhas do aluno com trés cadeiras, dois (02) armarios de aco com duas portas, 17
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prateleiras de aco, um (01) kit infantil de mesas, um (01) armario prateleira com quatro
divisdes, seis (06) lampadas fluorescentes, dois (02) globos, uma (01) lixeira, quatro
(04) ventiladores, um (01) memorial em vidro do patrono da escola com objetos que
pertenceram a ele.

Observou-se que o acervo é limitado, mas a escola busca junto aos 6rgaos
competentes ampliar o niumero e a diversidade de livros e géneros. A biblioteca ndo
possui revistas ou livros em quadrinhos em grande quantidade, mas o0 acesso ao género
vem por meio dos livros didaticos, em que se encontra tirinhas, além de buscas pela

internet.

3.1.1 Analise e tratamentos dos dados coletados

Seguindo as orienta¢gdes de Barbier (2007) e Thiollent (2011), para este estudo
recorreu-se a utilizacdo das seguintes técnicas citadas a seguir. Observacoes dos
participantes; questionario com perguntas fechadas ao grupo; oficina de leitura de
HQs voltada para a faixa etaria do grupo; foi utilizado um diario de bordo para
transcricdes do passo a passo das oficinas. E também foi explicitado como se deu o
desenvolvimento das atividades realizadas no respectivo espaco educativo.

E em relacdo a andlise dos tratamentos de dados utiliza-se do nivel de
transcricao literal da fala dos sujeitos seguindo as orientagcdes de Barbier (2007) e
Thiollent (2011) no que se refere a metodologia da pesquisa-a¢do do grupo e foram
levantados dados qualitativos.

A respeito de pesquisa-acao, uma definicdo de Thiollent (2011, p. 20) destaca

0 envolvimento cooperativo e participativo:

Entre as diversas definicdes possiveis, daremos a seguinte; a pesquisa-acao
um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada
em estreita associagdo com uma acdo ou com resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Segundo Thiollent (2011, p. 22) a pesquisa-acdo ndao € uma “vaga”, simples
coleta de dados ou de relatérios para serem arquivados, publicados, porque por meio
da pesquisa-acdo o pesquisador buscara desenvolver um papel interativo junto a

realidade social que observa. Dessa forma, as pessoas implicadas no grupo
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contribuem na acado, na possivel resolucdo ou no esclarecimento de problemas da
situacao observada.

No contexto escolar as etapas foram desenvolvidas no segundo semestre do
ano de 2019, da seguinte forma:
- Apresentacao da pesquisadora a gestora e a pedagoga da escola para explicitacdo
da pesquisa,;
- Houve a indicacéo das turmas para a realizacao da pesquisa;
- Fez-se necessaria uma reunido com as referidas professoras de cada uma das
quatro turmas participantes da pesquisa para exposicao do material que envolvia a
pesquisa;
- Houve apresentacao geral da pesquisa para os sujeitos da pesquisa;
- Exposicao tedrica sobre os objetivos da pesquisa e as acdes educativas para os
sujeitos pesquisados;
- Houve apresentacdo com linguagem contextualizada sobre as Historias em
Quadrinhos aos leitores, sujeitos da pesquisa,
- Oficina de leitura sobre leitura de HQs;
- Interacdo individual dos sujeitos da pesquisa sobre os conhecimentos praticos e
cientificos que foram construidos na pesquisa realizada;
- Foram realizadas a socializacdo e a apresentacdo dos resultados obtidos com os

sujeitos da pesquisa sobre os conhecimentos construidos na pesquisa-agao realizada;

As praticas educativas de leitura foram realizadas no segundo semestre do ano
de 2019. Na sequéncia, as atividades foram desenvolvidas na oficina de leitura,
apresentadas da seguinte forma:

1 - HQs selecionada pelo pesquisador de acordo com o nivel das turmas;

2 - Oficina de leitura de HQs entre as turmas com atividade de levantamento de
hipéteses;

3 - Discussdo com o0s sujeitos da pesquisa sobre as atividades que foram

desenvolvidas.

Por meio desta pesquisa se trabalhou a leitura de Historias em Quadrinhos na
escola ativando estratégias de leitura. Para isso, apresentou-se uma concepcao do

género, com caracteristicas linguisticas e estruturais, de modo a explorar o0s
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conteudos, permitindo o acionamento das estratégias de leitura, pautando-se no
estudo semantico e pragmatico rumo ao letramento.

Para tanto, foram desenvolvidas oficinas de leitura para demonstrar se é
possivel utilizar as HQs buscando acionar e direcionar as estratégias de leitura e,

assim, aprimorar a capacidade leitora.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Levou-se em consideracao para desenvolver esta pesquisa a participacao dos
discentes das quatro turmas do 7° ano do Ensino Fundamental. A producéo dos dados
e o0s resultados desta pesquisa permitiram explorar a leitura de HQs no contexto
escolar, bem como as estratégias de interacdo texto/leitor. Por meio de um
questionario (APENDICE A) os alunos se posicionaram respondendo quais s&o suas
percepcdes sobre leitura de HQs. Logo, ha sequéncia, a oficina de leitura de HQs foi
aplicada no curso da pesquisa. Em seguida, foram abordados os dados observados e
descritos os resultados obtidos.

A partir do questionario (APENDICE A) aplicado aos 70 discentes das turmas
do 7° ano no turno matutino, a fim de explanar mais o assunto estudado, foi possivel
fundamentar melhor a analise das informacbes coletadas e fomentar o que eles
relataram sobre a relacdo com as HQs.

O questionario foi dividido em duas categorias: a) Percepcdo dos discentes
sobre a importancia das HQs; b) Percepcédo dos discentes sobre a importancia, uso e
monitoramento da leitura. Essa relacao leitor e as estratégias no ato de ler nortearam
a pesquisa. Fez-se a tabulacdo das porcentagens dos dados coletados, sendo os
resultados obtidos nesta pesquisa expostos em tabelas e graficos, para assim melhor
sintetizar a percepcdo do discente. O questionario aplicado foi a agdo que veio
reafirmar o quanto as HQs s&o textos que exigem leitores proficientes. A principal
finalidade com o questionario foi obter informacdes sobre a percepcéo dos discentes
guanto a leitura em relacdo as HQs. Assim, o mesmo foi subdividido em dois topicos
para melhor compreensdo os dados e também por conta da melhor estruturacdo do
trabalho.

Em relacdo a questédo 1, observou-se que 100% dos discentes responderam
gue ja leram HQs em algum momento da vida. Com isso, nota-se o quanto as HQs
sao exploradas pelos leitores. Esses dados reforcam o que foi relatado por Eisner
(1999, p. 7), de que “a historia em quadrinhos continua a crescer como forma valida
de leitura”. Para o autor, a HQs pode ser chamada de “leitura” em um sentido mais
amplo, pois exige um leitor moderno, que tenha habilidade para interagir (EISNER,
1999). Diante do exposto, pode-se afirmar que as HQs sado textos que oferecem um

nicho de possiveis leituras.
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Segundo Freire (1982, p. 8) aprender a ler é sobretudo ler o mundo, entender

0 contexto é inferir antes de tudo:

[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a leitura desta ndo
possa prescindir da leitura daquela. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreenséo do texto a ser alcan¢cada por sua leitura critica
implica a percepcao das rela¢des entre texto e contexto.

A concepcao freireana ressalta a relacdo entre linguagem e realidade, para
Solé (1998) o ensino da leitura deve se dar por meio de situacbes que sejam
representativas para o aluno.

Nessa mesma linha, Kleiman (2016) destaca que a escola precisa dinamizar
além de assinalar a relacéo texto e contexto para que o aluno se sinta inserido na
problematica textual, para que diante do panorama possa se posicionar na condi¢cao
de leitor autbnomo e reflexivo.

Tratar do tema leitura de quadrinhos é compreender a escrita de Freire (1982,
op. cit. p. 4-5) que salienta, que a leitura da imagem precede a leitura da palavra:

[...] ler & adentrar nos textos, compreendendo-os na sua relagdo dialética com
seus contextos e 0 nosso contexto. O contexto do escritor e do leitor. Ao ler eu
preciso estar informando-me do contexto social, politico, ideoldgico e histoérico
do autor. Eu tenho de situar o autor num determinado tempo [...].Quando eu
leio um autor eu preciso ir me inteirando do contexto dele, em que aquele texto
se constituiu. Mas agora eu preciso também de um outro esfor¢o: de como
relacionar o texto com o meu contexto. O meu contexto histdrico, social,

politico, ndo € o do autor. O que preciso é ter clara esta relacao entre o texto
do autor e o contexto do leitor.

Kleiman (1998, p. 79) discorre sobre a intencionalidade de um texto, a autora
exemplificou destacando “[...] a leitura deixa de ser uma analise de palavras para
passar a ser uma conscientizacdo sobre os usos (e abusos) da linguagem”, esta
conscientizacdo contribui para o acionamento de estratégias de leitura, € uma
experiéncia que o leitor constroi ao estabelecer interacdo com o texto, seja ele com
linguagem verbal, ndo verbal ou mista, feito nas HQs. Para a autora, conforme ela
descreve em outra obra sobre o tema, o “leitor faz predi¢des” (KLEIMAN, 2016, p. 78).

Em relacdo a questdo 2, a maioria respondeu que |é HQs de Fantasia/Fabulas
(cerca de 58,5% dos discentes), enquanto os que correspondem a 48,5% disseram
qgue leem o tema super-heréis. Além desses, outros temas foram apontados como
ficcdo cientifica (12,8%) e dramalterror (26%). E em relacdo a opcao informativa a

mesma nao foi marcada pelos alunos, ou seja, sao leitores de gosto particular.
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Quadro 5 — Tipos de HQs que costuma ler

Que tipo de HQs costuma ler? ( Livre para escolher mais de uma op¢éo)
Categorias Nimero de alunos Porcentagem
Drama/Terror 18 26%
Fantasia/ Fabula 41 58,5%
Ficcao Cientifica 9 12,8%
Super-heréi 34 48,5%
Informativa | @ - e

Fonte: Material elaborado durante a pesquisa (2019).

A forma de trabalhar HQs escolhendo por tema ou categoria é valida, pois o
aluno poderd dizer o que é da preferéncia dele e, assim, aplicar o proprio
conhecimento sobre o texto escolhido, como também, desenvolver uma leitura
autbnoma, recorrendo as previsoes e inferéncias. Para Bittencourt et al. (2015, p. 27)
€ preciso “despertar nas criancas o desejo de serem leitoras”. As HQs foram pensadas
para proporcionar prazer no leitor de acordo com Cirne (2000).

No que tange a questao 3, que traz a pergunta se o aluno acredita que alguns
temas introduzidos nas HQs sao compreendidos mais facilmente do que se fossem
por livros apenas com linguagem verbal. Assim, ficou disposto que de acordo com o
resultado, 64% informaram que os quadrinhos favorecem a compreensao, 20%
acreditam que ocasionalmente as HQs podem facilitar o entendimento e 16%
discordaram e para eles esse género ndo ocorre.

A certificagcdo de um ponto relevante remete a afirmacgéo de Barbosa (2006, p.
22), que

[...] palavras e imagens, juntos, ensinam de forma mais eficiente a interligagcéo
do texto com a imagem, existente nas histérias em quadrinhos, amplia a
compreensdo de conceitos de uma forma que qualquer um dos cddigos,
isoladamente, teria dificuldades para atingir.

Perguntados se “Com base na sua relagdo com as HQs, vocé acha que elas te
incentivam a refletir, ou mesmo incentivam vocé a ler?” a grande maioria dos
entrevistados (90%) disse sim, isto €, respondeu que acredita ter incentivado. O
restante respondeu que ndo, com a parcela de 10%. Com isso, notou-se claramente
0 quanto as HQs influenciam na vida do leitor.

Para Eisner (2001, p. 8) “a leitura da revista em quadrinhos € um ato de

percepcao estética e de esforco intelectual”. Por isso, valer-se desse género é estar
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de posse de um grande rotulo que agrupa diversos géneros que compartilham uma
linguagem similar (RAMOS, 2009).

Concernente a questao 5 — na qual se questionou: Vocé acha que o leitor pode
construir conhecimento por intermédio da leitura de HQs? — a maior parte dos
entrevistados marcou a opc¢éao sim, obtendo 64% do total, ou seja, eles acreditam que
as HQs incentivam a reflexdo ocasionalmente 26%, ja a opcdo de que ndo incentivam
teve 10% de indicacdo, o que demonstra no referido resultado, que tem sim, a
possibilidade de os quadrinhos fornecerem conhecimento segundo os discentes
entrevistados.

Para Ramos (2009, p. 19), “o leitor, ao entrar em contato com o texto, cria uma
expectativa de leitura, que nao pode ser ignorada”. A riqueza dos quadrinhos
possibilita ao leitor interagir com o texto e a0 mesmo tempo com a realidade, pois o
género tem sido usado a favor das necessidades sociais e ndo so para ficcdo. Com
iss0, 0 leitor constroi significado e conhecimento (SOLE, 1998).

Referente ao questionamento explanado na pergunta 6 — “Vocé acredita que
as HQs podem auxiliar a compreensao leitora, bem como favorecem na relagéo entre
texto e leitor?”, a opgéo sim correspondeu a 67% do total. A opcédo ocasionalmente
deteve 26% dos votos e 0 nao ficou com 7% apenas.

Na visdo de Ramos (2009, p. 14) as HQs geram expectativas, pois

Ler quadrinhos é ler sua linguagem, tanto em seu aspecto verbal quanto
visual (ou ndo verbal). A expectativa € que a leitura - da obra e dos quadrinhos
— ajude a observar essa rica linguagem de um outro ponto de vista, mais
critico e fundamentado.

Dessa forma, salienta-se que os quadrinhos sdo um género que proporciona
mais que humor e cenas. Eles séo fonte de informacéo e, com sua linguagem rica,
possibilitam que o leitor acione inUmeras estratégias de leitura ao correlacionar texto
verbal e ndo-verbal aos conhecimentos prévios que detém.

No que se refere a questdo 7, ao ser perguntado “Quais critérios vocé utiliza
para escolher as HQs no ato da leitura?”, 45,7% dos respondentes indicaram que
buscariam pelo tema dos quadrinhos, enquanto 32,9% dos entrevistados
responderam o gosto pessoal e 4,2% a importancia no mercado. Os outros, 8,7%
expuseram pelo formato fisico e pela durabilidade. Os 8,7% restantes responderam

gue usariam outros critérios, como a popularidade da obra ou do autor.
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Segundo Cirne, as HQs extrapolam o padrdo estandardizado, elas englobam
pluralidades estilisticas e ideoldgicas em suas multiplas manifestagdes (2000). Por

isso, 0 autor descreve que os quadrinhos sdo narrativas grafico-visual:

[...] a grafia exige uma dupla articulagdo semidtica: narrativa enquanto tal e o
seu agente impulsionador (o corte), que mobilizam a relagéo producéo/leitura
de forma a mais eficaz possivel, tendo em vista a prépria operacionalidade

semantica e estrutural de sua vigéncia quadrinhistica. Isto é seu espaco
narrativo s6 existe na medida em que se articula com os cortes, que, assim,
seriam redimensionados pelo leitor (CIRNE, 2000, p. 23-24).

Trazer para si a responsabilidade de escolher uma HQs e, assim, executar a
leitura, € tarefa que requer apoiar-se das imagens e recursos graficos para construir
o sentido do texto, aquele significado produzido por cada leitor no discurso

quadrinistico. “E preciso que se desenvolva uma interagéo” (EISNER, 2001, p. 13).

Quadro 6 — Critérios para escolher as HQs no ato da leitura

Quais os critérios que vocé utiliza para escolher as HQs no ato da
leitura? (Pode assinalar mais de uma categoria)

Categorias Numero de alunos Porcentagem
Gosto pessoal 27 38,5%
Tema 35 50%
Importancia no mercado 4 5,7%
Formato fisico e durabilidade 9 12,8%
Nenhuma das opcdes 9 12,8%

Fonte: Material produzido pela autora para ilustrar esta pesquisa (2019).

Em relacdo a questdo 8, quando foi perguntado “Conhece alguma biblioteca,
ou mesmo algum espaco que utilize HQs as quais os leitores possam utilizar”, 64%
dos entrevistados responderam sim, e 0s outros 36% afirmaram que ndo. Nota-se que
ainda é preciso criar espacos para que esse género seja mais acessivel. O aluno
precisa tocar o texto, sentir a textura das folhas, o cheiro, os tons das cores no papel.

De acordo com Eisner (2001, p. 7) “[...] a revista de quadrinhos constitui o
principal veiculo da arte sequencial. Na medida que se tornou mais evidente o
potencial desta forma, foram introduzidas uma melhor qualidade e uma producé&o mais
cara”. E também publico mais refinado e publicacfes vistosas.

Concernente ao questionamento 9 — “Fago uma revisdo textual, com
frequéncia, dos textos lidos no dia a dia, para revalida-los?”, 76% dos entrevistados
responderam as vezes. Outros 24% afirmaram que nunca, enquanto nenhum marcou

que faz a revisdo sempre. Com esse resultado fica nitida a necessidade de ensinar



57

estratégias de leitura, pois é urgente agucar a capacidade leitora, formar leitores
autdbnomos e capazes.

Para Solé (1998, p. 72), “[...] o leitor especialista, além de compreender, sabe
que compreende e quando nd&o compreende”. Ter esse controle favorece o
aprimoramento da leitura, pois quando ndo € dada a devida atencdo ao que esta
lendo, o ato se torna mecéanico. O leitor s6 decodifica, ndo correlaciona o texto a um
contexto e nédo infere sobre o texto, isto é, deixa de fazer uso de estratégias de
compreensao leitora. Por isso a reviséo se inicia desde a infancia, quando tem que
escolher a imagem mais bonita, ou seja, o leitor se constréi a partir de um processo
de revisdo. Para Solé (1998) esse processo se da de forma ascendente, sequencial e

hierarquica.

Quadro 7 — Faco uma revisédo textual, com frequéncia, dos textos lidos no dia a dia,
para revalida-los

Frequéncia em porcentagem
Nunca 24%
As vezes 76%
Sempre 00%

Fonte: Material produzido pela autora para ilustrar esta pesquisa (2019).

Quando perguntado “Eu percebo meus erros no ato da leitura, e utilizo essa
tomada da consciéncia para melhorar ainda mais a minha capacidade leitora?” um
total de 63% responderam as vezes. Ja 23% disseram sempre ao mesmo tempo em
que os 14% restantes replicaram que nunca. Observou-se que, por se tratar de um
publico que esta situado num processo de aprimoramento, ou seja, estudante, essa
tomada de consciéncia esta em evolugao.

De acordo com Solé (1998, p. 95): “no caso da leitura, o leitor sente-se imerso
em um processo que o leva a se autointerrogar sobre o que |€, a estabelecer relacbes
com o que ja sabe, a rever 0os novos termos, a efetuar recapitulacbes e sinteses
frequentes, a sublinhar, a anotar [...]". Entende-se que ter controle, consciéncia sobre
0 ato da leitura, garante uma aprendizagem significativa (KLEIMAN, 2016).

A pergunta 11 replicou: “Busco encontrar formas de melhorar a minha leitura
estabelecendo objetivos claros?”. Os resultados foram: as vezes com 47% dos votos,
nunca com 22% e sempre com os demais 31% das respostas dos entrevistados. Para

ter consciéncia dessa necessidade é preciso lidar com os aspectos cognitivos da
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leitura, o leitor precisa adotar uma postura critica, e ser capaz de compreender sua
habilidade na praxis da leitura.

Kleiman (1998, p. 45) relata que “essa atividade intelectual comeca pela
apreensdo do objeto por meio dos olhos com o objetivo de interpreta-lo”. Para a
autora, o leitor ideal se engaja no processo com uma postura ativa.

Segundo Solé (1998, p. 41) descreve que “[...] nossa atividade de leitura esta
dirigida pelos objetivos que pretendemos mediante ela [...]". Por isso é evidente,
crucial, que o leitor estabeleca objetivos, estratégias e intencées da leitura (SOLE,
1998).

Quadro 8 — Busco encontrar formas de melhorar a minha leitura estabelecendo
objetivos claros

Frequéncia em porcentagem
Nunca 22%
As vezes 47%
Sempre 31%

Fonte: Material produzido pela autora para ilustrar esta pesquisa (2019).

Com referéncia a indagacdo 12 — “Eu tento relaxar sempre que sinto
inseguranga ao realizar uma leitura e busco descobrir boas estratégias de leitura?”,
uma porcentagem de 40% dos entrevistados afirmou que sempre relaxa quando sente
inseguranca, enquanto 38% responderam as vezes e 22% nunca conseguem e ficam
mais tensos, ou seja, a leitura fica comprometida, o desconforto interfere na tomada
de consciéncia e também na aplicacao de estratégias. Segundo Solé (1998) quando
se tem controle sobre o que ler e para que a leitura foi realizada, o leitor granjeia éxito.

De acordo com a perspectiva da obra de Solé (1998, p. 125), “para ler
eficazmente, precisamos saber o que podemos fazer quando identificamos o
obstaculo, o que significa tomar decisdes importantes no decorrer da leitura”. Dessa
forma, um leitor ativo supera a inseguranc¢a quando atua numa perspectiva interativa.

No que tange a questdo 13 “Avalio 0 meu processo de leitura e estabelego
objetivos para mim mesmo, no ato da leitura?”, verificou-se que 51% dos discentes
responderam as vezes, 36% sempre e 13% nunca. Segundo Kleiman (2016) isso
acontece quando o ensino da leitura € ativamente contrario a abordagem global
significativa.

Conforme Solé (1998, p. 72) elucida: “[...] conseguimos nosso objetivo e

podemos variar nossa atuagao quando isso nos parece necessario”. Por isso, o leitor
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devera ser capaz de questionar-se e estabelecer objetivos com base no seu angulo

de viséo, de interacao textual.

Quadro 9 — Avalio meu processo de leitura e estabeleco objetivos para mim
mesmo no ato da leitura

Frequéncia em porcentagem
Nunca 13%
As vezes 51%
Sempre 36%

Fonte: Material produzido pela autora para ilustrar esta pesquisa (2019).

Esses dados reforcam a necessidade de tanto a escola quanto o professor
planejarem aulas que auxiliem o desenvolvimento de estratégias de leitura, e mais
gue isso, € preciso despertar no aluno a capacidade de monitoramento e execucao
da leitura, para assim, ele ser capaz de criar suas proprias estratégias.

Isso é necessario para que o discente seja autbnomo no processo de leitura,
leitor consciente com habilidades leitoras, habil para interagir com o texto e o contexto,
coordenando toda a acéo leitora.

Segundo Bittencourt et al. (2015, p. 23) “[...] € necessario planejar estratégias
especificas para ensinar os alunos a lidar com as tarefas de leitura em cada
componente curricular a fim de que os objetivos de ensinar e aprender sejam
alcangados”. Cabe ao professor, portanto, a tarefa de inserir o aluno no campo da
leitura.

Para Freire (1979, p. 29) “o saber se faz através de uma superagao constante”.
Sendo assim, na versao freireana, a leitura e a relacdo pessoal com ela fazem-se
relevantes, para que o aluno tenha compreensao de como tem ocorrido a interagao

(texto/leitor) no processo da leitura.

4.1 ANALISE DA OFICINA DE LEITURA

No campo da leitura, o leitor € estimulado a ler e a fazer implicitamente
guestionamentos ao texto, seja ele de quadrinhos ou outro género, mesmo sem se
dar conta de que esta interagindo e interpretando, se da a compreensédo. E essa
relacdo entre texto e leitor surge a partir de perguntas que se sucedem por meio de
inferéncias. Texto e leitor fomentam o processo de compreensao e, assim, novas

perguntas surgem a medida que as anteriores sao sanadas por meio de elementos do
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proprio texto e pelo leitor, mesmo inconscientemente em dadas leituras, conforme
relata Solé (1998).
Um fator que Kleiman (2016, p. 36) destaca € a interacao entre aluno, professor

e a pratica de sala de aula. Para ela é

[...] durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto. Muitos aspectos
gue o aluno sequer percebeu ficam salientados nessa conversa, muitos
pontos que ficaram obscuros sdo iluminados na construgdo conjunta da
compreensao.

Para ajudar o aluno a se tornar um leitor proficiente é importante promover
condicgdes e praticas de interagdo. Kleiman (2016) na obra Oficina de Leitura Teoria e
Pratica, enfatiza sobre a importancia de oficinas de leitura, as mesmas podem permitir
a construcdo de um saber mutuo.

Para Bittencourt et al. (2015, p. 23) é necessario “[...] planejar estratégias
especificas para ensinar os alunos a lidar com as tarefas de leitura [...]". J& segundo
Freire (1979, p. 46) o ser humano é que responde aos desafios do mundo histérico-

social:

Como um ser de praxis, o0 homem, ao responder aos desafios que partem do
mundo, cria seu mundo: o mundo histérico-cultural. O mundo de
acontecimentos de valores, de ideias, de instituicdes. Mundo da linguagem,
dos sinais, dos significados, dos simbolos.

N&o perder o foco, pode ser uma oportunidade para estabelecer controle sobre
aquilo que vocé pode, o que deseja alcancar e ser capaz de identificar seu potencial
enquanto leitor e suas dificuldades. Para isso tem que estar resguardado para se
desvencilhar de qualquer situacao que inibe, sufoca seu raciocinio ou faca romper o
“fio da leitura”, intervir antes de perder o foco da leitura. Na visdo de Freire (1979, p.

61), o sujeito é atuante e deve cada vez mais intervir no mundo historico-cultural, pois

Quanto mais for levado a refletir sobre sua situacionalidade, sobre seu
enraizamento espaco-temporal, mais “emergerd” dela conscientemente “
carregado” de compromisso com sua realidade, da qual, porque é sujeito, ndo
deve ser simples espectador, mas deve intervir cada vez mais.

Nesse sentido, contribuem Bittencourt et al. (2015, p. 10) explicitando que “ler
e compreender sdo competéncias que se aprendem (ou ndo) ao longo da escolaridade
e demandam intervengdes didaticas especificas e objetivos”. Ou seja, a mediacéo
advinda do professor € necessaria, e mais que isso, intervencdes quando executadas

sao de mais valia quando desenvolvidas em sintonia professor/aluno, gera bons
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resultados; “cria sentidos e significados para o mundo, através do compartilhamento
de interesses e ideias em um constante movimento interativo” (BITTENCOURT et al.,
2015, p. 55).

E muito importante ressaltar que o processo de leitura no ambiente escolar
implica monitoramento, significa estar a par de todas as etapas, do planejamento a
conclusao da leitura; esse processo deve se efetuar em parceria entre o professor e
o aluno, € nessa relacdo que se constroi a praxis leitora. Nas palavras de Bittencourt
et al. (2015, p. 21),

Para desejar ler, é necessario que o leitor signifique a acéo para si mesmo,
pois ela demanda esfor¢co cognitivo para o qual precisa estar interessado e
motivado e é preciso que o professor considere também que o interesse do
aluno necessita ser retroalimentado ao longo das atividades de compreensao
textual.

Conforme explicitado pelos autores, a leitura demanda esfor¢o cognitivo. Logo,
€ preciso exercitar o raciocinio e a estratégias que possibilitam a compreensao e a
reflexdo textual. O leitor precisa motivar-se e interagir com o texto para que haja uma

fundicéo de ldgica textual.

4.1.1 Oficina de leitura de Histérias em Quadrinhos

Durante o desenvolvimento da oficina de HQs, foi criado o mapa de eventos
(APENDICE D). Nele constam alguns episédios durante a leitura, ocorridos na sala da
lousa digital para o desenvolvimento da Oficina de leitura de Histérias em Quadrinhos,
com o tema “Nosso planeta: O mundo estd o que?”. Este momento de leitura foi
realizado com os estudantes do 7° ano, das turmas A, B, C, D.

Neste espaco de ensino predominam organiza¢cdes com grupos menores, por
ISSO as turmas participaram de forma escalonada. A primeira a participar foi a turma
A, em seguida a D, logo depois a B e em sequéncia a turma C. A participacao das
quatro turmas foi relevante para se observar as estratégias que usaram, e assim,
perceber que o leitor proficiente direciona, confirma ou refuta o que entendeu no ato
da leitura e se este socializa com o grupo a propria leitura, percepcao conforme
salienta Solé (1998).

Identificacdo para facilitar a interacdo dos participantes no quadro de eventos:
P: professora; a): 7° Ano A; b): 7° Ano B; ¢): 7° Ano C; d): 7° Ano D. A oficina aqui

descrita, ndo se trata de um modelo e sim de uma das diversas formas que poderia
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ser apresentada uma tarefa de leitura em grupo. O exemplo da oficina ajuda a reforcar
que a leitura ndo exige condicBes fantasticas para serem postas em pratica. O
necessario € a relacao texto/leitor, como transpor conhecimento e compartilha-lo com
0S que estéo ao redor.

Para essa proposta foram utilizadas as tirinhas em quadrinhos da personagem
Mafalda, do escritor Quino. Sdo trés exemplares, a partir dos quais a professora e 0s
educandos acionaram conhecimentos e experiéncias prévias para com o género em
guestao.

A professora, por meio de perguntas, buscou identificar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o tema da aula. Como se pode observar no mapa de
eventos (APENDICE D), a professora foi criando um padr&o discursivo adaptado ao
desenvolvido por Edwards e Mercer (1987).

Nas palavras dos autores, a iniciacdo do dialogo se d& pelo professor,
normalmente por meio de uma pergunta. E a resposta do aluno é o feedback entre os
envolvidos. Para esta pesquisa foi feita a adaptacéo da participacdo de quatro turmas
em um unico mapa. As amostras selecionadas para compor o quadro foram
escolhidas aleatoriamente em cada turma. O propoésito foi cruzar as respostas e
estratégias de leitura. Foi selecionada uma amostra de cada turma, haja vista que
foram aproximadamente 70 alunos envolvidos na pesquisa.

Diante dessa perspectiva, nota-se que a comunicagcdo em sala de aula
privilegia a interacdo verbal, o dialogo interativo e que a aprendizagem colaborativa
aguca as estratégias de leitura. O dialogo interativo ocupou papel central no processo
de ensino e aprendizagem no que tange a leitura, a comunicacdo apresenta-se
interativa e colaborativa quando contribui para a (re)elaboracdo de significados
gerados a partir do processo dialégico (SOLE, 1998).

Eisner (2001) discorre que essa dinamica de interagcdo ocorre porque no
processo entre texto, leitor e mediador o sujeito leitor precisa estabelecer varias
leituras. Para isso, este deve exercer suas habilidades interpretativas. Nesse sentido,
a interacao contribui para a construcéo da habilidade leitora, ao ler faz-se uso de todo
conhecimento prévio adquirido.

A apresentacdo do tema HQs seguiu de um planejamento previamente
definido. A professora iniciou as aulas transitando entre os estudantes, mostrando trés
textos narrativos quadrinisticos. Ap6s a visualizagdo, foram lancadas perguntas
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desafiantes, o que estimulou os estudantes ao dialogo investigativo sobre a percepcao
deles em relacdo ao contexto dos quadrinhos.

A mediadora articulou uma sequéncia de dialogos, estimulando e desafiando
0s alunos a expressarem suas opinides, emocdes e conhecimento prévio para que,
assim, estes apresentassem relatos de experiéncias pessoais, correlacionado,
reforcando ou contrapondo as suas interpretacdes visuais e verbais. Os alunos se
posicionaram, questionaram, inferiram, processaram e examinaram 0S textos, se
atentaram para os propositos implicitos e explicitos da leitura, bem como, se a leitura
expressa por eles tem coeréncia.

As imagens a seguir foram exploradas na oficina:

Figura 1 — Tirinha da Mafalda em sala de aula

e
Fonte: Quino (2010). Do Universo dos Quadrinhos a Sala de Aula: Mafalda A Aula de Histéria
- Com Mafalda em sala de aula. Disponivel em:

<http://www.gestaouniversitaria.com.br/artigos/do-universo-dos-quadrinhos-a-sala-de-aula-
mafalda-a-aula-de-historia>. Acesso em: 14 jan. 2020.
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Figura 2 — Quadrinhos da Mafalda em sala de aula
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Fonte: Quino (2010). Do Universo dos Quadrinhos a Sala de Aula: Mafalda
A Aula de Histéria — Com Mafalda em sala de aula. Disponivel em:
<http://www.gestaouniversitaria.com.br/artigos/do-universo-dos-
guadrinhos-a-sala-de-aula-mafalda-a-aula-de-historia>. Acesso em: 14
jan. 2020.

Figura 3 — Tirinha da Mafalda para sala de aula

Fonte: Quino (2010). Do Universo dos Quadrinhos a Sala de Aula: Mafalda A Aula de Historia
- Com Mafalda em sala de aula. Disponivel em:
<http://www.gestaouniversitaria.com.br/artigos/do-universo-dos-quadrinhos-a-sala-de-aula-
mafalda-a-aula-de-historia>. Acesso em: 14 jan. 2020.

Diante do questionamento que gira em torno de “Como explorar no contexto
escolar a leitura de historias em quadrinhos e as estratégias de interagdo entre texto
e leitor?” buscou-se a partir dessa oficina explorar as inferéncias dos alunos

estimulando as estratégias de antecipacdo por meio de predi¢cdes, perguntas,
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comentarios, para entdo, motivar a participacdo dos discentes no jogo interativo da
leitura.

De acordo com Kleiman (2016), no estagio inicial das aulas de leitura o
professor serve de mediador entre o aluno e o texto. Como agir? Durante a oficina a
conversa sobre aspectos relevantes do texto favoreceu a compreenséao textual, pois
a inferéncia de um aluno se somou a de varios outros, que diante das inUmeras que
foram surgindo, suscitaram tantas outras. Com isso, percebeu-se, que por meio de
oficinas de leitura bem planejadas o aluno eleva o nivel de compreensdo num
processo ascendente.

Os trés textos selecionados que aparecem como Figuras 1, 2 e 3 permitiram
um exercicio de conectividade, pois a personagem Mafalda desperta no leitor
inquietacbes com as falas e atitudes dela. Os contextos das tirinhas e quadrinhos
incutem, persuadem o leitor. E por meio das lacunas o mesmo se vé num angulo no
qual ele precisa visualizar e abstrair conclusdes ao passo que mobiliza sua cognicao,
tornando a atividade de leitura consciente, reflexiva e intencional (KLEIMAN, 2016).

No decorrer da oficina perguntas foram feitas e cada uma foi elaborada com o
intuito de suscitar novas interrogacoes e, assim, gerar uma rede de interacao. E, desse
modo, sucederam-se novas predi¢cdes que foram surgindo apoiadas no conhecimento
prévio de cada aluno.

Com o suceder da oficina a atencao voltada aos quadrinhos foi crescendo os
alunos queriam entender mais do contexto. Foram criando predi¢des, antecipando o
que esta dito por meio das informacdes explicitas e implicitas nos textos. As
antecipac0Oes realizadas por eles eram socializadas, e ocorria uma sinergia textual.

Dessa relagéo surgiu a possibilidade de os leitores criarem novos significados
para o texto extrapolando o que esta explicito, lendo as entrelinhas para além das
tirinhas e quadrinhos. A cada confirmacéo das hipdteses os leitores se sentiam mais
seguros e retomavam as estratégias para se assegurar.

Conforme explanado no registro da oficina, a professora buscou na interacao
despertar nos alunos a tomada de consciéncia, de reflexdo no que refere as hipéteses.
E as estratégias de previsdo foram processadas nas questdes 2 e 3, em que o leitor
se posiciona. E, para isso, analisa a imagem e faz uso do seu conhecimento prévio
para se chegar a uma conclusao.

Nesse sentido, ao interagir com o texto, o leitor conquista novos significados e

diferentes linguagens: verbal, ndo verbal. Para agucar e incentivar a argumentacao as
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questdes 6 e 7 do referido mapa se tornaram um viés que conduz o leitor a se
posicionar, pois o leitor precisa ter uma tomada de consciéncia e empoderamento para
expor o préprio ponto de vista, a0 mesmo tempo em que estabelece a socializacédo do
conhecimento.

As andlises das interacdes revelaram como a professora e 0s estudantes
sustentam novos significados em um processo comunicativo, no qual ideias diferentes
podem coexistir, como resultado de leituras de angulos dissemelhantes. Porém, que
converge para um Unico contexto, no caso a leitura em quadrinhos em quest&o (SOLE,
1998).

Cabe ressaltar, portanto, que o processo de compreensdao mediante ao
contexto explorado dos quadrinhos possibilita inUmeras estratégias de leitura e
aprendizagem, € por meio da construcdo de sentidos que se ressignifica as HQs.

Estudando este episédio de ensino, no que concerne ao diagnostico e
ampliacdo de conhecimentos prévios dos estudantes em dialogia com os quadrinhos,
evidencia-se que a comunicagao entre texto e leitor “[...] depende da facilidade com
que o leitor reconhece o significado e o impacto emocional da imagem” (EISNER,
2001, p. 14).

A mediadora da aprendizagem auxiliou os estudantes a compreenderem o
contexto que elucida a HQs em analise. Em virtude disso, a leitura caracterizou-se
como um ciclo de atividades cognitivas que atuam sobre a interacédo entre leitor e
texto. Observou-se que a linguagem como acdo comunicativa e dialdégica de
mediacao, organiza, estrutura o discente nos contextos da leitura.

O professor como sujeito mediador nos processos de aprendizagem estabelece
intervencdes educacionais, instigando o leitor a revisar sua leitura ou para
correlaciona-la com outros contextos, visando a construcdo de argumentos,
entendimentos, consensos geradores de sentidos e significados. Tal acao propicia aos
leitores inimeras possibilidades de reconhecer, compreender e socializar
conhecimentos a partir de multiplos e diversos saberes globalizados explorados nas
HQs.

De acordo com Solé (1998), as opinides dos estudantes e o dialogo de interacéo
incorporados ao mapa da oficina, tornaram-se ao mesmo tempo, meios facilitadores
e renovadores da prética pedagdgica favorecendo diferentes interacdes.

A saber, séo elas: a importancia dos conhecimentos prévios dos estudantes; a

superacao da transmissdo e memorizacao de fatos e informacdes (tanto no texto em
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quadrinhos, quanto no mundo real); o incentivo a participacéo ativa dos estudantes no
processo de construgdo do conhecimento da leitura; a busca de uma leitura centrada
na reelaboracédo e evolucdo conceitual; o uso de fontes de informacédo visando a
autonomia na busca do conhecimento; o desenvolvimento de meios que oportunizem
a vivéncia de atividades que demandam inUmeras estratégias de leitura, a exploracao
dos simbolos visuais do texto, e a tomada de consciéncia diante do ponto que a leitura
pode ser ressignificada, reelaborada ou refutada no que diz respeito a compreensao
leitora (SOLE, 1998).

Esta pesquisa ateve-se a questédo orientadora do processo: “Como explorar no
contexto escolar, a leitura de HQs e as estratégias de interacao entre texto e leitor?”.
Depois de feitas algumas consideracdes com base em pressupostos tedricos sobre a
leitura de HQs, elaborou-se um questionario que foi aplicado, a fim de conhecer o
perfil do leitor. A experimentacao do referido questionario possibilitou atingir o objetivo
inicial — investigar o quantitativo de alunos que costumam ler HQs e quais critérios 0s
mesmos usam para a escolha do texto no ato da leitura.

O objetivo no inicio do processo de pesquisa foi alcangado, uma vez que se
obteve uma visdo geral do universo quadrinistico. Os alunos demonstraram, por meio
dos dados colhidos, que eles tém apresso pelos quadrinhos.

O acesso prévio, por parte dos estudantes, com relacdo a leitura de HQs,
facilitou o dialogo no ato da aplicacdo da oficina. Esta experiéncia possibilitou uma
leitura significativa pela producgéo criativa realizada pelos referidos sujeitos. Acredita-
se que a Oficina de HQs, atingiu o objetivo dela, que era de estimular o deleite e a
interatividade entre texto e leitor verificando a ampliacdo do uso de estratégias de
leitura.

A atividade desenvolvida foi a leitura de quadrinhos da personagem Mafalda,
do cartunista Quino. Nesta dinamica, os estudantes analisaram a composicéo da Arte
Sequencial, interagiram com 0s textos e com o0 grupo e fizeram uso de inUmeras
estratégias de leitura.

A oficina oportunizou o complemento a acao leitora, pois previu para 0 mesmo
grupo de sujeitos de pesquisa uma atividade orientada de leitura mais
especificamente.

Nesse processo, 0s alunos puderam expor sua Vvisao e interpretacao sobre os

elementos que compdem as imagens e também ouvir o que os demais interpretaram
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dos textos, e assim, cada leitor constréi sua leitura a partir de uma proépria 6tica, uma
melhor compreensdo do processo e uma maior aproximacao das HQs.

Os alunos socializaram o contexto das tirinhas com os contetudos das outras
disciplinas, em destaque a de Ciéncias, no que tange ao meio ambiente, o que foi
significativo, pois o entrelagamento permite construir novas leituras.

Dessa perspectiva, pode-se considerar que a hipétese que norteou o projeto
desta pesquisa foi confirmada, pois 0 uso de estratégias de leitura se configurou como
acao importante no estimulo a formacéo leitora dos estudantes. As HQs podem ser
grandes provocadoras e estimuladoras as visualidades. A arte sequencial prevalece
nos discursos mais acessados, ela inspira comunicagao. Por meio da oficina os alunos
foram motivados, o que possibilitou avaliar as a¢des interacionais estabelecidas pelos
alunos em contato com as HQs na sala de aula.

Como toda pesquisa que investiga objeto tdo vivo quanto formacao humana no
universo da leitura de HQs, no ambito do Ensino Fundamental Il, o desejo é que dessa
experiéncia frutifiquem outras, por meio de oficinas que tematizem a relacdo entre
leitor, leitura e HQs, a serem oferecidas para alunos e professores.

Por fim, reitera-se como motiva¢do o desejo de tornar real o acesso a leitura no
meio escolar em ritmo constante e crescente. Para tanto, propds-se como produto

final desta pesquisa, uma cartilha didatica com oficinas de leitura de HQs.

4.2 PRODUTO FINAL

Depois de relatar o passo a passo das acdes desenvolvidas nesta pesquisa e
de analisar os dados expostos sobre a pratica da interacdo entre texto e leitor, foi
desenvolvida uma cartilha com oficinas de leitura de HQs. Tais oficinas poder&o ser
aplicadas em turmas do 7° Ano do Ensino Fundamental, da mesma forma como foram
efetivadas na escola de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, em que a pesquisa foi
realizada.

Esta proposta sera possivel de aplicacdo e de grande valia no processo de
ensino e aprendizagem da leitura de HQs. Em virtude disso, 0 uso de estratégias
podera ser aprimorado, haja visto que as oficinas foram elaboradas levando em
consideracgéo o contexto do publico-alvo.

Para alcancar um dos objetivos desta dissertacao, esta cartilha foi elaborada a

partir dos dados coletados, das observacdes apreendidas e em conformidade com o
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projeto pedagogico da escola, que a “Oficina Leitura de Historias em Quadrinhos”
(APENDICE F) foi elaborada.

A referida cartilha apresenta as estratégias para motivar e agucar a leitura dos
discentes, bem como, o0 passo a passo de como desenvolvé-la em parceria com 0s
discentes na praxis do dia a dia. O processo de interagdo com o publico-alvo no
decorrer da pesquisa, culminou no desenvolvimento e na organizagédo desse material
de apoio, no que diz respeito ao processo da leitura e uso de estratégias.

De acordo com Roberto Elisio em sua obra “Aplicacdo da Histéria em
Quadrinhos”, este género contribui para que a crianca compreenda melhor e mais
facilmente alguns conceitos, que para ela € visto como complexo. Santos (2001, p.

69) elucida que

[...] a linguagem caracteristica dos quadrinhos e os elementos de sua
semantica, quando bem utilizados, podem ser aliados do ensino. A unido de
texto e desenho consegue tornar mais claros, para a crianga, conceitos que
continuariam abstratos se confinados unicamente a palavra.

E primordial que o professor busque capacitacdo a cada dia, pois esse
aprimoramento enriquecera a pratica em sala de aula, ja que se espera de quem se
capacita inovagdes, atitudes e resultados favoraveis a realidade na qual faz parte, em
se tratando de leitura ele deve buscar conceitos e acdes que irdo contribuir para
agucar, cada vez mais, as habilidades leitoras do aluno, oportunizando a este rever e
monitorar o uso de estratégias das quais faz uso.

Esta pesquisa permitiu reconhecer que a teoria e a pratica enriquecem 0s
resultados galgados no ensino da leitura das HQs. Neste sentido, observou-se que
cabe ao professor implementar acdes que fazem parte do trabalho desenvolvido e que
poderéo vir a ser disseminadas com toda a comunidade escolar e a sociedade.

Por meio das oficinas propostas na cartilha, os professores poderéao oportunizar
aos alunos a realizacdo de leituras praticas e visualmente atraentes, estimular a
reflexdo em relacdo ao contexto textual, visando correlacionar partes verbal e nao-
verbal; compatrtilhar o que apreendeu com os colegas; ensinar e aprender por meio
da interacdo, além de usar a criatividade expressada nos quadrinhos a favor do
processo de levantamento de hipodteses.

Espera-se que a execucao das oficinas oportunize uma maior interacdo entre
professor, aluno e texto, e que novas ideias possam surgir para agregar e aperfeicoar
0 emprego de estratégias de leitura por parte dos alunos.
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Tem-se como objetivo envolver o professor e o aluno no processo de
construcdo de significado da leitura de HQs, pois estas podem ser suporte para
alcancar as mensagens que remetem ao contexto social, uma vez que a linguagem
dos quadrinhos dialoga com o leitor por meio de cores, quadrantes, balbes,
expressoes.

Dessa forma, fica claro que com a criagdo e sugestdo dessa cartilha como
produto final pretendeu-se contribuir para o crescimento do nivel de letramento, por
isso a importancia de mobilizar e estimular o ato da leitura.

Acdes realizadas a partir de oficinas de leitura de HQs poderao integrar e contribuir
para uma aprendizagem significativa, unindo professor e alunos para o acionamento
de diversas estratégias de leitura. Portanto, espera-se que usar as HQs possa ser o

inicio do aperfeicoamento da prética leitora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa permitiu experienciar e compreender melhor como se da o
processo do uso de estratégias leitura na formacao do leitor por meio das HQs e do
contexto que as mesmas abordam. O contato com o género contribuiu para a
construcdo de um leitor autbnomo, culminado em uma aprendizagem significativa que,
por sua vez, acaba colaborando para uma melhor compreensao do texto quadrinistico.

Considera-se que o leitor proficiente faz uso de estratégias de interpretacao,
bem como, executa e monitora suas acdes, inferéncias e hipéteses no ato da leitura
para, assim, chegar a uma coeréncia global e a um nivel satisfatério de leitura a sua
necessidade social. Isso requer estimulo e pratica, que foi o que ocorreu durante o
desenvolvimento da oficina.

Os dados gerados nesta pesquisa, bem como as andlises tedricas e
metodoldgicas, permitiram alcancar os objetivos propostos nesta dissertacao. 1sso
porque, os resultados analisados e discutidos no capitulo 4 possibilitaram concluir, a
partir da oficina, que o uso de estratégias realizado de forma continua aguca a
habilidade de compreensao leitura.

Os PCNs apontam pilares fundamentais para a formacao do leitor proficiente.
E para alcancar um nivel de leitura satisfatério € primordial um processo que demanda
empenho e reflexdo sobre como inferir no ato da leitura. Desse modo, é relevante
investir em metodologias e praticas de ensino da leitura a partir de oficinas de HQs,
bem como incentivar e promover acdes que motivem o leitor. Por isso o0 apoio de um
mediador, sobre 0 ensino das estratégias de leitura com as HQs, pode oportunizar ao
educando a compreensao de texto em quadrinhos.

Dessa forma, realizou-se a pesquisa-acdo em que a pesquisadora atuou como
mediadora e facilitadora da compreenséo leitora, o que aprimorou a pratica da mesma,
superando alguns equivocos sobre a leitura de quadrinhos. Isso também acabou
reafirmando que as HQs nao sdo um subgénero, pelo contrario. Conforme assegura
Eisner (2001) trata-se de um texto que exige do leitor um esfor¢o intelectual.

Tornou-se possivel com essa pesquisa perceber que a leitura de quadrinhos &
benéfica e significativa para todos os contextos sociais. Sendo assim, observou-se
também que cabe a escola e aos educadores, desenvolver a¢cdes que ampliem a
pratica da leitura de HQs dentro das salas de aula.

Constatou-se, a partir dos resultados do questionario, que os leitores de HQs
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se constituem leitores, pois determinam ligacdes entre o conjunto de sentidos que
formam a sua experiéncia de vida. Outro ponto fundamental é o das estratégias de
compreensao leitora, estas sdo fundamentais, pois ajudam o leitor a se manter na
coordenacao do processo da leitura, no entendimento, no foco e nos objetivos para
uma leitura substanciosa, as estratégias leitoras impulsiona o leitor para atribuicdo de
sentido, objetivacdo, apropriacdo; e em consonancia a isso, os quadrinhos agregam
mais valores semanticos a conexao leitora.

Apresentou-se a elaboracdo do passo a passo, que foi a aplicacdo de um
questionario e uma oficina de HQs, com textos do autor argentino Quino (1991). Por
meio dos quadrinhos da Mafalda foi possivel acionar as estratégias de leitura a partir
da visdo das autoras Solé (1998) e Kleiman (2016): conhecimento prévio, conexdes,
visualizacdo, inferéncia, perguntas ao texto, reavaliacdo da compreensdo, o que
permitiu, assim, uma melhor compreensao leitora quadrinistica.

Essas estratégias possibilitaram aos alunos a vivéncia de momentos de
atuacao leitora, pois 0 envolvimento das estratégias com as HQs, oportunizou
conhecimentos significativos para os discentes.

Ao acionar as estratégias de leitura, os discentes estabeleceram uma melhor
compreensao do texto quadrinistico, ampliando assim seus conhecimentos de mundo,
linguistico, ou seja, a capacidade sociocognitiva interacional (KLEIMAN, 2016).

O ensino das estratégias de leitura precisa ser continuo conforme enfatiza
Lajolo (1994). A escola precisa junto com o educador planejar e definir atividades de
leituras continuamente, com expectativa de que os discentes possam por intermédio
da pratica exercitar as estratégias de leituras adquiridas e constar novas. Por isso é
importante vivenciar a leitura.

Portanto, vale frisar que esta pesquisa é fruto de um vislumbre que gira em
torno da expectativa de que as HQs criam uma oportunidade de interacdo com o leitor,
haja vista, que ha sempre uma situa¢do comunicativa para intermediar o processo de
interacao entre o texto e o leitor. Isso ndo pode e nem deve ser ignorado, em virtude
da maneira eficaz e eficiente que € possivel trabalhar a leitura por meio delas.

A investigacdo desta dissertacdo evidenciou que as acdes estratégicas de
leitura utilizadas tém condicdes de servir como embasamento para que outros
educadores consigam desenvolver oficinas de leitura de HQs, especialmente
considerando que elas podem facilmente ser realizadas em sala de aula. Inclusive,

sugere-se que elas acontecam periodicamente, visando possibilitar aos educandos o
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alcance da autonomia leitora.

Assim, o desfecho desta pesquisa € que os alunos utilizam mais estratégias de
leitura apdés a oficina. Dessa forma, o ensino da leitura estratégica deve ser
permanente, ou seja, a interacao entre texto e leitor deve ser oportunizada. O produto
final desta dissertacdo se deu como um material que devera contribuir com novas

praxis para o ensino da leitura.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA OS EDUCANDOS

Questionario para o trabalho de pesquisa da mestranda Fabia Fagundes
Pacheco

Este questionario faz parte da coleta de dados que sera utilizada para ajudar no
desenvolvimento da dissertacdo de mestrado, com o objetivo de avaliar se h4 uma
relagdo interacional entre as HQs e o leitor, além de poderem ser utilizadas como
aliadas no processo de aplicacéo de estratégias de leitura ajudando de alguma forma
na educacao, de forma geral transmitindo conhecimento.

- Perfil do publico-alvo: Alunos das turmas do 7° Ano

Qual o seu género? () Masculino ( ) Feminino

Qual a sua idade? anos

- ETAPA 1: Percepcdo dos discentes sobre a importancia das Histérias em
Quadrinhos

RELACAO LEITOR/ HOs

1. Vocé ja leu HQs em algum momento da sua vida?
() Sim ( ) Néo
02. Que tipo de HQs costumar ler? (Pode assinalar mais de uma categoria)

( ) Drama\Terror

( ) Fantasia\Fabulas
( ) Ficcao Cientifica
() Super-herai

() Informativa
() Outros. Quais

03. Acredita que alguns temas introduzidos nas HQs sdo compreendidos mais
facilmente do que se fossem por livros apenas com linguagem verbal?

( ) Sim ( ) Nao () Ocasionalmente

04. Com base na sua relagédo com as HQs, vocé acha que elas te incentivam a refletir,
Oou mesmo incentivam voceé a ler?

( )Sim ( ) N&o

05. Vocé acha que o leitor pode construir conhecimento por intermédio da leitura de
HQs?

( ) Sim ( ) Nao () Ocasionalmente
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06. Vocé acredita que as HQs podem auxiliar a compreenséo leitora bem como
favorecem na relacao texto/leitor?

( )Sim ( ) Nao () Ocasionalmente

07. Quais os critérios que voceé utiliza para escolher as HQs no ato da leitura? (Pode
assinalar mais de uma categoria)

( ) Gosto pessoal

( ) Tema

() Importancia no mercado

( ) Formato fisico e durabilidade
() Nenhuma das opc¢oes.

Por que?

08. Conhece alguma biblioteca, ou mesmo algum espaco que utilize HQs as quais 0s
leitores possam utilizar?

( ) Sim ( ) Néo
- ETAPA 2: Percepcéo dos discentes sobre aimportancia, uso e monitoramento
da leitura.

RELACAO: CONHECIMENTO PESSOAL E A LEITURA

09. Faco uma revisao, com frequéncia, das leituras realizadas no dia a dia.
( ) nunca ( ) asvezes ( ) sempre

10. Eu percebo meus erros no ato da leitura, e utilizo essa tomada da consciéncia
para melhorar ainda mais minha capacidade leitora.

( ) nunca ( ) asvezes ( ) sempre

11. Busco encontrar formas de melhorar a minha leitura estabelecendo objetivos
claros?

( ) nunca () asvezes ( ) sempre

12. Eu tento relaxar sempre que sinto inseguranga ao realizar uma leitura e busco
descobrir boas estratégias de leitura?

( ) nunca ( ) asvezes ( ) sempre

13. Avalio meu processo de leitura e estabeleco objetivos para mim mesmo no ato da
leitura?

( ) nunca ( ) asvezes ( ) sempre
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APENDICE B — COMUNICADO AOS PAIS OU RESPONSAVEIS

COMUNICACAO AOS PAIS OU RESPONSAVEIS

A EMEIEF comunica que

o(a) aluno(a) foi

convidado(a) a participar das oficinas de leitura de Historias em Quadrinhos, a fim de
desenvolver as habilidades e as estratégias de leitura dos estudantes. Os encontros

serao realizados no local

Dia da semana Horario

Observacéo: Caso ocorra alguma mudanca de dia e/ou horario, essa alteracdo sera

comunicada antecipadamente aos pais e responsaveis.
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APENDICE C - AUTORIZACAO DE PAIS OU RESPONSAVEIS

AUTORIZACAO DE PAIS OU RESPONSAVEIS

A EMEIEF
Eu, (nome do responsavel)
autorizo o(a) aluno(a)

a participar das oficinas de leitura de Histérias em Quadrinhos, que acontecerdao na

, ho(s) dia(s)

Autorizo também a producéo de imagens fotogréaficas e videos durante a participacéo
dele(a) nas oficinas supracitadas, bem como a utilizacdo das mesmas no trabalho de
pesquisa de mestrado.

Presidente Kennedy, de de 2019

Assinatura do responsavel (nome legivel)
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APENDICE D - MAPA DE EVENTOS

Eventos:

1 - Inicio dos trabalhos: Sondagem de conhecimentos prévios dos estudantes;

2 - Dialogos entre professora e estudantes para prosseguimento sobre leitura de HQs
3 - Tema em desenvolvimento sob orientacédo e conducao da professora pesquisadora
4 - Desenvolvimento, inter-relagdo de conhecimentos e contextualizagdo da
aprendizagem;

Linha do tempo / horario: De 8:00 as 11:40’°
Recursos e materiais:
- Sala da lousa muito bem organizada e equipada com quadro digital e projetor.
- Mobilia para acomodac¢éo dos estudantes e aparelho de ar-condicionado e quadro
branco.

Acdao/didlogos da professora e estudantes das turmas A, B, C, D
1 - Professora, cumprimentando os estudantes na lousa digital;
2 - Estudantes receberam o material para a aula, se organizaram em sala;
3 - Professora transita entre as mesas interagindo com os estudantes;
4 - Os estudantes manuseiam as HQs, observam, discutem com os colegas, e alguns
alunos socializam observacfes uns com 0s outros;

DISCUSSAO SOBRE A IMAGEM |

5 - Quem é o personagem principal das tirinhas?

a) “A Mafalda e o globo”. b) “Mafalda”.
c) “Mafalda e o globo”. d) “Mafalda e o globo”.

6 - A Mafalda tem uma reacéao diante do personagem doente na 12 tirinha?

a) “Triste”. b) “Sim, porque ela parece estar triste”.
c) “Triste”. d) “Triste”.

7 - Para vocé, porque o personagem ficou doente?

a) “Porque o mundo estd muito poluido”.

b) “Por causa da polui¢ao”.

c) “Poluigao”.

d) “Porque o mundo esta sendo destruido pelos seres humanos”.

8 - O que pode estar causando essa doenca? E um simples problema?

a) “Lixo, nés ficamos jogando lixo no chao, na rua”.
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b) A poluicdo do homem. Nao, € grave”.

c¢) “Queimadas, corrupgao e poluigao”.

d) “Poluicdo, guerras e trafico. Nao isso pode acabar com a ragca humana”.
9 - Quem é esse doente?

a) “O globo”. b) “O mundo”.
c) “O globo”. d) “O mundo”.

10 - A doenca do Planeta afeta somente a populacédo?

a) “Nao”. b) “Nao. Porque tem outros seres”.
c) “Nao, a natureza também”. d) “Nao. A natureza também esta sendo
afetada”.

11 - Qual a reacao da Mafalda com o doente? Ela esta fazendo o que pelo doente?

a) “Triste e ela esta cuidando dele”. b) “Triste, cuidando do globo”.
c) “Triste. Esta cuidado dele”. d) “Preocupada. Cuidando dele”.

12 - Quais fatores podem ter causado a doencga no personagem?

a) “Lixo”. b) “Poluicdo e violéncia”.
c) “Poluicdo e desmatamento”. d) “A falta de consciéncia do ser humanos,
suas acgoes”.

13 - O que os seres humanos podem fazer em prol da recuperacéo do planeta?

a) “Parar de jogar lixo no chao”. b) “Jogar papel no lixo”.
c) “Parar de desmatar e poluir”. d) “Nao jogar lixo em lugares publicos e nos
ros”.

14 - Como proporcionar a cura ao doente?

a) “Seis aninhos”. b) “Cuidando do planeta”.
c) “Parar com o desmatamento”. d) “Poluindo menos o Planeta”.

15 - Para vocé, qual a idade de Mafalda?

a) “Nao”. b) “Tem 10 anos”.
c) “Tem 6 anos”. d) “7 anos”.

16 - Qual é o ambiente inicial do texto?

a) “A casa da Mafalda”. b) “No quarto”.
c) “O quarto”. d) “A casa de Mafalda”.

17 - Qual é o ambiente do ultimo quadrinho?

a) “A sala de aula”.
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b) “No servigo, no trabalho”.
c) “O escritério de trabalho do pai da Mafalda”.
d) “O trabalho do seu pai”.

18 - O que transmite a expresséo facial da Mafalda?

a) “Tristeza”. b) “Esta triste, preocupada”.

c) “Preocupacao’. d) “Tristeza e preocupagao”.
19 - O que denota o fato do rosto esta apoiado no braco?

a) “Pensando no que ia fazer para ele ficar melhor”.
b) “Ela est4 pensando o que fazer”.

c) “Tristeza”.

d) “Infelicidade”.

20 - A preocupacédo do pai é a mesma que a da Mafalda?

a) “Nao, porque ele ndo ta nem ai”.

b) “Nao. A Mafalda esta preocupada”.

c) “Nao. Porque ele ndo tinha acreditado na Mafalda”.

d) “Nao, porque os adultos s preocupam mais com o trabalho do que com o0 mundo”.

21 - Geralmente, os adultos sdo mais preocupados. Por que entdo ocorre o
contrario, a Mafalda que est& preocupada?

a) “Porque ela quer a melhora do nosso Planeta”.

b) “Porque o pai estda dando menos importancia”.

c) “Porque as vezes a crianga vé a realidade primeiro”.

d) “Porque desde pequena se aprende a cuidar do mundo”.

22 - O que denota a imagem do globo sobre a cama?

a) Ele esta muito doente”.

b) “Que o planeta esta doente e precisando de ajuda”.
c) “Doente”.

d) “Que ele esta doente”.

23 - Comente a reacdo do pai da Mafalda no 3° quadrinho. Por que sera que sua
expressao ndo esta mais alegre?

a) “Porque ele viu um morador de rua”.

b) “Porque ele viu um menino de rua e ele esta muito triste”.

c) “Porque ele percebeu que o mundo realmente precisa de ajuda”.

d) “Porque ele viu uma crianga nas ruas com fome e sem uma cama para dormir”.

24 - O que sugere a fato dele, o pai, estd com a mao no queixo?

a) “Preocupado com essa crianga na rua’”.
b) “Pensando no que fazer para ajudar”.
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c) “Tristeza por néo ter acreditado na filha”.
d) “Espanto”.

25 - De acordo com o 4° quadrinho o pai da Mafalda conseguiu trabalhar?

a) “Nao, porque ele estava preocupado”.

b) “N&o. Por causa que ele esta muito preocupado”.

c) “Néo, porque ele estava triste”.

d) “Nao. Porque ele viu que ela estava certa sobre 0 mundo”.

26 - Os colegas de trabalho demonstram ter entendido o que o pai de Mafalda falou?

a) “Nao, porque eles ndo sabem o que est4 acontecendo”.

b) “Sim. Porque n&o e so6 o pai de Mafalda que esta triste, eles também estao”.
c¢) “Néo pois eles ficaram surpresos”.

d) “Sim e também ficaram espantados”.

27 - Nao parece o pai da Mafalda contando para os colegas sobre o estado do
doente, mas é possivel supor, por qué?

a) “Porque o amigo dele falou — O Mundo esta o qué?”.

b) “Pela desobediéncia do ser humano, pela corrupg¢ao, polui¢ao e violéncia”.
c) “Sim, pois ele deve ter contado antes”.

d) “Alguém avisou”.

28 - Vocé prefere HQs coloridas ou nas cores preto e branco?

a) “Coloridas”.

b) “Qualquer uma”.

c) “Coloridas sdo mais atraentes e faceis de interpretar”.
d) “Preto e branco”.

29 - Vocé entenderia a narragcédo se ndo houvesse baldao? Imagem transmitiria a
mensagem com a mesma clareza?

a) “Nao”.

b) “Nao. Porque vai ser dificil, porque vao ficar muitas palavras emboladas”.

c) “Nao pois nao iriamos saber a solugao. Nao pois nao teria nada escrito”.

d) “Sim, mas seria mais complicado. N&o porque seria dificil interpretar”.

30 - Observe o que esta com a crianga no 3° quadrinho. Por que a crianca estd com
esse jornal?

a) “Porque ela é uma crianca de rua”.

b) “Para talvez usar para forrar e dormir”.

c) “Para cobrir o corpo, por falta de roupas”.

d) “Usaria como lencol”.

31 - Em quais veiculos de comunica¢do podemos encontrar quadrinhos?

a) “Varios tipos de revistas”. b) “Jornais e revistas.
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c) “Jornais, revistas e livros”. d) “Jornal, livro, TV e celular”.
32 - A historia se sucede na zona rural ou urbana?
a) “Urbana’.
b) “Urbano, porque é calgado e tem prédios”.
¢) “Urbana, pois tem calcadas e prédios etc”.
d) “Urbana”.
DISCUSSAO SOBRE A IMAGEM I

32 - Quais séo os personagens da historia?

a) “Mafalda, o globo e o amido dela”. b) “Mafalda, o pai e 0 menino”.
c) “A Mafalda, um colega e o Globo”. d) “Mafalda seu amigo e o
globo”.

33 - Qual o ambiente? Em qual local se sucede a Histéria?

‘O quarto”.

‘Na casa da Mafalda, no quarto”.

‘No quarto, na casa da Mafalda”.

“A porta da casa de Mafalda. No quarto da Mafalda”.

a)

b)
Cc)
d)

34 - Ocorre alteracdo na expressdo do amigo da Mafalda?
a) “Ele ndo esta entendendo nada”.

b) “Sim, ele também fica preocupado”.

c) “Sim de tristeza e surpresa”.

d) “Sim, porque ele chegou feliz e ficou triste”.

35 - Por que a Mafalda pediu siléncio no 1° quadrinho?

a) “Porque o Globo esta dormindo”. b) “Por causa ela esta preocupada com
0 mundo”.

c) “Porque tinha um doente em casa”. d) “Porque o Globo estava
descansando”.

36 - Quem é o doente?

a) “O globo”. b) “O mundo”.
c) “O globo”. d) “O globo”.

37 - Qual é o ponto comum nos dois textos, | e 11?

a) “O globo e a preocupagao da Mafalda”.

b) “O globo doente, 0 mundo”.

c) “O globo, pois € o mesmo nas trés imagens”.

d) “Os dois textos falam sobre o mundo esta doente”.



89

DISCUSSAO SOBRE A IMAGEM llI
38 - Quais séo os trés personagens da historia?

“A Mafalda o pai e o globo”.
“Mafalda, o pai e 0 mundo”.
‘A Mafalda, o pai dela e o globo”.

a
b
c
d) “Mafalda, seu pai o mundo”.

)
)
)
)

39 - No texto | parece uma criangca com jornal, no texto Ill também. Ambos os
personagens utilizam o jornal com 0 mesmo objetivo?

a) “O pai ta usando para ler”.

b) “Nao, porque o menino esta usando para se cobrir e o pai da Mafalda para leitura”.
c) “Néo, o pai da Mafalda usa para se informar, o garoto para se cobrir”.

d) “Nao, o menino usa o jornal para se cobrir, ja 0 homem para ler”.

40 - A expresséo facial da Mafalda se altera de uma cena para outra?

a) “Sim”.

b) “Sim, ela levou um susto achou que estava de cabega para baixo”.
c) “Sim, por achar que o mundo estava de cabecga para baixo”.

d) “Sim, ela fica cada vez mais preocupada’.

41 - Que recurso foi usado no 4° quadrinho para explicar a colocacado de Mafalda no
3° quadrinho?

a) “Ela estava de cabeca para baixo”.
b) “Inverte o quadro”.

c) “A imagem de cabeca para baixo”.
d) “O mundo de cabeca para baixo”.

42 - O pai percebe a inquietacdo da Mafalda sobre as davidas que ela tem sobre
“gravidade” e conceito?

a) “Sim, porque ele vai levantar e deixara de ler o jornal para explicar para ela”.
b) “Sim, porque ele levantou e foi explicar para ele”.

c) “Sim, pois ele viu a expressao facial dela”.

d) “Nao, porque ele esté lendo jornal”.
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APENDICE F — CARTILHA PARADIDATICA COM OFICINAS DE LEITURA DE
HISTORIAS EM QUADRINHOS PARA TURMAS DO ENSINO FUNDAMENTAL I

Apéndice F — Cartilha paradidatica com oficinas de leitura de histérias em quadrinhos para
turmas do Ensino Fundamental I
(continua)
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situar © auior num delerminadn fempo || Guanda eu
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Ziralda {0 Menino Maluguinbao|

i0 menino maluguinho jogasa fulebol. E boda & tumss ficava esperando ele chsgar para
OO TR GAT O Jagh.

E que o time era cheio de cragues @ ninguém queria ficar po gal. 56 o mening
rmalugunha, que dizia e mpne:

= Deixa comigal

E ia rindo para o gol para g jogo camacar.

E o mening malucuinho

WVaava na bola

E taia de lado @ caia de frente

E caia de permas para o ar

E caia de bunda na chdo

E dancava no espaco
iCom a bola nas mdas.

E a forcida ria e gostava de ver a alegria daquele galein,
E lodos diziam:

= O meEning malwguinbo!
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Oficings de Higforliaes em Quadrinhos para o Eneing Fundamsantal B

JUSTIFICATIVA

f iddeia inicial & usar o oconbexkio das = para despertar & cunosidade do aluno,
A partir dessa primeira lefura, aprofundar suas pessiblidades de beilura e, por
carsaquénci, desperar o inleresss dels pels letura de um modo geral, pois a
quadrinb, para ser entendide, preciss de conhedmento de mundo.

E importante ressakar que o quadinha & um génen mulimadal {bexiofmagem]
e estd basianie presents nas midas @ suportes variadoes revista, televisia, intemel
eic] frequentados palos adolescenies.

Az Histdrias em Cuadinbos [HOs) apresentam um carder empoaderasa
e ncjuAnba génem gue suscta no beilor o uso de indmeras estralégias de leilura. Par se
frafar de wm bexlo que apresenta o bexio eseita, imagens @ & Bounas pas gue o
I=ifor faca mferdncias, muito contrbeem para o desenvolvimente da capacidade
I=iora.

E=ia proposta & composia por aba oficings que poderdo ser desenvolvidas
durante a5 aulas de Lingua Pariuguesa. Serdo apresantadas virias Qs que poderda
=ar apresentadas aos aunos pam ura familiacizachs oom o pénena. Por meio da
cantalo cam as Hid= o= alunos perceberda o humar, a arilicidade nas explicagies
ns irnerprelacies.

Com & aplicacks das oficinas, caberd ao prafessor aralsar s hause mudanca,
oomrgreensda @ inleresss no gue e refene 3 o, seoos Aunos enbenderam gue o
quadrinbo esid relacionada & um fato social

O professor berd essas @ owtras informacdes & pardir das anobagies que finer
no decorrer de cada aula, das absereacies que relatar do desempenho @ ireresss
dos alunas, o gue possiblitach rever alguma atividade em gque nda bawee assmilacio
s lisfatdria para prosseguir.

A, enperidncia de professares @ pesousas diversas no campa da Educacio
camd, par exemplo, o resullado da Programa inbemacional de Avaliacho de
Estudanies (FISA] — mostram que a escals ainda se v dianke de dois imensas
prablemas: a faka de inlerese do alung pela eilurs e 3 ausdnoa de estralégiag de

I=iftura para supeir essa grave louna. Est, por Sud wer, oompromess o proossso de
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3

ensnc-aprendizagem ndo s0 em Lingus Portuguesa, mas tambeém e lodas 3s autras
discplnas, poe algurs alunes leem, contudo, somente o que é do interesse deles,
Trabalhar o género textual “quadrinhos” & um desafio porque 3 inerpretacio
deste é nterdsapinar. S3o hisiorias que ervalvem vinos lemas como palitica, meic-
ambiente, Voknaa, esporte @ oulras sitluacoes socias que estdo em destague nas
midias. Sio temas abordados com a finabdade oritica a partir das quadrnbas.

Figura 1 - Produacio de HEndas em Quadninnos

QUADRINHOS:
P e .

e “*‘. . B
Forte: Maleral produzdo pam e esta

pesqutsa (20'9)
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(continuacao)

INTRODUCAC DO GENERD

Farza o renomado quadrinista americanc Will Eisner (2008, p. 13) as HOs =80

weiculos com um potencial expresso a partir de dois dispositivos: palavras e imagens.

Az hisitrias am quadinhos s3o lidae com dais importanbes d=sposiivos de
comunicachs, palwres e imagens. [..] Ma verdade, sles derivam de uma
MEsma argem, & ng ampregs habildeso de palvess @ imagens enconirs-ga
o pofencl expressive do veisuls

A Histaria em Quadrinhos, além de seduzir o leitor, & responsavel pelo contexto
enunciafivo, prima por desafia-los, até porque tem por objetivo inicial & inter-relacéo
natural na marrative, na gual os personagens dialogam entre si 2 com o contexto
socioreal, por meio de palavras, expressdes facisiz e corporais alem de convidar o
leitor para preencher as lacunas que o fexto oferece (POSTEMA, 2018).
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OBJETIVOS

Com essas oficinas, prefende o que o aluna possa

1. Ler Hisloeias em Quadrinhos @ ser capaz de aprecid las aiticamente,

2. Perceber quais <30 of princpais elementos das Histdnias em Cuadnnhos,;

3. Mostrar aos alunos 2 quantidade e variedade de HOs,

4. Oportunizar aos discenies a leitura de vinos assuntas por meio das HOs;

5. Conhecer alguns autores de gquadnnhos;

6. Pesquisar quadmbos com os mais variados temas.

7. Ler & aprecar a histdria narrads, atendo-se 30 que &% imagens transmitem de
informacoes subtendidas,

8. Observar &= lacunas deixadas no contexio das HO= para poder inderir, bem como
criar coneciividads e sentido @ namacio;

9. Acionar estratégas de leitura e acdes reguladaras para reavaliae 3 leitura produzida;

10. Abardar conbacimenta & experidncias prévias, prever, farmular perpuntas. A parctic
do titulo, inkaakmente, & depos dos subtitulos e Justracoes,

A IMPORTANCIA DE PARTICIPAR DA S OFICINAS

Por meio das oficinas poderdo alcangar um nivel de leiluea mas agucado, além
de aprmorar o uso de estratégias de leilura e a postura - leitor frente 3¢ bounss
que o texio oferece inlencioralmente - pars, asdm, o leitor inerage @ infenr
como parte auante, agente, un SUPAK 183d6L.
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(continuacao)

0

OFICINA | - Aplicagao de questionario e socializagdo entre os alunos

Ma oficing inicial devera ocomer & apresentagio da proposta que sera
desenvolvido nas proximas aulas, explicando gue a finalidade 2 trabalhar a leitura,
utilizando o género textual Histarias em Quadrinhos, frequentemente, presente am
jornais, revistas, televis3o e cutros meios.

Devera ser explicado 305 aluncs o objetivo com o frabalho de leitura em
quadrinhos. Para iniciar os trabalhos, cada aluno respondera a um quesfionario
ITpresso.

Por meio desta atividade sera possivel conhecer o5 gostos & o interesse de
cada um por leitura 2 sobre as HOs. Os mesmos respondsrao e, em saguida, atraves
de uma mesa redonds, 35 respostas serdo comentadas para haver socializagdo.

Questionario

1} Para voc2, qual a importancia da leitura na vida de uma pessoa?

2} Voo gosta de ler? S2 ndo gosta escreva por gué.

3) O que vocoé E7

4} Como voce tem acesso a livros e a textos variados?

&) Qual fexto ou livre de gus miais gostow de ler?

&) O que & humor para voce? O humor pode gerar oportunidade de aprendizagem?
T} Qlue tipo de texto traz wma situagao de humor?

2) Vocs sabe 0 que & HQ?

&) Voo gosta de ler textos de humor em formato de Historizs em Quadrinhos?
10} Onde podemos encontrar uma HQ?

11} WocE sempre compreende os sentidos de uma HQ?

12} Voo entends as HOs comio um fipo de leitura? Explique.

13} Em sua opinido, & possivel fazer a leitura de uma imagem?
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OFICIMA Il - Apresentacio de algumas HQs & Interpretacao oral

Depais de apresantadas algumas Hids, serd feilta a inlerpretacds oral dalas com

as alunos, para gue eles conbecam a definicho de HO= & suas caracieristicas &
também a definicio de quadrinbos e are sequencal. 05 aunce deverdo ulilzar as
cademes deles para anotar,

Az HO= sdo narativas compostas por imagens e palavras, Segunds a
americana Will Emner & & arte sequencial. Mo Brasl as resistas eom quadrinbos s8a
denominadas gibis, sda namativas grificas. As HOs lomarame-se um texlo popular nos
wacuos N & MKl & passau & ser adaplfada para cinema & para oulns phnenas
saxbuais, fomanda-se um feato multimodal.

Carscieristics da HD: E un género quadns a quadio que elucida um cantexta
caim imagens @ palaeras, s veres i com magens. Pode agucar o senso crilico em
oo da realidade cotidiana gue estda na midia & imagem mem semare & uma
cAfcaiura, depende do conlesie que @la engloba, da propdsito gue se fem aa publicar
@ el leibura o lefor serd capar de infenr, au seja, dependend da sxpendncia leitara

di s um
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id

OFICIMA Il — Peagqules sobre HGEE na Intarmet

Messa atrddade, a aua serd oferecida na =ala de informética da ascola.
Mormmalmente alpurs alunos nda ¥m contalo com mabeal imoresso dos guasdnnhos,
aldm das gue eskho anexados & livea didddon, & o cantalo com o computador & mais
dificil, poiE a maioria ndo possui o mesma. Par isso, o prafessar precisans apendar
data @ hordrio para a burma no Bborabdrio de informdlica, para os alunes acessaram
sibes, pesouisar HOs, beros comentarios, sisualizar bexios @ imagers.

0 professor fomecerd o endensoo &, am um primein mamenio, eles poderia
s mente visualoar, com a finaldade de conbacerem, verem a quantidade de Hs, @
familiarizarem cam a intemel. Depois desse fempo, o professor anentard pars que
pescquisermn @ eiam HO= com comentdrios para que, antendam o molise gue evoud o
cARUnES A produsr os guadinhios.

Esperaese oue, com @ssa pesquisa, os alunas peroebam que &= BOS ndo sda
imagens solas sem confexio siluacional, elas epreseniam confexbos que e
presentificam nd universa social do keilor

A partir da alividade propoesta, os alunes Bambém poderdo pesouisar por iemas
oama: Hi= sobre sadde, meio ambiente, esporte, politica ebo.

Enderecos para pesouisa:

= Gilni da Turma da Monica jovem ondine
hitps:ipt sideshare. me i douhSoueatmj-0 Z-luma-da-mnica-avem-edio-02

= Cuadnndes: Mernmo Makiouinka
hitp: e mundohgocom. bohsorias-em guadinhos/publicacaaid 1 imaluguinba. bimi

= 0 Museu Comic Digilal
hitps:idigitakeamicm usaum. camindex. php
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(8 |

OFICINA IV - Leltura da cartiiha: Lixo Quam se Hxa?

A leitura deve ser redlizada no laboradno de mformdtica Os Aunos acessardo
O sile no qual & reviets estd dsponivel e realzardo a lestura. Em seguids, Sardo uma
refeiliea Na sequéncia haverd o mamento de discussdo sobire ¢ lema, Para
impulsionar e propagey os cuidados com o Ixo, o8 Alunos produrirdo uma campanha
no formaio sudiovisual pars enviar em grupas de converss (wharsapp) aos Gmileres
deles, visando consdentizar a famiia sobre 2 necessidade de cuidsy do §xo a partir
de urna Goca sustenlive

- Enderece dsponivel para a realzacio da pesquisa:
fle VC A sersipe Documen s/ Cartilha®: 20L oo 36200uem2e 20me 3620 oy 20 -
2°620( 1) pof
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OFICINA V - Leftura da cartitha: GIbl da saude? Guarda responsavel de animals

Alerura serd no laboratona de infarmatica. Os alunos acessardo o site no qual
A revista estd disponivel @ realzardo a leitura, Em sequida, fardo uma reletura, & na
Leguinci haverd o momento de diecussia sobre o tema. Dessa forma, sersd possivel
impulsianar & prapagar os cudadoes com 3 ssude dos animas.

O= alunos produzedo uma obra artisica no formate de grafite no mure da
escola. $s0 deve ocorrer em local estralégioo para ser apreciado @ agucar 3 reflexio
diarte das acoes humanas, visando conscientizar 2 familia sobre 8 necessidade de
cuidar dos animas, respeitando e fazenda valer seus direilos previsios em lei, bem
coma a relachdo afetiva enlre homens e os anmais

- Endereco dispanivel para a realizacio da pesquiss:
hitpbvems saude gov.bobvs/penodicos/gibi_da_saude_anol_nl.padf
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OFICINA V1 - No terreno da fantasla

Para a realizacio desta oficing, sugers-se que as atnddades sejam divididas e

realzacas em disas etapas.

Ferde Poter Pan - Adeplachce de Darce Oviegs S o2ee
Sa Mostera Lolsen CX018)

- 1P ETAPA

Algumas quesifes que padem nortear 3 conversa e 3 |eitura & sequir:

- Qual é o tema abardado nesse livro? A capa da Ivro te transmite una mensagem?
- Qual? A composicho da capa da obra ¢ nca em detalbes visuakmente?

- Quais os personagens fazem parte dy narrativa?

= A histana se relaciona com alguma SiLacdo que vocks vivenaaram ou vivencam?
« Qual fator pode ser marcanis nessy hsdna?

~ Para vocé: Por que ler quadrinhos & uma tarefs prazercsa? O que significa HQ?

« Quais as suas HOs prefendas?

- Qual é sua HO prefenda, personagem ou hstdria?

103
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Producho de Quadrinhos

Para saber mais

De acordo com Roberto Elisio
do Santos em Aplicacso da
Historia em Quadrinhos (2001,
p. 69):

*[...) a linguagem caracteristica
dos quadrinhos & o=
elementos de sus semantica,
quando bem utilizados, podem
ser aliados do ensino. A unido
de texto = desenho consegus
tornar mais claros, para a
crianca, conceifos  que
confinuariam  abstratos se

confinados  unicamente 3 Forse: Material produoido para lustrar esty
palawra”. pesquisa (2019)
-2 ETAPA:

Em classe, reunidos em pequenos grupos, os alunos far3o a leitura do texto: Peter Pan
- uma adaptacdo de Denise Ortega da obra de Monteiro Lobato (2018).

TRABALHANDO COM A INFERENCIA E A PARTICIPAQAO

Apds 3 leitura havera um estudo dirigido com a participacio de todos por meio de
nferéncias:

- O que mais chamou su3 atengdo no texto?

- Qual 3 percepgdo dos 3lunos enguanto leitores sobre a HQs?

- O que s=r3 que este titulo quer abordar?

- O que acontecsra girara entre Peter Pan e 3 Turma do Sitio do Pica Pau Amarelo?

- Todos conhecam a5 aventuras de Peter Pan? E as aventuras dos personagens do
Sitio?




105

Apéndice F — Cartilha paradidatica com oficinas de leitura de historias em quadrinhos para
turmas do Ensino Fundamental Il
(continuacao)

a

OFICINA VIl - Nogeo planeta: 0 mundo esta o que?

1* ETAPA
= Digscusada wabee o plarets Tarma.

Mossa planata

A Tarra @ a nossa cass, precisamos cuidar e projeger o planeta. Devemas

canfribuir para o aguilibria ambiental = paa o combale ao aquedamenio global. Coma
ajudar?

2% ETAPA

Apresentacio das timmhas da Mafalda para inferpredacia & inberacia; e
atividade serd desemobida na lousa dgtal:
1 - Didlogos entre professars e estudanies para prassequimenio sabe leitura de HOs;
2 - Tema em desenvoelvimenis soh oeantacks e conduglo da prolessora
pesquisadora, inter-relacio de conheamenios @ canfexiualizachs da aprendizagem;
3 - O estudanfes visuslzam as HOs, decdlen com s colegas e socializam

absardapies NS com as oulres;

Imagens & parguntas gue sardo utlllzadas pars ests oficing:

= FISLARA, 1

Figura 1 — Tirnfe-da Mafakds o saka de aua

-}EQ

el

Fonke Cuin (20100 Do Unhersa dos Cuadrinhcs a Sala de Aula Mafakda A Aula de Histtra —
T KaTalds BT caly de L]TE ] Dizponivel o
<hhroierew gesiacniersiana com brianigosdo-: univereo-dos-quadn nhos-a-sal o-de-aiils
marakia-a-aua-de-nislonae. Actssn om: 14 [an. 2020
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PERGUNTAS QUE PODEM SER FEITAS RELACIONADAS A FIGURA 1:

- Quais 3o o8 personagens da histona?

- Qual o ambiente? Em gual local s sucede 3 histdria?
- Qoarre alteracdao na expressdo do amigo da Matalda?
- Par gue a Mafakia pedu sténcio no primero quadrirho?

- Quem é o dosnie?

« Qual & 0 ponta comum nNos dos textos, |« 1|?

- FIGURA 2:

Figura 2 - Quadrinhos da Mataida em sala de aua

TOHAU, MAFALDAY

MILHORAS PARA O
MUNDO? -

O MUNCO POENTE
ESTA MAFALDA TIM

CADA UMA? HA, HA, HA!

Fonte: Qune (2010) Do universo dos quadinhos & saa de ada Mafaida & ava
de Hsidvia - Com Mafsica em cala do aula Disponive onx
<hiipcwwew geslaounisersiana com. Do do- universodos-quadinnes-o-
saadeamabid-aauadenisona>. Acesso om 14 an. 2000

PERGUNTAS QUE PODEM SER FEITAS RELACIONADAS A FIGURA 2

- Quem é o personagem prncpal das trinhas?
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-
1

= A& Malakda fem ums reacas dianle do personagem doenbs ra primeima tinnha?
= Para vool, porque O porsonaggem (oo doenie?

« O qu pode aslar causands essa doenga? E um simdies probkemat

» D & Esse doonle?

= 8 donnga do planeia afety Someente & populadnT

s Dual @ reaclio da Mafalda com o doenie? Blaeshd fazendo o que pelo doente?

= Duais fatores podem ler Cassado a dotnga No DEREOGNagem’™

« O que og seres humanos podem fazer em prol da recsseracio do planeia™

« Como proporcionar @ oam ao doonieT

= Para vock, qual a dade de Mafalda™

« Cual & o amblevie ikl do eslo?

« Qual & o ambkents do Ao guadrinho?

= O quie ransmile @ edpressio Mok da Bataida

« O qui denela o fado do reslo et apodado no braco?

s 8 precoupacdo do pa & @ s da Malakda & a mesma?

« Geradmentz, os adubos 530 maks preccupados. Por gue eniio ccome o condwino, &
Mooy que 25l preccupada’

« O que dencla & imagens do globo sobre @ cama?

= Comenie o reapdo doonal da Malakda no tercein guadinho. Por que Serd que Sus
A pretsdio ndo eibd ma's akegra?

« O que sugen o fado de eke, o pal, estar com a mdo o quele?

s D econda com o 47 quadrinho o pad da Madahds conseguiu Trabalhear?

« O colegas de frabalho demansiram ter enlendido o gue o pal de Eiodabds faioau?

s Mo aparece o Pl da adakda condando para o5 colagas sobre o estado do doente,

Mmaks & posshsel supor. Por gued?
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» Viocd prefere HOs colondas ocu nas cores predo e beanco?

- Vocd enlendena a narracdo se ndo houvesse balio? A imagem transmibiria 3
Mensagem com & mesma clyreza?

- Chserve o que e<id com a crianca no terceiro guadnnho. Por que a cnanca esth com
esse jomal?

- Em quais velcules de comunicacdo podemas encontrar quadnnhos?

« A histana se sucede na zona neal ou urbana?

- FIGURA 3

Figura 3 - Tra de quadinnos do [heo Toda Malaida

4 \
7 Ous 1L L0 MoNse.
[ e ) I | S PO GOV 15T MWD

1 wosy ,.‘I

’, — -t N :y.‘s

D 4

Fonke Quine (2003, p 104, tra 4. Gobad um mode'o reduxido - Toda Mafalds. Dsconivel en
<hiips\es cercomp Uiy orvwelnupB0\ods tras da Mafada - INCZRAA Pare pd>.
Acesso ent 14 jan 2020

)

PERGUNTAS QUE PODEM SER FEITAS RELACIONADAS A FIGURA 3:

- Quais <Bo os trds persanagens da hisioria?

- A expressda facial da Mafakda se allera de uma cena para outra?

- Porgue serd que 3 Mafalds esla conversando com o ursinho & ndo com um ser
hurmano?

- O que é passivel entender da fala da Mafada no segundo quadrinho?

- Por que no terceiro quadnnho a Mafadda faz referdncia 20 mundo e diz que: "0
angnal & um desastral™?
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CONZIDERAGOES FINAIS

Mediante a0 processo de ensing da leiluss, o aluno conssgue aprimard-=ka
arpregandno estradegas & realzands autoavalingio da compreensda leitam. Seja de

forma conscienle ou inconsciente, o leitor aciona  estratégias e malodos;
pracedimentas quanda bem executados asuxilam no emendimente texiual. Um
pracedimenta que: °[.. | cam frequéncia chamado ambém de regra, beonica, méloda,
desiera ou habilidade, & um conunba de acdes ordenadas @ inalzadas, isio &,
dirigidas 4 corsecuchs de uma meta”™ (S0LE, 1988, p. 6B} A partir dessa colocacio,
pode-se apbander que a leitor vive uma Tmetamodose” constanbe no campa da leitues,

Sepunds Menegassi [1892] o lefor aprende par meio de insiogbes @
absardapies, ou seja, de posse de Monicas; que pa@a o aulor o “procedimentos de
acika”. De posse de Bonica ou acka criadora aspantinea o leitar:

|-- ] ria o adapia estrabdy as de |Eium a pari rdos oonfeoleios adouindos
oo el [ambden & capaz oo orar esirmdgias asponiings que o lempo
& @ rrariraadios nia Beiora propenrchonaTy, Sererhs L fako Ui DO B o0
0 Do quanio oo o rad lelor {MENBGAES] 1502 p. 150}

Desenvobear estralégas de lefurs & fundamental, pais s6 se constiui leitar,
aguels que adouine competénda para executar & leibum oam uma dlica g ucada,
Meancar um nived de letramento @ necsssdnio para se viver em sociedade ra condicda
de cidaddo orilicn, conscienbs & capaz de inlervic nas proble mdticas do cofidiana.

Fara alcancar um resulbado positivo no ensing da letara, & fundamental criar
mornentas die aprendizagem, par isso o frabalho com olicines de leitus @am sala da
aula se bama atrativo guando parte das texios que aliam imagem, palavras & contexta
Emner (2001 ).

Far issn, o professor precsa realear sulas de leitura nsligadonas, pois um
s ber profickente depende da atiftode do leibar, do lipo de bexlo, da seu conbeida, dea
s limgusgerm; & o prodessor precisa eslar preparado pa condribuir para a formacia
o leilor letrado.
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ANEXO A — AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE EDUCACAO DE PRESIDENTE
KENNEDY

PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY
ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

AUTORIZAGAO Secretariabunicipal deEuEagHo
~casidente Kennedy - ES
Tel.: 28+3535-19%4

Eu, FATIMA AGRIZZI CECCON, Secretaria Municipal de Educacgéo de Presidente
Kennedy, autorizo a pesquisadora FABIA FAGUNDES PACHECO, aluna do curso
de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagéo da Faculdade Vale
do Cricaré, realizar sua pesquisa de estudo do trabalho de dissertacdo na EMEIEF
de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, nas turmas de 7° Ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. Estou ciente de que a pesquisa sera realizada para
cumprimento de exigéncia da conclus&o do curso.

A pesquisadora, apés defesa da dissertacéo fica a incumbéncia de entregar na
Secretaria Municipal de Educagdo de Presidente Kennedy uma copia do seu
trabalho de pesquisa aprovado pela instituigdo.

Pre3|dente K nnedy/ES, 10 de outubro de 2019.

L) 3 AUTENTICACAO 1 N.C“.)Y’Iﬂ(l Ctﬂﬂcowoolﬁ@g?’p'lO
Biilgts reprodugio .ﬂ/w\u
X ﬂuldomglnli g mos do art. 7.V da Lel €9.

¥ o

8510 00,2019-13:64:17 Usu fxié

Selo um; FON|907 00883, Cont utu mm-cue-a. om www. un;%_ Sﬁ\z
Emolumentos: R§ 2,96 Taxas: R§ 090 Total: R$ 3,86
Secretaria Municipal de Educagao

Fatima Agrizzi Cecc
Decreto N° 189/201 %”” s oy i“m
G2 Criuonde

@w(on 179/9019

RUA ATILA VIVACQUA, N.2 79- CENTRO - PRESIDENTE KENNEDY- ESPIRITO SANTO
CEP 29.350-000 - FONE (28) 3535-1954

Antes de iniciar esta pesquisa a autora precisou pedir a autorizacdo da representante
publica da Secretaria Municipal de Educacéo, Fatima Agrizzi Ceccon, que € a pessoa
que responde pela EMEIEF de Jaqueira Bery Barreto de Araujo”, de Presidente
Kennedy.
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ANEXO B — AUTORIZAGAO DA DIRETORA DA EMEIEF DE JAQUEIRA “BERY
BARRETO DE ARAUJO” PARA A REALIZAGAO DE PESQUISA

PREFEITURA MUNICIPAL DE
PRESIDENTE KENNEDY

\L '
[ W 10 BARRETO

Fabiula de Carvallio Barreto
Diretora Escolar
DECRETO N°* 00542019

EMEIEF DE JAQUEIRA "BERY
BARRETO DE ARAUJO"

nnedy, 07 de outubro de 2018

Para dar seguimento na realizacdo desta pesquisa de mestrado também foi
necessaria a autorizacao da atual diretora, Fabiula de Carvalho Barreto, responsavel

pela EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”.



