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RESUMO

Este estudo tem o objetivo de avaliar as contribuicbes da estratégia pedagdgica
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) para o ensino-aprendizagem de um
aluno com surdocegueira congénita de uma escola publica estadual no Municipio de
Cariacica-ES. A investigacdo tem fundamentos teoricos baseados nos estudos do
Grupo Brasil (2005, 2007), Maia (2009, 2011), Vygotsky (1988, 2007), Yin
(2001,2005), Falkoski (2017), Watanabe (2017), Paulo Freire (1996, 2001) e outros.
Também foram realizadas pesquisas nos Bancos de Teses e Dissertacdes da Capes
e SciELO para fortalecimento do corpo tedrico. As pesquisas mostram que a educacao
de pessoas com surdocegueira ainda € um tema pouco investigado no Brasil e no
Estado do Espirito Santo. Trata-se de estudo de caso, de natureza qualitativa e de
Intervencdo, que analisou o0 caso de um aluno com surdocegueira congénita
matriculado em uma escola estadual no Ensino Fundamental Il, que ainda ndo havia
recebido nenhum atendimento educacional especializado na area da surdocegueira.
Sua familia e professores foram envolvidos com a finalidade de compreender seu
comportamento no ambito familiar e como se processa seu desenvolvimento
educacional. Os métodos de investigacao utilizados foram: observacao na escola e
entrevista com familiares e professores, e a intervencdo pedagdgica CAA. A
surdocegueira € uma deficiéncia singular e pode ser congénita ou adquirida. A
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa € uma forma de comunicacdo, que visa
promover um elo entre o sujeito surdocego e 0 meio que o cerca. A intermediacdo se
deu por intermédio de um profissional habilitado, utilizando materiais pedagoégicos
adaptados, considerados fundamentais para que o individuo tenha melhor percepcéo
de mundo e para que o mundo perceba esse individuo como cidaddo ativo na
sociedade. Os resultados da pesquisa foram satisfatorios e surpreendentes, pois o
aluno estabeleceu formas de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, Libras tatil,
interpretagdo héptica, braille, nocdo de tempo, regras de convivéncia, afetividade,
conceitos pessoais e sociais. Como produto educacional foi produzido um manual
pedagdgico com sugestdes de materiais tateis que impulsionam o aprendizado de
pessoas com surdocegueira.

Palavras-chave: Surdocegueira. Instrutor Mediador. Deficiéncia. Comunicacao
Aumentativa e Alternativa.



ABSTRACT

This study aims to evaluate the contributions of the Argmentative and Alternative
Communication (CAA) pedagogical strategy for the teaching-learning of a student with
congenital deafblindness of a state public school in the Municipality of Cariacica-ES.
The investigation has theoretical foundations based on studies by Grupo Brasil (2005,
2007), Maia (2009, 2011), Vygotsky (1988, 2007), Yin (2001,2005), Falkoski (2017),
Watanabe (2017), Paulo Freire (1996, 2001) and others. A research was also carried
out in the Thesis and Dissertation Banks of Capes and SciELO to strengthen the
theoretical body. Results shows that the education of people with deafblindness is still
a topic little investigated in Brazil and in the State of Espirito Santo. This is a case
study, of a qualitative nature and Intervention, which analyzed the case of a student
with congenital deafblindness enrolled in a state school in Elementary School Il, who
had not yet received any specialized educational assistance in the area of
deafblindness. His family and teachers were involved in order to understand his
behavior in the family and how his educational development proceeds. The research
methods used were: observation at school and interview with family and teachers, and
the pedagogical intervention CAA. Deafblindness is a unique disability and can be
congenital or acquired. Augmentative and Alternative Communication is a form of
communication, which aims to promote a link between the deafblind subject and the
environment. The intermediation took place through a qualified professional, using
adapted teaching materials, considered essential for the individual to have a better
perception of the world and for the world to perceive this individual as an active citizen
in society. The research results were satisfactory and surprising, since the student
established forms of Augmentative and Alternative Communication, Tactile Libras,
haptic interpretation, braille, notion of time, rules of coexistence, affectivity, personal
and social concepts. As an educational product, a pedagogical manual was produced
with suggestions for tactile materials that encourage the learning of people with
deafblindness.

Keywords: Deafblindness. Disability Mediator Instructor. Augmentative and
Alternative Communication.
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1 INTRODUCAO

A educacédo é um direito de todos, tanto quanto o acesso a, e a permanéncia
na escola, por meio do qual conhecimentos podem ser agregados para enriquecer o
intelecto. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
familia, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
Nnos movimentos sociais, nas organizacfes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais (BRASIL,1996). A educacdo é um direito de todos e um dever do estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade, que devem garantir educacdo de
qualidade a todos, inclusive a pessoa com deficiéncia.

A educacédo especial € assegurada pela Lei 9.394/96 - Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e reflete a abertura do processo de atendimento
educacional e a garantia de introduzir nele inovagdes, com o objetivo de assegurar
outras possibilidades de integracdo da pessoa com deficiéncia na sociedade. O
Capitulo V trata sobre a educacéo especial e, no artigo 58, esclarece que “Entende-
se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacédo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades espaciais". Ainda, no inciso 1°. "Havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacédo especial." O artigo 59 também afirma a
necessidade de assegurar, e garantir, o atendimento com professores com formagéao
especializada.

A leitura do texto da lei e o contexto social nos impdem algumas questdes para
reflexdo: E possivel afirmar que todas as pessoas com deficiéncia tém seu espaco
garantido na educacgéo ou na sociedade? O surdocego tem garantido o atendimento
com professor especializado, com a devida formacdo? A Lei Brasileira de Inclusdo, n°
13.146 (LBI), de 06 de julho de 2015, ainda ndo reconhece a surdocegueira como uma
deficiéncia Unica, o que faz com que a sociedade a entenda como dupla, multipla,
multissensorial ou a soma de surdez e cegueira. Tais fatos me impulsionaram para a
busca de conhecimentos e a formacéo especializada na area da surdocegueira, na
tentativa de defender o aluno, sujeito desta pesquisa, com relacdo a garantia de seus
direitos educacionais, para ampliar seu papel como ator social e exercitar sua
cidadania. Esses desafios impulsionaram minha formacao profissional, cuja trajetoria

passo a narrar.
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Ao visitar uma instituicdo de orientacao religiosa, de designacao evangeélica, no
ano de 1999, me deparei com um grupo de pessoas surdas que se comunicavam com
as maos. Fiquei perplexa e me perguntava como aquilo era possivel: pessoas
compreenderem e se fazerem compreendidas de uma forma distinta da que conhecia.
Ao término daquela reunido, queria saber como funcionava o universo que tanto me
instigou, o que me levou a me inscrever um curso de libras que iniciaria nos proximos
dias. Assim, deu-se inicio a minha trajetoria académica nessa area de ensino. Cursei
Libras Basico, Libras Intermediario e iniciei trabalhos voluntarios em 2001. Cada
trabalho que realizava, tornava mais clara a certeza de que amava aquele fazer
pedagdgico. A partir do ano de 2002, passei a participar de congressos anuais como
o Encontro Nacional de Obreiros com Surdos (ENOS), onde também passei a adquirir
experiéncias relevantes com diversas comunidades surdas.

De acordo com o desenvolvimento dos trabalhos, percebi a necessidade de
cursar uma graduacédo, iniciando entdo, no inicio de 2011, a licenciatura em
Pedagogia pela Universidade de Uberaba, em Uberaba - MG. No decorrer do curso,
pude perceber que na Educacao Especial e Inclusiva eu me realizava tanto no campo
profissional como pessoal. Ao finalizar a graduagéo no ano de 2014, me especializei
em Educacéo Especial Inclusiva e Artes Visuais pela Faculdade Mario Schenberg -
Séao Paulo (SP). No decorrer do ano de 2016, me especializei no AEE Atendimento
Educacional Especializado (Faculdade Luso Capixaba Cariacica-ES) e Libras- Lingua
Brasileira de Sinais (Fabra, Centro de Ensino Superior), na cidade de Serra-ES. Ao
terminar as especializagdes, iniciei outra licenciatura em Artes Visuais, no Centro
Universitario de Jales, Sdo Paulo-SP.

A trajetoria profissional iniciou-se no ano de 2014, apdés um atendimento
voluntario que fazia a um aluno surdo em uma Instituicdo de Ensino Fundamental no
bairro onde resido, Nova Brasilia, em Cariacica - ES. A professora desse aluno surdo
mencionou sobre um aluno de outra instituicdo onde ela trabalhava. No caso, o aluno
era surdocego congénito, com idade de 11 anos e, até aguele momento, ndo havia
recebido nenhum tipo de Atendimento Educacional Especializado na area da
surdocegueira, sendo acompanhado, apenas, por cuidadores da escola onde estava
matriculado desde o Ensino Fundamental I.

Ao conhecé-lo, percebi que era necessario buscar mais conhecimentos
especificos na area da surdocegueira, 0 que me levou a me especializar na area de

Atendimento Educacional Especializado em surdocegueira. Dei inicio, ainda, a varias
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formacgdes continuadas voltadas para Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, sendo
essa a funcéo que exerco na Secretaria de Estado da Educacéo de Cariacica-ES, até
0 presente momento. Nesse percurso, pude verificar como a educacéo de pessoas
com surdocegueira ainda € pouco conhecida no Brasil. Como se refere a uma
deficiéncia Unica, apesar de comprometer dois sentidos sensoriais (audicdo e visao),
tal deficiéncia pode afetar o desenvolvimento do individuo durante um longo tempo de
sua vida, ou para sempre, causando um atraso de aprendizado, dificuldade de
interacdo social e, consequentemente, de exercer sua cidadania.
Segundo o Grupo Brasil (2005, p.2) podemos compreender a surdocegueira
como:
[...] uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e visuais
concomitantemente em diferentes graus, levando a pessoa com
surdocegueira a desenvolver diferentes formas de comunicacdo para
entender e interagir com as pessoas € 0 meio ambiente, para ter acesso a

informagcbes, uma vida social com qualidade, orientacdo, mobilidade,
educacdo e trabalho [...] (GRUPO BRASIL, 2005, p. 2).

A Lei Brasileira de Inclusdo, conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, aponta, em seu primeiro artigo, o objetivo de "assegurar e a promover,
em condicfes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania" (BRASIL, 2015c,
p.19). No entanto, essa mesma Lei ainda ndo reconhece a surdocegueira como uma
deficiéncia Unica, contribuindo para que a sociedade entenda como dupla, multipla,
multissensorial ou a soma de surdez e cegueira.

A surdocegueira pode ser congénita ou adquirida, quando a pessoa se torna
surdocega ao longo da vida. Essas pessoas, na maioria das vezes, necessitam fazer
uso de formas de comunicacdo aumentativa ou alternativa para compreenderem e se
fazerem compreendidas. De acordo com Nunes (2001), a comunica¢ao aumentativa
possibilita, e suplementa, a fala e a alternativa envolve gestos, expressoes faciais e
corporais, de pessoas impossibilitadas de usar uma linguagem oral.

Sdo inumeras as formas de comunicacdo usadas por pessoas com
surdocegueira, mas a énfase desta pesquisa é a forma de comunicagdo com pessoas
com surdocegueira congénita, por meio do uso de objetos concretos e de referéncias,
para simbolizar uma acdo ou atividade a ser realizada. Objetivamos aprofundar

conhecimentos sobre a surdocegueira e as formas de comunicacédo dessas pessoas,
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para contribuir com familiares, professores e o surdocego, congénito ou adquirido,
ampliando as discussfes sobre um tema ainda tdo desconhecido.

Para alcancar um resultado satisfatorio na intervencédo com essas pessoas, faz
se importante conhecer a histdria desses sujeitos e 0s saberes que acumularam em
sua trajetoria de vida. Desse modo, inicia-se entdo uma nova trajetoria desafiadora:
aprofundarmos nos estudos sobre a surdocegueira congénita e seus desafios. Ao
buscarmos informacdes e capacitacdes nessa area de conhecimentos, percebemos o
guanto se trata de uma area desconhecida, pois encontramos poucas informacdes,
sendo nenhuma no Estado do Espirito Santo. Por este motivo, buscamos em Sao
Paulo as ferramentas pedaglgicas necessarias para o atendimento na area da
deficiéncia surdocegueira. No inicio, imaginavamos a surdocegueira como a unido de
duas deficiéncias, mas, aos poucos, constituimos conceitos e compreendemos a
diferenca entre pensar esse sujeito como uma pessoa com surdocegueira, condi¢ao
Unica, e pensa-lo como alguém com surdez e com cegueira ou com deficiéncia visual
e auditiva.

Apesar de varias formacoes, elas ainda ndo foram suficientes para nos
capacitar para o atendimento as especificagdes do Johnny. Entdo, entre os anos de
2014 a 2017, frequentamos varias formacdes como a de Guia-Interprete, Instrutor
Mediador, Atendimento Educacional Especializado na Surdocegueira pela Associagao
Educacional para Mudltiplas Deficiéncias Sensorial (AHIMSA) Sdo Paulo-SP,
Educacéo Especial: deficiéncia visual (Braille e Sorob&) na Faculdade Educacional de
Viana (FESAV) Viana - ES, Curso de Atendimento Educacional Especializado na Area
da Deficiéncia Auditiva (CAEEDA), na Secretaria Estadual de Educacédo (SEDU) —
Vitéria-ES, Capacitacdo de praticas de Interpretacdo Tatil e Comunicacdo Haptica
para Pessoa com Surdocegueira pelo Instituto de Ensino Superior (IES) Sao Paulo-
SP. O sistema haptico significa mais do que o peso da pressao que se sente na pele
e seu movimento. Ao receber informacgédo, a pessoa usa 0 seu corpo em movimento,
o qual foi ajustado para receber informacdes.

Essa busca por conhecimentos mdultiplos ndo foi facil, pois, além do
investimento financeiro ja feito antes, houve necessidade de investir mais tempo e
dinheiro, pois, cada formacdo demandava custos com diarias de hotel, que nem
sempre era possivel, obrigando-nos a hospedar em republicas, nem sempre proximas
do local da formacéo, além das despesas com passagens e alimentacdo. Em alguns

momentos pensavamos em desistir, mas o desejo de ajudar o Johnny a apropriar-se
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da sua propria identidade e conhecimentos escolares, imprimia em nés a missao de
ajuda-lo. Era algo mais forte. Entdo retomavamos as forcas, pediamos ajuda
financeira para familiares e colegas, pois ainda ndo estdvamos trabalhando e as
despesas eram retiradas do orcamento domeéstico.

Apés toda essa trajetdria, em busca de novos saberes, iniciamos os trabalhos
voluntarios com a crianga, junto a sua familia, que também desconhecia a capacidade
de Johnny e a surdocegueira. Todavia, isso ndo era suficiente para sua formacéo
integral, pois o0 aluno precisava reconhecer sua identidade, o que é ser um cidadao
com direitos e deveres, integrante de uma sociedade. Entdo, compreendemos que,
para esse processo, seria necessario acompanha-lo no ambiente escolar.

No entanto, ndo imaginavamos que tal acao seria tdo burocratica. Apos varias
tentativas sem éxito em nos inserirmos na escola, para executar o trabalho, embora
fosse uma profissional capacitada, decidimos, juntamente com seus familiares,
conceder algumas entrevistas a um telejornal local sobre o caso, além de acionarmos
o Ministério Publico, que determinou que o aluno fosse acompanhado por um
profissional especializado, a fim de atender as suas necessidades educacionais
especiais.

Dessa forma, no ano de 2016 iniciamos oficialmente o trabalho com o aluno ao
ser assinarmos a contratacdo pela Secretaria do Estado da Educacdo do Espirito
Santo (SEDU-ES), como professora educadora de pessoas com surdocegueira no
Atendimento Educacional Especializado. Gragas ao apoio da familia, da midia e do
Ministério Publico, foi possivel alcancar resultados satisfatérios. Atualmente, Johnny
frequenta uma escola de Ensino Fundamental e Médio da rede Estadual e esta
cursando o 8° ano do Ensino Fundamental |I.

Essa rica experiéncia somada as novas descobertas do dia a dia, despertaram
o interesse para buscarmos por novos conhecimentos e enfrentarmos os desafios que
surgiam no processo educacional e social de Johnny. As dificuldades iniciais foram
muitas, pois o aluno ndo havia recebido atendimento educacional especializado nas
fases que antecederam ao seu desenvolvimento pessoal e educacional. Hoje, Johnny
tem uma comunicacao internalizada, conhecimento pessoal, social e autonomia. Todo
o trabalho desenvolvido e os resultados alcancados nos levaram a dar continuidade a
busca pelo conhecimento sobre o ensino-aprendizagem do aluno surdocego

congeénito.
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Desta forma, definimos esta pesquisa, que buscou desenvolver-se a partir do
seguinte problema: Como a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) contribui
para o desenvolvimento comportamental e para o processo ensino-aprendizagem do
aluno com surdocegueira congénita?

Este estudo tem como objetivo geral avaliar as contribuicbes da estratégia
pedagdgica Comunicacdo Aumentativa e Alternativa para o ensino-aprendizagem de
um aluno com surdocegueira congénita.

Para alcancar o objetivo geral, fixamos as seguintes acfes especificas:

e Descrever como a CAA contribui para a aprendizagem do aluno surdocego
congeénito.

e Delinear o processo de Atendimento Educacional Especializado, por meio da
Comunicacao Aumentativa e Alternativa.

e Verificar, por intermédio de observacdo do aluno na escola, em sala de aula e
sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE), entrevista para a familia
(mé&e) e Professores, como esses sujeitos percebem a aprendizagem do aluno
surdocego congénito ao utilizar a CAA.

e Comparar o processo de aprendizagem do aluno surdocego congénito antes e
apos o uso da CAA, através de documentos pessoais e documentos
administrativos, material publicado em telejornal, videos e relatorios elaborados.

e Produzir um manual pedagdgico com sugestbes de materiais tateis que
contribuem para o aprendizado de pessoas com surdocegueira, partindo da

experiéncia no processo de ensino-aprendizagem do aluno objeto deste estudo.

1.1 JUSTIFICATIVA

Alunos matriculados em escolas de ensino regular acometidos pela
surdocegueira, na maioria das vezes, ndo tém um atendimento educacional
especializado, por serem vistos como individuos que ndo sao capazes de aprender,
porém, pesquisas mostram que esses alunos surdocegos tém a possibilidade de
aprendizagem. Segundo Vygotsky (2007, p. 24), "o mundo nédo é visto simplesmente
em cor e forma, mas também como um mundo com sentido e significado".

Sendo assim, podemos afirmar que € possivel participar ativamente do

ambiente sociocultural, como uma pessoa que néo apresenta condigdes normais, mas
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como pessoas que percebem o mundo de outra forma, usando outros sentidos.
Vygotsky (2007, p. 32) destaca que a memdria surge "[...] como consequéncia da
influéncia direta dos estimulos externos sobre os seres humanos [...]". Podemos,
entdo, perceber que esses sujeitos sdo capazes de aprender, basta que lhe sejam
dadas oportunidades e atendimento educacional especializado em ambientes
acessiveis.

De acordo com o Relatério Mundial da Deficiéncia (2011, p. 4) “0 ambiente
de uma pessoa tem um enorme impacto sobre a experiéncia e a extensao da
deficiéncia. Ambientes inacessiveis criam deficiéncia ao criarem barreiras a
participacdo e inclusdo (OMS, 2011, p.4). No entanto, para que esses alunos
possam receber atendimento educacional especializado, em um ambiente
acessivel, precisamos contar com o profissional Instrutor-Mediador. Esse mediador
€ quem pode estabelecer o vinculo e possibilitar a inclusdo desse sujeito. O
instrutor-mediador € o profissional que tem a especializagdo na area da
surdocegueira, conhecedor das formas de comunicacdo, capaz de fazer
adaptacdes de materiais e € responsavel por tornar o ambiente educacional
acessivel para o aluno surdocego. Vygotsky (2007) discute sobre a mediacéo,
evidenciando o uso de ferramentas e signos dentro de um contexto social, por ser
tratar de um processo dinamico, no qual o uso de ferramentas e signos intervém em
uma acgado. O processo de ensino-aprendizagem do aluno com surdocegueira
mediante uso das ferramentas culturais adequadas, pode possibilitar que 0 mesmo

seja reconhecido como um cidadao ativo e como tal possa atuar na sociedade.

1.2 ESTRUTURA DO TRABALHO

A presente dissertacdo compreende 5 capitulos. O Capitulo 1, Introducao, retrata o
contexto do tema apresentado, possibilitando ao leitor a compreensado e o contexto
em que nasceu a pesquisa, além da trajetéria que impulsionou a vontade de
aprofundar no estudo do tema. A justificativa aponta aa bases argumentativas e os
motivos que estimularam desenvolver a investigacao.

O Capitulo 2 descreve o referencial teorico, cujos fundamentos foram
importantes para compreensdo dos assuntos e dos fend6menos estudados. Esse corpo
tedrico inicia trazendo as abordagens legais relacionadas ao foco da pesquisa, bem

como estudos do Grupo Brasil, Maia, Falkoski, Watanabe, Vygotsky, Freire entre
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outros. O Grupo Brasil, por ser uma associacao que atua com pessoas com multipla
deficiéncia sensorial, pode contribuir para a compreensao dos trabalhos realizados
com pessoas surdocegas; Maia (2009) esclarece através de seu trabalho
desenvolvido, no qual estudou o processo de alfabetizac&o e letramento de criancas
com surdocegueira; Falkoski (2017) desenvolve um trabalho em que enfatizou a CA
para criancas com surdocegueira congénita; Watanabe (2017) com inumeros
trabalhos desenvolvidos na area da surdocegueira no Brasil; Vygotsky (1988) nos
ensina a importancia do convivio social do sujeito, a mediacdo da aprendizagem € o
processo de internalizacdo; Freire (2001) aborda a ética, autonomia e a dignidade do
sujeito. Seus estudos foram lidos e aplicados como meio de enriquecimento filoséfico
desta pesquisa.

O Capitulo 3 apresenta detalhadamente a perspectiva metodoldgica escolhida
para desenvolvimento da investigagdo, como ocorreram as coletas e a producéo dos
dados de campo, destacando o uso de entrevistas e observacdes. Apoiamos em Yin
(2001) para respaldar como foi desenvolvido o estudo de caso. A Intervencao
pedagogica foi desenvolvida por etapas, de acordo com as demandas cognitivas e
afetivas do aluno.

No Capitulo 4 séo analisados os resultados das observacdes e das entrevistas
com os sujeitos da pesquisa. Consideramos mais apropriado descrever as atividades
desenvolvidas na intervencdo pedagogica e discutirmos seus resultados, no Capitulo
5, por ser este o cerne deste estudo. Nesse capitulo sdo apresentadas imagens de
todas as atividades e suas respectivas analises. Na sequéncia, apresentamos as
principais constatacdes da pesquisa. Encerram esse capitulo algumas informacfes
sobre o Produto Educacional, no formato de manual de atividades praticas que seréo
Uteis para que professores, profissionais especializados e as escolas se preparem
para fazer a inclusdo de pessoa surdocega, de forma efetiva.

O Capitulo 6 finaliza a dissertacdo, concluindo o estudo e faz algumas

recomendacdes consideradas de relevancia para esse campo educacional.
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2 O QUE REVELAM AS PESQUISAS

Buscamos, inicialmente, por dissertacdes e teses que dialogavam com o tema
em estudo, com o intuito de verificar como as pesquisas foram desenvolvidas e como
poderiam contribuir para a educagéo de alunos surdocegos. A expectativa era obter
esclarecimentos sobre como ocorre a educagdo de alunos com surdocegueira no
Brasil, proceder a um breve levantamento das publicacbes mais recentes, que versam
sobre um tema, ainda, tdo pouco explorado no Brasil e no Estado do Espirito Santo.
Na sequéncia, apresentamos os fundamentos tedricos, fruto de estudos de autores

gue trouxeram importantes reflexdes para a compreenséo do caso em estudo.

2.1 REVISAO DE LITERATURA

Entre as pesquisas acessadas enfatizamos algumas que se relacionam, de
forma mais direta, com nossa dissertacao, como Shirley Rodrigues Maia, Dalva Rosa
Watanabe, Fernanda Cristina Falkoski, Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao
multiplo deficiente sensorial e outros.

Shirley Rodrigues Maia (2009), produziu a dissertacéo "Como Se Da O Processo
De Letramento / Alfabetizacdo Da Crianca Com Surdocegueira”, a qual foi organizada
a partir de uma reflexao com base em alguns teéricos que analisam o desenvolvimento
pleno da crianga e o que influencia seus processos mentais. A autora apresenta
estratégias para o ensino da leitura e escrita de crianca com surdocegueira, utilizando-
se formas de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, evidencia a orientacéo familiar,
gue tem um papel relevante como mediadora, de modo a proporcionar a autonomia
familiar, cultural e social.

Dalva Rosa Watanabe (2017), em sua dissertacdo “O estado da arte da
producéo cientifica na area da surdocegueira no Brasil de 1999 a 2015”, buscou, por
meio de uma pesquisa bibliografica documental de abordagem quantitativa, qualitativa
e exploratéria, mapear as producdes sobre a tematica na area da surdocegueira no
Brasil. A justificativa desse trabalho é contribuir para consolidagéo dos conhecimentos
tedricos e conceituais. Os resultados dessas pesquisas revelaram um crescimento
gradual, nos ultimos dez anos, dos referenciais brasileiros que passaram a ser
utilizados, juntamente, com os classicos estrangeiros da area. Quanto as formas de

comunicacao, estao relacionadas com as diferencas entre a surdocegueira congénita
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e a surdocegueira adquirida, sendo a area da educacao a que mais tem desenvolvido
pesquisas para 0s processos de consolidacao desse trabalho.

Fernanda Cristina Falkoski (2017), em sua dissertacéo a “Analise do processo
de comunicacdo de pessoas com surdocegueira congénita a partir da producéo e do
uso de recursos de comunicacéo alternativa”, desenvolvido na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), evidencia o processo de aprendizagem de alunos
com surdocegueira congénita com o uso de recursos de comunicacéao alternativa. O
objetivo foi compreender como ocorre 0 processo de comunicacdo de pessoas com
surdocegueira, a fim de identificar estratégias, e recursos, utilizados em situacdes
comunicativas. Esta pesquisa é qualitativa e revelou diversos aprendizados e a
importancia do profissional Instrutor-Mediador como mediador desse processo de
comunicacdo com alunos surdocegos. A pesquisa, ainda, indica a relevancia do uso
de comunicacéo alternativa por meio de objetos de referéncia.

O Grupo Brasil (2005), com o trabalho sobre a Sindrome de Usher, Série:
Surdocegueira e deficiéncia multipla sensorial, apresentou para a fonoaudiologia, a
surdocegueira, as concepcoes, classificacdo, etiologias, orientagdo e mobilidade,
formas de comunicacgédo, o papel do guia-intérprete e a importancia do apoio familiar.
Esta investigacdo mostra para os fonoaudiélogos os impactos que a deficiéncia
auditiva e visual pode causar na vida do sujeito e como ocorre 0 processo de
reabilitacdo. Esta pesquisa pode contribuir para a compreensdo do trabalho das
Associacdes que atuam com pessoas com surdocegueira juntamente com o trabalho
do setor de fonoaudiologia. O trabalho destaca que para uma maior efetivacao de um
programa educacional terapéutico, é importante um diagnéstico precoce e uma
intervencdo necessaria imediata.

Os estudos das teses e dissertagfes citadas foram essenciais para a
compreensao e o desenvolvimento da presente pesquisa, pois contribuiram para
ampliar o conhecimento da surdocegueira congénita e adquirida, 0 processo de
desenvolvimento da alfabetizagdo e a relevancia da CAA para o desenvolvimento

pessoal e social do sujeito surdocego.

2.2 EDUCACAO DE SURDOCEGOS NO BRASIL

Pesquisas revelam que os dados sobre alunos com surdocegueira e

matriculados em escolas de ensino regular ndo sdo exatos, pois ha evidéncias de que
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muitos sado denominados como tendo deficiéncia mdultipla ou deficiéncia
mental/intelectual. No entanto, apresentam a deficiéncia que se configura com a
surdocegueira, isso, por ndo expressarem uma forma de comunicacéo, razdo pela
gual ndo séo reconhecidos como alunos surdocegos. Portanto, para que esses alunos
sejam cadastrados no Censo Escolar, de forma adequada, e recebam um atendimento
educacional especializado que atenda a suas especificidades, torna-se necessario
que o professor especializado na area da surdocegueira, ao chegar a instituicdo
escolar para o atendimento do aluno, primeiramente, busque por documentos
disponiveis na instituicdo, quais sejam, laudo da deficiéncia visual e laudo da
deficiéncia auditiva. Tendo esses laudos confirmados, o aluno é surdocego,
informacéo que precisa constar em sua ficha de matricula, na unidade escolar, que
também deve ser enviada para o censo escolar, que ocorre anualmente.

E relevante que esse processo de inclusdo do aluno surdocego seja feito
também com os demais alunos ao chegarem a instituicao, seja por meio de matriculas,
seja por transferéncias. Essa € uma forma de garantir o AEE e outros direitos do
aluno.

Conforme estudos de Galvao (2010), podemos perceber como é desafiadora a
trajetéria do sujeito com surdocegueira, a qual passou a constar em documentos
oficiais no Brasil, somente a partir do ano de 2000. Foi apresentado apenas o conceito,
a etiologia e as propostas pedagogicas sobre a surdocegueira na primeira publicacédo
da colecédo Estratégias e Orientacdo Pedagdgicas para Criancas com Necessidades
Educacionais Especiais pelo Ministério da Educacéao.

Segundo Dias (2012), foi Nice Tonhozi Saraiva, quem realizou o primeiro
trabalho na area da surdocegueira no Brasil. Nice visitou a Perkins School, nos
Estados Unidos, por volta do ano de 1960, para buscar conhecimentos e formagéo.
Retornando ao Brasil, a professora, em parceria com Neusa Basseto, conseguiu abrir
a primeira escola para pessoas com surdocegueira no Brasil. No ano de 2005, o
campo surdocegueira passou a ser incluido no censo escolar divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anizio Teixeira — INEP, no qual
acessamos os dados sobre os alunos com surdocegueira, matriculados em escolas
da rede de ensino regular.

Farias (2015) acrescenta, também, que o censo de 2013 aponta a existéncia
de 843.342 alunos com deficiéncias matriculados em escolas brasileiras, sendo 596

com surdocegueira. Apés uma nova busca no censo escolar do ano de 2015, dltimo
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disponivel, com 7.856 casos cadastrados como deficiéncias mdultiplas, 173
apresentavam cegueira ou baixa visdo associados a surdez ou a deficiéncia auditiva.
As deficiéncias apresentadas caracterizam a surdocegueira quando concomitante,
sendo, entdo, deficiéncia Unica, ainda que exista outra deficiéncia associada. O
namero relacionado a pessoa com surdocegueira no Brasil se da apenas por meio do
Censo Escolar, pois, o IBGE néo traz informacgdes sobre a deficiéncia surdocegueira.
Diante desses dados, podemos observar que a deficiéncia surdocegueira s6 é
informada através do censo escolar. A partir dos dados encontrados no sitio do INEP
— Censo Escolar da Educacao Bésica do ano de 2018, constatamos a existéncia de
25.909 alunos da Educacao Especial matriculados em classes comuns na Regiéo
Sudeste, dos quais 2.524 que apresentam cegueira, baixa viséao, deficiéncia auditiva,
surdez e apenas 2 alunos com surdocegueira. No municipio de Cariacica, no Espirito
Santo — ES, temos 227 alunos com necessidades educativas especiais, sendo 1 o
aluno surdocego sujeito desta pesquisa.

A crianca com surdocegueira tem seus direitos garantidos como qualquer outra
em fase escolar, segundo determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao (LDB),
no Capitulo V, que trata sobre a educacdo especial, cujo artigo 58 esclarece:
"Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos
portadores de necessidades especiais" (BRASIL, 1999, s/p). No inciso 1°, consta que:
"Havera, quando necessario, servi¢cos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.” Sendo assim, além do
direito ao ensino regular, a crianca com surdocegueira tem direito ao Atendimento
Educacional Especializado e ao profissional especializado.

A Lei Brasileira de Inclusdo, n® 13.146, de 06 de julho de 2015, conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, aponta, em seu primeiro artigo, seu obijetivo:
"assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e
cidadania." (BRASIL, 2015c, p.19). No Capitulo 1V, do Direito a Educacao, o artigo 28
apresenta que: "Incube ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar." No Capitulo Xl, disp6e-se sobre a formacéo e
disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional especializado, de
tradutores e intérprete da Libras, de guias intérpretes e de profissionais
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especializados, apontando indicativo para o atendimento de pessoa com
surdocegueira.

Conforme o Decreto n® 7.612/2011, o qual institui o Plano Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite, no artigo 5 °, prevé-se que "A
Unido prestar4 apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, Municipio e Distrito Federal e a instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos”. Diante disso, a Unido deve garantir "lll - formacé&o
continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da educacéo bilingue
para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braille para
estudante cego ou com baixa visao”.

O aluno surdocego também faz parte do publico-alvo do atendimento
especializado. Segundo Galvao e Dantas (2001, p. 47), o atendimento educacional
especializado é uma "[...] possibilidade de o aluno publico-alvo da educacao especial,
sair da situacdo de invisibilidade, historicamente construida, para desempenhar
papéis sociais, funcionalmente reconhecidos na comunidade escolar.”" De acordo com
estudos, nem sempre essas possibilidades acontecem, pois, alguns familiares
raramente sabem da possibilidade de aprendizagem que essa crianga surdocega tem,
razao pela qual ndo buscam por seus direitos a educacéo e acabam contribuindo para
gue esse atendimento ndo aconteca.

Diante desses fatos, Maia (2004) apresenta dados de pessoas surdocegas que
conquistaram seu espago na sociedade brasileira. Maria Francisca da Silva, nascida
em 1943, foi a primeira pessoa com surdocegueira a ser alfabetizada; Claudia Sofia
Indalécio Pereira, nascida em 1969, em Sao Paulo, tornou-se surdocega aos 19 anos
e faz parte de um pequeno grupo de pessoas usuarias da forma de comunicacao
Tadoma, um método utilizado por pessoas com surdocegueira, em gque a pessoa
surdocega coloca o polegar na boca do falante e o dedo minimo ao longo do queixo
para sentir as vibracdes na garganta do falante e, assim, compreender o que foi dito;
Alex Garcia, nascido em 1976, no Rio Grande do Sul, se tornou surdocego ao longo
de sua vida, tem residuo visual e de audicdo e € a primeira pessoa com surdocegueira
a cursar Ensino Superior, tornando-se especialista em educacdo especial, pela
Universidade Federal de Santa Maria; André Luiz Aragao Bastos, nascido em 1979,
no Rio de Janeiro, tem Sindrome de Usher, uma sindrome de origem genética,
transmitida por um gene autossdmico recessivo e de graus variaveis, caracterizada

por alteracdes audioldgicas e visuais, sendo uma das causas da surdocegueira
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adquirida. Aragéo Bastos perdeu a audicdo e esta perdendo a visao, € usuario da
Libras tétil, usa programa de ampliacdo do portugués, braille para leitura e escrita,
sendo surdocego adquirido, cursou Pedagogia pelo Instituto Nacional de Surdos;
Janine Pires Farias, nascida em 1992, surdocega congénita por nascimento com
prematuridade é usuaria da Libras tatil e cursa Pedagogia pela Universidade Estadual
da Bahia.

Como se percebe nas pesquisas e estudos relacionados as politicas
educacionais para as pessoas com surdocegueira, podemos compreender as
dificuldades desse publico em se relacionar no mundo e com o mundo e para exercer
sua cidadania. Em vista disso, € fundamental o apoio da familia e da sociedade para
que a inclusdo desses sujeitos realmente aconteca e assim possam constitui-se

sujeitos de direitos.

2.2.1 Surdocegueira: uma deficiéncia singular

A surdocegueira € uma deficiéncia Unica causada por perda parcial ou total da
vis&o e audicdo (AGOSTINO; COSTA, 2006; GALVAO; MIRANDA, 2013).
Segundo o Grupo Brasil (2005, p. 2) a surdocegueira:

[...] € uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e visuais
concomitantemente em diferentes graus, levando a pessoa com
surdocegueira a desenvolver diferentes formas de comunicagdo para
entender e interagir com as pessoas e 0 meio ambiente, para ter acesso a
informacBes, uma vida social com qualidade, orientacdo, mobilidade,
educacdo e trabalho [...] (GRUPO BRASIL, 2005, p. 2).

Essa limitacdo é subdividida em quatro formas: 1) surdocegueira total, 2)
surdez profunda e baixa visdo, 3) surdez moderada e baixa visdo e 4) surdez
moderada e cegueira. Além disso, também pode ser classificada em adquirida,
qguando a pessoa torna-se deficiente, no decorrer de sua vida, apds o desenvolvimento
de uma lingua oral ou sinalizada; ou congénita, quando a pessoa nasce ou torna-se
deficiente precocemente, antes da aquisicAo de uma lingua, de habilidades
comunicativas ou cognitivas, impossibilitando sua compreensdo de mundo (REYES,
2004; CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010; BOAS et al., 2012), sendo essas as

caracteristicas do aluno, sujeito deste estudo.
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Farias (2015) explica que a deficiéncia pode ocorrer de diferentes formas:
nasce-se com surdez e perde-se a Vvisdo; nasce-se com cegueira e perde-se a
audicao; ou perde-se a visao e a audicado ao longo do tempo. Estes dois periodos da
surdocegueira, definidos como pré-linguistico e pos-linguistico, alteram o
desenvolvimento e a interacdo da pessoa surdocega em seu meio de convivio
tornando necessario o atendimento especializado, pois "s6 observando como ele
capta, extrai, integra, armazena, combina, elabora, planifica e comunica informacéao é
que podemos antever se a aprendizagem ocorreu ou nao” (ALMEIDA, 2008, p. 60;
FARIAS, 2015).

Como a surdocegueira pode manifestar-se antes, ou depois, da apropriacdo da
linguagem, a pessoa pode ficar prejudicada, ou até mesmo, inexistente nos casos
mais graves, por isso a comunicacao desses individuos corre um sério risco de nao
ser desenvolvida, levando-os a viver em uma completa escuridao, pois as interacdes
sociais e a mobilidade também podem ficar comprometidas.

Galvéao e Miranda (2013) certificam estas informacdes em seu trabalho:

O comprometimento das perdas, total ou parcial, € que definira a extensao
dos comprometimentos em comunica¢do, mobilidade, interacdo e 0 acesso
as informacgdes, valendo-se de parametro para o planejamento e escolha de
servicos e recursos mais adequados ao surdocego (GALVAO; MIRANDA,
2013, pp. 43-60).

Segundo Reyes (2004), Maia (2004) e Cambruzzi (2007), sdo varias as
causas da surdocegueira congénita, 0 nascimento prematuro, baixo peso
(geralmente relacionado a prematuridade), anoxia ou trauma, genética, infeccdes
transmitidas por parasitas, citomegalovirus, toxoplasmose, bactérias ou virus
como rubéola congénita, meningites e sindromes diversas. Entre as sindromes, a
da rubéola congénita é considerada a causa principal da surdocegueira congénita
no mundo, devido a qual, durante a gestacdo e ou primeiro trimestre, pode afetar
o feto, causar o aborto ou anomalias congénitas (REYES, 2004; MAIA 2004;
CAMBRUZZI 2007). Em decorréncia dessas caracteristicas, consideradas
classificatérias sobre a surdocegueira congénita e como nem todas as pessoas se
comunicam da mesma forma, através da fala, por exemplo, ha casos como dos
individuos com surdocegueira congénita que demandam formas diferenciadas de
comunicacao para que possam compreender e se fazerem compreendidos.

Para Maia (2011):
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A necessidade de uma crianga com surdocegueira congénita € a
aquisicdo de um sistema de comunicacdo mais formal, por exemplo:
lingua de sinais, alfabeto manual e a escrita para desenvolver uma
linguagem mais ampla. Geralmente, ela tem uma comunica¢do néo
simbdlica como chorar, sorrir, movimentos corporais, que expressem
inicialmente, suas necessidades, estas s8o desenvolvidas em suas
interag@es sociais (MAIA, 2011, p. 42).

Em meio a esta questdo, emergiu a necessidade de buscar diferentes formas
de comunicacdo para o individuo mencionado. A Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA) surge como uma ferramenta relevante, ndo somente para o ensino-

aprendizagem do aluno surdocego congénito, mas também para sua Orientacdo, sua

mobilidade e interacfes sociais.

2.2.2 Comunicagdo Aumentativa e Alternativa

A comunicacdo € um meio pelo qual se expressam sentimentos, desejos,
ideias, pensamentos. Recebem-se e transmitem-se informacdes, por meio do qual
ocorrem as interagcbes com o meio social, “Quando uma mensagem deve ser
transmitida, tipicamente as pessoas utilizam a linguagem que, quer falada, escrita, ou
por sinais, envolve um sistema que transmite um significado” (BOONE; PLANTE,
1994, p. 83). A comunicacdo aumentativa possibilita, e suplementa, a fala, a
alternativa envolve gestos, expressdoes faciais e corporais, de pessoas
impossibilitadas de usar uma linguagem oral (NUNES, 2001).

Segundo Farias (2015):

[...] 2 comunicagdo é a chave da insercéo social das pessoas surdocegas no
ambiente sociocultural no qual vivem. Por esta razdo, tudo que estiver
relacionado com a comunicacao € objeto de maior interesse, por parte dos
profissionais, das familias e principalmente das proprias pessoas surdocega,
na busca de sistemas de comunicacdo mais eficazes (FARIAS, 2015, p.131).

No caso de alunos com surdocegueira congénita, pode-se usar a comunicacao
aumentativa para complementar, ou compensar, a deficiéncia da fala sem substitui-la
totalmente, j& a comunicacdo alternativa ocorre quando se usa outro meio para se
comunicar, ao invés da fala, fala ausente ou néo funcional, substituindo-a para que o
aluno possa adquirir conhecimento e autonomia. Segundo Ferreira, Ponte e Azevedo
(1999), a Comunicagcdo Aumentativa e Alternativa facilita o processo de

desenvolvimento da linguagem, bem como das competéncias comunicativas: “é todo
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0 género de comunicacao que aumente a fala, sendo que inclui o uso de formas nao
faladas para completar ou suprimir a fala” (FERREIRA, PONTE; AZEVEDO, 1999, p.
21).

Desse modo, Nunes (2001) afirma que as formas alternativas de comunicacéao
sao diversas, tais como, 0 uso de gestos manuais, de expressoes faciais, corporais,
simbolos graficos, fotografias, desenhos, figuras, alfabeto, bem como computadores
e outros, para realizar a comunicacdo de pessoas impossibilitadas de usar a
linguagem verbal. Estes recursos ajudam as pessoas sem linguagem oral a realizar a
comunicacdo face a face (NUNES, 2001; SAMESHIMA, 2011). Destacamos a
importancia da CAA para os individuos surdocegos, pois trata-se de uma ferramenta
que favorece sua acessibilidade ao conhecimento, visto que, por eles terem
dificuldades em se comunicar da forma usual, foi lhes impedida a aquisicdo do
processo de aprendizado, usualmente realizado nas escolas de ensino regular
(BROWNING, 2009).

Sobre essas reflexdes, é importante trazermos Ponte (2009), para quem este
tipo de estratégias deve ser usado o0 mais cedo possivel, para permitir o
desenvolvimento da autonomia e a participacdo nas atividades da escola.

No que diz respeito ao processo de comunicacdo, Rodbroe e Andreassen

(2007) apresentam valiosa discussao:

Ao falar com outra pessoa, vocé precisa "estar em contato" com ela. "Estar
em contato" significa que ambos estéo prestando atengdo um no outro e no
gue a outra pessoa quer compartilhar, bem como ao tentar organizar 0s seus
proprios pensamentos. Durante o processo de comunica¢do, 0s
acompanhantes se dao feedback, de modo que os dois passem por
experiéncias que podem ser vistas, acolhidas e compreendidas entre ambos.
(RODBROE; ANDREASSEN, 2007, p.3).

Por esse motivo torna-se necessario apresentar varias formas de comunicacao
para que o aluno possa definir a qual, ou a quais, ele responde melhor. Dorado,
Mortensen e Grupo Brasil (2007) destacam algumas formas de comunicagao
possiveis de serem usadas por pessoas com surdocegueira congénita, quais sejam:
Alfabeto das duas méos do Brasil; Alfabeto Lorm; Alfabeto Malossi; Alfabeto Manual,
Alfabeto Manual Tatil; Alfabeto Moom; Braille; Braille Tétil; Codigo Morse; Desenho de
contorno em relevo; Lupa eletrbnica de mesa (escrita Ampliada); Escrita na Palma da
M&o Usando o dedo como Lapis; Expresséo Facial; Fala Ampliada; Gestos Naturais
com Movimentos; Lingua de Sinais com apoio de Objeto Concreto; Lingua de Sinais
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no Campo Visual Reduzido; Lingua de Sinais Tatil; Loops; Objeto de Referencia;
Objetos Tangiveis; Pistas de Contornos; Pistas de Contextos; Pistas de Identificacdo
Tatil para confirmacdo de informacdo; Pista de Reconhecimento Tatil para
confirmacédo de informacao; Objetos de Referéncia com apoio méo sob mao; Pistas
de Objetos; Pistas Téateis texturizadas; Prancha com Alfabeto em Braille; Prancha com
Alfabeto em Relevo; Prancha de Comunicagdo Alternativa (simbolo);Prancha de
Comunicacédo Alternativa (objetos); Prancha de Comunicacédo Alternativa (figura);
Sinais personalizados; Tadoma; Tarjetas (cartdo de comunicac¢éo); Calendario com
objeto concreto de referéncia; Tecnologias Assistivas com Saida em Bralille;
Tecnologias Assistivas de Alto Custo; Tecnologia Assistivas de Baixo Custo.

O elenco de formas alternativas de comunicacéo torna pertinente a citacédo de

Almeida (2015), para quem:

[...] o surdocego é quem determina a melhor forma de comunicacédo a ser
estabelecida para o seu desenvolvimento. Julga que a necessidade de
ampliacdo destas formas de comunicacdo ainda precisa ser desenvolvida
pelos profissionais para que oferecam aos surdocegos opc¢bes outras de
acesso as informacdes, e assim, decidirem por aquela, ou aquelas que
melhor se adeque(m) as suas proprias necessidades e especificidades.
(ALMEIDA, 2015, p.126).

Para que a comunicacdo seja realmente estabelecida com o uso dessas
ferramentas, torna-se necessario que esse aluno surdocego tenha acesso as diversas
formas de comunicac&o, um ambiente acessivel e contato com o profissional Instrutor
Mediador (IM), este profissional, além de apresentar as diversas formas de
comunicacado, adaptacfes de materiais, tornard o ambiente acessivel, percebendo e
mediando quais formas de comunicac¢do o aluno se adapta e a melhor forma de usé-

las.

2.2.3 O instrutor mediador no processo de ensino-aprendizagem de pessoas
surdocegas congénitas

O Instrutor Mediador, por compor a equipe educacional, deve estar capacitado
para buscar estratégias norteadoras para o desenvolvimento e a aprendizagem dos
individuos com surdocegueira, cabendo a ele planejar, e executar, atividades que
desenvolvem a percep¢ao cognitiva e comunicativa para o nivel de cada aluno. O

mediador deve possuir conhecimento das formas de comunicagéo, acessibilidade do
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ambiente, Orientagdo e Mobilidade, sendo importante uma formagéo pedagogica, vez
que, dependendo do caso, o Mediador age como se fosse os olhos, os ouvidos e a
boca do surdocego.

O processo de ensino-aprendizagem dos alunos com surdocegueira depende
diretamente de um profissional capacitado que conduzira, por intermédio de diferentes
formas de comunicacdo, CAA, uma mediacdo entre o sujeito com a surdocegueira e
0 meio em que este inserido.

Segundo Farias e Maia (2007):

[...] instrutor mediador (quem faz a interpretacdo e a intermediacdo das
informacdes com o meio e a pessoa surdocega) para pessoas que Sao
surdocega pré-linguisticas (quem adquire a surdocegueira antes da aquisi¢ao
de uma lingua), na qual a intermediacdo serd a chave para 0 sucesso da
aprendizagem e inclusdo (FARIAS; MAIA, 2007, p. 27).

Porém, h& muitos casos onde individuos surdocegos sdo deixados a margem
da sociedade, por falta de conhecimento dos familiares e até mesmo das autoridades
governamentais. Isso também se da pela falta de profissionais especializados para
lidarem com esse tipo de deficiéncia nas séries iniciais, podendo colocar em risco o
desenvolvimento, como um todo, desses sujeitos. A aprendizagem ocorre de forma
mais efetiva nas séries iniciais, por isso, a intervencdo deve ser realizada, nesse
periodo, para que, no futuro, a aprendizagem nao seja comprometida (CERCIFAF,
2009). Como as relagbes sociais sdo estabelecidas, em grande parte, por meio da
fala, individuos que néo oralizam enfrentam restricdes as rela¢des sociais e pessoais.

Almeida (2015) discute essa questéo, trazendo a seguinte reflexao:

No processo de mediacdo que se estabelece entre os sujeitos, a interacéo se
apresenta como base para o0 desenvolvimento da linguagem, da
aprendizagem e da aquisi¢do de uma lingua que, muitas vezes, acaba por
nao se estabelecer no ambiente familiar, uma vez que os membros da familia
do surdocego ndo encontram ou desenvolvem outras formas de comunicacéo
gue nao sejam a lingua oral (ALMEIDA, 2015, p. 175).

Vemos, nesse caso, que a intervencao dos pais € de extrema importancia para
0S sujeitos surdocegos, pois sdo eles que interagem no dia-a-dia com eles
(CERCIFAF, 2009), porém, os familiares ndo tém capacitacao profissional para gerir
o aprendizado social desses individuos e, por isso, a importancia de um profissional
capacitado que promovera a intermediacdo entre o surdocego e a sociedade, visto

que sao eles que apresentam as formas de comunicacdo que podem ser a
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aumentativa e alternativa ou outras que |hes proporcionardo a oportunidade de

interagir com o meio ambiente familiar e social.

2.2.4 A Comunicacdo Aumentativa e Alternativa como recurso de aprendizagem

para pessoa com surdocegueira

A comunicacdo de alunos com surdocegueira ocorre de forma receptiva ou
expressiva. Conforme Maia (2011), isso se d4a, principalmente, por mediacdo de
pessoas e com uso de objetos e figuras; ao receber a informacao, a pessoa precisa
interpretar a mensagem recebida. Para Cambruzzi (2007), podem-se utilizar pistas,
como residuo visual ou auditivo, tato ou olfato, sendo relevante o uso de todos os
sentidos receptivos nas atividades desenvolvidas com o sujeito, pois o0 objetivo é a
antecipacao de todas as agfes. A comunicagdo expressiva se da quando a pessoa
consegue transmitir suas ideias, sentimentos, acdes e intencdes. Segundo Maia
(2011), essa comunicacado pode acontecer por meio de gestos, da fala, movimentos
corporais, objetos, figuras, entre outros.

As pessoas surdocegas também podem se expressar de formas pré-
simbdlicas e simbdlicas. Se a pessoa se expressa por choro, riso, birra ou, até mesmo,
por alguns gestos naturais, como, balancar a cabeca dizendo néo, dar tchau com a
mao, mas nao tendo ainda uma forma explicita de se expressar, podemos, entao,
constatar que ela estd usando uma comunicac¢do pré-simbdlica, demonstrando a
intencdo de se comunicar. Para Maia (2011), a comunicacao simbdlica é qualquer
sistema de palavras, sinais ou objetos usados para se comunicar, organizado e
desenvolvido por regras. Desse modo, o sujeito surdocego compreende a existéncia
de um nome para cada coisa, até o momento de generalizar e classificar. Na fase pré
linguistica, compreende expressoes faciais e movimentos corporais, da mesma forma,
as pistas de informacgfes que auxiliam na antecipacdo do que ird acontecer. Dessa
forma, o aluno compreende que as atividades desenvolvidas tém comeco, meio e fim.

Diante disso, Cormedi (2011, p. 69) as representa como sendo: a) naturais e
de contexto (sons ou cheiros do proprio ambiente, relativo a atividade a ser realizada);
b) de movimento (movimentos feitos com a crian¢a ou ha crianga); ) tateis (a crianca
€ apresentada pelo toque o que sera feito); d) de objetos (sdo os objetos de referéncia,
pode ser miniaturas ou tangiveis); e) gestuais (gestos naturais jA entendidos pela

crianca, feitos dentro do campo visual, caso ainda haja algum, na méao ou no préprio
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corpo); f) de imagens (contorno de objetos, desenho, fotografias, simbolos graficos ou
pictograficos). No entanto, a comunicacao concreta representacional €, para Cormedi
(2011, p. 69), a passagem "de forma pré-linguistica para linguistica, onde o uso de
objetos representacionais facilitara a abstracéo e a compreensao dos significados".
Entdo, é relevante, ao confeccionar materiais a serem usados com o aluno,
valorizar os significados e a importancia desses objetos. Nessa direcdo, Silva (2012,

p. 81) salienta que:

Se nos colocarmos no lugar do surdocego, podemos imaginar como se sente
diante de algo estranho, principalmente, quando é um objeto desconhecido e
sem significado para ele, ou um objeto sem fun¢éo definida e util, como um
pente, uma colher, que séo facilmente reconhecidos (SILVA, 2012, p. 81).

Ao utilizarmos o objeto de referéncia, o aluno compreende que ele pode
representar uma acao e antecipar o que ir4 acontecer. Um exemplo de objeto de
referéncia e antecipacdo ocorre quando, ao tocar na miniatura de mochila do
calendario de atividade diaria, ele constata que a aula acabou e esta na hora de ir
embora.

Os objetos de referéncia usados em calendarios podem estabelecer a rotina
do aluno, como também representar pessoas, lugares e atividades a serem
desenvolvidas. Além dos objetos usados em calendérios, podem-se usar, também,
figuras, desenhos e escritas em braille e outros. Diante disso, entre as estratégias
usadas, podemos apontar algumas formas como: sistemas de calendarios, podendo
ser diario ou semanal, tempo ou emocional, caixa de antecipacao, livros acessiveis
com a historia de vida do aluno, livros com histéria criada, portfélio de atividades
desenvolvias, arvore genealdgica, calendario de presencga, passaporte do aluno e
outros. Segundo Cormedi (2012), o calendério, "[...] € uma ponte que facilita a
passagem do nivel pré-linguistico para o simbdlico, ou seja, facilita que a crianca com

surdocegueira possa fazer representacées”.

2.2.5 Elaboracdo e confeccdo de materiais tateis para a Comunicacédo

Aumentativa e Alternativa

Este item se dedica a descricdo do processo de desenvolvimento da producéo
dos materiais didaticos durante a experiéncia com Jhonny. A comunicacdo é

fundamental para o ser humano, pois, por seu intermédio ocorre a interacdo do
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individuo com meio social. A comunicacao permite que recebamos e transmitamos
informacgdes, expressemos sentimentos, desejos e agdes. No entanto, nem todas as
pessoas se comunicam da mesma forma, por meio da fala, por exemplo.

Pensando na comunica¢ado de pessoas com surdez, nao é dificil cogitar como
seria a sua comunicagao, pois a mesma pode fazer uso da Lingua Brasileira de Sinais
e, segundo Quadros e Karnopp (2006, p. 47) "[...] sdo denominadas linguas de
modalidade gestual-visual, pois a informacé&o linguistica € recebida pelos olhos e
produzida pelas méaos".

E pensando na pessoa com surdocegueira congénita, como seria essa
comunicacao, ja que estudos mostram que essas pessoas, na maioria das vezes, nao
tém residuo visual? Nesse caso, ndo seria possivel o uso da lingua de sinais como
faria o surdo. Porém, as pesquisas afirmam o seguinte, se a pessoa € surdocega
congénita e esta no Brasil, torna-se necessario usar uma lingua de sinais adaptada
ao tatil (Libras tatil). Nesse sentido, Cormed (2011) esclarece a diferenca entre essas

linguas:

A Libras € uma modalidade visuoespacial, ou seja, € uma sequéncia de
movimentos no espago. A Libras Tatil torna-se uma modalidade tatil-
proprioceptiva, pois representa uma sequéncia de movimentos nas maos,
movimentos estes, que séo recebidos pelos canais tatil e proprioceptivo
(CORMEDI, 2011, p. 98).

Sendo assim, a Libras tatil € uma forma de comunicacao para que a pessoa
com surdocegueira congénita possa ter acesso a lingua por seu intermédio conhecer
outras formas de comunicagéo, como a CAA e outras. Para melhorar a comunicagéo

com a pessoa com surdocegueira, Silva (2012) esclarece que,

Quando sinalizamos, precisamos colocar nossas maos “dentro” das méos do
surdocego que deve manté-las em concha (postura de prece). Os sinais sdo
produzidos da mesma forma que fazemos para os surdos com a diferenca
que necessitamos reduzir o campo ja que nossas maos estardo “dentro” das
maos do surdocego (SILVA, 2012, p. 102).

No caso do aluno, sujeito desta pesquisa, além da internalizacdo e adaptacao
da Libras tatil, braille, a interpretacdo tatil e a comunicacdo haptica, ele também
passou a fazer uso da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, para que pudesse ter
acesso ao conhecimento de uma forma geral. Entdo, todo material proposto e usado

pelo aluno foi elaborado e confeccionado com sua participagéo, de acordo com a sua
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necessidade educacional. O cuidado em confeccionar esse material com a
participagédo do aluno teve a intencionalidade em favorecer o seu manuseio, para que
ele pudesse compreender seu objetivo. Verificamos que essa participacao
impulsionava seu interesse pelo objeto e, consequentemente, pelo aprendizado.

Foram utilizados diversos tipos de materiais como: papel A4, papel cartéo,
papel panama, cartolina, barbante com diversas espessuras e coloridos, 1a colorida,
cola colorida e em relevo e cola comum, tecido em feltro colorido, caixa de papeléo,
caixa de remédio com o braille impresso, EVA colorido e com texturas diferenciadas,
bola de isopor em diversos tamanhos, fita durex colorido, massinha de modelar
colorida, migangas de diversos tamanhos e coloridas, tecido com texturas diversas e
colorido, gel para cabelo, pasta de dente, Bombril, palito de picolé, palito de fésforos,
lixa fina e grossa, areia fina e grossa, feijao, arroz, triguilho, folha de plantas e outros.

Cada um desses materiais possui caracteristicas sensoriais diferenciadas, pois
permite que sejam diferenciados pelo tato, sendo com texturas lisa, aspera, dura,
mole, fina ou grossa e outros. A finalidade do uso desses itens é adaptar, e
confeccionar, materiais didaticos com funcdes especificas nas atividades
desenvolvidas em diversas disciplinas pelos professores. Todos os materiais precisam
ser tateis, ja que o aluno recebe todas as informacdes pelo sentido do tato. Além
desses materiais adaptados e confeccionados com o auxilio do aluno, foi proposto,
também, o uso de calendario semanal, calendario diario, calendério de presenca,
objetos concretos, objetos de referéncia, objetos em miniatura e outros.

De acordo com Cormedi (2011, p. 82; 2012, p. 176) "[...] o uso de objetos de
referéncia e objetos concretos, quando colocados em um sistema de calendarios,
cumprem seu principal papel, que € o de estabelecer a ponte entre o concreto e 0
abstrato”. Objetos em miniatura tém a finalidade de dar sequéncia ao uso dos objetos
anteriores, possibilitando a crianca, ao tocar, compreender seu inicio. Devido a
surdocegueira ainda ser uma deficiéncia pouco conhecida e explorada, esses
materiais ndo séo disponibilizados nas salas de recurso da mesma forma que 0s
demais materiais. Na maioria dos casos, esses materiais precisam ser desenvolvidos
de acordo com as reais necessidades e peculiaridades de cada aluno. Portanto, a sala
de recurso foi um local de grande relevancia para o desenvolvimento desta pesquisa.

Sobre a producado, todo material foi cuidadosamente confeccionado com
produtos de baixo custo, para que a familia, a escola e professores pudessem também

confecciona-los, de acordo com as sugestdes do manual pedagogico produzido, a
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partir desta intervencdo pedagogica. Todavia, para confeccionar esses materiais,
primeiramente foi feita uma pesquisa em relatérios e documentos do aluno, ja
existentes na escola, que pudessem mostrar os contetdos propostos e desenvolvidos
até o presente momento. Também foi elaborada uma avaliacdo diagndéstica para
conhecer as habilidades e os interesses desse aluno e, em seguida, foi produzido o
plano de desenvolvimento individual, onde se planeja o presente, passado e o futuro.

A partir dessas acoes, iniciamos a confeccdo de todos os materiais tateis. O
primeiro material confeccionado foi o calendéario diario de aula para estabelecer a
rotina diaria do aluno no ambiente educacional, pois além de ser um material para a
comunicacao alternativa, contribui para a transicao das formas concretas para formas
abstratas, para a compreenséao das rotinas, para desenvolver a nocéo de organizacao
de tempo (presente, passado e futuro), memorizacao, formacéo de conceitos sobre
pessoas, lugares, apoio emocional, seguranca, desenvolver a linguagem e também
estabelecer a comunicagdo. Cormedi (2011, p. 85) afirma que “[...] o sistema de
calendarios € um instrumento de generalizacdo, abstracao e ampliacdo de conceitos,
0 que significa ser um instrumento de desenvolvimento da linguagem muito mais que
um instrumento comunicativo”.

O calendario diario é constituido por reparticdes e uma sequéncia de objetos
concretos, para que o aluno possa té-lo como referéncia e antecipacédo das atividades
a serem desenvolvidas naquele horéario do dia. Por exemplo, quando o aluno toca no
objeto miniatura de uma mochila, ele assimila com o horério de ir para casa.

O calendario semanal de aula é constituido por reparticées e uma sequéncia de
objetos concretos, para que o aluno possa té-lo como referéncia e antecipacdo do
professor e da disciplina daquele dia da semana.

O livro da é&rvore genealdgica foi criado pensando na histéria de seus
antepassados até seu nascimento. Ha, em suas paginas, nomes de parentesco e
bonecos concretos, representando todas as pessoas de sua familia, tem como
objetivo em estimular a nogéo de ramo familiar.

Os bonecos com tamanhos diferenciados foram confeccionados para
estimular a nocdo de desenvolvimento humano e as fases da vida, o porqué das
diferencas entre tamanhos e idades.

Os bonecos pedagdgicos foram produzidos de forma que se aproximassem

das caracteristicas humanas, com o intuito de estabelecer a no¢cdo de masculino,
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feminino, sexualidade, reproducdo humana, prevencdo de DST, gravidez na
adolescéncia, periodo da gestacéo, parto natural e de cesérea.

O calendario de presenca foi elaborado com titulo, com uma mesa no centro,
um boneco e o nome do aluno. O material € (til para antecipar, e assegurar a presenca
do aluno no ambiente educacional.

O portfolio foi produzido com a sequéncia das atividades desenvolvidas em
sala de aula e sala de recurso. Os materiais produzidos pelo aluno foram adicionados
as demais atividades, sendo Uteis para estimular a memoria, adquirir nocao de tempo
(presente, passado e futuro) e a internalizagdo dos conteudos desenvolvidos no

decorrer do ano.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 METODOS DA PESQUISA

Os métodos utilizados permitem classificar a pesquisa como estudo de caso
exploratorio e analitico. Como indica Yin (2001) ela se trata de estudo de caso:

Um estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
contemporéaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando
os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos. A
investigacao de um estudo de caso baseia-se em vérias fontes de evidéncias
e beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposicdes teoricas para
conduzir a coleta e a analise de dados (YIN, 2001, pp. 32-33).

Para o desenvolvimento de uma pesquisa, alguns referenciais séo relevantes
para verificar e validar com coeréncia os dados coletados. Portanto, tivemos o
respaldo tedrico de Yin (2001, 2005), que evidencia de forma clara e objetiva a
importancia do estudo de caso por possibilitar 0 experimento e o levantamento de
dados e por ndo ser uma sequéncia rigida, mas flexivel. Para Yin (2005), os estudos
de caso podem ser causais/exploratério ou descritivos. Este estudo de caso é
exploratorio e analitico, porque explora, analisa e detalha os principais eventos
pertinentes ao estudo, ocorridos na vida familiar e escolar do sujeito da pesquisa e 0s
principais fendmenos contemporaneos envolvidos no contexto real do campo da
investigacao.

Trata-se também de uma pesquisa do tipo Intervencdo que se concretizou por
meio de praticas pedagdgicas desenvolvidas, e aplicadas, exclusivamente para o
sujeito em estudo. A intervencdo pedagogica teve a finalidade de contribuir para a
solucdo de um problema pratico do campo educacional e sistematizar conhecimentos
que, ainda, ndo eram de dominio daquela comunidade escolar. Dessa forma, Robson
(1995) defende como pesquisa de intervengdo as pesquisas aplicadas “no mundo
real", realizadas com pessoas, podendo produzir impactos desejados na pratica.

Thiollent (2009, p.81) considera que a possibilidade de produzir conhecimento,
por meio da intervencdo, pode contribuir para "[..] 0 esclarecimento de
microssituacfes escolares e para a definicdo de objetivo de acdo pedagogica e de

transformacdes mais abrangentes [...]". A pesquisa de intervencdo possibilita ao
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pesquisador identificar um problema e buscar saidas para resolvé-lo. Além disso,
amplia seus conhecimentos de forma a enfrentar problemas semelhantes.

O conjunto dos diversos métodos de procedimento aplicados: observacao
participante ocorrida na sala de aula e na sala de recurso (AEE), os registros da
documentacéo do aluno, a elaboracdo do plano de desenvolvimento individual e as
entrevistas, foram instrumentos importantes para proceder a uma avaliagcédo
diagnoéstica e verificar as especificidades e saberes desse aluno e preparar a
intervencdo pedagogica com atividades mais adequadas para ele. De acordo com
Freire (2010), antes de tudo, € preciso diagnosticar as necessidades dos alunos,
respeitando o contexto cultural, social, afetivo e com relagdo ao nivel de
desenvolvimento que apresenta seus conhecimentos em leitura e escrita.

Todavia, para que essas praticas estivessem planejadas e desenvolvidas de
forma a atender as demandas cognitivas e afetivas do aluno, foram antecedidas por
etapas essenciais ao processo de ensino e aprendizagem, que seguiram a seguinte
processualistica:

Etapa 1 — As observacdes: Primeiro passo para conhecer o aluno e suas
demandas foi uma observacgéo geral, a partir do momento em que o aluno chegava a
escola, no periodo de lanche, idas ao banheiro e no intervalo das disciplinas. Desse
modo, foi possivel perceber como ocorria sua interacdo e movimentos no ambiente
educacional. Ao dar continuidade a observacdo, buscamos na instituicdo por
documentos pessoais e relatorios anteriores que constavam informacdes sobre sua
vida e seu desenvolvimento educacional. As observacfes do aluno foram feitas em
diferentes momentos, no transcurso da pesquisa, tanto nos periodos em que ele se
encontrava na escola, na sala de aula ou sala de recurso. Essas observacdes foram
feitas em diversas disciplinas, que estédo relacionadas de forma mais direta com o
desenvolvimento cognitivo e social do aluno. Observacfes do aluno ao chegar a
escola, quem Ihe acompanhava e quem lhe recebia; na sala de aula, como era o
desenvolvimento das atividades, se o aluno tinha outro profissional além do professor
regente da turma para lhe auxiliar, como era o AEE e o relacionamento com 0s
colegas, durante o periodo do recreio. As observacfes foram registradas em
relatorios para posteriormente serem analisadas. A finalidade dessa primeira acéo
serviu para compreender como era o relacionamento do aluno durante cada momento

vivenciado no ambiente educacional.
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Também foi observado como o aluno desenvolvia as atividades propostas na
sala de recurso. Essas observacdes permitiram uma avaliacdo das atividades
desenvolvidas e quais poderiam ser propostas, por meio de materiais pedagogicos
elaborados, adaptados ou confeccionados, que dariam apoio a atuacdo dos
profissionais em sala de aula regular, como também no atendimento especializado.
Foram sugeridas elaboracdes, adaptacdes e confeccfes de materiais pedagdgicos,
visando constatar o desempenho e aprendizado do aluno mediante o uso da CAA.
Desse modo, o aluno melhor se adaptou com a Lingua de Sinais Téatil, Alfabeto
Manual, Lingua de Sinais com apoio de Objeto Concreto, Objeto de Referéncia,
Calendario com objeto concreto de referéncia, e o Braille para leitura e escrita.

Etapa 2 — Analise de documentos ja existentes na escola, como, relatorios
relacionados ao desenvolvimento das atividades, objetivos alcancados de acordo com
o atendimento educacional, ao comportamento do aluno, exames médicos de viséo,
audicdo e outros que atestassem a deficiéncia e as necessidades especiais do aluno.
Essa andlise foi importante para conhecer quais 0s saberes que ele portava, se sua
deficiéncia era leve, moderada ou severa e definir os meios mais apropriados para
auxiliar sua comunicagéo e aprendizagem (Apéndice D).

Etapa 3 — Entrevista com a mée (Apéndice H), com o objetivo de saber se o
aluno ja nasceu surdocego ou ficou SC, como foi o desenvolvimento desde que
nasceu até o momento atual, como era o relacionamento familiar e quais as barreiras
e desafios enfrentados na educagéo do filho, bem como as expectativas da mae
referentes ao seu desenvolvimento educacional. Para obter os depoimentos da
familia, a mée foi convidada a comparecer a escola para que pudéssemos conhecer
melhor a deficiéncia do aluno.

Etapa 4 — Avaliacdo foi desenvolvida apds as 3 etapas anteriores devido a
necessidade de compreender qual o saber pessoal e secular do aluno, seus anseios,
desejos, afinidades e rejeicdes, que forma utilizava para se comunicar, se conseguia
compreender as pessoas e se fazer compreendido. Esses dados permitiram planejar
uma intervencao que atendesse as suas necessidades pessoais e educacionais.

Etapa 5 — A intervencao pedagdgica foi desenvolvida de forma lidica e com o
uso de atividades, elaboracédo e confeccdo de materiais com total flexibilidade para
gue o aluno pudesse assimilar e internalizar o aprendizado de forma crescente e

satisfatoria. As abordagens também contam com filmagens, reportagens e fotografias
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de atividades desenvolvidas durante da intervencdo pedagoégica realizada pela
pesquisadora.

Etapa 6 — Entrevistas com professores para compreender como eram
desenvolvidos os contetdos curriculares com o aluno, ja que este era SC congénito,
como se comunicavam e como faziam para que o aluno os compreendesse (Apéndice
F).

Os dados produzidos foram comparados e analisados na seguinte perspectiva:
o desenvolvimento apresentado pelo aluno antes e ap6s o uso da Comunicacao
Aumentativa e Alternativa. Os contatos anteriores com o aluno permitiram obter
registros das feicbes que ele apresentava antes da intervencdo, que ja se
encontravam na pasta escolar do aluno. Foram também providenciados novos
relatorios, exames médicos, fotos e filmagens, que mostraram como era o
desenvolvimento do aluno antes e depois da intervengdo com o uso da CAA. As
informacgdes que precederam a intervencao foram importantes para desnudar como
se processava o0 seu desenvolvimento e sua forma de comunicacéo. Para possibilitar
as comparacoes de forma relevante, todas as observacdes (anteriores, concomitantes
e posteriores a intervencdo, com uso da CAA) foram registradas em relatérios e
destacados os pontos importantes que revelaram se houve, ou ndo, desenvolvimento
na aprendizagem do aluno, cujos resultados se deveram ao uso da CAA e
evidenciaram seu processo de interagao na sala de aula com professores e colegas e

seu progresso educacional.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

O sujeito desta pesquisa € matriculado no 8° ano do Ensino Fundamental I,
com 15 anos de idade e sera identificado pelo nome de Johnny. O aluno € surdocego
congeénito, em razdo de ter nascido prematuro. Possui laudo de visdo que atesta a
catarata congénita com cegueira total e nistagmo, em ambos os olhos, e laudo de
audicdo que atesta surdez congénita neurossensorial bilateral severa. O aluno néo
apresenta nenhuma outra deficiéncia. Johnny esta matriculado em uma instituicao de
ensino regular desde a pré-escola, mas sem o0 acesso a um profissional especializado
na area da surdocegueira, recebendo somente assisténcia dos professores do ensino

regular e de cuidadores.
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De acordo com relatos da mée, a sua gestacao nao foi programada, nao fez o
pré-natal e Johnny nasceu prematuro de parto natural, pesando apenas 1 kg e
permaneceu cerca de 20 dias na UTI Neonatal. Pelo fato de passar longo periodo
internado, foi amamentado pela mée por poucos dias, desenvolvendo, entdo, a
intolerancia a lactose. Necessitava de assisténcia médica com muita frequéncia e foi
constatado um problema no aparelho digestério fazendo-se necessaria uma
alimentacéo a base de proteina animal, com peito de frango e amido de milho, até os
6 anos de idade (Apéndice G).

Aproximadamente até 2 anos de idade Johnny ndo engatinhava, emitia sons
apenas quando chorava e passava a maior parte do tempo parado sem se
movimentar. Ao completar 2 anos, iniciou seu acompanhamento pela APAE, onde
recebia atendimento com fonoaudidlogo e fisioterapeuta, que foram descobrindo
gradativamente suas necessidades especiais: primeiro a cegueira, logo apés a surdez
e pernas muito arqueadas, como tesouras, fato que dificultava seu andar, exigiram um
longo tratamento. Conquistou essa habilidade somente aos 4 anos. N&o ia ao
banheiro sozinho e usou fraldas descartaveis até oito anos de idade. Somente a méae
era presente. Seu contato com o pai biolégico se deu apenas até a idade de 1 ano.

Devido ao fato de sempre haver questionamentos da mée ao meédico, com
relacdo aos limites e possibilidade do seu filho, este a orientou sobre os direitos e
amparos legais para sua sobrevivéncia, como aposentadoria e outros, também a
tranquilizou afirmando que o menino ndo sofria por ja ter nascido deficiente, sendo
sua deficiéncia irreversivel. Ao completar 4 anos, Johnny foi matriculado em uma
escola de Educacéao Infantil. Apresentava comportamento muito agitado, agressivo e
de dificil interagcdo e entendimento, pois tinha dificuldades para se comunicar.
Frequentou o Ensino Fundamental |, em outra instituicdo de ensino, onde permaneceu
até o ano de 2012. Durante este periodo, Johnny foi reprovado em um ano letivo por
nao ter aprendido os conteudos curriculares. No ano seguinte, em 2013, o0 mesmo
iniciou o Ensino Fundamental Il na unidade onde contou com o apoio de cuidadores
até o ano de 2015.

O aluno vagava pelo patio da instituicdo tropecando nas colunas e objetos do
ambiente, causando dores e desconfortos. Inconformada com a rotina angustiante
daquela crianca, a professora nos pediu ajuda. Entdo pensamos como seria esse
aluno! Tensao, angustia e ansiedade foram os sentimentos que emergiram do primeiro

contato com uma pessoa com surdocegueira. Aceitamos o desafio em conhecer o
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aluno, e ao chegarmos a escola nos deparamos com uma crianca fragil, desconfiada
e um tanto agressiva. Durante o periodo da tarde fizemos observacdes de sua rotina
e, com o término agradeci a gestao escolar e prometi dar retorno sobre a avaliacao
desse aluno.

Desencadeou em nds um enorme sentimento de incapacidade e dor ao refletir
como seria a vida daquele sujeito, pois se tratava de um ser humano necessitado de
compreensao e de se fazer compreendido, percepcdes que lhe foram negadas nao
por descaso, ou maldade, mas por falta de conhecimento sobre suas limitagbes. Entre
0 ignorar o caso e o0 avancar no desafio, optamos por este.

Devido ao fato de o aluno néo ter recebido as estimulacdes necessarias em
suas fases de desenvolvimento, enfrenta grandes dificuldades de interagir, ndo tem
uma forma de comunicacdo definida, nem uma lingua estabelecida. Apesar das
limitagcGes enfrentadas no ambiente escolar, Johnny demonstra vontade em aprender

e saber 0 que acontece ao seu redor.

Além de Johnny, esta pesquisa conta com a participacdo da méae e de seis
professores, sendo estes das disciplinas de Portugués, Matematica, Educacéo Fisica,

Historia, Ciéncias e AEE.

3.3 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Nossa Senhora Aparecida de Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Atendimento
Educacional Especializado com turno e contra turno (Apéndice E). Localizada no
bairro Oriente, periferia da Cidade de Cariacica-ES, com populagéo carente de baixa
renda, com sua juventude vulneravel a criminalidade e ao uso de drogas. Trata-se de
uma escola modesta, com pouca estrutura, mas bem organizada, acolhedora e conta
com um corpo gestor presente em todos os momentos. Os professores, 0 corpo
técnico e o corpo pedagodgico sempre demonstraram dedicacdo, realizando uma
gestao participativa e comprometida com a formagdo humana integral dos alunos.
Mesmo com suas limitacOes estruturais, a escola atende a 722 alunos, sendo 19 da
educacao especial e conta com 74 funcionarios.

Johnny é atendido no turno vespertino devido a seu caso ser diferenciado dos

demais alunos e sua necessidade em ter um profissional especializado durante todo
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periodo de permanéncia no ambiente escolar. O professor especializado atende ao
aluno junto com os demais professores do ensino regular para que o aluno possa ter
acesso em todo ambiente e a todos os conteudos desenvolvidos na sala de aula e

também participar com os demais alunos.

3.3.1 Sala de recursos

A sala de recurso da escola também fez parte do campo da pesquisa. Atende
a alunos com deficiéncia intelectual, visual e auditiva. Apenas Johnny é surdocego. A
sala de recurso conta com materiais pedagdgicos para alunos surdos, cegos e

deficientes intelectuais, mas nenhum material para aluno com surdocegueira.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo os documentos pessoais do aluno, sua deficiéncia constava como
surdo, cego, em um exame visual que atestava cegueira total, exame de audiometria
com surdez congénita neurossensorial bilateral severa. Nos relatérios, constavam
apenas atividades de colagens feitas por ele, com auxilio do professor do AEE.

Para conferir clareza ao texto, a analise sera feita de acordo com os dados
produzidos a partir dos procedimentos: observacdo participante e entrevista com a

mae e com os professores.

4.1 ANALISE DAS OBSERVACOES

a) Observaco0es iniciais: o aluno nédo havia sido estimulado em conformidade
com suas necessidades pessoais e educacionais, o que deixou claro que, por mais
que se esforcasse, ndo conseguia compreender o0s colegas nem se fazer
compreendido. Desde entdo, para ele, os toques fisicos eram desconfortaveis.
Entendemos, com isso, que o aluno ainda ndo tem uma forma de comunicacao
estabelecida. Segundo Maia (2011), quando a crianc¢a utiliza gestos e movimentos
corporais para expressar desejos e sentimentos, esta fazendo uso de uma forma de
comunicacao ndo simbodlica, por ser uma forma de expressdo quando ndo ha dominio
de uma lingua.

b) Observacfes ocorridas na sala de aula do ensino regular: com intuito em
perceber como se processava sua interacdo com os professores e sobre as atividades
desenvolvidas, observamos que o aluno se esforgava para interagir com o professor,
mas ndo sabia identificar, de forma exata, a quem se referia, sendo apenas uma
pessoa que estava presente naquele local todos os dias. Ainda percebemos que o
aluno nao tinha acompanhamento na sala de aula com outro profissional, além do
professor regente, e ndo tinha conhecimento dos conteudos desenvolvidos. Enfim,
estava completamente alheio ao processo pedagdgico.

c) Observacdes na sala de Atendimento Educacional Especializado: ocorreram
durante o atendimento com o aluno, de modo a possibilitar a intervencao pedagogica.
Foi perceptivel que as atividades propostas ao aluno, na sala de recurso, ndo eram

baseadas nas especificidades dele, jA que a surdocegueira congénita requer uma
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intervencédo especifica, por se tratar de uma deficiéncia unica, mas comprometedora
de dois sentidos sensoriais concomitantemente.
Segundo Silva (2012),

“Assim, como para o vidente-ouvinte associamos as letras escritas aos sons
da fala, para o surdocego, as letras vdo compondo as palavras e depois
vamos associando as letras do Alfabeto Manual de Surdos aos pontos que

formam as letras em braille" (SILVA, 2012, p. 112).
Também conseguimos observar que as atividades desenvolvidas ndo eram
pensadas de formas sequenciais nem adaptadas, de acordo com as sensibilidades e
demandas do aluno. Situacdes assim, para Silva (2012) demandam sensibilidade

especial, pois é

"preciso muita persisténcia, repetir infinitas vezes o mesmo sinal, 0 mesmo
toque, a mesma referéncia, manter a mesma sequéncia de sinais, nas
mesmas situacbes para que a crianga assimile e consiga compreender e
comunicar-se expressando sua vontade" (SILVA, 2012, p. 49).
Logo, as atividades ndo despertavam seu interesse, nao havia interagdo nem
comunicacao, contribuindo para que o aluno passasse, a maior parte de tempo, sob

os cuidados do cuidador educacional.

4.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS

A partir das entrevistas realizadas com a familia (Apéndice A) e com o0s
professores (Apéndice B e C), verificamos como ocorria o relacionamento familiar e
como era 0 convivio com esses profissionais e como essa relacdo refletia no
desenvolvimento educacional do aluno. Os dados produzidos nas entrevistas
permitiram compreender as angustias e incertezas desses professores e como
percebiam o desenvolvimento pessoal e educacional de Jhonny durante e apos a
intervencdo com a CAA. Apresentamos a seguir as analises desses depoimentos em
separado, de acordo com o grupo pesquisado:

a) De acordo com depoimento da mée, o filho havia nascido prematuro e

pesando apenas 1 kg, porém nao foi diagnosticado surdocego ao nascer, mas

ao longo de seu desenvolvimento. Ela relatou que a crianca ja estava com 2

anos de idade e ndo engatinhava, ndo emitia outro som a nao ser o choro e

passava a maior parte do tempo parado sem se movimentar. Assim, foi
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percebendo que havia algo de errado com seu filho e o levou para fazer

acompanhamento na APAE, onde recebia atendimento com fonoaudiologo e

fisioterapeuta, que descobriram gradativamente suas necessidades, primeiro a

cegueira, logo apoés a surdez.

Além da surdocegueira, a crianga possuia outros problemas de saude que so
foram sanados com o passar do tempo. Johnny sé comecou a andar com 4 anos de
idade e usou fraldas até os 8 anos. O relacionamento com a familia sempre foi
conturbado, com agitacéo e agressividade, ndo havendo comunicacao. A vida escolar
do filho comegou aos 4 anos de idade, mas o atendimento educacional especializado
s6 iniciou no Ensino Fundamental Il. A mée afirma que o atendimento do aluno era
com um professor especializado para deficiéncia visual. SO conseguia se comunicar
com a familia apontando para o objeto que queria na tentativa em ser compreendido,
mas nem sempre conseguia.

A mae relata nunca ter ouvido falar sobre a Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa, o que, para ela, era algo totalmente desconhecido. Emocionada, ela se
refere & mudancga comportamental observada no filho, ap6s conhecer essa forma de
comunicacdo. Relata que essa estratégia mudou tudo na vida do filho e da familia.
Também menciona a mudanca educacional, o conhecimento de “coisas novas”, como
“saber dizer sim”, “dizer nao”, ser participativo, presente, identificar as pessoas, se
apresentar, cumprimentar, ser educado, demonstrar sentimentos, afeto e carinho.
Percebemos que a gratificagcdo da mée era plena.

b) Caracteristicas e manifestacfes dos professores: participaram da pesquisa,

0s responsaveis pelas disciplinas: Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia,

Educacédo Fisica e do AEE. Todos possuem especializacdo na area em que

atuam, exceto na area da surdocegueira e conhecimento da CAA. Relataram

gue esta € a primeira experiéncia em trabalhar com aluno surdocego e antes
de o aluno ter contato com o Instrutor Mediador e a CAA, era impossivel
comunicar-se com ele, mas apés o conhecimento dessa comunicagéo, o aluno
passou a reconhecé-los e aprendeu a fungdo de cada um na instituic&o.

Segundo seus relatos, Jhonny passou a se interessar pelas atividades

desenvolvidas, sua autoestima melhorou e a interacdo com os colegas passou

a fazer sentido.
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Afirmaram que, antes da intervencdo com a CAA, néo tinham no¢ao de como
fazer o conhecimento chegar até o aluno, mas, apés a intervencdo pedagogica, 0
trabalho ficou menos dificil e mais prazeroso, “Hoje sabemos que é possivel esse
aluno ter acesso ao conhecimento através de adaptacdes dos conteudos condizente
a necessidade dele”, afirmou um dos docentes. Disseram ainda que, se o aluno
tivesse a oportunidade em ter acesso a CAA, desde o inicio de sua vida escolar, seu
desenvolvimento educacional ndo seria tdo prejudicado. De acordo com relatos dos
educadores, a CAA é de extrema relevancia na aprendizagem do aluno, pois antes da
intervencgdo ndo podiam afirmar que o aluno estava incluido no processo escolar.

Observaram também que, com o uso da técnica da CAA o aluno conseguia
expressar seus sentimentos e transmitir carinho para com os colegas. Perceberam
gue a familia do aluno se tornou mais presente, dando-lhe o apoio necessario.
Referiram-se a experiéncia com a CAA como “inesquecivel”. Um dos docentes
afirmou: “Sabe o que é seu aluno tocar em vocé, sentir seu cheiro, falar seu nome
através de uma forma de comunicacao e te pedir um abraco? Essa experiéncia ndo

tem preco, € inesquecivel’.
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5 A INTERVENCAO PEDAGOGICA CAA: PRINCIPAIS RESULTADOS

E importante destacar que o processo de intervencéo deve comecar desde 0s
contatos iniciais com o aluno, pois as primeiras abordagens devem ser cercadas de
afeto e cuidados para nao criar rejeicdo. A aproximacao inicial com o aluno foi um
pouco conturbada, pois ele ndo estava acostumado a interagir com pessoas
desconhecidas, que nao faziam parte da sua rotina educacional. Entdo, para o inicio
dessa acao, foi necessario estabelecer um vinculo com o aluno, pois € importante
“estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e
a experiéncia social que eles tém como individuos" (FREIRE, 2010, p. 30).

Com essa aproximagéao, percebemos que o aluno apresentava comportamento
muito agitado, agressivo e com dificuldades de interacdo. Nao tinha nocao de si, que
tem um nome, que tudo que existe pode ser nomeado possui sentido e significado.
Nesse periodo, ele ainda ndo conhecia o significado de mae (familia), ndo sabia o que
€ alimento; porque razao dormiu e acordou; porque conviver com as pessoas. O que
€ um abraco? Essa descoberta causou estranhamento, causando-nos um susto! Foi
dificil aceitar como um individuo com 13 anos de idade, aluno do 6° ano do Ensino
Fundamental Il e integrante dessa comunidade educacional, desde 4 anos de idade,
nao possuia esses saberes? A forma como essa realidade nos manifestava era
surpreendente, até chocante!

Apesar de ter acumulado uma base de conhecimentos sobre a surdocegueira,
nao imaginava que, mesmo 0 sujeito estando inserido na sociedade, seria possivel
nao adquirir conhecimentos. Sua situacao causava espanto e guestionamentos: como
seria a vida dessa crian¢a? Tensdo, angustia e ansiedade foram os sentimentos que
desenvolvemos a partir desse contato. Nossas inquietagdes nos impuseram as
seguintes questdes: Por onde comecar? Todos os surdocegos aprendem da mesma
forma? Existe um guia de orientacdo de como ensina-los? Tinha ciéncia da nossa
formacao de especialista na area da surdocegueira, mas ndo tinhamos dominio na
pratica. No decorrer das formacdes, tivemos contatos com pessoas surdocegas,
porém essas pessoas foram estimuladas e hoje reconhecem seus direitos e exercem
sua cidadania, como o exemplo dos professores surdocegos congénitos e surdocegos
adquiridos, que nos ensinaram sobre a surdocegueira, suas possibilidades e seus

limites.
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Nesse contexto, permeado de duvidas e insegurancgas, iniciamos a intervencgao
pedagdgica com o uso da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa. Foi elaborado um
plano de aula com base nas especificidades de Jhonny. No entanto, era um
planejamento flexivel, aberto para novas possibilidades, que deveriam se adequar ao
tempo e ao retorno dado pelo aluno no desenvolver de cada atividade. Assim, a
continuidade das atividades dependia da internalizacdo e dos resultados
apresentados por ele. Respeitando os dados oriundos dos comportamentos que
brotaram em nossas observacgdes, o ponto de partida da intervencao foi trabalhar com
ele sobre conhecimentos relacionados a sua identidade.

Para que esse primeiro passo pudesse ser desenvolvido e internalizado pelo
aluno, que deveria fazer a relacéo entre os objetos concretos para formacao de ideias
abstratas, foi preciso que ele passasse um periodo maior no AEE. Desse modo,
durante seu periodo nesse ambiente, foram desenvolvidas atividades e estimulacdes
sensoriais com objetivo em ativar seus sentidos remanescentes.

A seguir, sdo apresentadas as atividades pedagogicas criadas de acordo com
as demandas de Jhonyy. Como relatado, essas praticas foram desenvolvidas com
base nos dados de entrevistas com a mae, registros escolares e documentos médicos,
mas, principalmente, nas observacdes das atitudes e comportamentos de Jhonny.

Elas constituem em um conjunto de atividades a seguir enumeradas:

1) Calendério de presenca

A primeira atividade foi realizada na presenca dos professores regentes de sala
e foi por nés elaborada e pelo aluno. Tem formato de comunicacéo alternativa (Figura
1).

O calendario de presenca (Figura 2) contém o nome do aluno em relevo, uma
imagem adaptada ao tatil que representa a sala de aula e um boneco objeto de
referéncia, que Ihe representa. A funcdo desse calendario é confirmar a presenca do
aluno no ambiente educacional. Ao fazer a chamada de presenca, o professor tem
como referencial o boneco no calendario, caso contrario, o aluno faltou. Segundo
Cormedi (2011, p. 82), “O uso de objetos de referéncias, quando colocados em um
sistema de calendarios, cumprem seu principal papel, que é o de estabelecer a ponte
entre o concreto e o abstrato”.

A participagdo do aluno na confec¢cdo dos materiais é relevante, pois o

manuseio de objetos junto com o mediador favorece a constru¢cdo mental da imagem
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e o sujeito internaliza a sua funcéo. Nesse aspecto, Vygotsky (2007, p. 57) explica que
“[...] o processo de internalizar consiste numa série de transformacgdes [...]” e cada
sujeito tem seu tempo para passar por tais transformacdes, pois as conexdes
cerebrais vao se formando quando a crianga reconstroi internamente uma operacéo

externa.

Figura 1 — Aluno auxiliando na confeccéao do calendario de presenca

-

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Figura 2 — Calendario de presenca

Papel Cartao

JHONNY

Fonte: Elaborada pela autora (2018)
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Como mostra a Figura 2C, o boneco representa Jhonny e foi confeccionado
com diferentes materiais. O importante é que o0s objetos manipulativos tenham volume
e textura a fim de que o aluno identifigue o seu conteudo pelo toque, para,
posteriormente, compreender seu significado. A palavra que o representa também
deve vir em alto relevo, pois isso facilita seu aprendizado. Tao logo o calendério foi
finalizado, o proprio aluno apresentou o material ao professor com o auxilio do
mediador. A partir de entéo, ficou determinado que Jhonny tivesse a responsabilidade
de colocar o boneco no calendéario todos os dias ao chegar a sala, dessa forma,
estabelecemos sua rotina didria. No entanto, para que essa rotina acontecesse e
fosse positiva, foi necessario facilitar o acesso ao material, a antecipagéo e o auxilio
do mediador até que o aluno conseguisse executar as tarefas com autonomia.

Dando continuidade aos trabalhos, o nome do aluno e o alfabeto em portugués
foram acrescentados ap0s o termino da atividade do calendério, de modo a possibilitar
a percepcao de que a atividade seguinte era subsequente a anterior. Essa
organizacao é importante e favorece o desenvolvimento mental dos seres humanos.

Nesse sentido, Vygotsky (2007) esclarece que,

[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessério e universal do processo de desenvolvimento das fungbes

psicolégicas culturalmente organizadas e especificamente humanas
(VIGOTSKY, 2007, p. 103).

Juntamente com o desenvolvimento das atividades, foram apresentadas, ao aluno,
véarias formas de comunicacéo, para que ele pudesse perceber qual Ihe atenderia de
forma natural. Sobre essas formas de interagéo, Almeida (2015) afirma que:

[...] o surdocego é quem determina a melhor forma de comunicagdo a
ser estabelecida para o seu desenvolvimento. Julga-se que a necessidade de
ampliacdo destas formas de comunicacdo ainda precisa ser desenvolvida
pelos profissionais para que oferecam aos surdocegos opc¢des outras de
acesso as informagfes, e assim, decidirem por aquela, ou aquelas, que

melhor se adeque(m) as suas proprias necessidades e especificidades.
(ALMEIDA, 2015, p. 126).

A Figura 3 mostra o aluno usando a Libras tatil ao desenvolver as atividades de braille
na sala de recurso. Isso visa a estimular a compreenséo e a assimilacdo do material

concreto com o0 material abstrato e seu significado e, assim, o aluno passa a
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internalizar o aprendizado juntamente com a apropriacdo da forma de comunicacao

alternativa em Libras tatil.

Figura 3 — Atividades em braille na sala de recurso

Cela de
braille em
E.V.A.

Alfabeto
em MDF

Papel Cartao

Na Figura 4, o aluno esta usando a Libras tatil ao desenvolver as atividades de

: G .
Fonte: Elaborada pela autora (2017)

lingua portuguesa na sala de recurso, dessa forma, o aluno passa relacionar o alfabeto
em portugués com o alfabeto em braille, que, necessariamente, precisa ser

internalizado, ja que sua leitura e escrita sera totalmente em braille.

Figura 4 — Atividades em Lingua Portuguesa na sala de recurso

AW

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

A Figura 5 mostra o aluno usando Libras tatil ao manusear o material concreto

e material que ativa o raciocinio, desse modo, foi possivel intensificar a assimilacao
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do alfabeto em portugués com o alfabeto em braile, sendo esta uma forma de

Comunicagao Aumentativa.

Figura 5 — Momentos de realizacéo de atividades de Lingua Portuguesa a sala de

recursos

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Nesta sequéncia, foi realizada a atividade que se constitui em manusear 0
alfabeto em Lingua Portuguesa juntamente com o alfabeto em braille, para que o aluno
pudesse, de forma gradativa, internalizar o conceito para usar, futuramente, o braile
para sua leitura e escrita. Essa também € uma forma de comunica¢do aumentativa,
que ndo substitui a comunicacdo, mas a amplia. E relevante o uso frequente de
recursos didaticos, materiais pedagdgicos diversificados, com texturas diferenciadas,
para despertar o interesse do aluno e contribuir para que ele compreenda que existem
diferentes materiais, porém, com o mesmo objetivo. E importante apresentar a
traducdo em braille de todas as atividades desenvolvidas, desde o inicio da
intervencdo, como também em qualquer outro material oferecido para o aluno.

Na linguagem braile o sistema de escrita em relevo é constituido por 63 sinais
formados a partir de um conjunto matricial de seis pontos, o espa¢co ocupado pelos
pontos chama-se cela. A cela € definida por uma matriz com 2 colunas e 3 linhas e

cada qual possui 6 casas, cada casa combinada forma uma letra do alfabeto, como
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apresentam as Figuras 7, 8 e 9. A Figura 6 mostra o aluno auxiliando na confeccao
das celas a serem usadas por ele préprio. Sua participacdo na confeccao é relevante

para que ele possa compreender a funcdo desse material didatico.

Figura 6 — Aluno auxiliando na confeccéo das celas em braille
- : ,

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Figura 7 — Cela para uso do braille

Papel Cartéo -
{ \
/ : “/

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Figura 8 — Cela para uso do braille

Fonte: Elaborada pela autora (2017)
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Figura 9 — Celas em diversos materiais para uso do braille

Embalagem
Bolinha de para ovos
desodorante

E.V.A.
grosso
Embalagem
para bombom

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

De acordo com a Figura 10, o aluno realiza uma atividade de reconhecimento
das letras do alfabeto em braille usando apenas a cela em material abstrato, sem o
auxilio do material concreto. Com isso, poderiamos perceber onde o aluno ainda
apresenta dificuldade de reconhecimento do alfabeto em braille e, desse modo,

auxilid-lo de forma mais especifica.

Figura 10 — Realizagao de atividades em braille na sala de recurso

Fonte: Elaborada pela autora (2017)
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Na Figura 11, o aluno realiza atividade de reconhecimento das letras do
alfabeto em braile, associando-o ao alfabeto em portugués e, como referéncia, usa

uma cela em braille de material concreto.

Figura 11 — Realizagao de atividades em braille na sala de recurso

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Segundo a Figura 12, o aluno faz uso do material concreto de nome "regrete”
para escrita em braile e, como referéncia e apoio, esta usando a cela para escrita de
palavras em braile. Nesta cela, o mediador escreve a palavra e o aluno copia em
braille na regrete (prancheta em MDF e régua de aluminio que contém os pontos em
braille). Dessa forma, o aluno, assimilando a funcdo dos materiais, internaliza o

aprendizado.

Figura 12 — Aluno manuseando o material em braille

Embalagem
de ovos

> - LY .
4

B PO 2
Fonte: Elaborada pela autora (2019)
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Na Figura 13 o aluno realiza atividade em braille com 0 uso apenas do recurso
concreto regrete, sem apoio de qualquer outro material, com isso, foi possivel
perceber se o aluno ja internalizou o conteudo e ja é capaz de executar a atividade

com autonomia.

Fonte: Elaborada pelé autora (2018)

Na Figura 14, o aluno desenvolve uma atividade de leitura e escrita em braille
na regrete e, como apoio, estda manuseando uma cela em braille confeccionada em

material concreto e a letra A em E.V.A.

Figura 14 — Aluno manuseando o material em braille

-
f'l.!' Y

.|’1

2 P

Fonte: Elaborada pela autora (2019)
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Na Figura 15, o material concreto de nome "brailex" € apresentado para o aluno

como um novo material de uso para leitura e escrita em braille.

Figura 15 — Atividades de braile sendo realizadas no brailex

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Percebemos que o desenvolvimento dessas atividades cansou o0 aluno, mesmo
assim, ele manifestou o desejo em continuar. Nesse momento, € relevante respeitar
o tempo do aluno, pois a falta de habito com tal rotina pode desestimula-lo. Nesse
caso é relevante finalizar a atividade e oferecer outras formas de comunicacdo
alternativas, como brincadeiras que estabelecem o vinculo afetivo e a crianca também
pode desenvolve acomunicac¢ado haptica através do toque.

Ao desenvolver as atividades, percebemos que, nem sempre, o aluno tem boa
aceitacao, devido a ndo compreender, de imediato, dessa forma € necessario repetir
0 contelido, usando outros materiais e, talvez, outras formas de comunicacdo ou até
mesmo outra metodologia. Por esse motivo, é necessario usar sempre 0 objeto
concreto, e de referéncia, para facilitar a assimilacdo e internalizagdo do aluno. Silva
(2012) salienta que, € “preciso muita persisténcia, repetir infinitas vezes o0 mesmo
sinal, 0 mesmo toque, a mesma referéncia, manter a mesma sequéncia de sinais, nas
mesmas situacdes para que a crianga assimile e consiga compreender e comunicar-
se expressando sua vontade” (SILVA, 2012, p. 49).

Avancando nessa reflexdo, apresentamos o pensamento de Vigotsky (1994)

que afirma:

Para a crianca, o objeto é dominante na razdo objeto/significado e o
significado subordina-se a ele. No momento crucial em que, por exemplo, um



60

cabo de vassoura torna-se o pivd da separacdo do significado "cavalo" do
cavalo real, essa razdo se inverte e o significado passa a predominar,
resultando na razao significado/objeto (VIGOTSKY, 1994, p. 129).

Nessa perspectiva, as atividades propostas como o calendario diério propiciam
estimulacdo auditiva, estimulacdo tatili e podem ser exploradas, em diversas
atividades, como educacao fisica, artes, construcdo de outros materiais pedagdgicos
como blocos de montagem, aula destinada a aprendizagem de mdasica ou um
instrumento musical, ou até mesmo, encher e ouvir o esvaziar de uma simples bola
de soprar. Ao trabalhar a estimulacdo auditiva durante uma aula diaria, pode se
perceber um retorno consideravel da audi¢cdo do aluno. No entanto, para comparar
esse desenvolvimento, foi necessario o acompanhamento médico com o aluno no
oftalmologista e no otorrino.

O acompanhamento da pesquisadora juntamente com a mae ao oftalmologista
e ao otorrino, como apresentado na Figura 16, foi necessario para possibilitar uma
avaliacdo médica com a realizacdo de exames que atestassem o0s graus de perda da
deficiéncia visual e auditiva do aluno. Dessa forma, podem-se comparar, através de
exames, 0s espacos de tempo, o desenvolvimento comportamental e cognitivo do
aluno durante e apés o uso da CAA. O acompanhamento do profissional da
surdocegueira foi relevante, pois é importante explicar ao médico sobre a area
pesquisada e 0 objetivo do exame, para esse trabalho desenvolvido com o
aluno/paciente. Para o médico, foi uma nova experiéncia conhecer um pouco mais

sobre a surdocegueira e sobre as potencialidades que esses sujeitos possuem.

Figura 16 — Cenas do acompanhamento a consulta no oftalmologista e no otorrino

Fonte: Elaborada pela autora (2018)
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As atividades apresentadas nas Figuras 17 a 21 foram desenvolvidas de forma
ltdica, entre o intervalo das atividades de aula. O aluno ndo perdeu o interesse e deu
continuidade as atividades de estimulagdo. Na estimulacdo auditiva, foram
trabalhados sons de animais, associados ao sinal do animal adaptado a libras tatil,
além de mdusicas diversas, associadas aos movimentos corporais e expressdes
faciais.

Como podemos constatar na Figura 19, até mesmo o encher e o esvaziar de
uma simples bexiga de assoprar pode ser significativo para quem ndo esta
acostumado com a percepcao de sons. Na estimulacao tatil, como mostra na Figura
20, o aluno tem contato com diversas texturas sensoriais e, de modo a possibilitar a
percepcdo da textura lisa, aspera, macia, grossa, fina, ondulada, picoteada, em
espiral, entre outras. Também foi favorecido ao aluno um momento de descontracao,
como apresenta a Figura 21, em que lhe é apresentado um instrumento que emite
som ao toca-lo e, além dos sons que podem ser produzidos, também €& possivel

produzir diferentes melodias.

Figura 17 — Estimulag&o auditiva entre as atividades do calendario

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Em resposta ao retorno dado pelo aluno ao desenvolver as atividades relacionadas
ao conhecimento proprio, foi possivel acrescentar mais conteddos. O primeiro foi
relacionado ao conhecimento do corpo humano, O6rgdos internos e externos,
possibilitando ao aluno conhecer seu corpo e sua identidade de género. Portanto,
percebemos a necessidade em separar 0s contetudos por disciplinas e estabelecer a

rotina didria para que o aluno pudesse, também, desenvolver a no¢do de tempo.
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Dessa forma, posteriormente, foi confeccionado, com o auxilio do aluno, outro
calendario diario de atividade.

Figura 18 — Estimulacdo auditiva entre as atividades desenvolvidas

Fone de
celular

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Figura 19 — Estimulacao auditiva com bexiga de assoprar entre as
atividades do calendario

Fonte: Elaborada pela autora (2018)



Figura 20 — Atividades que produzem estimulacao tatil entre as atividades do
calendério: utilizando barbante grosso colorido e renda

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Figura 21 — Estimulacdo auditiva entre as atividades do calendario

p

Fonte: Elaborada pela autora (2018)
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Como demonstrado na Figura 22, foram utilizados bonecos que representavam
a figura masculina e feminina. O objetivo dessa atividade foi apresentar ao aluno as
partes do corpo humano, partindo de um boneco como referéncia humana e por ser
um material concreto, explicitar a diferenca entre o boneco masculino e o boneco
feminino. As formas fisicas dos bonecos eram sentidas pelo tato e, assim, definidos
como homem e mulher. As partes do corpo também foram apresentadas e nomeadas
com uso de libras tatil. A medida em que o aluno tateava o braco do boneco,
mostravamos a ele nosso bragco, em seguida, o braco dele e, assim, ele comparava
as semelhancas e nomeava cada membro. Dessa mesma forma, o exercicio foi
executado com todos os membros do corpo. A alegria do aluno em reconhecer cada

parte de seu proprio corpo trazia-nos satisfacao e alegria.

Figura 22 — Atividades do corpo humano

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Na Figura 23A, utilizamos um esqueleto humano de acrilico existente na escola
para trabalhar as funcbes dos o0ssos e musculos, de acordo com os contetdos
explorados pelo professor de Ciéncias, naqguele momento. Nesta atividade,
exploramos as func¢des de cada membro interno do corpo e como funciona o esqueleto
humano e os musculos. Apos a identificacdo de cada membro no material concreto,
foram confeccionados os membros estudados em materiais abstratos, apenas em

relevo, como mostra a Figura 23D, de modo a possibilitar a revisdo dos conteudos
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sempre que necessario. Era perceptivel a expressdo de satisfacdo do aluno ao
desenvolver cada atividade e reconhecer seu préprio corpo.

Figura 23 — Atividades relacionadas ao estudo de anatomia humana

Fonte: Elaborada pela autora (2018)
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2) Calendario diario de aula
Essa atividade foi elaborada por ndés e pelo aluno e possui o formato de

comunicacao alternativa (Figura 24).

Figura 24 — Calendario diario de aulas
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Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Ao desenvolver as atividades com o aluno, percebiamos a importancia de
confeccionar um calendéario diario de aula, onde todas as disciplinas séao
representadas com objetos concretos que servem de referéncia para que o aluno
possa assimilar, e internalizar, os conteudos e compreender as diferencas entre uma
disciplina e outra, como também perceber o espaco de tempo de cada aula. Dessa
forma, o calendario diario de aula (Figuras 25 e 26), foi composto por 7 reparti¢coes,
sendo 5 de disciplinas curriculares, 1 reparticdo do recreio, 1 reparticdo vazia, para
representar o término das atividades e a Ultima que contém uma miniatura de mochila,
que representa o horério de ir para casa. Desse modo, o aluno amplia seu conceito,
internalizando o conhecimento e, de acordo com seu feedback permite acumular mais

conteudo.
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Figura 25 — Atividades do calendario diario de aula
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Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Figura 26 — Aluno manuseando o calendario diario de aulas

Fonte: Elaborada pela autora (2018)
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Segundo Cormedi (2011, p. 85), o sistema de calendario funciona como um
‘instrumento de generalizagcdo, abstracdo e ampliacdo de conceitos, 0 que significa
ser um instrumento de desenvolvimento da linguagem muito mais que um instrumento
comunicativo”. O calendario diario tem por objetivo ajudar o aluno a compreender a
sequéncia da sua rotina diaria. O calendario de presenca € usado para informar aos
professores que o aluno ndo esta presente na sala de aula regular, mas esta presente
na escola. No entanto, esse instrumento pode ser usado com dois objetivos:
estabelecer a comunicacao e desenvolver a linguagem. Os objetos de referéncia tém
a finalidade de substituir palavras, objetos, atividades, antecipar pessoas e lugares.
Desse modo, o calendario semanal tem a finalidade de ajudar o aluno a compreender
a sequéncia da sua rotina semanal.

Como mostra a Figura 27, o calendario de presencga, calendario diario de aula
e os demais calendéarios podem ser adaptados e usados por outros alunos com NEE

gue necessitam da comunicacgao alternativa, como uma forma de comunicacao.

Figura 27 — Calendério de presenca de alunos com NEE
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Foﬁte: Elaborada pela autora (2019)

Na Figuras 28 e 29, observamos momentos da participagéo e do envolvimento
do aluno nos momentos em que o mediador executava qualquer agdo, mesmo que

em uma data comemorativa, como ilustra a Figura 28, em que o aluno participa da
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confeccao das flores, como também da montagem do painel. Assim, o aluno adquire

Nnovos conceitos ao perceber os acontecimentos ocorridos no seu mundo.

Figura 28 — Atividades de incluséo

NS e
Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Figura 29 — Atividades de incluséo

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

E relevante incentivar e apoiar a participacdo do aluno nas atividades festivas
e nos eventos comemorativos da escola, como mostram as Figuras 30 e 31. Essas
acbes podem contribuir para o desenvolvimento da autonomia, da autoestima,

empatia e da inclusdo social do aluno.



Figura 30 — Atividades de incluséo social: participacdo na festa da escola

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Figura 31 — Atividades diversas de inclusédo social

Fonte: Elaborada pela autora (entre 2016 e 2017)
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Ao desenvolver a intervencdo pedagodgica, percebemos a necessidade em
empreender um trabalho de conscientizacdo com os colegas da sala de aula, como
apresenta a Figura 32. Desse modo, para esclarecer 0s aspectos da surdocegueira,
as possibilidades, potencialidades e as especificidades da pessoa surdocega, foi
necessario trabalhar com aulas de videos relacionados a surdocegueira e a vida diaria
da pessoa surdocega, trabalhos em grupo com a participacédo de Jhonny, dinamicas
de reproducao na pratica de como seria a vida real do colega com seus familiares, em
locais publicos, na hora do lanche e no periodo do recreio. Para finalizar a acédo de
conscientizacéo, foi sugerido aos alunos que relatassem, em poucas palavras, como
foi, para eles, a experiéncia em conhecer um pouco sobre a surdocegueira e 0 colega

de sala.

Figura 32 — Trabalho de conscientizagdo da surdocegueira em sala de aula

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

A partir do trabalho de conscientizacdo desenvolvido na sala de aula, com os
alunos, foi também realizado um seminario de sensibilizagdo com os profissionais da

escola em geral, como mostram as Figuras 33 e 34.
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Figura 33 — Seminario de conscientizacao da surdocegueira na escola
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Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Figura 34 — Painel para sensibilizacdo sobre a surdocegueira na escola

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Cada acéo foi realizada de acordo com as necessidades do aluno, por esse
motivo, foi necessario que o plano de aula fosse sempre flexivel. Desse modo, outros
conteldos eram acrescentados, de acordo com o desempenho e as necessidades
apresentadas pelo estudante. E importante ressaltar que é preciso haver uma
continuidade l6gica entre um contetdo e outro que o precede, para que o aluno possa
construir a imagem mental, como também internalizar o conhecimento. Vygotsky
(2007, p. 32) afirma que a memoaria surge “[...] como consequéncia da influéncia direta
dos estimulos externos sobre os seres humanos”. Ela se constitui a partir dos
conceitos formados sobre pessoas, objetos e ambientes.

E imprescindivel que a familia participe do processo de aprendizado do aluno,
como mostra na Figura 35, na qual a irma mais préxima aprende libras adaptada ao

tatil para se comunicar com o irméo. Ainda na Figura 36, podemos observar a avd
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aprendendo libras adaptada ao tatil para se comunicar com o neto em casa. A acao
foi desenvolvida na escola com a participagéo do aluno para que ele pudesse perceber
a comunicacao como algo natural, interessante e essencial para o si e para 0s outros

atores sociais.

Figura 35 — Participacdo da familia na aprendizagem de recursos de comunicacao

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Figura 36 — Participacdo da avéd no processo de aprendizagem do aluno
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Fonte: Elaborada pela autora (2018)

3) Calendario semanal de aulas
Atividade realizada, e confeccionada, por n6s em parceria como aluno, o
calendéario semanal de aulas tem formato de comunicacéo alternativa (Figura 37).
Dessa forma, cada assimilacéo e internalizagcdo do conhecimento elaborada

pelo aluno possibilitava a continuidade da intervencgéo. Partindo da aceitacéo da rotina
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diaria, como mostraram as Figuras 34 e 35, foi possivel a inclusdo de outros
contetdos, como o calendario semanal, conforme a Figura 38. Essa atividade
favoreceu a sua compreensao e adaptacao a rotina semanal. O calendario semanal
possibilitou ao aluno perceber quais as aulas que teria durante a semana e qual
professor era responséavel pelas disciplinas. Com o uso do calendario semanal, o
aluno adquiriu nocdo de tempo e compreendeu que cada disciplina tem seu
conhecimento especifico. Esse calendario foi confeccionado a quatro maos, para que

o aluno pudesse compreender seu obijetivo.

Figura 37 — Calendéario semanal de aulas
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Fonte: Elaborada pela autora (2018)

O calendario € composto pelos dias da semana em tinta e em braille, cada dia
tem um objeto de referéncia do professor, o qual foi criado pelo préprio aluno, ao ter
contato diario com os professores, mediados pela pesquisadora. A Ultima parte do
calendario contém reparticdes onde sao depositados os objetos, ao término de cada
disciplina. Por exemplo: a moto representa o professor de matematica, ao terminar a
aula de matematica, o aluno pega a moto e a posiciona na reparticdo vazia abaixo e,

assim, sucessivamente.
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Figura 38 — Aluno auxiliando na confecgéo do calendario semanal de aulas

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

A elaboracéo do calendario semanal de aulas possibilitou, também, a inclusédo
de saberes das diferentes disciplinas na rotina diaria do aluno. Citamos, como
exemplo, a incluséo de atividades pré-sildbicas, uma forma de preparar o aluno para
a alfabetizacdo, condizente com a Figura 39.

A Figura 40 mostra o aluno desenvolvendo atividades de leitura e de escrita de
Lingua Portuguesa, sendo as palavras relacionadas com objetos que fazem parte de
seu convivio pessoal e social, 0 que possibilitou ao aluno a internalizacdo dessas
palavras. Ao tocar no objeto, o aluno faz o reconhecimento, soletra em portugués e,
em seguida, faz o sinal do objeto em libras tatil. As palavras foram construidas com
barbante para criar relevo e possibilitar a leitura em portugués, pois a leitura e a escrita

das pessoas surdocegas sao totalmente em braille.



Figuras 39 — Exemplos de atividades de Lingua Portuguesa
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Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Figura 40 — Exemplos de atividades de Lingua Portuguesa

Fonte: Elaborada pela autora (2018)
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Nas atividades de matematica, como mostra a Figura 41, o aluno adquiriu
conhecimentos relacionados aos numeros cardinais, quantidade e formas
geomeétricas. Ao tocar nas palavras e desenho, o aluno consegue identificar e associar

0s nlmeros a suas respectivas guantias.

Figura 41 — Exemplos de diversas atividades de Matemética
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Fonte: Elaborada pela autc?ra (entre 2017 e 2018)

Na Figura 42, podemos observar o aluno desenvolvendo uma atividade de
Geografia, na qual ele auxilia na confeccéo do sistema solar como forma de material
concreto e material abstrato. O aluno, também, aprendeu o nome de cada planeta e
suas caracteristicas, como ilustra a Figura 42 a seguir. A diferenca entre os planetas

foi representada de acordo com as texturas de cada objeto.
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Figura 42 — Exemplos de atividades de Geografia

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Percebemos, entdo, que € preciso respeitar o tempo de aprendizado de cada
aluno, decorrente de sua assimilacdo e internalizacdo, para prosseguirmos a

intervencdo pedagdgica, acrescentando novos conteldos, sempre que surgirem

novas possibilidades.

4) Livro da arvore genealdgica
Assim como as demais atividades, esta foi elaborada por nés em colaboracao
com o aluno. Possui formato de comunicacéo alternativa (Figura 43). Essa acédo

busca estimular a nog¢éo de parentesco, aprofundar saberes sobre sua propria historia

e a historia de seus antepassados, até seu nascimento (Figura 44).

Figura 43 — Livro da arvore genealdgica
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Fonte: Elaborada pela autora (2019)
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Figura 44 — Estudos de parentesco e genealogia familiar
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Fonte: Elaborada pela ﬁtra (2019)

5) Bonecos com tamanhos diferentes

A atividade funciona como um tipo de comunicacao alternativa (Figura 45).
Acrescentamos essa atividade aos conteudos ja desenvolvidos para que o aluno em
estudo percebesse as diferencas entre idades e, assim, pudesse compreender que as
pessoas nascem e crescem, ocorrendo a mudanca de idade. A elaboracéo visa a
estimular a nocao de desenvolvimento humano, as fases do crescimento e as razdes

para as diferengas entre tamanhos.

Figura 45 — Bonecos com tamanhos diferentes

Fonte: Elaborada pela autora (2019)
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6) Bonecos pedagdgicos

Esta atividade possui, também, o formato de comunicagdo alternativa (Figuras
46 a 48), contribuindo para que o professor de Ciéncias lecione conhecimentos sobre
o desenvolvimento e a reprodugdo humana. Os materiais foram confeccionados para
estabelecer a nogdo de masculino e feminino e podem ser usados para explorar
conceitos e outros aspectos envolvidos nos processos de estudo da anatomia do
aparelho reprodutor masculino e feminino, sua fisiologia, patologias sexualmente
transmissiveis e formas de sua prevengcdo e outros temas como gravidez na
adolescéncia, periodo da gestacdo, parto natural e cesariana. Embora esses
contelidos estejam presentes nas propostas curriculares de toda a rede educacional,
tivemos o cuidado de solicitar autorizacdo da méae de Jhonny para seu estudo.
Importante ressaltar que o desenvolvimento dessa atividade s6 foi possivel devido ao

vinculo afetivo anteriormente estabelecido, antes da intervencao.

Figura 46 — Bonecos pedagdgicos com figuras masculinas
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Fonte: Elaborada pela autora (2019)
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Figura 47 — Bonecos pedagdgicos com figuras femininas, representando o processo
de gestacgéao e parto

Fonte: Elaborada pela autora (2019)
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Figura 48 — Bonecos pedagdgicos com figuras femininas, representando o processo

de gestacgéao e parto
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Fonte: Elaborada pela autora (2019)
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7) Portfdlio de atividades

A atividade tem formato de comunicagao alternativa (Figuras 49 a 50). Assim
gue o aluno foi desenvolvendo as atividades e fortalecendo sua aprendizagem, surgiu
a necessidade de confeccionar um portfélio, para que essas atividades pudessem ser
organizadas e servissem de apoio para outras instituicbes escolares. A construgéo
desse portfolio também contou com a participacdo de Jhonny. Vygotsky (2007)
esclarece sobre a atencdo desencadeada durante a realizacdo das tarefas:

A possibilidade de combinar elementos dos campos visuais presente e
passado (por exemplo, o instrumento e o objeto-alvo) num (nico campo de

a

atencdo leva, por sua vez, a reconstrucdo basica de uma outra fungéo
fundamental, a memoaria. Através de formulacdes verbais de situacdes e
atividades passadas, a crianca liberta-se das limitagcées da lembranca direta;
ela sintetiza, com sucesso, 0 passado e o presente de modo conveniente a
seus propositos (VIGOTSKY, 2007, p. 28, grifo do autor).

Nesse sentido, o portfélio contribuiu para a estimulacdo da memoria (presente,
passado e futuro), conforme ensina Vygotsky (2007, p. 32), ao afirmar que a memaria
surge “[...] como consequéncia da influéncia direta dos estimulos externos sobre os
seres humanos”. Nessa perspectiva, ficou evidenciado que o aluno internalizou os
contetdos, a medida em que foi desenvolvendo cada atividade. Esse processo foi se

efetivando de modo continuo, até o fim do ano letivo de 2019.

Figura 49 — Aluno auxiliando na elaboracédo e confeccao do portfélio
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Fonte: Elaborada pela autora (2017)
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Figura 50 — Registros do aluno manuseando o portfélio

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

5.1 NOSSAS PERCEPCOES

No periodo inicial da intervencao pedagdgica, quanto a realizacao do plano de
aula, prevaleceram os sentimentos de tensao e ansiedade, até certo modo foram
momentos angustiantes. Ao tentar estabelecermos comunica¢do com Jhonny, ele se
mostrava ansioso e nervoso, pois ndo compreendia que 0 que eu tentava era me
comunicar. Logo, demonstrava desinteresse. Foi muito dificil, chegamos a pensar que
nao iamos conseguir e que o aluno nao aprendia, talvez por algum motivo
desconhecido. Na verdade, ndo tinhamos certeza de nada. As duvidas nos
perseguiam. Entdo nos perguntavamos se estdvamos agindo de forma correta?
Observamos que quando manifestava vontade de ir ao banheiro, batia com a méo em
seu 6rgao genital e, assim, a cuidadora o atendia. Desse modo, percebemos suas

necessidades e refletiamos sobre a melhor forma de provocar uma intervencdo que
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resultasse em comunicacao e aprendizado. Na sequéncia, analisamos e investigamos
quais eram as possibilidades de iniciar as formas corretas de se comunicar, pois, para
ir ao banheiro, havia um sinal proprio em libras adaptado ao tatil sendo o ponto de
apoio no braco. No entanto, as dificuldades surgiam, dia apds dia, pois ele nao
aceitava a corregdo em novas formas de comunicar, uma vez que ja tinha um habito
consolidado que satisfazia a suas demandas principais. Mas isso ndo melhorava sua
comunicacdo como o mundo. Entdo tentavamos convencé-lo, de forma carinhosa,
sem movimentos intensos, mas as vezes, precisavamos ser firmes, ndo obstante essa
firmeza nos causar certa dor.

Para conseguir iniciar a interveng¢do dos conhecimentos pessoais, precisamos
limitar seu contato com as outras pessoas com que estava acostumado. Foi muito
tenso porque ele ficava agressivo devido a ndo compreender e de ter sido retirado da
sua zona de conforto. Por exemplo: para ensina-lo a forma correta de pedir para ir ao
banheiro, eu precisei repetir diversas vezes a forma correta, mas ele ndo aceitava.
Diante desse desafio, permaneciamos ao seu lado, até que precisasse “pedir para ir
ao banheiro”, entdo, novamente, repetia como se pede para ir ao banheiro. Contudo
ele ndo aceitou. Dai o proibi, dizendo que s6 deixaria se pedisse da forma correta.
AplGs um enorme cansacgo e ndo tendo a quem recorrer, ele se rendeu e pediu da
forma correta. Percebemos, entdo, que sua compreensao era possivel. Assim, a cada
conquista alcangada por ele, faziamos questdo em elogia-lo e apresentar aos colegas
sua nova conquista.

Dessa forma se deu cada acdo da intervencdo, em que ofereciamos as
possibilidades, ele ia assimilando, internalizando e dando o retorno positivo. Nesse
passo, seguiamos acrescentando atividades, de acordo com seu ritmo de
aprendizagem. Ao verificar as necessidades de mudanca no planejamento e a
possibilidade de avancar para outras atividades mais complexas, faziamos alteracbes
no desenvolvimento do trabalho.

Essa pesquisa representou um marco em minha vida, pois apesar de sua
trajetodria ter sido de extrema complexidade e parte de um trabalho arduo, fariamos
tudo novamente, pois o aprendizado que adquirimos é imensuravel. Se hoje nos
consideramos uma profissional com todo conhecimento na area da surdocegueira,
agradecemos ao Jhonny, que, em sua infinita paciéncia e pureza de alma, construiu

em nos esses saberes. Freire (2010) nos afirma que “os educandos vao se
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transformando em reais sujeitos da construgcao e da reconstrucao do saber ensinado,
ao lado do educador, igualmente sujeito do processo" (FREIRE, 2010, p. 26).

Segundo citamos na introducdo, apenas estudavamos e desenvolviamos
trabalhos voluntarios com pessoas surdas, no meio religioso, mas ndo imagindvamos
que conheceriamos pessoas surdocegas. Quando conheci Jhonny, encaramos em
grande desafio e supunhamos que seria uma experiéncia muito angustiante. A
sensacao que predominava naquele momento foi de total incapacidade e frustracao.
Entdo, nos recordamos de todas as duras experiéncias vividas desde a infancia. Tais
experiéncias nos fortaleceram, pois ndo houve facilidades em nosso caminho, até o
momento atual. Nossa trajetéria foi marcada por certas limitacdes de aprendizado,
contudo, elas nos fizeram acreditar, pois se ndés conseguimos chegar até aqui, ele
também pode conseguir, e assim reunimos forcas e aceitamos o desafio para ajudar
o Jhonny. Mediante as dificuldades inicialmente apresentadas, buscamos ajuda de
sua familia para entrar em contato com a midia e acionamos o Ministério Publico
Estadual, pois, embora existam politicas publicas norteadoras, as acfes sdo bem
incipientes no estado do Espirito Santo, no sentido de promover formacao para o AEE
na area da surdocegueira.

Inicialmente tivemos que convencé-lo que “era sua amiga”, e 0 proposito era
tdo somente ajuda-lo. Mas esse periodo foi dolorido, uma vez que ele se expressava
por meio de gestos agressivos: tapas, mordidas, beliscbes, entre outros. Mas,
intimamente, sabiamos que era importante relevar e sublimar nossos sentimentos,
pois era uma parte do processo. Contudo, era preciso mostrar-lhe que essa néo era a
melhor forma de se comunicar. Isso sO se daria por meio da vivéncia cotidiana e como
fazer isso se ndo através da pratica? Nao havia outra forma. Entdo, com o apoio
familiar e da equipe pedagdgica, as regras e rotinas ficaram estabelecias. Tivemos
varios momentos de desespero, parava em meio ao desenvolvimento dos trabalhos e
perguntdvamos, sera que ele esta nos compreendendo ou apenas repetindo o que
fazemos? Houve momentos de incertezas, medo, inseguranca e iniUmeras repeticdes
e testagem das atividades. Enfim, precisamos exercer infinita paciéncia e
perseveranca. Por diversas vezes pensamos em desistir, porém, lembravamos dos
professores que nos incentivavam. Entdo, ndo seria 0 momento de nos acovardar e
nao acreditar que Jhonny também poderia superar seus desafios? Com o passar do
tempo conquistamos o coracdo de Jhonny e passamos a ser seu porto seguro.

Mostravamos a ele tudo que acontecia e existia ao seu redor. Por exemplo, como
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sentir o fogo, a agua, sentir o vento em nossa face, sentir o cheiro da chuva, o cheiro
das pessoas que amamos como podemos sentir o abraco. Jhonny passou a nos
perguntar sobre tudo o que tocava ou sentia. Entdo, decidimos aproveitar a hatureza
em todos os momentos. Quando chovia, iamos juntos sentir a chuva. Quando ele
sentia um cheiro diferente, me perguntava. As vezes era o cheiro da merenda, ent&o
o conduzia até a cozinha e lhe mostrava qual era o lanche do dia.

Nesse percurso, fomos rompendo cada obstaculo, dia apdés dia e cada
superacao era festejada, pois era mais uma grande conquista. Hoje, em pensamento,
sempre voltamos ao inicio da trajetéria vivida com Jhonny e nos emocionamos, pois
em alguns momentos, ele foi nosso aluno, em outros tantos, nosso filho, mas,
sobretudo, sempre foi 0 nosso professor. Chegamos juntos ao nosso destino, pois ndo
fomos, apenas, sua educadora, mas sua mée e aluna. Jhonny foi, e ainda €, meu
professor, pois continuamos trocando conhecimentos e passamos longos periodos
juntos. Essa experiéncia Paulo Freire (2010) retoma ao apontar que ndo ha ensino
sem aprendizado e os envolvidos nesse processo, sempre se transformam. Ha
sempre uma relacao de troca, nessa troca de saberes entre o professor e os alunos,
estes se constroem e se reconstroem ao adquirirem e partilharem saberes, que os
levardo a adquirir autonomia.

Conforme Freire (2010):

[...] Nao h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢éo de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprender ensina ao
aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do
ponto de vista gramatical, o verbo ensinar é um verbo transitivo-relativo.
Verbo que pede um objeto direto — alguma coisa — e um objeto indireto — a
alguém (FREIRE, 1997, p. 23).

Concordamos com Freire (1997), principalmente, quando aprendemos nas
acdes que, quando o professor oferece o conhecimento ao aluno, esse, de igual modo,
oferece ao professor o seu proprio conhecimento e esses conhecimentos se moldam
em uma construcao de saberes em que ambos os lados se reconstroem em um novo
saber. Por meio do contato com o aluno, nessa experiéncia Unica e pessoal, pudemos
reconstruir, na pratica, os saberes tedricos e isso representou um ensino-aprendizado,

para ambos.
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5.2 O PRODUTO EDUCACIONAL: MANUAL PEDAGOGICO COM SUGESTOES DE
MATERIAIS TATEIS

Esta pesquisa deu origem a um Manual Pedagogico (Apéndice I) que objetiva
auxiliar pais e professores de pessoas surdocegas. Tem como publico alvo pessoas
com surdocegueira congénita, surdocegueira adquirida e outras necessidades
educacionais especiais.

Este manual é constituido de apresentacdes de materiais tateis para praticas
pedagdgicas, em sala de aula e sala de recursos. Os materiais foram confeccionados
no decorrer da intervencdo pedagogica realizada nesta pesquisa, visando ao
desenvolvimento comportamental e educacional, proporcionando a Comunicacao
Aumentativa e Alternativa no ambiente familiar e social.

Esperamos que este manual desenvolvido, através de nossa experiéncia de
profissional da educacdo de pessoas com surdocegueira, possa contribuir de forma
significativa, para todas as pessoas que sao surdocegas ou interagem com pessoas

com surdocegueira.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com énfase nos resultados previamente argumentados, destacamos que para
garantir o espaco da pessoa com surdocegueira na sociedade, de forma justa e
igualitaria, o primeiro passo € o reconhecimento e o amparo legal da surdocegueira
como deficiéncia Unica. Assim, esses sujeitos sendo identificados de forma correta
como pessoas surdocegas terdo seus direitos garantidos, tais como, acesso a
educacdo e a outros atendimentos necessarios. Com o0 reconhecimento da
surdocegueira, enquanto condi¢do Unica, também possibilita o direito do aluno aos
profissionais especializados para o AEE e outros atendimentos necessarios.

Dessa forma sera possivel a oferta de cursos de formacéo para profissionais
gue j4 atuam na area, possibilitando um atendimento inclusivo, proporcionando o
desenvolvimento dos sujeitos nas suas multiplas dimensdes, intelectual, emocional e
social. Como citado anteriormente, no desenvolvimento dessa pesquisa, as escolas
precisam estar preparadas para receber esses alunos surdocegos, com espacos
acessiveis, profissionais qualificados e atendimentos educacionais especializados na
area da surdocegueira. Destacamos a relevancia do apoio educacional para com 0s
familiares que, se envolvidos nessa luta, ajudardo na garantia € no cumprimento das
leis.

A pessoa com surdocegueira precisa ser reconhecida como alguém de
possibilidades, como qualquer outra, independentemente do grau ou nivel da
deficiéncia. De acordo com pesquisas afirmamos a importancia da carga horaria de
atendimento pelo profissional na area da surdocegueira durante a permanéncia do
aluno no ambiente escolar. Se a permanéncia desse aluno € de 25 ou 40 horas
semanal, o atendimento com o profissional precisa ser igual a essa carga horaria, ou
o desenvolvimento do aluno podera ser comprometido. Esse atendimento é relevante
independentemente do nivel da surdocegueira, seja ela congénita ou adquirida. De
acordo com a pesquisa feita através do educasenso - da Secretaria de Educacéo do
Estado do Espirito Santo - SEDU, existe um numero pequeno de alunos com
surdocegueira cadastrados no senso, mas sabemos, de acordo com pesquisas e
laudos de alunos matriculados em escolas estaduais, que esse niamero é bem maior.
E isso é possivel devido a surdocegueira ndo ser reconhecida como deficiéncia Unica,
contribuindo para que o diagndstico do aluno néo seja exato. Se a crianca tem perda

auditiva e perda visual, torna se necessario ser identificada com a deficiéncia
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surdocegueira, pois, conforme explicitamos, sdo varios os niveis da deficiéncia.
Devido a essa falta de reconhecimento, essas criancas chegam as escolas com
laudos onde constam varias deficiéncias, mas quando fazemos a intervencao,
percebemos que, na maioria das vezes, elas sdo apenas surdocegas.

Entdo, € necessério que a escola compreenda que, nem sempre o aluno tem
varias deficiéncias, mas um atraso no aprendizado, em virtude da falta de atendimento
educacional especializado, por profissional qualificado. Desse modo, para que esse
aluno tenha acesso ao atendimento do profissional especializado, esse processo de
contratacao também precisa ser elaborado com énfase na qualificagéo do profissional
habilitado para a deficiéncia, que pode necessariamente, atender a peculiaridade do
aluno.

Os eventos observados nos mostraram a importancia de identificar os primeiros
contatos que antecedem a uma intervencdo pedagogica, ou seja, pesquisar e
perceber a melhor forma de abordagem e a melhor forma de comunicacéo para as
pessoas com surdocegueira.

Os resultados desta pesquisa evidenciaram que a intervengdo pedagogica com
0 uso da CAA contribuiu para a aprendizagem do aluno com surdocegueira congénita.
Mas julgamos que ultrapassou esse objetivo proposto, trazendo mudancas na propria
comunidade escolar, influenciando na visdo dos educadores e gestores e,
principalmente, da sua familia, que passou a acreditar nas potencialidades de Jhonny
e possibilitou modos de melhora de sua comunicacdo com ele. A mde também
demonstrou seu eterno agradecimento por todo trabalho desenvolvido para ajudar sua
familia.

Os professores também constataram mudangas comportamentais, pois
reconheceram que houve melhora na aprendizagem do aluno, ap6s o uso da CAA.
Houve, também, meios de comparar o processo de aprendizagem do aluno surdocego
congénito antes e apds o uso da CAA. Seus relatos antes da intervencao foram
importantes para realizar esse planejamento e a intervencéo, com o uso da CAA.

Por meio dessas observagdes, destacamos a relevancia de uma intervencéo
pedagogica estruturada e um plano de aula flexivel, para que as especificidades do
aluno fossem atendidas e seu tempo de assimilacéo e internalizacdo respeitado. De
igual modo, apontamos a importancia da estimulagédo da sensorialidade, pois, ao
trabalhar a estimulacéo auditiva com o aluno, percebemos um retorno consideravel, e

comprovado, através de exames de audiometria feitos antes, durante e apos as
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estimulacdes, deixando evidente a importancia da estimulacéo para o aprendizado do
aluno.

Portanto, destacamos a relevancia do processo de construcdo dos materiais,
gue contaram com participacao ativa nos momentos do planejamento, confeccao e
adaptacao dos objetos usados pelo proprio aluno, para que pudesse entender seus
objetivos. Evidenciamos a extrema relevancia em estabelecer as formas de
comunicacdo, o uso de materiais concretos, objetos de referéncia, quando ocorreu
uma participacao ativa do aluno. Esse compartilhamento de acfes proporcionou a
forma de CAA e a oportunidade de inclusdo do aluno. E preciso enfatizar o exemplo
dessa escola em adotar a ideia do calendario de presenca, para usar com outros
alunos com NEE, que precisam, sempre que necessario, se ausentar da sala de aula.

Jhonny estabeleceu formas de interpretar através da libras tatil, comunicacéo
héptica, braille e a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa, internalizou a nogéo de
tempo, regras de convivéncias, afetividades, conceitos pessoais e sociais. Desse
modo, comparamos o processo de aprendizado do aluno. N&o poderiamos deixar de
citar, também, meu crescimento como pessoa, como profissional e, acima de tudo, o
prazer de dever cumprido, pois sei que hoje meu aluno pode dar sequéncia a seu
aprendizado e perseguir seus sonhos, como qualquer outro sujeito participante de
uma sociedade. N&ao foi facil chegarmos aonde chegamos, mas foi possivel porque
houve uma troca de conhecimentos, em que, o aluno acreditou em nés, como também
acreditamos que ele era capaz.

Finalizamos destacando ser relevante a continuidade de pesquisas e mais
estudos sobre o tema, e outras formas de comunicacdo de pessoas com

surdocegueira por serem conhecimentos pouco estudados
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APENDICE A — ENTREVISTA PARA FAMILIA (MAE)

ENTREVISTA PARA FAMILIA (MAE)

Objetivo: investigar como é a convivéncia e como o aluno se comunica e se

comporta no ambiente familiar antes e depois da aplicacdo de estratégias da CAA.

Seu filho ja nasceu surdocego?

Que idade ele tinha quando vocé constatou que é surdocego?

Como é o relacionamento no ambiente familiar?

Com que idade ele comecou a estudar?

Desde quando ele passou a ter Atendimento Educacional Especializado?
Como era esse atendimento?

Qual a forma de comunicacgéo vocé usa com seu filho?

Vocé conhece a Comunicagcdo Aumentativa e Alternativa?

© © N o g b~ 0w DdPRE

Vocé observou diferenca de comportamento em casa depois que seu filho
teve contato com a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa?

10. Sabe relatar como era o comportamento de seu filho na escola antes do
contato com a CAA?
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APENDICE B — ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES DO ENSINO REGULAR

ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES DO ENSINO REGULAR

Objetivo: compreender como os professores percebem o desenvolvimento das
atividades em sala regular com o aluno surdocego e quais propostas de intervencdes

podem ser desenvolvidas pelo professor para o aluno em questao.

Qual sua formagé&o?

Que disciplina leciona?

Vocé ja trabalhou com aluno surdocego congénito ou € a primeira vés?
Como é o desenvolvimento sala de aula?

Como é o relacionamento do aluno com os colegas de sala?

Quais recursos vocé utiliza para ensinar o aluno?

N o gk~ wobd R

O que pode ser feito para melhorar o aprendizado do aluno com
surdocegueira?

8. Vocé percebe se a familia é participante no processo escolar do aluno?

9. Vocé conhece a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa?

10. Vocé observou alguma melhoria tanto no aprendizado quanto no
comportamento do aluno depois que o mesmo teve contato com a Comunicagao
Aumentativa e Alternativa?

11. Em sua opinido a Comunicacado Aumentativa e Alternativa contribui para o
ensino-aprendizagem do seu aluno?

12. Vocé pode citar algumas observacdes das acomodacdes feitas pelo seu
aluno depois do contato com a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa?

13. Como vocé avalia a experiéncia em utilizar a CAA com o seu aluno?
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APENDICE C - ENTREVISTA PARA PROFESSOR DA SALA DE RECURSO

ENTREVISTA PARA PROFESSOR DA SALA DE RECURSO

Objetivo: Compreender se houve melhora no desenvolvimento do aluno e como

o professor percebe esse desenvolvimento com uso de estratégias da CAA.

P w P

Qual sua formacao?

Vocé ja trabalhou com aluno surdocego ou € a primeira vez?

Vocé utiliza a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa?

Vocé observou diferenca no aprendizado do seu aluno depois que o0 mesmo
teve contato com a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa?

Em sua opinido a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa contribui para o
ensino-aprendizagem do seu aluno?

Vocé pode citar algumas observacdes das acomodacoes feitas pelo seu
aluno depois do contato com a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa?

Como vocé descreve a experiéncia em utilizar a CAA com o seu aluno?
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APENDICE D - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS E
PRONTUARIOS

Eu, Elzinete Maria Carvalho Machado, da Faculdade Vale do Cricaré, do Curso de Mestrado
Profissional em Ciéncias, Tecnologia e Educagdo, no ambito do projeto de pesquisa
intitulado “A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa para a aprendizagem: Estudo de caso
sobre um aluno com surdocegueira congénita da EEEFM Nossa Senhora Aparecida do
municipio de Cariacica" comprometo-me com a utilizagdo dos dados contidos nos arquivos
de documentagdes do Setor Pedagdgicos, a fim de obteng&o dos objetivos previstos.

Comprometo-me a manter a confidencialidade dos dados coletados nos arquivos da escola,
listas de professores por areas de atuagdo, bem como com a privacidade de seus
conteudos.

Esclarego que os dados a serem coletados se referem as informagoes sobre a intervengao
pedagogica com estratégias da Comunicagdo Aumentativa E Alternativa para o ensino-
aprendizagem do aluno surdocego congénito antes e apdés o uso da Comunicagao
Aumentativa e Alternativa e nimeros dos professores participantes por area de atuagao no
periodo de 10/03/2017 a 14/12/2018.

Declaro entender que & minha a responsabilidade de cuidar da integridade das informacdes
e de garantir a confidencialidade dos dados e a privacidade dos individuos que terao suas
informagdes acessadas.

Também & minha a responsabilidade de ndo repassar os dados coletados ou o banco de
dados em sua integra, ou parte dele, as pessoas nao envolvidas na equipe da pesquisa.

Por fim, Comprometo-me com a guarda, cuidado e utilizagdo das informagbes apenas para
cumprimento dos objetivos previstos nesta pesquisa aqui referida. Qualquer outra pesquisa,

em que eu precise coletar dados, mesmo que ja os possua, serd submetida a nova
apreciagao do CEP.

Cariacica,lel.de W ........ de 2020

£ daspypaien G Ruiadiods ocde. . ﬁmw ...... @. jwﬁpﬁ

Assinatura do pesquisador responsavel Eliane Araujo Grippa "%‘,‘,Zf,’fsfcrlﬂ?a

. . Port. n° 418-S de 08/04/2016
Elzinete Maria Carvalho Machado Diretor (a) escolar

CPF 009 793 887 40 CPF 034 935 497 92
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APENDICE E — TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

*

GOVERNO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE EDUCAGAO,
JUVENTUDE E DIVERSIDADE EDUCAGAO ESPECIAL

TERMO DE AUTORIZAGCAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu, Eliane de Araujo Grippa, ocupante do cargo de diretora da EEEFM Nossa Senhora
Aparecida do Municipio de Cariacica, autorizo a realizagdo nesta instituicdo de ensino a participacdo
das prafessares da Ensina Fundamental Il da pesquisa com o titulo “A Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa para a aprendizagem: Estudo de caso sobre um aluno com surdocegueira congénita”,
sob a responsabilidade da pesquisadora Elzinete Maria Carvalho Machado, tendo como objetivo
primario (geral) Avaliar as contribuigdes da estratégia pedagégica Comunicagio Aumentativa e
Alternativa para o ensino-aprendizagem do aluno com surdocegueira congénita (10/03/2017 -
14/12/2018) através de intervengdo pedagégica dos professores do municipio de Cariacica-ES.

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da pesquisa, bem como
sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins cientificos e que as informacdes a serem
oferecidas para o pesquisador serdo guardadas pelo tempo que determina a legislagdo e nao serdao
utilizadas em prejuizos desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a
estima, prestigio e/ou prejuizo econdmico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da
pesquisa € garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informacdes.

Esta instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do
presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos

participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Cariacica,Q&«....deWe 2000

Assinatura do responsavel e carimbo e/ou CNPJ da instituicdo coparticipante.
Eliane Araujo Gripp?
Diretora Escolar
Port. n° 418-S de 08/04/2016
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSORES)

telefone......ccoveevvceee e 5] [0 (101 CIN=T 1 SRR , professor (a)

da EEEFM Nossa Senhora Aparecida, concordo em participar, como voluntario (a), da pesquisa

"A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa para a aprendizagem: Estudo de caso sobre um aluno com
surdocegueira congénita", dissertagdo de Mestrado que tem como pesquisadora responsavel Elzinete Maria
Carvalho Machado, que pode ser contatada pelo e-mail maoungida@hotmail.com ou pelo telefone (27)99520-
0887, orientada pela Prof2aDr2Désirée Gongalves Raggi da Faculdade Vale do Cricaré, que pode ser contatada pelo
e-mail desireeraggi@yahoo.com.br ou pelo telefone (27) 99923-5005. Estou ciente de que essa pesquisa tem o
objetivo de avaliar as contribuicdes da estratégia pedagdgica Comunicacdo Aumentativa e Alternativa para o
ensino-aprendizagem do aluno com surdocegueira congénita, através de entrevistas com os professores que

atuam na Secretaria de Estado da Educag@o em Cariacica . Em se tratando de uma pesquisa qualitativa
exploratéria que sera realizada através de andlise de documentos pessoais e material publicado em telejornal,
videos e relatérios sobre a intervengdo pedagdgica realizada, aplicagdo de entrevistas envolvendo os professores
e familia, afirma-se que podera haver alguns riscos como: a seguranga dos documentos pessoais, divulgagdo de
dados confidenciais, tomar o tempo do sujeito ao participar da pesquisa, discriminagdo e estigmatizacédo a partir
do conteudo revelado na entrevista, divulgagdo de dados confidenciais (registrados no TCLE). Entretanto, esses
riscos poderdo ser minimizados com a conduta ética e zelosa da pesquisadora, perante os campos e sujeitos de
pesquisa, buscando limitar o acesso aos prontuarios apenas pelo tempo, quantidade e qualidade das informagdes
especificas para a pesquisa, de forma a garantir a ndo violacéo e a integridade dos documentos (danos fisicos,
copias, rasuras). Garantir 0 acesso aos resultados individuais e coletivos. Em relacdo ao momento de participagdo
para os sujeitos da pesquisa, minimizar desconfortos, garantindo um local reservado e liberdade para n&o
responder questdes constrangedoras, bem como que os pesquisadores sejam habilitados ao método de coleta
dos dados. Assim, assegurando a confidencialidade e a privacidade, a prote¢éo da imagem e a ndo estigmatizacao,
garantindo a ndo utilizagao das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos
de autoestima, de prestigio e/ou econdmico — financeiro. Minha adesdo na pesquisa implica em participar da
entrevista, fornecendo dados que expressem os desafios, os sentidos e experiéncias vivenciadas pelos
professores vinculados pela EEEFM Nossa Senhora Aparecida e autorizo o uso de depoimentos falados.
Compreendo como e por que esse estudo esta sendo feito. Compreendo que este estudo possui finalidade de
pesquisa, que os dados obtidos serdo divulgados seguindo as diretrizes éticas de pesquisa, com a preservagao
do anonimato dos participantes, assegurando, assim a minha privacidade. Em caso de davida, sei que posso
procurar a pesquisadora responsavel e/ou a professora orientadora da pesquisa ou o Comité de Etica e Pesquisa
(CEP) da Faculdade Vale do Cricaré. Receberei uma cépia assinada deste formulario de consentimento.

Cariacica, de-- de 20

Professor (a) Elzinete Maria Carvalho Machado

Pesquisadora responsavel

Comité de Etica em Pesquisa / FVC

cep@ivc.br / Telefone (27) 3313-0028


mailto:maoungida@hotmail.com%20ou
mailto:desireeraggi@yahoo.com.br
mailto:cep@ivc.br
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
RESPONSAVEL LEGAL

APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
RESPONSAVEL LEGAL

O menor de idade pelo qual a senhora é responsavel esta sendo convidado a participar como voluntario do
estudo/pesquisaintitulado "A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa para a aprendizagem: Estudo de caso sobre
um aluno com surdocegueira congénita”, conduzida pela pesquisadora responsavel Elzinete Maria Carvalho
Machado. Este estudo tem por objetivo avaliar as contribuigdes da estratégia pedagogica Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa para o ensino-aprendizagem do aluno com surdocegueiracongénita. A participagdo do menordeidade pelo
qual a senhoraé responsavel, nesta pesquisa consistirdem observagdes de sua aprendizagem, durante e apos o uso
da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa e sobre seu processo de interagdo na sala de aula com professores e
colegas, para verificar como esta ocorrendo seu desenvolvimento e aquisigdo de sua forma de comunicagao, e assim
identificar quais sdo suas reais necessidades e quais intervengoes podem ser adotadas durante este processo de
pesquisa. A adesdo do menornapesquisaimplicaemautorizar o menordeidade estar participando voluntariamente em
experiéncias vivenciadas juntamente comos professores vinculados pela EEEFM Nossa Senhora Aparecida. Apesquisa
é qualitativa e exploratéria que sera realizada através de analise de documentos pessoais e material publicado em
telejornal, videos e relatérios, sobre a intervengdo pedagogica realizada, com entrevistas envolvendo a familia. Afirma-
se que podera haver alguns riscos como: a seguranga dos documentos pessoais, divulgagdo de dados confidenciais,
tomar o tempo do sujeito ao participar da pesquisa, discriminagao e estigmatizagao a partir do conteudo revelado na
entrevista, divulgagao de dados confidenciais (registrados no TCLE). Entretanto, esses riscos poderao ser minimizados
coma condutaéticae zelosada pesquisadora, perante os campos e sujeitos de pesquisa, buscando limitar o acesso aos
prontuérios apenas pelo tempo, quantidade e qualidade das informagdes especificas paraapesquisa, de formaa garantr
a ndo violagao e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras). Garantir o acesso aos resultados
individuais e coletivos. Em relagdo ao momento de participagdo do sujeito da pesquisa, minimizar desconfortos,
garantindo umlocal reservado e liberdade paran&o responder questdes constrangedoras, bem como que o pesquisador
seja habilitado ao método de coleta dos dados. Assim, assegurando a confidencialidade e a privacidade, a protegao da
imagem e a nao estigmatizagcdo, garantindo a ndo utilizagdo das informagGes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de auto-estima, de prestigio e/ou econémico - financeiro. Compreendo que este estudo
possuifinalidade de pesquisa, que os dados obtidos serdo divulgados seguindo as diretrizes éticas de pesquisa, com a
preservagao do anonimato dos participantes, assegurando, assima privacidadedo menor. Em caso de divida, sei que
posso procurar apesquisadoraresponsavel elou a professora orientadoradapesquisaouo Comité de Etica e Pesquisa
(CEP) daFaculdade Vale do Cricaré. Receberei uma cépia assinada deste formuldrio de consentimento. Os dados obtidos
por meio desla pesquisa serdo confidenciais e néo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de
sua participagdo. O menor de idade pelo qual a senhora é responsavel foi selecionado para participar da presente
pesquisatendo em vista a razdo de ser aluno surdocego congénito e estar matriculado em uma instituigdo deensino. A
participagcdo do menor néo € obrigatéria. Aqualquer momento, ele podera desistir de participar e vocé poderarelirar seu
consentimento. Suarecusa, desisténciaouretirada de consentimento ndo acarretara prejuizo. O pesquisador responsavel
se compromete atornar publicos nos meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificagdo de individuos participantes. Caso vocé concorde que o menor de idade pelo qual a senhora é
responsavel participe destapesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a
outra, do pesquisadorresponsavel / coordenador da pesquisa. Eu declaro ter conhecimento das informagées contidas
neste documento e ter recebido respostas claras as minhas questées a propdsito da participagao direta do menor de
idade pelo qual sou responsavel na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os
riscos e beneficios deste estudo. Apés reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, autorizar a

participagao domenordeidade peloqual souresponsavel a participar deste estudo. Estou consciente que ele pode deixar
0 projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

3mo«~6 QJ~)Q&A}>¢ bap»
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CONSENTIMENTO

Eu, Fernanda Santana de Souza Lopes, residente, Rua: Adilson Coelho S/N, casa,
Bairro: Oriente Cariacica-ES. CEP: 29140-533. RG: 2028296 - ES, Cel. (27) 9 9871-
6895 ou (27) 9 8828-9865. Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da
participacdo do menor de idade pelo qual sou responsavel, Alison Felipe de Souza
Bonelle,sendo que:

( X)) aceito que ele participe  ( ) ndo aceito que ele(a) participe

Cariacica2.s.de W\@ de 20342

b_\nnageaa N Dewne ’\—(D‘p
St - J

Assinatura do responsavel

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios
e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura da pesquisadora: m{l\mﬂh&\m SRansezbweligaebiod .

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderédo se
comunicar com Elzinete Maria Carvalho Machado.

Via e-mail: maoungida@hotmail.com ou telefone: (27) 9 9520-0887.

CariacicaQ&.deW\.éde 2000

Comité de Etica em Pesquisa / FVC

cep@ivc.br/ Telefone (27) 3313-0028



Eu, § nenaQ S.S. fw'ptb R 30133—96 -C5CPFML153Q’J.3_“QJ_
telefone....1...70.Q.. :""G ,,,,, q residente  em W . Fernanda
Santana de Souza Lopes, concordo em participar, cOmo voluntaria da pesquisa, "A Comunicagao
Aumentativa e Alternativa para a aprendizagem: Estudo de caso sobre um aluno com surdocegueira
congénita”, dissertagdo de Mestrado que tem como pesquisadoraresponsavel Elzinete Maria Carvalho Machado,
que pode ser contatada pelo e-mail maoungida@hotmail.com ou pelo telefone (27)99520-0887, orientada pela
Prof* Dr® Désirré Gongalves Raggi da Faculdade Vale do Cricaré, que pode ser contatada pelo e- -mail
desireeraggi@yahoo.com.br ou pelo telefone (27) 99923-5005. Estou ciente de que essa pesquisa lem como
objetivo avaliar as contribuigdes da estratégia ped agégica Comunicagéao Aumentativa e Alternativa para o ensino-
aprendizagem do aluno com surdocegueira congénita, através de entrevistas. Em se tratando de uma pesquisa
qualitativa exploratéria que sera realizada através de andlise de documentos pessoais e material publicado em
telejornal, videos e relatérios sobre a intervengao pedagogica realizada, aplicagéo de entrevistas envolvendo os
professores e familia, afirma-se que podera haver alguns riscos como: a seguranga dos documentos pessoas,
divulgagao de dados confidenciais, tomar o tempo do sujeito ao participar da pesquisa, discriminagao e
estigmatizagdo a partir do conteddo revelado na entrevista, divulgagédo de dados confidenciais (registrados no
TCLE). Entretanto, esses riscos poderdo ser minimizadoscoma conduta ética e zelosa da pesquisadora, perante

0s campos e sujeitos de pesquisa, buscando limitar o acesso aos prontuarios apenas pelo tempo, quantidade e
qualidade das informagdes especificas para a pesquisa, de forma a garantir a nao violacéo e a integridade dos
documentos (danos fisicos, copias, rasuras). Garantir o acesso aos resultados individuais e coletivos. Emrelagao
ao momento de participagdo para os sujeitos da pesquisa, minimizar desconfortos, garantindo um local reservado
e liberdade para ndo responder questdes constrangedoras, bem como que os pesquisadores sejam habilitados ao
método de coletados dados. Assim, assegurando a confidencialidade e a privacidade, aprotegdo da imagem e a
néo estigmatizagdo, garantindo anéo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades,
inclusive em termos de auto-estima, de prestigio e/ou econémico —financeiro. Minha adesdo na pesquisaimplica
em participar da éntrevista, fornecendo dados pessoais que expressem os desafios, os sentidos e experiéncias
vivenciadas, e autorizo o uso de depoimentos falados. Compreendo como e por que esse estudo esta sendo feito.
Compreendo que este estudo possuifinalidade de pesquisa, que os dados obtidos serdo divulgados seguindo as
diretrizes éticas de pesquisa, com a preservagao do anonimato dos participantes, assegurando, assim a minha
privacidade. Em caso de duvida, sei que posso procurar a pesquisadora responsavel e/ou a professora orientadora

dapesquisaouo Comitéde Etica e Pesquisa (CEP) da Faculdade Vale do Cricaré. Receberei uma copia assinada
deste formulario de consentimento.

bismomdop panoclagy  Blpslicpue Golie el

Fernanda Santana de Souza Lopes (mée) Elzinete Maria Carvalho Machado

Pesquisadora responsavel

Comité de Etica em Pesquisa / FVC

cep@ivc.br/ Telefone (27) 3313-0028
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APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
FERNANDA SANTANA DE SOUZA LOPES (MAE)



APENDICE | - PRODUTO EDUCATIVO

Elzinete Marnia Carvalho Machado

Desiree Gongalves Raggi
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Elzinete Maria Carvalho Machado
Desirée Gongalves Raggi

A SURDOCEGUEIRA E A COMUNICAGAO
AUMENTATIVA E ALTERNATIVA:
MANUAL PEDAGOGICO COM SUGESTOES DE MATERIAIS TATEIS

SAO MATEUS ,
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Agradeco a Deus que, em sua imensa
Misericordia, me habilitou para a
produgdo desse trabalho.

A Ele toda honra e toda gloria.
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Dedicatoéria

Dedico este manual ao meu aluno, que, por meio de sua imensa pureza de
alma, carinho, paciéncia e perseveranga ensinou-me a trajetoria, para que
eu pudesse ser a profissional que hoje sou.

A ele, meu muito obrigado!

A Pedra

Eu estava a caminhar pela estrada da vida, de repente entre idas e vindas,
encontrei uma pedra. Pedra!

Apenas uma pedra!

Pedra que cruzou meu caminho. Pedral

Pedra que foi desenterrada e deixada a beira desse caminho.

Pedra! Que pedra?

A longa e confusa caminhada pausou neste caminho, onde encontrei a pedra. Pedra!
Entdo ao pega-la e coloca-la na palma da minha mao, comecei admira-ia
Pedra bruta, sem forma, pontiaguda, aspera e escura.

Pedra! O que tem essa pedra?

Apos grande admirag&o, aceitei o desafio da vida, a essa pedra lapidar
Pedra! O que tem essa pedra?

Por onde cometar o precioso lapidar? Pedral

Pedra! O que sera essa pedra?

Sendo assim, iniciei o lapidar. Limpa para cima, para baixo, para direita,
para esquerda, para frente e para tras

Pedra! Que pedra!

Pedra dura, cortante, resistente. Como poderei lapidar?

Logo, tornei admira-la, e pensar. Como poderei lapidar?

= apenas uma pedra, que estava em meio ac meu caminhar.

Mas, o que tem essa pedra, gue nao deixa de me incomodar?

Portanto, continuo a admira-ia.

Pedra! Pedra!

Decidi iniciar, no profundo o lapidar.

Pedra! Pedra!

Ao partir a pedra, novamente comecei o lapidar.

Para minha surpresa, no interior daquela pedra, havia um lindo diamante,
que se tornou uma bela joia e, hoje, embeleza meu pescogo, com um lindo colar de
conhecimento.

Esse lindo colar, essa linda joia, se chama Jhonny, o bruto diamante!

Elzinete Maria Carvalho Machado
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6 Materiais concretos e absiratos
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6.3 Bonecos pedagdgicos...

6.4 Calendario semanal de antecipacao

6.5 Calendario diario de antecipacao

6.6 Calendario de presenca...
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o Introducéao

Este manual foi elaborado pensando nos pais e professores de pessoas com surdoce-
gueira congénita, adquirida e outros comprometimentos. Nele, constam sugestdes de
materiais pedagdgicos que visam a proporcionar a comunicagéo aumentativa e altema-
tiva, no ambiente familiar, escolar € social, vez que esses ambientes detém um papel
relevante na vida do sujeito, através da comunicagdo. A proposta € incentivar oportuni-
dades nas rotinas diarias, com experiéncias de ordens tateis, favorecendo, através da
comunicacdo aumentativa e alternativa, atividades estruturadas e sequenciadas para
gue as pessoas surdocegas possam interagir, comunicar-se, construir significados pela
acdo, adquirir conceites, de formas ludica e prazerosa.

Todos os materiais sdo tateis, confeccionados manualmente, e totalmente com produtos
de baixo custo, para que todos possam ter acesso. As sugestdes de utilizag@o desses
materiaig, a seguir, podem ser aproveitadas em sala de aula e salas de recursos, poden-
do facilitar na intemalizacdo das atividades desenvolvidas, em diversas disciplinas e
idades. S&o materiais que incentivam o raciocinio concreto e abstrato, desenvolvidos
de acordo com as necessidades que foram surgindo no decorrer do trabalho educacic-
nal com o aluno surdocego congénito. A participac&o do aluno foi importante para que o
mesmo pudesse perceber o objetivo de cada material ac manusea-lo. Todos os mate-
riais sugeridos t€m os mesmos objetivos em proporcionar o desenvolvimento integral
das pessoas gue precisam desenvolver uma forma de comunicac&o.

Espero que este manual desenvolvido, em decomrréncia da minha experiéncia como
profissional da educagdo de pesscas com surdocegueira, possa confribuir, de forma
criativa, para todas as pessoas que sdo surdocegas ou aquelas que precisam interagir
com pesscas com surdocegueira.
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9 Surdocegueira: uma condi¢do unica

A surdocegueira € uma deficiéncia Unica que apresenta perdas auditiva e visual, conco-
mitantemente, em diferentes graus, o que pode limitar a atividade da pessoa e restringir
sua participagédo em situagdes do cotidiano.

Segundo Boas (2012), a surdocegueira pode ser parcial ou total, de acordo com as
diferentes combinagdes sensoriais: baixa audicdo e baixa visdo; surdez total e baixa
visdo; baixa audigd@o e cegueira total; surdez e cegueira totais.

A surdocegueira ocorre em dois periodos distintos de influéncia na linguagem:

+ Surdocegueira congénita ou pré-linguistica, € quando a pessoa nasce com a deficién-
cia visual e auditiva, a qual se torna surdocego antes do desenvolvimento da lingua-
gem.

- Surdocegueira adquirida ou pés-linguistica, € quando a pessoa tem defici€ncia auditi-
va e, com o tempo, perde a visdo, ou quando a pessoa adquire as duas, seja por
acidente, doenca ou por oufro motivo. Segundo Farias (2015), a Lei Brasileira de
Inclusdo - LBI, Lei n® 13.146 de 06 de julho de 2015, ainda ndo reconhece a surdoce-
gueira como uma deficiéncia Unica, levando a sociedade a entender como deficiéncia
multipla, multissensorial ou a soma de surdez e cequeira. Porém, essa mesma lei,
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, aponta, em seu primeiro artigo,
seu objetivo: "assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando & sua
inclus&o social e cidadania” (BRASIL, 2015c, p.19).

Portanto cabe a sociedade possibilitar diferentes formas de comunicacéo e Tecnologia
Assistiva para que a pessoa possa interagir com o meio familiar e social, favorecendo-
-lhe a mobilidade urbana e uma vida social com qualidade.
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6 Formas de comunicacéo

Grupo Brasil (2007) destaca algumas formas de comunicac&o possiveis de serem
usadas por pessoas com surdocegueira e outros comprometimentos, quais sejam:

+ Alfabeto das duas maos do Brasil

+ Alfabeto Lorm

* Alfabeto Malossi

* Alfabeto Manual

+ Alfabeto Manual Tatil

* Alfabeto Moom

* Braille

* Braille Tatil

+ Cadigo Morse

* Desenhe de contorno em relevo

« Lupa eletronica de mesa (escrita
Ampliada)

* Escrita na Palma da M&o Usando o
dedo como Lapis

* Expresséo Facial

« Fala Ampliada

* Gestos Naturais com Movimentos

+ Lingua de Sinais com apoio de Objeto
Concreto

« Lingua de Sinais no Campo Visual
Reduzido

+ Lingua de Sinais Tatil

« Loops

* Objeto de Referéncia

+ Objetos Tangiveis

« Pistas de Contornos
* Pistas de Contextos
* Pistas de Identificagdo Tatil para

confirmacé&o de informag&o

+ Pista de Reconhecimento Tatil para

confimacéo de informacéo

* Objetos de Referéncia com apoio

méo sobre méo

* Pistas de Objetos

* Pistas Tateis texturizadas

* Prancha com Alfabeto em Braille

* Prancha com Alfabeto em Relevo

* Prancha de Comunicac&o Alternativa

{simbolo)

* Prancha de Comunicag@o Alternativa

(objetos)

* Prancha de Comunicac&o Alternativa

(figura)

* Sinais personalizados

* Tadoma

* Tarjetas (cartdo de comunicagdo)

* Tecnologia Assistiva com Saida em

Braille

» Tecnologia Assistiva de Alto Custo
+ Tecnologia Assistiva de Baixo Custo.

As formas de comunicacd@o sugeridas neste manual sdo relevantes e se complemen-
tam, possibilitando a pessoa surdocega, ou com cutros comprometimentos da fala, se

comunicar com autonomia e seguranca.






o Desenvolvimento

Segundo Vygotsky (2007, p. 24), "o mundo n&o € visto simplesmente em cor e forma,
mas também como um mundo com sentido e significado”, portanto, os materiais sugeri-
dos neste manual favorecem a comunicagdo aumentativa e altemativa, confirmando o
que afirma Vygotsky (2007, p. 32), para guem a memoria surge “como consequéncia da
influéncia direta dos estimulos externos sobre os seres humanos”.

Ainda neste pensamento Vigotsky (1994), ao analisar a mediagéo cultural no processo
de constituigéo de significado, na atividade de leitura, afirma que

Para a cnanga, o objeto & dominanfe na razdo objeta/significado e o
significado subardina-se a ele. No momento crucial em que, por exem-
plo, um cabo de vassoura toma-se o pivé da separagdo do significado
"cavalo” do cavalo real, essa razdo se inverte e o significado passa a
predominar, resultando na razao significado/objeto (VIGOTSKY, 1994,
p. 129).

Isso significa que os objetos, signos e o significado s&o relevantes para o aprendiza-
do da crianca, dessa forma, as sugestdes de materiais deste manual foram surgindo
no decorrer do trabalho educacional com o aluno surdocego congénito e desenvolvi-
do conforme as necessidades do educando. Também foi possivel a adaptagdo de
materiais sugeridos neste manual para demais alunos, com outras necessidades
educativas especiais.
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Q Materiais para estimulacao tatil

Materiais confeccionados com cartolinas coloridas, fitas durex coloridas, fitas de tecide
com texturas variadas, barbantes coloridos, Bombril, linhas com espessuras diversifica-
das e pelo sintético. Estes materiais sdo Uteis para desenvolver a sensibilidade, formas
e percepcao tatil (Figura 1).

Figura 1 — Trabalho tatil: estimulo da sensibilidade

Fonte: Elaborada pela aufora (2018)
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5.1 Materiais para estimulacao tatil: formas e texturas

Materiais com formas sortidas e em materiais sintéticos. Estes materiais sdo Uteis para
desenvolver a sensibilidade, percepcéo das formas, texturas e tamanhos (Figura 2).

Figura 2 — Trabalho tatil: formas e texturas

Fonte: Elaborada pela aufora (2018)
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5.2 Materiais para estimulagao da coordenagao motora

Materiais confeccionados com cartolinas coloridas, fitas durex coloridas, barbantes colo-
ridos e cola branca. Estes materiais contém linhas retas, linhas em curvas, pontilhismo,
diregdo e espiral, e sdo Uteis para estimular, e desenvolver, a coordenag&o motora fina.

Figura 3 — Trabalho tatil: coordenacdo motora

Fonte: Elaborada pela autora (entre 2017 e 2018) 12
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5.3 Materiais para estimulagdo da leitura e escrita

Estes materiais foram confeccionados com cartolinas coloridas, fitas durex coloridas,
EVA colorido, EVA fino e grosso, EVA liso e com texturas, barbantes coloridos, barban-
tes finos e grossos, papeldo colorido € com texturas, caixas diversas de remédios com

escritas em braille, areia colorida e meia pérolas. Foram construidos as sequintes ferra-
mentas pedagogicas:

« Alfabeto em portugués de MDF
« Alfabeto em braille de EVA

Estes materiais sdo Uteis para estimular a leitura e escrita, em portugués e em braile
(Figuras 4, 5 e 6).

Figura 4 — Trabalho tatil: estimulac&o da leitura e escrita. Momentos da agdo pedagogica

13 Fonte: Elaborada pela autora (2017)
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Figura 5 — Material educativo para estimular a leitura e a escrita

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

14
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Figura 6 — Produtos criativos para estimulacdo da leitura e escrita

15 Fonte: Elaborada pela autora (2018)



126

5.4 Materiais para estimulacao em braille
Para sua confeccao, foram utilizados os sequintes materiais:

- Régua em papeldo, contendo oito celas em acrilico, com seis cavidades, onde se
encaixam as bolinhas de iscpor.

« Placa em MDF e pinos metalicos contendo furos em sequéncia formando as celas em
braille.

« Prancheta em madeira e regrete em aluminio

« Cela em braille feita com caixinha de ovos e bolinha de desodorante.

+ Cela em braille feita com EVA e tampinha de refrigerante

+ Cela em braille feita com EVA grosso e bolinhas de isopor.

Estes materiais sdo Uteis para estimular a leitura e escrita em braile (Figuras 7, 8 e 9).

Figura 7 — Trabalho tatil: estimulacdo da leitura e escrita em braille

. —
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Figura 9 — Momentos da ag¢&o pedagdgica: estimulagdo da leitura e escrita em braille

. 5
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5.5 Materiais para estimulagéao tatil em Matematica

Os materiais didaticos foram confeccionados com cartolinas coloridas, EVA colorido,
fitas durex colondas, EVA com e sem texturas, EVA fino e grosso, barbantes coloridos,
palitos de fosforo, bola de isopor, pérola, meia pérola e cola branca.

Estes materiais s8o Uteis para estimular a leitura e escrita em Matematica (Figuras 10 e 11).

Figura 10 — Acg&o pedagogica: estimulagdo da leitura e escrita em Matematica




Figura 11 — Materiais didaticos para estimulagéo da leitura e escrita em Matematica
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5.6 Material com formas geométricas

O material didatico foi confeccionado com cartolinas coloridas, EVA coloridos, fitas
durex coloridas, EVA com texturas, barbantes coloridos € papel cartdo.

Este material & util para estimular o conhecimento das diferentes formas geométricas
(Figuras 12 e 13).

Figura 12 — Trabalho tatil: estimulagdo em formas geométricas
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5.7 Relogio

Trata-se de um material confeccionado com E.V.A colorido, E.V. A liso € com texturas.
Este material & (til para estimular a nogé&o de tempo (horas) (Figuras 14 e 15).

Figura 14 — Trabalho tatil: estimulagé@o da nogéo de tempo




5.8 Portifélio de atividades

O portfolio pode ser reunido com atividades desenvolvidas em sala de aula € na sala de
recursos.

Os materiais foram confeccionados com papel A4, cartolinas coloridas, barbantes colori-
dos, EVA colerido, tecidos coloridos € com variedades de texturas, cola branca, folha-
gens de plantas, micangas, filtro descartaveis de p6 de café, areia, alimentos (feijdo,
arroz, macarrdo). Este material € Gtil para estimular a memoria e a intemalizagéo dos
contetidos desenvolvidos com o aluno (Figuras 16, 17, 18 e 19).

Figura 16 — Agdo pedagogica: estimulagdo da memoria
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Figura 17 — Material didatico para estimulacéo da memoéria
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Figura 18 — Material didatico tatil para estimulagdo da memdria
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Figura 19 — Material didatico tatil para estimulacdo da memoria e ac&o pedagdgica

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

25



5.9 Mapa do Brasil, Espirito Santo e Cariacica

O material foi confeccionado com papel cartdo colorido, cartolinas coloridas, barbantes
coloridos, EVA colorido e com texturas. Este material € (il para estimular a nogéo de
espaco e o senfido da localizagdo (Figura 20).

Figura 20 — Trabalho tatil: estimulag&o da nocée de espaco
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@ Materiais concretos e abstratos

Foram utilizados bonecos de materiais em plastico, resina e boneco anatdmico.

Estes materiais sdo Uteis para estimular a coordenac&o motora grossa, coordenacéo
motora fina, conhecer e distinguir os 6rgéos internos € externos do corpo humano e
suas funcdes fisiologicas (Figuras 21, 22 e 23).

e

Fonte: Elaborada pela autora (2018) 28
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Figura 23 — Trabalho tatil para estudo de anatomia e fisiologia humanas
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6.1 Livro da arvore genealodgica

O material foi confeccionado com papel panama, feltros coloridos, linhas coloridas,
linhas de 14, E.V.A coloridos, E.V.A liso & com texturas, migangas e tecidos coloridos.

Este material € Gtil para estimular a nogéo de parentesco, histéria propria, historia de
seus antepassados até seu nascimento (Figuras 24, 25 e 26).

Figura 24 — Trabalho tatil para Figura 25 — Trabalho tatil para estudos
estimulacdo da no¢éo de parentesco da nog¢éo de parentesco

/B
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Figura 26 — Material didatico para estudos de parentesco e grupos familiares
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6.2 Bonecos em tamanhos diferentes
Material confeccionado com tecidos coloridos, linhas coloridas e micangas.

Este material € Util para estimular a nogdo de desenvolvimente humano e suas fases,
diferencas entre tamanhos e idades (Figura 27).

Figura 27 — Trabalho tatil para estudos da nogdo de desenvolvimento humano




6.3 Bonecos pedagogicos

Os materiais foram confeccionados com feliros coloridos, linhas coloridas, linhas de I3
coloridas, barbantes, tecidos coloridos, olhos coloridos de acrilico, tule e cabelo sintético.

Estes materiais didaticos sé@o Uteis para estabelecer a no¢éo de masculino e feminino,
sexualidade, reproducdoc humana, prevengéo de DST, gravidez na adolescéncia, perio-

do da gestacao, diferengas entre parto natural e de cesariana (Figuras 28, 29, 30 e 31).

Figura 28 — Trabalho tatil para estudo da reprodugdo humana
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Figura 29 — Material didatico para estudo da reprodugdo humana
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Figura 30 — Material didatico: estimulacdo da nocéo de reprodugéo humana




146

Figura 31 — Trabalho tatil: estimulag&o da nogéo de reproducéo masculina
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6.4 Calendario semanal de antecipagao

O matenial foi confeccicnado com feltros coloridos, tecido fino e transparente, barbante,
micangas e simbolos concretos. Contém simbolos concretos em suas divisbes para
simbolizar a pessoa.

Este material € (til para estabelecer a comunicagéo, a transicdo das formas concretas
para as formas abstratas, a compreensdo da rotina de aulas semanais, o desenvolvi-
mento da nogéo e da organizagdo de tempo, (passado, presente, futuro), a memoriza-
¢do, a formac&o de conceitos sobre pessoas, lugares, objetos, apoio emocional & segu-
ranca emocional (Figura 32).

Figura 32 — Trabalho tatil: estimulac&o da comunicacé@o alternativa e rotina

Fonte: Elaborada pela autora (2018)
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6.5 Calendario diario de antecipagao

Material confeccionado com papeldo, tinta guache, cola e simbolos concretos. Contém
simbolos concretos em suas reparticoes para associar o simbolo a um evento.

Este material € Gtil para estabelecer a comunicacéo, a transicdo das formas concretas
para as formas abstratas, a compreensdo da rotina de aulas diarias, o desenvolvimento
da nocdo e da organizagdo de tempo, (passado, presente, futuro), a memorizagdo, a
formacéo de conceitos sobre pessoas, lugares, objetos, o apcio emocional e seguranga
emocional (Figuras 33, 34 e 35).

Figura 33 — Trabalho tatil para estimulagd@o a comunicag&o alternativa e rotina

Figura 34 — Trabalho tatil para estimular a comunicaco altemativa
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6.6 Calendario de presenga

Material confeccionado com EVA colorides, E.V.A liso € com textura, feltros coloridos,
mi¢anga e cola quente. Este material € (til para assegurar a presenca do aluno (Figuras
36 e 37).

Figura 36 — Material didatico em utilizac3o para estimular a rotina

39 Fonte: Elaborada pela autora (2018)
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ANEXO A - LINKS DAS REPORTAGENS COM O ALUNO

JORNAL CAPIXABA 30/03/2015 BLOCO 2

Disponivel em: <https://youtu.be/hJmTGHQgIA9E>

JORNAL CAPIXABA 06/04/2015 BLOCO 2

Disponivel em: <https://youtu.be/4AND1hOyB508>

JORNAL CAPIXABA 05/07/2016 BLOCO 1

Disponivel em: <https://youtu.be/ROEWGOMBABE>

JORNAL CAPIXABA ESPECIAL 30 ANOS 10/10/2019

Disponivel em: <https://youtu.be/Xq3WOHSyzjQ>
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