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RESUMO

MARVILA, Cheila dos Santos. Avaliagcdo diagnéstica como instrumento de
aprendizagem no Ensino Fundamental em Presidente Kennedy-ES. 2020.
Dissertacao — Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2020.

A pesquisa apresenta como justificativa a necessidade de verificar entre o0s
professores regentes das séries iniciais do ensino fundamental se o uso da avaliagédo
diagnéstica, aplicada pelo municipio de Presidente Kennedy, contribui positivamente
no processo de aprendizagem dos alunos, levando em consideragao a busca pela
qualidade do ensino. Diante disso, o problema do estudo trata de aferir se houve
contribuicdo na avaliagao diagnostica (Simulado Municipal), realizada pela Secretaria
Municipal do municipio no processo de alfabetizacdo de alunos nas turmas de Ensino
Fundamental séries iniciais, nas EMEIEF “Bery Barreto de Araujo” e EMEIEF “Vilmo
Ornelas Sarlo”. Para solucionar a indagacao apresentada, o objetivo da pesquisa se
estabelece no suscitar da compreensao da avaliacdo diagndstica implementada pela
SEME/PK, bem como investigar a qualidade da contribuicdo dentro do processo de
alfabetizacdo. Utilizou-se a metodologia de pesquisa qualitativa e descritiva, por meio
da coleta de dados, pela aplicacdo de questionarios aos professores das referidas
escolas, buscando-se vestigios de expresséao de ideias, sentimentos e interesses em
relacdo aos objetivos da avaliagcdo. Mediante os resultados da pesquisa foi possivel
concluir que todo o processo que envolve o programa de Avaliacdo Diagnostica da
SEME/PK apresenta intercorréncias varias que impedem a que os objetivos dessas
avaliacdes sejam alcancados plenamente. Dentre as questdes que concorrem para a
nao efetivacdo da premissa ensejada na proposicao da avaliacéo insere-se a grande
quantidade de avaliacfes, falta de suporte pedagdgico, pouco tempo para as acdes
interventivas e a ideia de fiscalizacdo quanto ao cumprimento do curriculo a qualquer
custo. Como produto final sugerimos a aplicacdo da formacdo continuada, para
capacitar os professores sobre a pratica de ensino significativa, que compreenda a
avaliacdo diagndstica e sua contribuicdo dentro do processo de alfabetizacdo de
alunos do Ensino Fundamental séries iniciais.

Palavras—chave: Avaliacdo Diagnéstica. Ensino Fundamental. Aprendizagem.
Formacao Continuada.



ABSTRACT

MARVILA, Cheila dos Santos. Diagnosticevaluation as a learning tool in
ElementaryEducation in Presidente Kennedy-ES. 2020. Dissertation - Faculdade
Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2020.

The research presents as a justification the need to check among the teachers
conducting the initial grades of elementary school if the use of diagnostic evaluation,
applied by the municipality of Presidente Kennedy, contributes positively to the
students' learning process, taking into consideration the search for quality of the
teaching. Therefore, the problem of the study is to assess whether there was a
contribution to the diagnostic evaluation (Simulated Municipal), carried out by the
Municipal Secretariat of the municipality in the process of literacy of students in the
elementary school classes in the initial series, in the EMEIEF “Bery Barreto de Araujo”
and EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”. To solve the question presented, the objective of
the research is to raise the understanding of the diagnostic evaluation implemented by
SEME / PK, as well as to investigate the quality of the contribution within the literacy
process. The qualitative and descriptive research methodology was used, through data
collection, by applying questionnaires to the teachers of the referred schools, looking
for traces of expression of ideas, feelings and interests in relation to the objectives of
the evaluation. Through the results of the research it was possible to conclude that the
whole process that involves the SEME / PK Diagnostic Evaluation program presents
several complications that prevent the objectives of these evaluations from being fully
achieved. Among the issues that contribute to the non-realization of the premise
proposed in the assessment proposal is the large number of assessments, lack of
pedagogical support, little time for interventional actions and the idea of supervision
regarding compliance with the curriculum at any cost. As a final product, we suggest
the application of continuing education, to train teachers on the practice of meaningful
teaching, which includes diagnostic assessment and its contribution to the process of
literacy of elementary school students.

Keywords: Diagnostic Evaluation. Elementary School. Learning. Formation
Continued.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica na década de 1990............ 31
Quadro 2 - Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica entre 2000 e 2019............ 32
Quadro 3 - Classificagdo da avaliaga0.........cccceneiiiii e 38
Quadro 4 - Classificacdo da avaliagcao diagnOStiCa...........uuveveviiiiiiiiiieeieeeeeeeiieiiiiiens 41
Quadro 5 - Organizacédo do Sistema da Educacéo Basica Nacional........................ 47
Quadro 6 - Distribuicdo das Matriculas no Turno Matutino —ano de 2019................. 64
Quadro 7 - Distribuicdo das Matriculas no Turno Vespertino — ano de 2019............ 64

Quadro 8 - Distribuicdo das Matriculas no Turno Noturno — 1° Semestre de

2000 e 65
Quadro 9 - Distribuicdo das Matriculas no Turno Matutino..............ccceeeeeeeeeeeeeeeeenns. 69
Quadro 10 - Distribuicdo das Matriculas no Turno Vespertino...........cccccoeecvvveeeeennne 69
Quadro 11 - Distribuicdo das Matriculas no Turno Noturno..............cceeeeeecccvvvvnnnnnen. 70
Quadro 12 - Escala de Pontuacgéo do 3° ao 9° ano do ensino fundamental............. 78

Quadro 13 - Escala de Pontuacdo Educacao de Jovens e Adultos 1° e 2° Segmento

() TSP 78
Quadro 14 - Escala de Pontuacdo Educacédo de Jovens e Adultos 1° e 2° Segmento
22 OO PPR 79
Quadro 15 - Formacdo e tempo de servico dos professores participantes —
12210 2 T 93
Quadro 16 - Instrumentos avaliativos EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de
FN = T | o A OO O ORI 101
Quadro 17 - Instrumentos avaliativos da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”............... 102

Quadro 18 - Compreensdo de avaliacdo diagnostica dos professores aplicada no
processo de ensino e aprendizagem (1) ... 106
Quadro 19 - Compreensédo de avaliacdo diagnostica dos professores aplicada no

processo de ensino € apreNdiZagem (2).....ccceeeeruuiee e e 107



LISTA DE FOTOGRAFIAS

Fotografia 1 - EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araudjo”............cccccevvvvvvvvinnnnnne

Fotografia 2 - EMEIEF “ Vilmo Ornelas Sarlo”



LISTA DE MAPAS

Mapa 1 - Mapa administrativo da Microrregido Litoral Sul onde esta situado Presidente
KENNEAY-ES ... .. et e e e e e e e e e e e e e e 83



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Evolucao do IDEB de Presidente Kennedy-ES..........cccooeeeiviiiiiiiinninn 57
Gréfico 2 - Grade curricular do Espirito Santo (2020) .........cceeevviiiiieveeeeiee e 93
Gréafico 3 - Formacdo dos professores participantes da pesquisa — Tempo de
=] /[ o PP 94
Grafico 4 - Formacdo dos professores participantes da pesquisa -
ESPECIAIIZACAO. ....cceeeee e 94
Grafico 5 - Avaliacdo diagnostica ofertada pela SEME/PK contempla os contetdos
[o]geTo | ic=Ta =1 (o]0 1S3 96
Gréfico 6 - Utilizacao da avaliacdo diagndstica nas praticas de ensino.................. 104
Gréfico 7 - Avaliacdo diagnostica ofertada pela SEME/PK contribui para a melhoria
(0 (o = 157 o TSR USRUSRR 110
Grafico 8 - Utilizacdo dos resultados da avaliagdo diagnéstica da SEME/PK para
[01F= T == SR 111
Gréafico 9 - Avaliacdo diagnéstica ofertada pela SEME/PK pontos positivos e
negativos Na PercepGao A0 PrOfESSON.........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiie e 113
Gréafico 10 - Assisténcias pedagodgica para os alunos que ndo obtiveram bom
desempenho na avaliacdo diagnéstica da SEME/PK na EMEIEF de Jaqueira “Bery B.
Lo 1R N = U] SRR RP 117
Gréafico 11 - Assisténcias pedagdgica para os alunos que ndo obtiveram bom

desempenho na avaliagdo diagnéstica da SEME/PK na EMEIEF “Viimo Ornelas

Gréafico 12 - Acbes pedagdgicas na escola com relacbes aos resultados das

avaliacbes diagnosticas SEME/PK na EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de

Grafico 13 - Acgbes pedagdlgicas na escola com relacbes aos resultados das
avaliagoes diagnésticas SEME/PK na EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”................... 120



LISTA DE SIGLAS

AEE - Atendimento Educacional Especializado

ANA - Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo

ANEB - Avaliagdo Nacional da Educacéo basica

ANRESC - Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil)
BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CAED/UFJF - Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacao da
Universidade Federal de Juiz de Fora

CEE - Conselho Estadual Educacao

CFE - Conselho Federal de Educacao

CMEI’s - Centro Municipal de Educacéo Infantil

EJA - Educacgéo de Jovens e Adultos

EMEIEF - Escola Municipal Ensino Infantil Ensino Fundamental
ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

FIES - Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica

INCAPER - Instituto Capixaba de Pesquisa, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
I[JSN - Instituto Jones dos Santos Neves

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

LDB - Lei das Diretrizes e Bases da Educacao

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MEC - Ministério da Educacéao e Cultura

OCDE - Organizacao para Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico
PAEBES - Programa de Avaliacdo Basica do Espirito Santo-

PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacao

PME - Plano Municipal de Educacéo

PNAIC - Pacto Nacional para Alfabetizacdo na Idade Certa

PPP - Projeto Politico Pedagogico

PROUNI - Programa Universidade para todos

SAEB - Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacédo Basica

SEDU - Secretaria de Estado da Educagéo

SEME - Secretaria Municipal Educacéao



SICAEB - Sistema Capixaba de Avaliacdo da Educacéo Bésica
TCLE - Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TRI - Teoria de Resposta ao Item



SUMARIO

R0 ] 510070 J T 19
2 REFERENCIAL TEORICO ... ..ottt ettt 25
2.1 O PROCESSO HISTORICO BRASILEIRO DE AVALIAQAO DO ENSINO......... 27
2.2 TIPOS DE AVALIACOES ......cooiiiece ettt 36
2.2.1 AvaliaCao DiagnOStiCaA ....uiiieeeiiieeiiiiiei et 39
2.2.2 Avaliag80 FOIrMatiVa.......coooeiieeeeeeeeeeeeeeee e 42
2.2.3 Avaliagdo Somativa (Classificatoria)........cocuueeeeieeeiiiiiiiiiiieeee e 43
2.3 INDICES DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA.........ccccccveenee.. 45
2.3.1 AvaliacOes Externas na Educacao Brasileira...........ccccccvviiiiiiieeciieeiiiinnnnnn. 50
2.4 INDICES DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO BASICA DO MUNICIPIO DE
PRESIDENTE KENNEDY-ES: PROGRAMA “KENNEDY EDUCA MAIS’................. 56

2.4.1 Caracterizacao da escola EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” 62
2.4.2 Caracterizacao da escola EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”.......................... 67
2.4.3 Organizagéo curricular e metodologias de ensino da escola EMEIEF de Ja-
queira “Bery Barreto de Araljo” ... 71

2.4.4 Organizagao curricular e metodologias de ensino da escola EMEIEF “Vilmo

OrNElas SarlO” ... 74
2.4.5 Avaliacdo da aprendizagem na perspectiva das escolas pesquisadas.....77
S METODOLOGIA ... e e e e e e e e e e e e e e e e e raeeeeaeas 80
3.1 LOCUS DA PESQUISA . .....ooiiieieeeee ettt 82
3.2 APESQUISA EM CURSO ....ccoiiiiitiiiiieee ettt e e reeee e e 86
3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS......cuiiieeeeeeeeeeee e 87
3.4 COMITE DE ETICA ..ottt sttt en e enenas 88
3.5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS .....cccovviveieiieeeieceeeeeeeeseeee e, 89

4 RESULTADOS E DISCUSSOES - O PROCESSO DA AVALIACAO DIAGNOS-
TICA DA SEME/PK: DESENVOLVIDAS PELO PROJETO KENNEDY EDUCA MAIS



4.2 COMO OCORREM AS AVALIACOES DIAGNOSTICAS NAS ESCOLAS: EMEIEF
DE JAQUEIRA “BERY BARRETO DE ARAUJO” E EMEIEF “VILMO ORNELAS
SA R L O et e e e 95
4.3 OS INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS E A COMPREENSAO DE AVALIACAO
DIAGNOSTICA DOS PROFESSORES APLICADA NO PROCESSO DE ENSINO E

APRENDIZAGEM.... oot 100
4.4 A CONTRIBUICAO DA AVALIACAO DIAGNOSTICA OFERTADA PELA SECRE-
TARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE PRESIDENTE KENNEDY-ES........... 109

4.5 PRODUTO FINAL — PROPOR A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
PRESIDENTE KENNEDY UMA FORMACAO CONTINUADA PARA OS PROFESSO-

RE S .. oot 122
5 CONSEIDERACGOES FINAIS. ... .ottt 124
REFERENCIAS ..o ettt e 127
APENDICES ..o e e et 133
APENDICE A — QUESTIONARIOS PARA OS PROFESSORES.......ccccocvvvveeean.. 134
APENDICE B — FORMAGAO CONTINUADA .......coeitiiiiiieieeeee e 136
AN EXOS oo 147
ANEXO A — E-MAIL DE CHEILA PARA CONEP ... 148
ANEXO B — E-MAIL DA CONEP PARA CHEILA ... 149
ANEXO C — E-MAIL DA CONEP PARA CHEILA ..o 150
ANEXO D — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP ... 151

ANEXO E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCL)...... 152



19

1 INTRODUCAO

A avaliacdo escolar tem o intuito de fornecer aos professores informacdes sobre a
aprendizagem dos alunos. O esperado € que os professores facam uso dos seus
resultados para aprimorar sua didatica, reorganizar seus planejamentos com a

finalidade de colaborar com a aquisicdo de conhecimento por parte de seus alunos.

A avaliacdo diagnéstica® tem como objetivo a melhora da assimilagdo do conteldo,
oferecendo informacgdes essenciais para o aprimoramento dos contetdos, envolvendo
a coleta de dados, a qual auxilia no diagndstico do processo de ensino e
aprendizagem. Tais informacdes propiciam aos professores o aprimoramento do
planejamento, na perspectiva de conseguir maior eficacia na compreensao e

assimilacao dos conteudos por parte dos alunos.

A avaliacéo diagndstica é essencial no processo de ensino e aprendizagem visto que
fornecem medidas de controle de qualidade, avaliando a forca e a fraqueza dos
aprendizes, no intuito de se reunir um repertorio adequado e direcionado para se
contornar problemas e falhas no processo, além de servir como um indicador da

eficacia ou ineficacia do sistema de ensino (GANI, 2015).

O aluno necessita ser avaliado durante todo o ano letivo, em todas as suas
capacidades, de modo que, por meio desse procedimento, seja possivel se aferir um
diagnoéstico sistemético dos avancos e necessidades no cotidiano da pratica
pedagogica. A avaliacdo diagndstica é realizada mediante andlise, sintese e
contemplando-se pesquisas do conhecimento consolidado pelo aluno; a partir dos
resultados, na premissa de se reformular novos caminhos e se reorganizar novas
metodologias para que o discente possa reestruturar o proprio conhecimento e valer-

se de suas habilidades (LUCKESI, 2011).

Portanto, “avaliagdo é um processo que acontece ao longo de todo o percurso de

aprendizagem dos alunos. Avaliacdo é um processo continuo, sistematico,

1 Haydt (2000, p. 16-17): A avaliacdo diagnéstica é aquela realizada no inicio de um curso, periodo
letivo ou unidade de ensino, com a intencdo de constatar se os alunos apresentam ou ndao o dominio
dos pré-requisitos necessarios, isto €, se possuem os conhecimentos e habilidades imprescindiveis
para as novas aprendizagens. E também utilizada para caracterizar eventuais problemas de
aprendizagem e identificar suas possiveis causas, numa tentativa de sana-los.
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compreensivo, comparativo, cumulativo, informativo e global, que permite avaliar o
conhecimento do aluno”. (MARQUES apud SANT’ANNA, 2013, p. 29).

Em face a essa interposicéo, percebe-se que a avaliacdo € um processo continuo,
utilizado como mecanismo para se verificar 0 que o aluno aprendeu, na perspectiva
de se adequar a metodologia para que haja uma aprendizagem satisfatoria.
Compreendendo-se que a funcdo da avaliacdo € oportunizar o diagndéstico, na
premissa de se buscar o aprimoramento do ensino e aprendizagem, sugere “que a
avaliacdo é o termdmetro para se confirmar o estado em que se encontram 0S
elementos envolvidos no contexto de fixacdo do contetdo, tendo, portanto, um papel

significativo no processo educacional (SANT'ANNA, 2013, p. 7).

A presente pesquisa debrucou-se na investigacao das praticas avaliativas, a partir da
analise de documentos e da elaboracdo de dados, atendo-se a observacfes e
entrevistas, evidenciando os conceitos de avaliacdes aplicadas e suas respectivas
finalidades. Desse modo, desenvolveu-se uma reflexdo sobre avaliacdo diagndstica
aplicada em duas escolas, sendo as ja referidas instituicdes, polos do ensino

fundamental | do municipio de Presidente Kennedy-ES.

O municipio segue uma grade curricular estadual, a uma sistematizacdo das
aprendizagens apresentada pelo Curriculo do Espirito Santo?, por série de acordo com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Isso porgue 0 municipio ndo tem seu
préprio sistema curricular. Também seguem um modelo de plano de aula elaborado e
acompanhado Secretaria Municipal de Educacéo de Presidente Kennedy (SEME-PK).
O plano em especial cobra a acdo didatica, Objetivos de Aprendizagem/ Habilidades

e competéncias tracados no plano de ensino.

Secretaria Municipal de Educacdo anualmente reine uma equipe de profissional da
area da educacdo para estudo do curriculo escolar, fazendo as adaptacbes

necessarias, de acordo com calendario escolar, livro didatico e a realidade do

2 Documento elaborado em conjunto por diversos profissionais de educacédo do Estado, em regime de
colaboracdo com a UNDIME e incluiu professores redatores, professores analistas, professores
colaboradores, articuladores municipais e toda a equipe ProBNCC do Espirito Santo. A rede privada,
rede estadual e os municipios que ndo tém sistema préprio de Ensino, seguem o documento aprovado
pelo Conselho Estadual de Educacéo e instituido por meio da Resolugdo CEE/ES n° 5.190/18 em
31/12/2018. Ja os municipios que possuem sistema proprio de ensino, a aprovagdo e homologacao
cabem aos respectivos  Conselhos  Municipais de  Educacéo. Disponivel  em:
https://sedu.es.gov.br/curriculo-do-espirito-santo



21

municipio. Sendo assim este documento € utilizado no planejamento dos professores

para o desenvolvimento de suas aulas.

Para analisar este desenvolvimento, a Secretaria Municipal de Educacao criou uma
avaliacao interna, o simulado, cuja pratica desta avaliacdo, garante a aplicabilidade

do curriculo de forma unificada nas escolas da rede municipal.

Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Presidente Kennedy-ES criou
Projeto Kennedy Educa Mais, onde profissionais da educacdo estudam meios,
técnicas para a melhoria do processo educacional no municipio onde os profissionais
do ensino fundamental anos iniciais e anos finais e pedagogos, se rednem
quinzenalmente no espag¢o do Projeto Kennedy Educa Mais, com a finalidade de
planejar as aulas, discutir o rendimento escolar dos alunos, elencar sugestées para
melhoria, listar conteddo dos quais serdo cobrados nos simulados como forma de
avaliacdo diagndstica interna que € aplicada nas escolas, com a finalidade de avaliar
o desempenho dos alunos, desta forma ha um acompanhamento na atuacdo dos

docentes, pedagogos e gestores no processo de cumprimento do curriculo escolar.

Ha um enorme significado em se alcancar uma educacéo de qualidade no nosso pais,
sobretudo, em face as dindmicas atuais, e as necessidades prementes de mudancas
de paradigmas, no intuito a se romper o contexto de fracasso escolar. A urgéncia na
oferta de um ensino de qualidade, com compromisso do desenvolvimento de uma
formacdo, a qual permita ao discente alcancar o empoderamento social e a sua
constituicdo como cidaddo, esta consolidada como necessidade, bem como a
premissa de que este tenha assegurada a sua qualidade de vida, por meio da protecao
aos direitos, valores éticos e sociais e singularidades.

Em acordo com esses combinados, alguns, infelizmente, evidenciados apenas como
teoria, no papel; destaca-se o esfor¢co de algumas administracbes em assegurar a
qualidade da educacdo, para que o individuo possa conquistar a plenitude da
cidadania. A pesquisa bibliografica advém no sentido de buscar-se a teorizagao, sobre
os instrumentos de avaliagdo no processo de ensino aprendizagem, como caminho
inicial para alcance de um desempenho mais contundente da escola, no sentido de

consolidar o ensino atrelado a uma efetiva aprendizagem.

A crenca que permeou o0 estudo pautou-se na perspectiva de que um professor que

nao avalia constantemente a acao educativa, no sentido indagativo, investigativo do



22

termo, instala sua docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e terminais
(HOFFMANN, 2007). Em face a essa reflexao, corrobora-se que um professor, o qual
nao conhece o verdadeiro sentido da avaliagdo, ndo contribui para formacdo de

sujeitos autdbnomaos, criticos e participativos, inseridos no seu contexto social e politico.

O presente estudo justifica-se, tendo em vista que a avaliagdo diagndstica fornece aos
professores informac¢des sobre o que alunos trazem de conhecimentos prévios e
permite ao docente identificar o inicio de sua intervencédo. S&o os resultados obtidos
por ela que possibilitam construir o processo de ensino e aprendizagem, tornando-o
mais eficaz. Parte-se do pressuposto de que o aluno apresenta ao professor
informacgdes para que o mesmo faga o delineamento das metodologias de ensino e
aprendizagem com a finalidade de alcancar a compreenséao e o seu desenvolvimento.

Nesse sentido Hoffmann (2007) afirma que:

A avaliacdo € a reflexdo transformada em acdo. Acdo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexfes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e 0 acompanhamento de todos os passos do educando na sua
trajetdria de construgéo do conhecimento (HOFFMANN 2007, p. 17).

Entretanto, apesar da importancia do processo avaliativo na constru¢cdo de uma
educacao de qualidade, esse aferimento envolve uma complexidade de dimensdes e
muitas questdes, sobretudo, quando ela é entendida de forma contraditéria, e passa
a ser uma prética avaliativa improvisada e arbitraria. Quando a avaliacdo admite a
funcao classificatéria e burocrética, corre o risco de perder seu intuito principal, que é
o de diagnosticar, formar e somar. Pensar sobre as praticas avaliativas, possibilita
compreender, como a educacao das criancas vem sendo refletida, por meio das
administracdes. Como avaliacdo diagnostica (Simulado) cuja préatica desta avaliacéo,
garantir a aplicabilidade do curriculo de forma unificada nas escolas da rede municipal
e com finalidade de ajudar os professores planejar as aulas, elencar sugestdes para
melhoria, avaliar o desempenho dos alunos, desta forma ha um acompanhamento na
atuacdo dos docentes, pedagogos e gestores no processo de cumprimento do
curriculo escolar. Nesse aspecto, tem-se a grande relevancia do processo avaliativo,
considerado de suma importancia, em face a gerar indicativos da qualidade da

aprendizagem, e do impacto do processo de ensino no estudante.

A pesquisa corrobora-se de grande relevancia e justifica-se como significativa, a partir
da proposta ensejada na investigagao, que teve no seu escopo, a premissa de verificar

com parte do corpo docente — professores regentes das séries iniciais do ensino
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fundamental — se o uso da avaliacdo diagnéstica, aplicada pelo municipio de
Presidente Kennedy, apresenta contribuicbes efetivas para o0 processo de
aprendizagem dos alunos, e os interroga ainda acerca da geracdo de dados em
consideracéo a busca pela qualidade do ensino. A questéo interposta nesse estudo é:
de que forma a avaliacdo diagnostica (simulado municipal) pode contribuir no
processo de alfabetizacdo de alunos do ensino fundamental séries iniciais?

O objetivo geral € compreender a avaliacdo diagnostica realizada pela Secretaria
Municipal de Educacéo de Presidente Kennedy-ES em sua efetiva contribuicdo dentro
do processo de alfabetizacdo de alunos do Ensino Fundamental séries iniciais. E para
tanto, € premissa descrever como ocorrem as avaliacdes diagndsticas nas EMEIEF
Bery Barreto de Aradjo de Presidente Kennedy-ES e EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”.
Também, verificar os instrumentos pedagdgicos e as compreensfes de avaliacao
diagnostica dos professores da EMEIEF Bery Barreto de Aradjo de Presidente
Kennedy-ES e EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”.

E ainda, identificar a contribuicdo da avaliacdo diagndstica ofertada pela Secretaria
de Educacéo do Municipio de Presidente Kennedy-ES, para a melhoria da qualidade
do ensino, bem como propor a Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente
Kennedy uma formacéo continuada para os professores das séries iniciais com o
objetivo de discutir a avaliagdo diagnéstica como instrumento do processo de ensino-
aprendizagem. E nesse percurso, poder auferir um entendimento mais amplo dos

procedimentos e intencionalidades da avaliacdo diagndstica.

Para uma melhor compreensao da pesquisa, buscou-se delinear a escrita na seguinte
configuracéo: a introducéo, em que estdo expostos 0s pressupostos que deflagraram
o interesse pelo presente estudo, contemplando a delimitacdo da problematica e a
definicdo dos objetivos a serem alcancados. No segundo capitulo, foi desenvolvido o
referencial tedrico, concebendo-se a conceituacdo da avaliacdo a partir de sua
trajetdria historica, os ditames da legislacdo, documentos oficiais, os quais definiram
e ainda definem formas, principios, caracteristicas e métodos no seu percurso

historico.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia ensejada, que respaldou a sistematizacao
da investigagdo, por meio de uma abordagem qualitativa, descritiva, e caracterizando
um estudo de caso, com o estabelecimento do locus da pesquisa, 0s sujeitos, 0S

procedimentos e a coleta de dados para andlise posterior.
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O quarto capitulo reuniu os dados apresentados como resultados, além da analise da
pesquisa, contemplando-se os instrumentos avaliativos e as iniciativas pessoais dos
professores. Seguido a isso, foram tecidos comentarios finais sobre a avaliacdo da

aprendizagem na educacdo em series iniciais do ensino fundamental.

O quarto capitulo abordou ainda o produto final da pesquisa, ou seja, a proposicao de
uma formacgao continuada. Foi delineado pela autora um Projeto de Formacgao
Continuada, desenvolvido para auxiliar no sentido da obtencéo de resultados eficazes,
os docentes responsaveis pela elaboracdo das avaliacdes diagnosticas, aplicadas
pela SEME/PK, para os professores regentes e pedagogos da rede educacional do
municipio de Presidente Kennedy-ES. A pretensdo com o projeto é contribuir para se
repensar os conceitos e finalidades da avaliacdo diagndstica, de maneira a gerar

contribuicdes para as praticas pedagdgicas.

O ultimo capitulo apresenta o resultado da pesquisa e a analise de suas contribuicbes
ao campo educacional. Percebe-se a necessidade de que as ferramentas usadas pela
administracdo educacional possam ser compartilhadas e consolidadas com os
profissionais do chdo de escola, os professores. Que tais definicbes ndo sejam
transmitidas de forma verticalizada, mas horizontalizada, oportunizando um espaco
dialégico e participativo para o professor, gerando compreensao, envolvimento e

maior assertividade.

Tais ponderacfes estdo consolidadas nas consideracdes finais, que abarca a
expectativa dessa pesquisadora, de que o presente estudo possa contribuir para uma
reflexdo e uma acdo construtiva sobre a necessidade de se compreender 0s
resultados das avaliacbes diagnésticas aplicadas pela SEME/PK. E que tais
instrumentos possam alcancar efetividade noque tange a agregar informacdes ao

trabalho dos professores, reverberando nos estudantes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Ha um enorme significado em se alcancar uma educacéao de qualidade no nosso pais,
sobretudo, em face as dinamicas atuais, e as necessidades prementes de mudancas
de paradigmas, no intuito a se romper o contexto de fracasso escolar. A urgéncia na
oferta de um ensino de qualidade, com compromisso do desenvolvimento de uma
formacdo, a qual permita ao discente alcancar o empoderamento social e a sua
constituicdo como cidaddo, esta consolidada como necessidade, bem como a
premissa de que este tenha assegurada a sua qualidade de vida, por meio da prote¢cao
aos direitos, valores éticos e sociais e singularidades.

Em acordo com esses combinados, alguns, infelizmente, evidenciados apenas como
teoria, no papel; destaca-se o esfor¢co de algumas administracbes em assegurar a
qualidade da educacdo, para que o individuo possa conquistar a plenitude da
cidadania. A pesquisa bibliografica advém no sentido de buscar-se a teorizagéo, sobre
os instrumentos de avaliagdo no processo de ensino aprendizagem, como caminho
inicial para alcance de um desempenho mais contundente da escola, no sentido de

consolidar o ensino atrelado a uma efetiva aprendizagem.

Foram levantados, para tanto, os referenciais tedricos disponiveis, de modo a
corroborar uma argumentacéo, que conceba a incluséo de diferentes pontos de vista
acerca da tematica, a fim de poder elucidar pontos relevantes sobre os procedimentos

de avaliacdo no contexto do ensino e da aprendizagem.

Na visdo de Luckesi (2011) a avaliagdo € uma apreciacao qualitativa sobre dados
relevantes do processo de ensino e aprendizagem que deve auxiliar o professor na
tomada de decisbes sobre o seu trabalho. Dai a necessidade de se abordar esse tema
na Educacéo de forma acolhedora, contextualizando-o para que se entenda que seu
lugar no sistema educacional € como uma pratica de avaliagdo que considere o ser

humano como nao pronto e acabado.

Instrumentos como provas e testes ndo avaliam, apenas coletam dados. Uma
possivel solugdo, entretanto, ndo seria mudar os instrumentos de avaliagao,
mas sim a postura do professor ao examinar para avaliar. Nesse ato de refletir
e decidir dever-se-ia classificar ou diagnosticar? Esses instrumentos de
avaliacdo precisam ser utilizados para analisar o percurso educacional, tomar
consciéncia da situacao na qual se encontram ambas as préaticas - professor
e aluno - para retomar o que for necessério e refletir sobre o fato de que novos
caminhos serdo percorridos para que o aluno possa aprender (LUCKESI,
2011, p. 183).
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Hoffmann (2014), opositor da avaliacdo classificatéria, destaca que a concebe como
excludente e distante, devido ao seu carater de julgamento e por determinar a
aprovacdo ou reprovacdo, um caminho que leva muitos professores a nao
conseguirem distinguir a diferenca entre o ato de avaliar e o de examinar, ou seja, do
estabelecimento de uma sentenca. Para o autor, é preciso uma acdo mediadora e
encorajadora da reorganizagcédo do saber, numa troca entre professor e aluno e que
aborda, inclusive, a Educacdo Infantii para que seja favorecido o pleno

desenvolvimento da crianca.

Logo, lembra Vasconcellos (2005), o resultado de uma afericdo diagndstica bem
projetada, contemplando-se uma correcdo adequada, deve percorrer um longo
caminho na reducédo da taxa de falhas, especialmente nos exames padronizados, 0s

quais propiciam uma melhora o desempenho na area de aquisicdo de habilidades.

No entanto, a maioria dos professores tem tido dificuldade em usar a avaliacdo de
forma apropriada, na perspectiva de melhorar o processo de aprendizagem e a
apreensédo do conteudo pelos alunos, e isso demonstra uma caréncia de qualificacdo
na lida com esse recurso tdo importante — o que deixa claro a importancia de se
planejar e fornecer programas de formagé&o para melhorar o nivel de competéncias de
avaliacdo dos professores ao mesmo tempo em que é preciso desenvolver uma
ferramenta de avaliacdo adequada e eficaz para apoiar os professores na melhoria de
suas praticas de ensino (SANT’ANNA, 2013).

O presente estudo ilumina uma area obscura, que € a discussao sobre a necessidade
de se integrar a avaliacdo diagndéstica ao processo de ensino e aprendizagem, no
intuito de servir como medida de controle de qualidade no sistema educacional,
concebendo-se um sistema que estabeleca padrdes para aprimoramento, permitindo-
se a tomada de atitudes em conformidade com indices que estejam abaixo do

esperado.

A necessidade do uso de avaliacéo diagnostica para controle de qualidade sempre foi
discutida, em termos da sua adequacdo na avaliacdo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos para medidas de remediag&o e geralmente 0s passos para
a conducao da avaliacao diagnostica para o controle de qualidade na educacao sao
especificar metas e objetivos de aprendizado, planejar a sala de aula e fornece

instrucdes para identificar as lacunas dos alunos dentre outras.
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Uma expectativa para a integracdo da avaliagdo diagndstica no processo de ensino e
aprendizagem € a de melhorar o nivel de compreenséo dos alunos, reduzir seus erros
e fornecer medidas oportunas de remediacdo antes que eles possam participar de

exames padronizados.

Portanto, ha a necessidade de integra-la ao sistema educacional como um mecanismo
de tentativa de controle para manutencdo da qualidade no processo de ensino e
aprendizagem, propiciando a identificacdo de dificuldades de assimilacdo de
conhecimento pelos alunos, e para que os professores tomem medidas de correcao,
antes de se envolverem em qualquer teste ou certificagdo padronizada, pois, para
Nancy (2012), a qualidade ndo é apenas inspecionada em um produto, mas

construida nele.

2.1 O PROCESSO HISTORICO BRASILEIRO DE AVALIACAO DO ENSINO

No ano de 1930, foi criado o Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica,
este responsavel pelo Sistema Educacional do pais (BRASIL, 1931). Em 1931,
ocorreu a primeira reforma na educacao, organizando o ensino secundario, em dois
cursos seriados: o curso fundamental, com cinco anos de duracdo; e 0 curso
complementar, mais curto, com dois anos de duracgéo e obrigatoriedade a matricula
em instituicdes de Ensino Superior. Em abril de 1931, criou-se o Decreto n°® 19.890/31,

constando a regulamentacéo das provas e exames por meio da promocéao do aluno.

Em 1934, com a nova Constituicdo Federal, em seu artigo 149, a Educacédo passou a
ser um direito de todos, assegurada pela familia e o poder publico (BRASIL, 1934).
Em 1942, com o Decreto-Lei n® 4.244 (BRASIL, 1942), foi criada a Lei Organica do
Ensino secundario, feito em dois ciclos: o curso ginasial e, de forma paralela o classico
e o cientifico. Na nova Lei Organica ocorreram mudancas, mas nao na utilizacdo de
provas e exames, 0 conceito de classificacdo do aluno a partir dos resultados e

rendimentos escolares se mantiveram iguais.

No ano de 1953, mediante a instituicdo da Lei n° 1.920, de 25 de julho de 1953
(BRASIL, 1953), o Ministério da Saude foi desvinculado da Educagéo, criando-se
assim o Ministério da Educacéao e Cultura, de onde surgiu a sigla MEC, que passou a
ser responsavel pela avaliacdo do ensino, e aferimento da qualidade da educacédo no

pais.
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Entretanto, em 20 de dezembro de 1961 foi sancionada a Lei n®4.024 (BRASIL, 1961),
consolidando-se a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB). Dessa
forma, érgdos estaduais e municipais ganharam autonomia, a partir da reducdo na
centralizacdo do MEC. Por essa lei, ficou assegurada a exclusividade da avaliacéo e
a formulacdo de questbes e julgamento ao professor. Em relacdo ao rendimento
escolar, com propostas a esse assunto, foi analisado o Parecer n°® 102, de junho de
1962 (BRASIL, 1962), do Conselho Federal de Educacéo (CFE), compondo-se uma
interpretacdo em relacéo ao artigo 39 da Lei de Diretrizes e Bases. Fica evidente, no

Parecer n°102/62, quando diz:

[...] parece-me que a questéo, assim apresentada, estd mal colocada. N&o se
trata de proscricdo de provas e exames mais de verificagdo da aprendizagem
de maneira continua e acumulada, ao longo de todo o curso, de forma que se
mantenha razoavel e segura afericdo do aproveitamento do aluno [...]
(BRASIL, 1962).

O documento indica que a avaliacdo ndo seja cumprida somente com a aplicacédo de
exames e provas, mas que o0 ensino e a aprendizagem do aluno devam ser verificados
e observados, por meio de um acompanhamento, ao longo de todo o ano letivo.
Contudo, o que estad em transformacdao, ndo € a utilizacdo dos exames e provas, e sim
0S métodos e processos, pelos quais estes testes sdo aplicados (Parecer n® 102/62).
Assim, entende-se que € o professor, com a préatica pedagdgica e as instituicdes, 0s
gue parecem precisar de transformacédo. O Parecer n° 102/62 esclarece que:

[...] os chamados exames tradicionais ou convencionais, com pontos tirados
a sorte, questbes extravagantes ou fundadas dominantemente em
conhecimentos memorizados, etc., € que vém sendo, ha muitas décadas,
objeto da critica da pedagogia mais esclarecida. Cabe modifica-los e ndo
suprimi-los (BRASIL, 1962).
De acordo com Parecer n® 102/62, nota-se que a Legislacdo Educacional ja aponta
uma consolidacdo deque os exames e as provas, do ponto de vista pedagoégico, sdo
meros instrumentos de avaliacao tradicionais e classificatorios. E pela Lei n® 5.692/71,

7z

fica afixado em seu Art. 14, que a avaliagdo é de responsabilidade dos
estabelecimentos, compreendendo a avaliagdo do aproveitamento e a apuracao da
assiduidade. No quarto paragrafo, normativas sobre a avaliacdo do aproveitamento

escolar, porém, no 1° e 2° paragrafos, propdéem que:

§1° - Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expresso em notas ou mengoes,
preponderardo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados
obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida.
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82° - O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovagédo
mediante estudos de recuperacdo proporcionados obrigatoriamente pelo
estabelecimento (BRASIL, 1971).

Essa lei n® 5.692/71aborda aspectos qualitativos e os quantitativos, prenunciando a
necessidade de prevaléncia da qualidade do ensino, em detrimento da relevancia do
foco quantitativo centrado no aluno. Ainda que, a recuperacao, apare¢ca como um
direito do aluno, o conceito insuficiente, é considerado na analise do resultado do

aproveitamento escolar.

Sendo assim no dia 20 de dezembro de 1996, entrou em vigor a Lei n°® 9.394/96
(BRASIL, 1996), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que
estabelece em seu Artigo 1°, que a educacao abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familia, nas convivéncias humanas, nas instituicées de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (BRASIL, 1996). A educacédo abrange todos os tipos de
cultura e ensinamento, levando em consideracdo ndo s6 o que é aprendido em sala

de aula, mas sim em todas as formam de aprendizagem do aluno.

A Lein®9.394/ 96 no seu art. 9°, inciso VI reitera que € da Unido de a responsabilidade
por assegurar 0 processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com o0s sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridade e a melhoria da qualidade do ensino. Nesse
processo nacional de avaliacéo foi estabelecido o aferimento em grande escala, que
configura em inimeros os instrumentos de avaliacdo nacional, criados para avaliar a

qualidade da educacao basica no Brasil.

Com o neoliberalismo, na década de 1980 surge um novo caminho no ambito da
avaliacao educacional em paises como EUA e Inglaterra. Como consequéncia dessas
mudancas, a avaliacdo passa a ser um mecanismo fundamental dos governos nos
seus esforcos obsessivos de implantacdo de uma estrita cultura gerencialista e

fiscalizadora.

Entretanto, Bonamino e Franco (1999) também afirmam que a partir de 1988 vém
sendo tomadas iniciativas voltadas a implantacdo e desenvolvimento do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Escola Basica — SAEB. Para os autores (1999, p.110), a
origem do SAEB esta relacionada com demandas do Banco Mundial e com o0s

interesses do Ministério da Educacao (MEC).
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Relaciona-se com demandas do Banco Mundial referentes a necessidade de
desenvolvimento de um sistema de avaliacdo do impacto do Projeto Nordeste,
segmento Educacdo, no ambito do VI Acordo MEC/Banco Internacional de
Reconstrucdo e Desenvolvimento — BIRD. Tal demanda, aliada ao interesse
do MEC em implementar um sistema mais amplo de avaliacdo da educacao,
levou a iniciativas que redundaram na criacdo do Sistema Nacional de
Avaliacdo do Ensino Publico de 1° Grau - SAEP. J4 em 1988, houve uma
aplicacao piloto do SAEP nos estados do Parana e Rio Grande do Norte, com
o intuito de testar a pertinéncia e adequacdo de instrumentos e
procedimentos. No entanto, dificuldades financeiras impediram o
prosseguimento do projeto, que s6 pbéde deslanchar em 1990, quando a
Secretaria Nacional de Educagdo Baésica alocou recursos necessarios a
viabilizag@o do primeiro ciclo do Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino
Basico (BONAMINO e FRANCO, 1999; p.102).

Segundo os tedricos, esse foio primeiro procedimento voltado para a implementacao
de um sistema de avaliagdo nacional, propondo-se a verificacdo ndo apenas para
cobertura de atendimento educacional oferecido a populagdo, mas, principalmente,
no intuito de apontar a performance e o desempenho dos alunos dentro do sistema.
Tais acOes levaram a subsequente institucionalizacdo do SAEB (BONAMINO;
FRANCO, 1999).

Diante desse panorama e considerando a influéncia dos governos e autoridades
educacionais sobre o campo da avaliacdo escolar, comegaram a surgir 0s programas
de avaliacdes oficiais dos sistemas educacionais brasileiros relacionados a educacao

basica, as avaliacbes externas.

No Brasil o inicio das conversas sobre avaliacdo da aprendizagem data do final dos
anos 1960 e inicio de 1970, ou seja, mais de meio século tratando desse tema e

pratica escolar, antes discutida como exames escolares.

Tendéncia de concepg¢do de avaliagdo da aprendizagem como técnica
repercutiu fortemente nas universidades, na formacg&o de professores, onde
essas obras eram incluidas como leitura obrigat6ria em seus curriculos e seu
reflexo também esteve presente nos documentos legais, como na primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional do Brasil, LDB, N° 4.024/61
e na segunda, N° 5.692/71, onde foi enfatizado o aprimoramento técnico e o
incremento da eficiéncia e da maximizagdo de resultados, evidenciando
assim uma énfase no aspecto quantitativo nos meios e técnicas educacionais
(VASCONCELLOS, 1998, p. 34).

Vasconcellos (1998) evidencia o advento da sistematica de avaliacdo por métodos
avaliativos gquantitativos, a comecar pela década de 1990, conforme visto no Quadro

1, na pagina 28:



Quadro 1 - Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica na década de 1990.
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. AREAS DO
PUBLICO- - x CONHECIMENTO/
ALVO ABRANGENCIA FORMULACAO DOS ITENS DISCIPLINAS
AVALIADAS
Lingua Portuguesa,
1990 e _3a, ha e 72 Escolas publicas Curriculos de s_istemas _ Mgtemética, _
séries do EF Amostral estaduais Ciéncias Naturais,
Redacéo
Lingua Portuguesa,
1993 13,33 52 e 72 Escolas publicas Curriculos de sistemas Matematica,
séries do EF amostral estaduais Ciéncias Naturais,
Redacéo
Lingua Portuguesa,
1995 13,33, 52e 72 Escolas publicas Curriculos de sistemas Matematica,
séries do EF amostral estaduais Ciéncias Naturais,
Redacéo
Matrizes de Referéncia - Lingua Portuguesa,
43 82 séries do = Escolas publicas + | Avalia competéncias / Define Matematica,
1997  EF 32 série do Particulares descritores (conteudo Ciéncias Naturais,
EM Amostral curriculares + operacdes Fisica, Quimica e
mentais) Biologia
Matrizes de Referéncia -
43 82 séries do = Escolas publicas + = Avalia competéncias / Define Lingua Portuguesa
1999 EF 32 série do Particulares descritores (contetdo ’

EM

Amostral

curriculares + operacdes
mentais)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do INEP (2019).

Matematica

Na década de 1990, paira sobre a origem do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB), a premissa de prover melhoria na qualidade educacional a
partir de uma efetiva investigacdo. Em 1993 saiu segunda edicédo do SAEB repete 0
Onde

organizaram seus trés eixos de estudos, que é: o rendimento do aluno; perfil e praticas

formato da avaliagdo permitindo um aprimoramento dos processos.

docentes; e perfil dos diretores e gestédo escolar.

Ja no ano de 1995 foi adotada uma nova metodologia de construcdo do teste e analise
de resultados. Dessa forma, foi possivel comparar os resultados das avaliacdes e a
estreia do levantamento de dados contextuais, por meio de questionario. Em 1997 a
elaboracao dos itens passa a seguir uma Matriz de Referéncia do SAEB, que avaliam
competéncias e definem os conteddos curriculares e operacfes mentais. Além das
escolas publicas, uma amostra das escolas privadas passa a ser avaliada. Muda
também o publico-alvo do SAEB. No ano 1999 o SAEB realiza um exame de geografia
e nos anos de 2001 e 2003 passa aplicar somente exame de lingua portuguesa e

matematica.



Quadro 2 - Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica entre 2000 e 2019

ANO

2001

2003

2005

2007

2009

2011

2013

PUBLICO-ALVO

42 82 séries do
EF 32 série do EM

43 82 séries do
EF 32 série do EM

43 82 séries do
EF 32 série do EM

42, 82 séries do
EF 32 série do EM

42 82 séries do
EF 32 série do EM

42 82 séries do
EF 32 série do EM

5°e 9% ano do EF

9° ano do EF

32 e 42 série do
EM

ABRANGENCIA

Escolas publicas +
Particulares Amostral

Escolas publicas +
Particulares Amostral +
Estratos Censitarios
Ideb

Escolas publicas +
Particulares Amostral +
Estratos Censitarios
Ideb

Escolas publicas +
Particulares Amostral +
Estratos Censitarios
Ideb

Escolas publicas +
Particulares Amostral +
Estratos Censitarios
Ideb

Escolas publicas +
Particulares Amostral +
Estratos Censitarios
Ideb

Escolas publicas -
Censitério
Escolas privadas —
Amostral

Escolas publicas —
Amostral

Escolas publicas +
privadas — Amostral

FORMULACAO

DOS ITENS

Matrizes de
Referéncia - Avalia
competéncias /
Define descritores
(contetudo
curriculares +
operacdes mentais)
Matrizes de
Referéncia - Avalia
competéncias /
Define descritores
(conteudo
curriculares +
operacdes mentais)
Matrizes de
Referéncia - Avalia
competéncias /
Define descritores
(contetdo
curriculares +
operacdes mentais)
Matrizes de
Referéncia - Avalia
competéncias /
Define descritores
(conteudo
curriculares +
operagfes mentais)
Matrizes de
Referéncia - Avalia
competéncias /
Define descritores
(conteudo
curriculares +
operacdes mentais)
Matrizes de
Referéncia - Avalia
competéncias /
Define descritores
(conteudo
curriculares +
operacBes mentais)

Matrizes de
Referéncia

Matrizes de
Referéncia

Matrizes de
Referéncia

32

AREAS DO
CONHECIMENTO/
DISCIPLINAS
AVALIADAS

Lingua Portuguesa,
Matematica

Lingua Portuguesa,
Matemética

Lingua Portuguesa,
Matematica

Lingua Portuguesa,
Matemética

Lingua Portuguesa,
Matemética

Lingua Portuguesa,
Matemética

Lingua Portuguesa
e Matematica

Ciéncias Naturais
(sem resultados
divulgados)

Lingua Portuguesa
e Matematica



ANO

PUBLICO-ALVO

ABRANGENCIA

Escolas publicas

FORMULACAO

DOS ITENS
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conclusao
AREAS DO

CONHECIMENTO/
DISCIPLINAS
AVALIADAS

50 e 9° ano do EF Censn_arlo Matrlzias (_je Lingua Portgguesa
Escolas privadas — Referéncia e Matematica
2015 Amostral
32 e 42 série do Escolas publicas + Matrizes de Lingua Portuguesa
EM privadas — Amostral Referéncia e Matemética
Escolas publicas
50 e 9° ano do EF Cenanno Matrlzias (_je Lingua Portgguesa
Escolas privadas Referéncia e Matematica
Amostral
2017 Escolas publicas —
32 e 42 série do Censitario Matrizes de Lingua Portuguesa
EM Escolas privadas - Referéncia e Matematica
Amostral + Adesao
Creche e pré- Escolas publicas —
escolas da Amostral (Estudo BNCC
Educacéo Infantil piloto)
2° ano do Ensino Escolas publicas + Lingua Portuguesa
; BNCC =
Fundamental privadas — Amostral e Matemética
5° e 9° ano do Escolas pgphcas .
. Censitéario . a Lingua Portuguesa
Ensino . Matriz de Referéncia o
Fundamental Escolas privadas — e Matemética
2019 Amostral
. L Ciéncias da
[0}
9° ano do Ensino E§colas publicas + BNCC Natureza e Ciéncias
Fundamental privadas — Amostral
Humanas
Escolas publicas
. Censitario .
a a
ste 4 sere _do Escolas privadas Matriz de Referéncia Lingua Portgguesa
Ensino Médio Amostral e Matematica

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do INEP (2019).

Ja no ano de 2005 o SAEB é reestruturado pela Portaria Ministerial n® 931, de 21 de
marco de 2005. O sistema passa a ser composto por duas avaliacdes: Avaliacdo
Nacional da Educacgdo Bésica (ANEB) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC), mais conhecida como Prova Brasil.

Em 2007 o novo formato € lancado, permitindo ao INEP combinar as médias de
desempenho dos estudantes, apuradas no Saeb, com as taxas de aprovacgdo,
reprovacdo e abandono, apuradas no Censo Escolar, a calcular o Indice de

Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB).

No ano de 2013 a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), prevista no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), passa a compor o SAEB a partir
da divulgagéo da Portaria n® 482, de 7 de junho de 2013. Outra inovacao foi a incluséo,
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em carater experimental, da avaliacdo de ciéncias para estudantes do 9° ano do
ensino fundamental. Também foi aplicado, como estudo experimental, um pré-teste

de ciéncias naturais, historia e geografia, que néo gerou resultados.

Em 2015 foi disponibilizada a Plataforma Devolutivas Pedagdgicas, que aproxima as
avaliagOes externas de larga escala e o contexto escolar, tornando os dados coletados
mais relevantes para o aprendizado dos alunos. A partir da disponibilizacao dos itens
utilizados na Prova Brasil, descritos e comentados por especialistas, a plataforma traz
diversas funcionalidades para ajudar professores e gestores a planejar acbes e

aprimorar o aprendizado dos estudantes.

No ano de 2017 a avaliacao torna-se censitaria para a 32 série do Ensino Médio e é
aberta a possibilidade de adesao das escolas privadas com oferta da ultima série do
ensino médio. Assim, ndo so as escolas publicas do ensino fundamental, mas também
as de ensino médio, publicas e privadas, passaram a ter resultados no Saeb e,
consequentemente, no indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica (IDEB).

Em 2019 as vésperas de completar trés décadas de realizacdo, o SAEB passa por
uma reestruturacdo para se adequar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
BNCC torna-se a referéncia na formulacéo dos itens do 2° ano (lingua portuguesa e
matematica) e do 9° ano do ensino fundamental, no caso dos testes de ciéncias da
natureza e ciéncias humanas, aplicados de forma amostral. Araujo (2007) relata que:

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgéo Basica (Saeb) foi uma das
primeiras iniciativas na América Latina de conhecimento dos problemas e das
deficiéncias do sistema educacional. Seu principal objetivo é orientar as
politicas governamentais de melhoria da qualidade do ensino. Criado em
1990, teve seu segundo ciclo de aplicacdo em 1993. A partir de 1995 adquiriu
um papel central e estratégico no monitoramento do sistema educacional, ao
buscar oferecer informagdes para subsidiar o aperfeicoamento de programas
e projetos jA em desenvolvimento e a adog¢do de novas intervencdes para a
promoc¢do de maior equidade e efetividade dos sistemas de ensino. Além
disso, passou a ser o termdémetro da qualidade do aprendizado nacional,
comparando o desenvolvimento de habilidades e competéncias basicas entre
anos e entre as séries escolares investigadas, 4% e 82 séries do ensino
fundamental e 3° ano do ensino médio (ARAUJO, 2007, p. 53).

O SAEB desde sua criacdo até os dias de hoje passou por varias alteracdes e
adequacdes e melhorias. No momento em que se analisa através de uma perspectiva
histdrica o processo de avaliacdo percebe-se que ela ja se fazia presente desde as
sociedades mais primitivas onde, segundo Lima e Afonso (2002), sempre fez parte da

vida humana e esteve no cotidiano de todas as geracoes.
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Vianna (2000) afirmava que a natureza do homem ja faz com que ele observe, julgue
e avalie por si s6, o que tira do conceito da avaliagcdo o mérito de ser algo novo. No
ambito escolar Luckesi (2011) destaca que a tradicdo dos exames escolares
conhecida em nossas escolas, foi sistematizada nos séculos XVI e XVII, com as
configuracfes da atividade pedagogica produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e
0 Bispo John Amos Coménio (fim do séc. XVI e inicio do século XVII).

No final do século XIX até parte do século XX, outra area de estudos que ficou
evidente foi a psicometria, caracterizada por testes padronizados e objetivos que
mediam a inteligéncia e o desempenho das pessoas. No entanto, com o passar do
tempo, a utilizacdo desses testes veio sendo substituida por formas mais amplas de
avaliar em que o aluno comecgava a ser visto como um todo, um ser humano com

todas as suas implicacdes (CANEN, 2005).

O termo avaliacdo educacional propriamente dito foi proposto primeiramente por
Ralph Tyler em 1934 na mesma época em que surgiu a educacao por objetivos, que
tem como principio formular objetivos e verificar se estes foram cumpridos,
evidenciando uma avaliagdo com obijetivo principal de verificacdo de competéncias
dentro de um curriculo. Tyler prop6s a avaliagdo da aprendizagem por entender que
os professores precisavam ter mais cuidado com os métodos de ensino de seus

educandos, o processo de avaliagdo vem evoluindo ao longo dos anos.

Tyler (1979) se preocupava a época com o fato de que a cada cem criancas que
ingressavam ha escola, somente trinta eram aprovadas, ou seja, anualmente,
permanecia 0 que se chamava de residuo, de setenta reprovadas — o0 que
aparentemente significava que eles ndo tinham processado uma aprendizagem
satisfatdria, uma vez que ndo se controlava os recursos técnicos utilizados naquele
momento historico para aquisicdo da aprendizagem dos alunos. Ele encara-a como a
comparacdo constante entre os resultados dos alunos, ou seu desempenho, e

objetivos, previamente definidos.

Assim, a avaliagdo, para Luckesi (2011), é o processo que determina a extensédo da
realizacdo dos objetivos educacionais. Seguido a esse periodo, com a criacdo da

escola moderna, permitiu-se um maior acesso a livros com a criacéo das bibliotecas

3 “O modelo de exames escolares hoje praticados foi sistematizado no decorrer do século XVI, com o
nascimento da escola moderna, caracterizada pelo ensino simultdneo, em que um professor sozinho
ensina, ao mesmo tempo, a muitos alunos”. (LUCKESI, 2002).
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e comegou-se a conceber a ideia de se avaliar de forma mais estruturada - baseada

na utilizacdo de exames, notacao e controle da area de estudos (LUCKESI, 2011).

Em funcéo dessa finalidade Canen (2005) explica que se passou a considerar trés
tipos de avaliacdo: uma preparacao inicial para a aprendizagem, uma verificacdo da
existéncia de dificuldades por parte do aluno durante a aprendizagem e o controle

sobre se os alunos atingiram os objetivos fixados previamente.

Diante desses resultados, lembra Luckesi (2011), passou-se a pensar em técnicas e
métodos que pudessem reverter tal situacdo, uma pratica pedagdgica que fosse
eficiente, de onde se estabeleceu o ensino por objetivos, o que significava estabelecer,
claramente, o que o educando deveria aprender e, consequentemente, o que O

educador precisava fazer para que ele efetivamente aprendesse.

Para construgdo dos resultados desejados prop6s-se um sistema de ensino
0 mais O6bvio possivel: a) ensinar alguma coisa, b) diagnosticar sua
consecucao, c) caso a aprendizagem fosse satisfatoria, seguir em frente, d)
caso fosse insatisfatéria, proceder a reorientacdo, tendo em vista obter o
resultado satisfatorio, pois que esse era o destino da atividade pedagdgica
escolar. No entanto, essa proposta singela e consistente ndo conseguiu,
ainda, ter vigéncia significativa nos meios educacional nesses mais de oitenta
anos que nos separam de sua proposicdo (LUCKESI, 2011, p. 29).

Esse tratamento dado a avaliacdo ganhou notoriedade com a publicacdo de sua obra

“Principios basicos de curriculo e ensino”:

O processo avaliativo consiste, basicamente, na determinacédo de quanto os
objetivos educacionais estdo sendo atingidos por programas curriculares e
instrucionais. Todavia como os objetivos educacionais expressam mudancas
em seres humanos, isto é, 0s objetivos visados traduzem certas mudancas
desejaveis nos padrdes de comportamento do aluno, a avaliacdo é o
processo destinado a verificar o grau em que essas mudancas
comportamentais estéo ocorrendo. A avaliacdo deve julgar o comportamento
dos alunos, pois 0 que se pretende em educacéo € justamente modificar tais
comportamentos (TYLER, 1979, p. 27).

Pela proposta de avaliacdo de Tyler explanando a sequéncia de ensino e avaliacédo
ao bom professor, apenas seria necessario seguir as “instru¢gdes”, caracterizando sua
concepcao tecnicista de ensino relacionando a avaliacdo a verificagdo de objetivos

educacionais.

2.2 TIPOS DE AVALIACOES

N&o ha como negar que, ao logo dos tempos, houve uma variagcdo consideravel do

significado da avaliagdo, até mesmo porque ha que se considerar que cada momento
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e ambiente suscitam varias maneiras de se analisar a relacao existe entre o processo

de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, Sibila (2012) destaca os varios conceitos de avaliacéo ja existentes e
acena para as diversas concepcoes e significados acerca dessa diversidade de
propostas avaliativas. Ressalta-se, segundo o embasamento tedrico de varios autores;
a avaliagdo diagnostica, a formativa e a somativa, ensejando uma base a ser

consolidada para o processo de ensino e aprendizagem.

Hoffmann (1993) reitera que as avaliagcdes denotam ac¢des provocativas do professor,
gue desafia o aluno a refletir sobre as experiéncias vividas, a formular e reformular
hipo6teses, direcionando para um saber enriquecido. Mas, nestas compreensdes da
avaliacdo apenas se mensura na medida dos objetivos: se eles foram ou néo
alcancados. Elas somente consideram os aspectos declarados do processo e ignoram
todos os aspectos latentes que possam ocorrer com base na dinamicidade das
experiéncias e dos processos.

Segundo Hoffmann (2014), avaliar nesse novo paradigma é dinamizar oportunidades
de acao-reflexdo, num acompanhamento permanente do professor em que este deve
propiciar ao aluno no curso do processo de aprendizagem, reflexdes acerca do mundo,
formando seres criticos libertarios e participativos na construcdo de verdades
formuladas e reformuladas. Nesse sentido, podemos entender a avaliagdo como uma
acao provocativa do professor, desafiando o aluno a refletir sobre as experiéncias

vividas, a formular e reformular hipéteses, direcionando para um saber enriquecido.

Ao definir a avaliagdo, Luckesi (2000), afirma se tratar de um ato amoroso, acolhedor,
integrativo e inclusivo. O professor propde uma situacao e Ihe da qualidade e apoio
necessario para que os entendimentos e mudancas sejam compreendidos como um
ato diagndstico que permite saber quem esta precisando de ajuda para que se possa
criar condigcbes de aprendizagem e entdo incluir o aluno na construgdo do
conhecimento, relacionando suas experiéncias de vida com as aulas e oferecer-lhes

condi¢cOes de aprender o que ainda ndo sabem:

Defino a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de
qgue a avaliagdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para
compreender isso, importa distinguir avaliacdo de julgamento. O julgamento
€ um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o
segundo (LUCKESI, 2000, p. 172).
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Em seu livro, Sant’/Anna (2013) sinaliza algumas indagag¢des dignas de nota: Por que
avaliar? Como avaliar? Critérios e instrumentos, que focam uma classificacéo
conforme a sua visdo pensando a avaliacdo a partir de alguns critérios como descritos

no Quadro 3:

Quadro 3 - Classificacdo da avaliagdo
FUNCOES DA AVALIACAO

Diagnéstica

- Determinar a presenca ou
auséncia de habilidades
e/ou pré-requisitos.

Formativa

- Localizar deficiéncias na
organizacéo do ensino de
modo a possibilitar

Classificatoria

- Classificar os alunos ao
fim de um semestre, ano

Propdsito o ~ Lo
- Identificar as causas de reformula¢cées no mesmo | ou curso, segundo niveis
repetidas dificuldades na e aplicacao de técnicas de aproveitamento.
aprendizagem. de recuperacao do aluno.

- Geralmente
comportamento cognitivo,
. o - Comportamento s
Objetos de - Comportamento cognitivo o . as vezes comportamento
Medida e psicomotor cognitivo, EHE @ psicomotor e
' psicomotor. .
ocasionalmente
comportamento afetivo.
- No inicio de um semestre,
ano letivo ou curso.
- - Durante o ensino, quando . - Ao final de um semestre,
Epoca : no, g Durante o ensino. .
o aluno evidencia ano letivo ou curso.
incapacidade em seu
desempenho escolar.
- Pré-teste.
- Teste padronizado de - Instrumentos
rendimento. especificamente - Exame, prova ou teste
Instrumentos | - Teste diagnéstico. planejados de acordo '

- Ficha de observacéo.
- Instrumento elaborado
pelo professor.

Fonte: Adaptado de Sant’Anna (2013)

com 0s objetivos
propostos.

final.

Retomando Luckesi (2000), ressalta-se a ideia de avaliagdo comprometida com a
superacdo, em que esta favorece o desenvolvimento da capacidade do aluno de
apropriar-se de conhecimentos cientificos, sociais, culturais e tecnolégicos. Para
Hoffmann (2005) é necessario realizara avaliacdo, a partir da efetividade no processo
ensino e aprendizagem entre professor e aluno, em beneficio da educagao do nosso
pais, contrapondo-se a concepcdo quantitativa, autoritaria chegando a ser punitiva.
As mudancas em avaliagdo vém ocorrendo como decorréncia da exclusao de milhares
de criancgas e jovens da escola, precocemente, e porque a escola tradicional, elitista

e classificatoria ndo deu conta de oportunizar que todos aprendessem como poderiam
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se tivesse oportunidade reais de aprendizagem. “Insistir na reprovacao e nas praticas
tradicionais de avaliacdo, viajando na contramédo da evolugéo te6rica em educacao,
como solucédo para problemas que sao politicos e administrativos €, no minimo, cruel
e antiético” (HOFFMANN, 2005, p. 60).

2.2.1 Avaliagao Diagndstica

A avaliagao diagnéstica funciona como um diagndstico é usada para “diagnosticar’ o
que um aluno aprendeu e o que nao aprendeu, possibilitando criar métodos e

estratégias para o aprendizado dos alunos.

Hoffmann (2009) observa que a avaliacao diagnostica, traduz-se em um método pelo
qual se conhece melhor o discente. Delineia-se pelo acompanhamento da trajetoria
do aluno, descrevendo suas dificuldades e seu crescimento intelectual. Sendo assim,
a avaliacdo diagndstica permite a compreensdo de progressos e dificuldades dos
alunos, em interlocucdo com os mesmos, promovendo uma transformagdo no

processo de ensino que ajuda na concretizagdo dos objetivos do aluno.

Ao mesmo tempo, tem-se efetivada a sua finalidade paralela, que € diagnosticar,
determinar e analisar o nivel de dominio dos conteudos previstos, a verificacdo do
conhecimento adquirido pelo estudante, bem como a certificagéo de que este adquiriu
as habilidades necessarias e previstas, servindo como de auxiliar no processo de
ensino e de aprendizagem. Percebe-se nesse tipo de avaliacdo um procedimento de

sondagem reafirmada por Sant’Anna, quando afirma que

O diagnéstico se constitui por uma sondagem, projecao e retrospeccao da
situagéo de desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos para verificar o
que aprendeu e como aprendeu. E uma etapa do processo educacional que
tem por objetivo verificar em que medidas os conhecimentos anteriores
ocorreram e o que se faz necessario planejar para selecionar as dificuldades
encontradas (SANT’ANNA, 2013, p. 33).

Compreende-se que a avaliacdo é parte de um processo e um instrumento, que ajuda
a escola a acompanhar o desempenho dos alunos e, desse modo, evitar provaveis
erros, bem como nortear e corrigir algumas tomadas de decisdes. Sendo assim,
parece ser importante a realizacdo de um diagnostico no inicio do ano, no meio e no
final ano letivo, pois isso ira fornecer dados para que o professor tenha conhecimento

sobre o nivel de conhecimento do aluno e possa, através desses, planejar melhor sua
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pratica, dando énfase aos conteudos mais deficitarios (SANT'ANNA, 2013). No

Quadro 4, nas péaginas 38 e 39, esta posto o processo de avaliacao diagnostica.

Luckesi (2011) aborda a avaliagcdo diagndstica como principal instrumento para se
alcancar a medida de aprendizagem pelo aluno no ambiente escolar. Por meio desse
procedimento o professor tem uma compreensdo mais proxima do real, sobre a
aquisicao pelo discente, do conhecimento transmitido na escola. A avaliagao
possibilita ao professor compreender o que o0 aluno sabe ou ndo sabe, para se orientar
acerca do melhor procedimento de ensino, de modo a que o aluno possa adquirir
conhecimentos e habilidades necessarias ao desenvolvimento esperado. Sendo
assim, a avaliagdo nédo significaria apenas um instrumento de aprovacdo ou
reprovacao dos alunos, seria um meio diagnostico, consolidado como uma fermenta

adequada ao processo de ensino e aprendizagem.

O autor ressalta a relevancia da avaliacdo diagnostica em nao se prender apenas ao
exame do aluno, mas em colher informacdes a seu respeito, delineando um processo
onde estéd ensejada a compreensao, a adaptacao e o planejamento pedagdgico, além
da consubstanciacdo de estratégias, de orientacdo ao trabalho do professor e a

aprendizagem do aluno.

Para Luckesi (2000) é preciso ter na avaliacdo diagnéstica um entendimento
pedagdgico, articular a assimilacdo de conhecimentos e habilidades, no intuito de se
conceber um sujeito critico. Ele afirma que essa forma de entender, propor e realizar
a avaliacdo da aprendizagem demandam que ela se delineie conforme um
instrumento auxiliar da aprendizagem e ndo um instrumento de aprovagdo ou
reprovacédo. O tedrico sugere uma compreensdo na qual a avaliagdo nao impde notas,

mas constroi a nocdo das necessidades e possibilidades de aprendizagens.



Quadro 4 - Classificacéo da avaliagao diagnostica

Defini
cao

Quand

Aplica

Tem
como
finalid

ade

SANT’ANNA

- Uma sondagem, projecao
e retrospeccao da situacao
de desenvolvimento do
aluno, dando-lhe
elementos para verificar o
que aprendeu e como
aprendeu. E uma etapa do
processo educacional que
tem por objetivo verificar
em que medida os
conhecimentos anteriores
ocorreram e o0 que se faz
necessario planejar para
selecionar dificuldades
encontradas.

- Deve ocorrer no inicio do
ciclo de estudos, sendo
gue a variavel tempo pode
favorecer ou prejudicar as
trajetorias subsequentes.

- Determinar a presenga ou

auséncia de
conhecimentos e
habilidades, inclusive
buscando detectar pré-
requisitos para novas
experiéncias de
aprendizagem. Permite

averiguar as causas de
repetidas dificuldades de
aprendizagem [.-]
providéncias para
estabelecimento de novos
objetivos, retomada de
objetivos ndo atingidos,
elaboracdo de diferentes
estratégias de reforco
(feedback), levantamento
de situacdes alternativas
[...] quem sabe todos os
estudantes aprendam de
modo completo as
habilidades e os contetidos
gue se pretenda ensinar-
Ihes.

LUCKESI

- Dever4d ser assumida
como um instrumento de
compreensdo do estagio
de aprendizagem em que
se encontra o aluno, tendo
em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatorias
para que possa avancar no
seu processo de
aprendizagem.

- Pode ser uma saida para
0 modo autoritario de agir
na pratica educativa em
avaliacéo

- O ato de qualificar, por si,
implica uma tomada de
posicdo — positiva ou
negativa -, que, por sua
vez, conduz a uma tomada
de deciséo (...). O ato de
avaliar ndo € um ato neutro
gque se encerra na
constatacdo. Ele € um ato
dindmico, que implica na
decisao de “o que fazer”

- Possibilitar uma
compreensao do processo
de ensino e aprendizagem
deve orientar a tomada de
decisdo posterior em favor
do ensino, [..] visa a
transformacéo social.

- Devera ser o instrumento
dialético do avanco, tera de
ser o0 instrumento do
reconhecimento dos
caminhos percorridos e da
identificacdo dos caminhos
a serem perseguidos.

- Diagnosticar para saber o
gue o aluno aprende, para
tomar decisdes de como
melhorar 0 ensino,
modificar a pratica para
gue os alunos alcancem os
conhecimentos e 0s
resultados esperados.

HOFFMANN

- A avaliacdo é essencial a

educacao. Inerente e
indissociavel enquanto
concebida como
problematizagéo,

questionamento, reflexdo
sobre a acdo. Um professor
que nao avalia
constantemente a acao
educativa, no sentido

indagativo, investigativo, do
termo, instala sua docéncia
em verdades absolutas, pré-
moldadas e terminais.

- A avaliacdo ¢é reflexédo
transformada em acao.

Acdo essa, que nos
impulsiona  para  novas
reflexdes. Reflexao

permanente do educador
sobre a realidade, e
acompanhamento, passo a
passo do educando, na sua
trajetéria de construgdo de
conhecimento.

- Investigar seriamente o que
os alunos “ainda” né&o
compreenderam, 0 que
“ainda” nao produziram, o
que “ainda” necessitam de
maior atencédo e orientacao
[...] enfim, localizar cada
estudante em seu momento
e trajetos percorridos,
alterando-se radicalmente o
enfoque avaliativo e as
“praticas de recuperagao”

- Descrever, justificar,
explicar o que o aluno
“alcangou” [...], mas a de
desafia-los todo tempo a ir
adiante, a avancar]...]
oferecendo-lhes, sobretudo,
0 apoio pedagoégico
adequado a cada um.

(concluséo)
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- SANT’ANNA LUCKESI HOFFMANN

A avaliacdo deixe de ser o

Consi momento terminal do
deracg processo educativo [...] para
ao - A autoavaliacdo devera - Nao se prop8e e nem se transformar na busca
estar presente, inclusive | existe de umaformasoltae | incessante de compreenséao

neste momento. isolada. das dificuldades do

educando e na dinamizacédo
de novas oportunidades de
conhecimento.

Fonte: Adaptado de Hoffmann (2009), Sant'’Anna (2013) e Luckesi (2000).

2.2.2 Avaliagdo Formativa

De acordo com Hadyt (2000) a avaliacao formativa é caracterizada pela possibilidade
de oferecer ao professor a reflexdo, revisédo e andlise do seu trabalho pedagogico em
sala de aula, aperfeicoando constantemente sua teoria e préatica, em acordo com as
preméncias dos alunos. Ele avalia com base em informacdes dispostas pelo aluno
sobre seu progresso na aprendizagem, oportunizando-lhe o conhecimento dos
avancos obtidos, e a respeito das dificuldades enfrentadas pelos discentes. Esses

dados sédo cruciais para que o professor possa ajudar seus alunos a superéa-las.

Sobre a avaliagdo formativa, Souza (2005) esclarece:

A avaliagdo formativa buscaria, além disso, compreender o funcionamento
cognitivo do aluno em face da tarefa proposta. Os dados de interesse
prioritario sdo os que dizem respeito as representacdes das tarefas
explicitadas pelo aluno e as estratégias ou processos que ele utiliza para
chegar a certos resultados. Os “erros” constituem objeto de estudo particular,
visto que sédo reveladores da natureza das representa¢cdes ou das estratégias
elaboradas por ele. A finalidade da recuperacdo pedagdégica sera ajudar o
aluno a descobrir aspectos pertinentes da tarefa e comprometer-se na
construgdo de uma estratégia mais adequada (SOUZA, 2005, p. 67).

A autora explica que a avaliacdo formativa se pauta na busca e planejamento de
estratégias para que se possa chegar a certos resultados, os quais possibilitam ao
aluno alcangar os conhecimentos necessarios. Para Souza (2005) os “erros” sao
reveladores de tarefas elaboradas por ele, e denotam as estratégias utilizadas para

tanto.

O docente se compromete na construcao de tarefas e estratégias mais condizentes
com a finalidade de ajudar o aluno a adquirir conhecimentos e a obter uma

recuperacao pedagdgica apropriada e satisfatoria.
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O feedback permite fazer a compreensédo do processo de ensino e da formacédo, em
que implicam no professor refletir, analisar, avaliar e adaptar o seu trabalho
pedagogico, propondo-se a melhoria da aprendizagem do aluno, e o
acompanhamento do seu proprio processo de aquisi¢cao de instrucdo, onde também
o aluno tenha conhecimento dos objetivos tragados pelo professor de modo a tomar
consciéncia de seus avancos e dificuldades para continuar progredindo na construgao
do seu proprio conhecimento (PORTASIO; GODOQY, 2007).

Dessa maneira, a avaliacdo formativa € continua e visa a uma regulacéo interativa,
ou seja, todas as relagbes entre professor e aluno séo avaliagbes que possibilitam
adaptacdes na pratica cotidiana visando a melhor aprendizagem do aluno. Assim, o
objetivo da avaliacdo na perspectiva formativa € conhecer, contrastar, dialogar,
indagar, argumentar, deliberar, raciocinar e aprender durante todo o0 processo
avaliativo e educativo (MENDEZ, 2002).

Haydt (1998) faz a seguinte afirmacéo:

[...] a avaliacdo formativa ndo apenas fornece dados para que o professor
possa realizar um trabalho de recuperacao e aperfeicoar seus procedimentos
de ensino, como também oferece ao aluno informacdo sobre seu
desempenho em decorréncia da aprendizagem, fazendo-o conhecer seus
erros e acertos e dando-lhe oportunidade para recuperar suas deficiéncias. E
nesse sentido que a avaliagdo assume sua dimenséo orientadora, criando
condicdes para a recuperagao paralela e orientando o estudo continuo e
sistemético do aluno, para que sua aprendizagem possa avangar em direcao
aos objetivos propostos (HAYDT, 1998, p. 21).

A autora fala que avaliacdo formativa possibilita o diagndstico e tem a funcédo da
afericdo continua e sistematica, de forma que possibilita ao professor compreender as
acOes e praticas dos objetivos que ndo estdo sendo alcancados pelos alunos, no
intuito de melhoréa-las durante esse processo de aprendizagem. E da mesma forma
possibilita ao aluno reconhecer as préprias dificuldades e erros levando-o a uma

correcdo continua dos mesmos, num processo sistematico da aprendizagem.

2.2.3 Avaliacdo Somativa (Classificatoria)

A avaliagao “somatica” também conhecida como “classificatéria ou tradicional”, € um
processo de definicdo e andlise para classificar os alunos ao final de um semestre ou
curso. E um tipo de avaliagcdo que “[...] indica uma simples verificacdo quantitativa

daquilo que o aluno aprendeu dos conteudos abordados; mensura-se o resultado final,
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e Nnao o processo; somente sdo levados em consideracdo 0s aspectos técnicos da
avaliacdo” (NETO e AQUINO, 2009).

De acordo com Hoffmann (2007) a avaliacéo classificatéria ainda esta presente nas
escolas Dbrasileiras, caracterizada pelo aspecto disciplinador e punitivo,
impossibilitando a reflexdo sobre a construgcdo dos conhecimentos e aprendizagens
dos alunos e sem auxilid-los na superacéo dos erros e dificuldades, uma vez que se
classificam e comparam-se uns com 0s outros. Se o aluno é 6timo, bom, regular ou

ruim, ajuizando-se por notas, conceitos, estrelinhas, carimbos.

HAYDT (2000, p. 25-26) define a avaliagdo somativa:

Supde uma comparagdo, pois o aluno é classificado segundo o nivel de
aproveitamento e rendimento alcangado, geralmente em comparagdo com 0s
demais colegas, isto €, com a classe. A énfase no aspecto comparativo é
proprio da escola tradicional. E com esse propdsito é utilizada a avaliagéo
somativa, com func¢do classificatéria, pois ela consiste em classificar os
resultados da aprendizagem alcangcados pelos alunos ao final de um
semestre, ano ou curso, de acordo com o0s niveis de aproveitamento
preestabelecidos. Portanto, consiste em atribuir ao aluno uma nota ou
conceito final para fins de promocé&o (HAYDT, 2000, p. 25-26).

Na perspectiva da avaliacao classificatoria, o que acaba se tornando mais relevante
sdo os resultados, pois comprovam a legalidade das reprovacfes daqueles que,
aparentemente, ndo aprendem, sendo necessario ser comprovados através de
exames. Para Neto e Aquino (2009) a avaliacao é classificatoria quando o professor
objetiva dar énfase apenas ao aspecto quantitativo, ou seja, 0 que importa € a
guantidade de acertos alcancados pelos alunos e ndo a relevancia da estratégia

usada no processo de aprendizagem e se 0s alunos aprenderam.

Dessa forma, entende Hoffmann (2007), ela acaba n&o visando contribuir para
superacao das dificuldades apresentadas pelos alunos no ato avaliativo e educativo,
além disso, o avaliar classificatério serve como adverténcia e cultivo da disciplina, pois

a “ordem” é punir. Haydt (1988) entende que:

A avaliagdo somativa, com funcédo classificatéria, realiza-se ao final de um
curso, periodo letivo ou unidade de ensino, e consiste em classificar os alunos
de acordo com niveis de aproveitamento previamente estabelecidos,
geralmente tendo em vista sua promogao de uma série para outra, ou de um
grau para outro (HAYDT, 1988, p. 25).

Assim, com a funcgéo classificatoria, a avaliagdo somativa passa ater como objetivo

classificar, punir e discriminar, através de um conceito que classifica os alunos como
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bons ou ruins e ainda 0s pune com a reprovagao, nos casos em que nao alcancem os

resultados satisfatorios.

2.3 INDICES DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA

Ao se abordar a melhoria no cenério educacional brasileiro o desafio é alcancar e
manter a qualidade na Educacgéo Basica* e das politicas publicas sobre avaliacéo, que
nas ultimas décadas vem ganhado expressivo espaco nos debates nacionais e

internacionais.

Em 2007, foi criado o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB)®, pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)®,
formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para
a melhoria do ensino. Assim apresenta os resultados das escolas com o objetivo de
conhecer e monitorar o desempenho da Educacéo Basica. Com isso, a condi¢do da
educacdo no Brasil, o indice e a qualidade educacional, tem sido pesquisada e

discutida por varios pesquisadores e estudiosos.

No final do século passado, houve uma preocupacdo maior em se avaliar as
instituicées de ensino. Hoje em dia, no sistema educacional brasileiro, essa avaliagao
é realizada por testes padronizados (Prova Brasil’, SAEB®, Enem®) que compde o
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica, cuja finalidade é mapear e conhecer

os perfis das escolas.

4 A Educacao Basica, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB - 9.394/96), passou a ser
estruturada por etapas e modalidades de ensino, englobando a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental obrigatorio de nove anos e o Ensino Médio.

5 Responsavel por calcular e divulgar esses dados é o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica.
6 O Inep foi criado, por lei, no dia 13 de janeiro de 1937, sendo chamado inicialmente de Instituto
Nacional de Pedagogia. No ano seguinte, o érgéo iniciou seus trabalhos de fato, com a publicagéo do
Decreto-Lei no 580, regulamentando a organizacdo e a estrutura da Instituicdo e modificando sua
denominacao para Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos.

7 A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica

8 SAEB séo avaliagbes para diagndstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade
do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios
socioecondémicos.

® O ENEM sdo Exame Nacional do Ensino Médio foi criado em 1998,tem o objetivo de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica é utilizado como critério de selegao para os
estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni).
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O IDEB funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da
qualidade da Educacéo pela populagéo por meio de dados concretos, com o0s quais a
sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias. Para tanto, o IDEB é calculado
a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacéo) e as medias
de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovacdo séo
obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente.

As médias de desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil, para escolas e
municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), para os estados
e o Pais, realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas pelo IDEB sé&o
diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o objetivo Unico de alcancar 6
pontos até 2022, média correspondente ao sistema educacional dos paises

desenvolvidos.

As metas do IDEB, apresentadas no portal do INEP (2011) afirmam que

[...] As metas sé&o diferenciadas para todos, e sdo apresentadas bienalmente
de 2007 a 2021. Estados, municipios e escolas deverdo melhorar seus
indices e contribuir, em conjunto, para que o Brasil chegue a meta 6,0 em
2022, ano do bicentenario da Independéncia. Mesmo quem j& tem um bom
indice deve continuar a evoluir. No caso das redes e escolas com maior
dificuldade, as metas preveem um esfor¢o mais concentrado, para que elas
melhorem rapidamente diminuindo a desigualdade entre esferas.

As metas, sendo uma baliza para as escolas, podem ser construidas
democraticamente a médio e curto prazos, propiciando um acompanhamento das
transformacdes da escola e, a partir delas, se promover acdes pelas secretarias
estaduais, municipais, pela gestdo da escola, a qual deve buscar a participacéo, o

acesso, a menor evasao, o sucesso escolar e a melhoria da educacéo.

No entanto, para Libaneo et al., (2005) no processo de ensino e aprendizagem, avaliar
e medir sdo eventos diferentes. Eles se referem a avaliacdo educacional como papel

do professor, para afericdo dos saberes, na concepc¢ao de educacao vigente.

No que tange ao sistema de educacgdo basica, usa-se um modelo de avaliacdes
educacionais, tendo-se em vista a aplicagéo de provas, a medi¢do de conhecimentos
dos estudantes e, por meio dos resultados, tem-se um ranking entre as escolas, dos
municipios e as dos estados. Da onde se conclui que a avaliagdo esta voltada para o
desempenho do aluno, ou seja, a sua aprendizagem e o seu rendimento. Tem-se
criticado a forma de mensuragdo, uma vez que outros componentes deverem ser

levados em conta, como as condi¢des das escolas, a formacao dos professores, etc.
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A avaliacéo educacional deve visar, sobretudo, objetivos de desenvolvimento pessoal
e coletivo, ou seja, espera-se que esteja, prioritariamente, atrelada ao ambito de
projetos de natureza mais emancipatéria do que regulatéria”. Dessa forma Luckesi
(2002) disserta que a avaliacao contribui para projetos futuros, na busca pela melhoria
na educacdo e na sociedade. Espera-se que por meio da avaliagdo seja provavel
alcancar melhores resultados, seja na aprendizagem ou nas politicas publicas.

Nota-se por esse caminho que avaliar as instituicbes de ensino oportuniza a
efetivacdo de uma reflexdo acerca dos sujeitos que compdem a escola, ou seja,
gestores, coordenadores, professores, alunos, dentre outros. Desse modo, a
administragao escolar tem por funcéo essencial analisar os problemas e estabelecer
o plano de acéo, no vislumbre de uma melhoraria na qualidade do ensino. No intuito
de tornar a escola um ambiente agradavel, consolida-se a construcdo de

conhecimento e a formacéo de sujeitos conscientes, autbnomos e participativos.

Em 2013 foi acionado ao SAEB um eixo de andlise, que € a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) a qual, em acordo com o INEP é uma avaliacédo de larga escala
cujo critério metodologico é o levantamento dos alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas com o objetivo de entender os graus de
alfabetizacao e entendimento de portugués e matematica. Abusca é se entender os
ciclos de alfabetizacdo das escolas da rede publica. Sendo assim, o SAEB tem
conjunto trés avaliacdes de larga escala que podem ser visualizadas no Quadro 5, na

pagina 45:

Quadro 5 - Organizac¢do do Sistema da Educac¢éo Basica Nacional

ANEB (Avaliac3do ANRESC/Prova Brasil ANA (Avaliacdo
MNacional da Educacdo (Avaliacdo Nacional de Nacional de
Basica) Rendimento Escolar) Alfabetizac3ao)

Fonte: Adaptado de Tosta (2015).
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Na sequéncia tem-se uma definicdo das avaliacbes que compdem o SAEB e seus
respectivos instrumentos, de acordo com instrugdes para aplicacdes em 2013:

e ANEB: tem o carater amostral, e o principal objetivo é avaliar a relevancia da
educacao brasileira: qualidade, equidade e eficiéncia, avaliando os alunos da
turma do 5° e 9° ano do ensino fundamental e no 3° ano do ensino meédio das

redes publicas e privadas.

e ANERSC: avaliacédo censitarial® de alunos da turma 5° e 9° ano do ensino
fundamental e abrange as trés esferas. Os resultados séo disponibilizando por

escola e ente federativo;

¢ ANA: avaliacdo que avalia a alfabetizac&o e o letramento em lingua portuguesa

e matematica e o ciclo de alfabetizacdo das redes publicas.

As trés avaliacdes do SAEB foram incorporadas recentemente pela portaria 482, de 7
de junho de 2013. ANEB e ANRESC sdo realizadas a cada dois anos a ANA é aplicada

anualmente.

SAEB, a ANRESC ou Prova Brasil, a ANA e ANEB; ndo terdo mais estas
nomenclaturas, todas serdo identificadas de SAEB, as etapas serao
diferenciadaspelas areas do conhecimento e instrumentos utilizados na avalia¢éo. O
SAEB incluira a avaliacdo a Educacao Infantil; nas turmas de creche, pré-escola, 2°
ano, 5° ano, 9° e 3° do Ensino Médio. Na proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o aluno devera estar alfabetizado ao final do 2° ano do Ensino

Fundamental, portanto, o 3° ano deixaré de ser avaliado pelo Saeb (BRASIL, 2017).

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), instituido pela Portaria n°® 438 de 28 de
maio de 1998 (BRASIL, 1998), para avaliar o ensino médio e sua qualidade no pais;
€ uma avaliacdo de carater voluntario ofertada aos alunos que estéo finalizando, ou
ja concluiram o ensino médio; realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Mediante o resultado do Enem, o aluno pode ter acesso ao Ensino Superior em
universidades publicas. O Enem foi a primeira iniciativa de avaliacdo em ambito geral

do Sistema de Ensino no Brasil, propondo mudancas curriculares ao Ensino Médio.

10| evantamento quantitativo em relagéo aos alunos matriculados em determinado ano/série.
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A Portaria n° 468, de 3 de abril de 2017 (BRASIL, 2017), em seu artigo 3°, consolida
as seguintes questoes:

Art. 3° Os resultados do ENEM deverao possibilitar:

| — A constituicdo de pardmetros para a auto avaliacao [sic] do participante,
com vistas a continuidade de sua formacéo e a sua inser¢do no mercado de
trabalho;

Il — A criacd@o de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos
do ensino médio;

Il - A utilizagdo do Exame como mecanismo Unico, alternativo ou
complementar para acesso a educacao superior, especialmente a ofertada
pelas instituicdes federais de educacao superior;

IV - O acesso a programas governamentais de financiamento ou apoio ao
estudante da educacéo superior;

V - A sua utilizagdo como instrumento de selecdo para ingresso nos diferentes
setores do mundo do trabalho;

VI - O desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacao brasileira.

Fica claro o interesse do governo em politicas educacionais que oferecam subsidios
a0 acesso ao ensino superior e ao mercado de trabalho. Oportunizando aos alunos
gue tem interesse em adquirir 0 ensino superior, com bolsas integral ou parcial em
escolas particulares por meio do Programa Universidade para todos (ProUni) ou do
Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies), os quais tém levado
milhares de jovens e adolescentes do pais a realizacdo a prova do Enem. O exame,
como as demais avaliacdes, expbem a forma de verificacdo de desempenho e

habilidade dos alunos, norteando o direcionamento de politicas educacionais.

O PAEBES Programa de Avaliacdo Basica do Espirito Santo observa o
comportamento dos alunos, no intuito de aferir o que eles sabem e sédo capazes de
fazer, a partir da identificacdo do desenvolvimento de habilidades e competéncias,
consideradas essenciais para que consigam avancgar no processo de escolarizagao..
Foi criado em1998, reformulado em 2008 pela Secretaria de Estado da Educacéo
(SEDU, 2008), com parceria do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacéo
da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAED/UFJF).

O PAEBES aplica uma avaliagdo anual para a verificacdo do nivel da aprendizagem
dos alunos, que é feita por meio da matéria de Lingua Portuguesa e de Matematica
(para os anos do Ensino Fundamental) e, em anos alternados, em Ciéncias Humanas

e Ciéncias da Natureza (do 9° ano Ensino Fundamental e 3° ano do ensino médio).

Ja nos 1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental é aplicado o PAEBES Alfa, que tem a
finalidade de verificar o desempenho e habilidades do aluno na fase de alfabetizac&o
nas areas de Lingua Portuguesa e de Matematica. O PAEBES no ano de 2014,
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implementou o teste do 5° ano do ensino fundamental. Para se processar 0s
resultados o PAEBES utiliza a TRI'?, onde o aluno néo é avaliado por nota, mas por
proficiéncia (SEDU, 2017).

Pela portaria n® 064-r, de 24 de maio de 2017 (Espirito Santo, 2017), foi instituido o
Sistema Capixaba de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SICAEB) no setor do Sistema
de Ensino do Espirito Santo, na qual consiste:

A necessidade de assegurar ao Estado do Espirito Santo uma educacao
béasica de qualidade com equidade e eficiéncia;

A importancia de subsidiar o processo de tomada de decisdes a partir de
resultados avaliativos cientificamente apurados;

A importéncia de um permanente monitoramento de execuc¢do e avaliagio
dos resultados das politicas publicas;

A necessidade de proporcionar a sociedade informagbes sobre o
desempenho e os resultados do sistema educativo.

Compreende-se que também em ambito estadual, consolida-se uma avaliacdo cuja
iniciativa coaduna-se com a premissa de se orquestrar uma melhoria na qualidade da
educacao, e que visa verificar o desempenho e as habilidades do sistema estadual de
educacdao, no intuito de monitorar politicas publicas educacionais ja implementadas.
Assim como o SAEB funciona na esfera federal, o SICAEB faz a sustentacdo dos
resultados do PAEBES, TRI e do IDEB das escolas como instrumentos consolidados
para verificar o desempenho e o conhecimento da aprendizagem do aluno, detectar
defasagens no sistema e orientar novas implementacfes politicas necessarias na

educacao.

2.3.1 AvaliagOes Externas na Educacé&o Brasileira

A avaliacdo externa também conhecida como avaliagdo em larga escala, realiza um
diagndstico da educacdo basica brasileira o resultado da avaliagdo externa € um
indicativo da qualidade e deficiéncias do ensino brasileiro e oferece subsidios para a
elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com base
em evidéncias e os sistemas de ensino redirecionar as metas das unidades escolares

buscando a melhoria da qualidade de aprendizagem.

Perrenoud (2009) atesta sobre a avaliacdo, numa perspectiva formativa, que é

irrefutdvel a necessidade, de se ajudar o aluno a aprender e a se desenvolver.

1 TRI- Teoria de Resposta ao item é a metodologia usada para a correcido do exame.
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Antes de prender-se aos resultados, apesar de ndo os desconsiderar, 0s
procedimentos avaliativos favorecem o acompanhamento constante e
continuo dos percursos de aprendizagem, porque promovem o levantamento
de informacdes e pistas relevantes a compreensdo de problemas e
obstaculos interpostos a aprendizagem. Porém, mais que a identificacdo das
dificuldades, a avaliacdo formativa tem por consequéncia a promocédo de
ajustes e readequacdes dos procedimentos de ensino (PERRENOUD, 2009,
p. 34).

O mecanismo de avaliagdo de processos, pessoas, instituicdes ou rendimento do
aluno, pode ser realizado através do diadlogo construtivo ou, de forma contréria,
imposto de maneira autoritaria e repressiva. Assim, defende Luckesi (2011) como as
acOes tomadas ap0s obtermos resultados dos exames, externos ou internos, tal opcéao
dependera da concepcédo sobre avaliar que néo consiste, tratando-se de avaliacao

escolar, simplesmente, em medir desempenho ou produzir julgamento:

Defino a avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso no sentido de que
a avaliacdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para
compreender isso, importa distinguir avaliacdo de julgamento. O julgamento
€ um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o
segundo. A avaliac@o tem por base acolher uma situagdo, para, entéo (e so
entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca,
se necessério. A avaliacdo, como ato diagnéstico, tem por objetivo a inclusédo
e ndo a exclusdo; a inclusdo e ndo a selecdo - que obrigatoriamente conduz
a exclusdo (LUCKESI, 2011, p.172).

A avaliacdo, definida por Luckesi (2011), ja apresenta implicitamente caracteristicas
inclusivas da avaliacao, ja que o objetivo principal nessa etapa do processo avaliativo
nao esta em selecionar e sim em avaliar as condi¢des iniciais para que um trabalho
seja conduzido baseando-se nas percepcdes apreendidas, buscando incluir os
estudantes ao dar suporte as acbGes necessarias para que as dificuldades
apresentadas sejam superadas.

Na visdo de Fontanive e Klein (2000), mesmo com objetivos claros para todos os
sistemas de ensino, as avaliacfes externas tém caminhado de modo lento e muitas
vezes com resultados insatisfatérios, tornando duvidoso o fato de que por si mesmas
elas possam ter o papel de informar de forma confiavel acerca do que os alunos

sabem e poder contribuir para melhorar a qualidade do ensino.

Nesse sentido Freitas (2007) acrescenta que existe uma variedade de modalidades
de avaliagcOes externas desenvolvidas de acordo com o propdsito e objetivos definidos
por meio das politicas educacionais de cada pais, produzindo diferentes tipos de
implicagdo nos mais variados niveis, como: na vida pessoal, social e académica dos

alunos; nas formas como as escolas e os professores se organizam e desenvolvem o
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curriculo; naquilo que é ensinado e como é ensinado; naquilo que é avaliado e como

é avaliado e na credibilidade social dos sistemas educativos.

Para Dourado (2011) essas implicagcdes colocam muitas vezes a validade!? e a
confiabilidade 1* das avaliagGes externas num campo de discussGes e debates
constantes sobre métodos e objetivos desses exames. H4 varios tipos de validades,
sendo a mais destacada pelos pesquisadores a validade de conteudo, ou seja, em
gue medida um teste, por exemplo, contém uma amostra significativa do contetudo

relevante do dominio ou dominios que foram ensinados e se pretende avaliar.

As politicas publicas de avaliacdo tendem a apresentar um carater centralizador em
medidas de desempenho, diferenciando-se da avaliagdo da aprendizagem escolar

como apresenta Vianna (2000):

Quando nos referimos as avaliages internas imaginamos as realizadas pelas
escolas. E claro que elas sdo parte do processo formativo, constituindo o
trinbmio ensino-aprendizagem-avaliacéo, sob orientacao do professor. [...] As
avaliagcOes externas, realizadas quase sempre mediante proposta dos 6rgdos
diretivos do sistema (Ministério da Educacdo, Secretarias de Estado da
Educacéo) sdo recomendéaveis na medida em que representam um trabalho
ndo comprometido com a administracdo educacional e politicas que a
orientam (VIANNA, 2000, p. 19).

Diferente da avaliacdo interna a avaliacdo e externa cumpre um calendario voltado
para o diagndstico das instituicdes quantificadas pelo IDEB, onde vem a medir a
qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. A
meta para 2022 € ser igual ou superior a 6 pontos. Com isso a Organizacdo do
Sistema da Educacédo Basica Nacional a cada dois anos desenvolve as avaliacdes
permitindo uma andlise da realidade das escolas do nosso pais.

Sobre a trajetoria das avaliacfes externas no Brasil, Bonamino (2002) coloca como
ponto de partida a década de 1980, momento do contexto de redemocratizacdo do
pais e do crescente processo de universaliza¢do do acesso ao ensino de 1° grau, hoje

Ensino Fundamental, e a seletividade escolar que marcava este grau de ensino:

Ao longo da década, a preocupagdo com as excessivas taxas de repeténcia
e com a evasao precoce dos alunos, principalmente os das camadas
populares, levou & implantacéo de politicas de ndo reprovacéo e de avaliagdo

12 validade é o grau em que um instrumento de medida mede aquilo que pretende medir. E a
representacao correta da informagéo. Uma prova é valida quando consegue avaliar o que se pretende,
ou seja, quando expressa o0 grau de adequacdo ao que se deseja avaliar. A validade esta
necessariamente relacionada aos objetivos ou propoésitos da prova.

13 Confiabilidade é sindnimo de credibilidade. Por exemplo, confiabilidade implica em critérios
adequados para a correcdo das provas, de modo que diferentes examinadores ou 0 mesmo examinador
em tempos diferentes possam atribuir a mesma nota a um mesmo candidato.
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continuada, a construcdo de novas escolas, ao treinamento ampliado de
professores, a distribuicdo de livros didaticos. No final dos anos 80, o
reconhecimento da inexisténcia de estudos que mostrassem mais claramente
o atendimento educacional oferecido a populacdo e seu peso sobre o
desempenho dos alunos dentro do sistema escolar conduziu as primeiras
experiéncias de avaliagdo do ensino de 1° grau (BONAMINO, 2002, p. 15).

No final da década de 1980, quando o debate sobre avaliacdo estava em foco, diante
de estatistica que apontava para graves problemas como a repeténcia e a evasao
escolar. Diante do fracasso da educacao brasileira percebe se entdo que € preciso
reproduzir a dados concretos sobre o atual sendrio das escolas brasileiras acerca do
rendimento escolar dos alunos em nivel de sistemas e os fatores a ele associados,

como a reformulacéo do curriculo.

Fontanive e Klein (2000) destacam que nesse senario de reflexdo na educacgéo
brasileira e mudanca da Constituicdo Federal foi apontada a necessidade de uma
mudanca na atuacdo do Ministério da Educacédo em relacédo ao ensino fundamental e
médio, levando-o a ter um papel orientador e um papel avaliador como referéncia para

politicas e avanc¢os na area da educacdo basica.

Ao final de 1987, foi proposto que se fizesse uma prova para avaliar o
rendimento escolar em 10 capitais de estados do pais, com alunos das 1as,
32, 52 e 72 séries de escolas publicas, para verificar se um processo de
avaliagdo mais amplo por parte do Ministério seria viavel e traria resultados
relevantes. Como essa primeira etapa foi considerada bem sucedida,
posteriormente o estudo avaliativo foi expandido para 20 capitais e mais 39
cidades. Também foi realizada uma prova para avaliar o rendimento escolar
de alunos dos 3°s anos do ensino médio em todas as modalidades oferecidas
na época (geral, normal, técnico industrial, comercial etc.) (FONTANIVE;
KLEIN, 2000, p. 426).

Em 1991, completando o ciclo de avaliacdes proposto pelo MEC, realizou-se a
avaliacdo externa proposta pelo governo federal feita nas escolas publicas, em
escolas privadas, em 11 Estados e no Distrito Federal cujos resultados resultaram em
dados que apontaram para resultados muito aquém do desejavel, repercutindo
consideravelmente no Ministério da Educacdo e na midia e desencadeando
importantes reflexdes que resultariam em inferéncias nas politicas das redes de
ensino e na prética das salas de aula, culminando na implantacdo do SAEB Sistema

de Avaliagcéo da Educacéao Brasileira, enseja Franco (2001).

Para Vianna e Gatti (1998) a intencdo associada a essa avaliacdo era prover
informacdes para tomadas de decisdo quanto a diversos aspectos das politicas

educacionais, bem como para pesquisas e discussdes, a partir da geracdo e
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organizacgédo de informagdes sobre o desempenho académico dos alunos no sistema

e fatores a ele associados.

A partir da edicdo de 2001, o SAEB passou a avaliar apenas as areas de
Lingua Portuguesa e Matematica. Tal formato se manteve nas edi¢cbes de
2003, 2005, 2007, 2009 e 2011. A partir de 2005, o Sistema de Avaliacdo da
Educacéo Basica é composto por duas avaliagdes complementares: o ANEB
- Avaliagao Nacional da Educacao Béasica e 0 ANRESC - Avaliagdo Nacional
do Rendimento Escolar, mais conhecido como Prova Brasil (BONAMINO,
2002, p. 38).

A primeira abrange de maneira amostral os estudantes das redes publicas e privadas
do pais, localizados na area rural e urbana e matriculados nos 5° e 9° anos do ensino
fundamental e também no 3° ano do ensino médio. Nesses extratos, os resultados
sdo apresentados para cada Estado e regido brasileira como um todo. A segunda ja
€ aplicada censitariamente a alunos de 5° e 9° anos do ensino fundamental publico,
nas redes estaduais, municipais e federais, de area rural e urbana, em escolas que
tenham no minimo 20 alunos matriculados na série avaliada. Nesse extrato, a prova
recebe o nome de Prova Brasil e oferece resultados por escola, municipio, unidade

da federacéo e pais, conforme Bonamino (2002).

Ha que se citar também a Provinha Brasil, cuja primeira aplicacdo ocorreu em abril de
2008 para diagnosticar o nivel de alfabetizacéo das criangcas matriculadas no segundo
ano de escolarizacdo das escolas publicas brasileiras e ocorre em duas etapas,

anualmente, uma no inicio e a outra ao término do ano letivo.

A dindmica de aplicacdo em periodos distintos tém como intuito possibilitar aos
professores e gestores educacionais realizar um diagnostico mais preciso que permita
conhecer o que foi agregado na aprendizagem das criangas, em termos de
habilidades de leitura dentro do periodo avaliado para todos os alunos da rede publica
de ensino, matriculados no segundo ano de escolarizacdo e o objetivo principal seria

a melhoria da qualidade da alfabetizagao.

Atualmente, as médias de desempenho na Prova Brasil também subsidiam o calculo
do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, IDEB, ao lado das taxas de
aprovacao nas séries. A Prova Brasil foi idealizada para atender a demanda dos
gestores publicos, educadores, pesquisadores e da sociedade em geral por
informacdes sobre o ensino oferecido em cada municipio e escola, como explica
Luckesi (2011).
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Para Sousa e Oliveira (2003) as avaliagcdes externas do Ministério da Educac¢do em
diferentes niveis de ensino destacam o papel central que a avaliacdo assume na
formulacdo e implementacdo das politicas educacionais, como expressao de um

movimento mais amplo de redefinicdo do papel do Estado.

[...] a avaliac8o tende a imprimir uma dada ldgica e dindmica organizacional
nos sistemas de ensino, que se expressam no estimulo & competicéo entre
as instituicbes educacionais e no interior delas, refletindo-se na forma de
gestdo e no curriculo. Quanto ao curriculo, destaca-se sua possivel
conformacdo aos testes de rendimento aplicados aos alunos; quanto a

gestdo, a perspectiva apontada é a de eventual fortalecimento de
mecanismos discriminatoérios, com excessiva énfase na racionalidade técnica
(SOUSA; OLIVEIRA, 2003, p. 876).

Assim Sousa e Oliveira (2003) descrevem que o trajeto da avaliagdo escolar externa
foi sendo delineado atraves das reflexdes sobre as realidades vivenciadas no contexto
histérico. Segundo o Plano de Desenvolvimento da Educacdo, PDE/SAEB, além do
SAEB, a Prova Brasil e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) também
representam avaliagbes externas da educacdo basica, promovidas pelo Governo
Federal por meio do MEC.

Criado em 1998 o0 ENEM, que tinha o objetivo de avaliar o desempenho do estudante
ao fim da educacédo béasica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse
nivel de escolaridade, passou, a partir de 2009, a ser utilizado também como
mecanismo de selecdo para 0 ingresso no ensino superior - com justificativa de
democratizar as oportunidades de acesso as vagas oferecidas por Instituicoes
Federais de Ensino Superior, IFES, para a mobilidade académica e induzir a
reestruturacéo dos curriculos do ensino médio (BONAMINO, 2002).

Para Canen (2005) a avaliacdo deve ser uma atividade orientada para o futuro,
divergindo do conceito de medicdo, que é pontual e tem como objetivo fornecer
informagdes, resultados definidos. Logo, destaca o autor, avaliar deve ser entendido
como uma reflexdo sobre informagdes obtidas para subsidiar o planejamento para o

futuro, ocorrendo no decorrer de todo o processo e reorientando o trabalho.

Dessa forma entendem Lima e Afonso (2002), ndo ha o que impeca que as avaliacdes
externas colaborem com o processo de avaliacdo nas escolas - mesmo suas provas
nao tendo sido elaboradas pelos professores locais, estes poderéo utiliza-las no seu
processo avaliativo, associando seus resultados a reflexfes e acdes em sua pratica

pedagogica.
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2.4 INDICES DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA DO MUNICIPIO DE
PRESIDENTE KENNEDY-ES: PROGRAMA "KENNEDY EDUCA MAIS"

Atualmente séo realizadas avaliacbes educacionais por todo Brasil, com intuito de
avaliar os alunos nos anos finais de cada etapa da Educacdo Basica. A partir dos
resultados dessas avaliagdes, sédo distinguidas metas para as instituicées de ensino
dos municipios. A avaliagcdo do Ministério da Educacdo (MEC) se da por meio do
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica — SAEB, Provinha Brasil, Exame Nacional
do Ensino Médio - ENEM.

Nesse contexto, para Rabelo (2014), a avaliacdo externa tem sido, massivamente,
implementada pelo Ministério da Educacédo (MEC), com o objetivo de possibilitar uma
percepcdo mais ampla da realidade contribuindo para diagnosticar a situacdo da
educacao brasileira, visando sua melhoria quantitativa e qualitativa. Por isso, explica
Blasis et al., (2013) trata-se de uma avaliacdo em larga escala — a avaliacao externa
deve ser um ponto de partida, um apoio, ou seja, um elemento a mais para se repensar

e planejar a acdo pedagogica e a gestao educacional.

O municipio foco do presente estudo, Presidente Kennedy, de acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, esta localizado na regido sul do Espirito
Santo e possui uma populagéo estimada no ano de 2018 de 11.488 pessoas. Seus
dados da educacdo municipal, apresentados através do IDEB dos Anos iniciais do
ensino fundamental na Rede publica, consolidaram, em 2013 um alcance da ordem

de 5,6, num contexto em que a meta era de 4,9.

Ja no ano de 2015 o IDEB atingiu 6,4 e a meta era de 5,2; e no ano de 2017 o IDEB
conseguido foi de 5,9 e a meta era 5,4. Percebe-se que o IDEB de 2017, em anos
iniciais da rede municipal, efetivou a meta esperada, contudo, configurou uma queda,
a qual impediu uma performance de 6,0. Em face a isso, o0 municipio tem o desafio de

buscar garantir um fluxo escolar adequado.

Por fluxo escolar adequado, entende-se o fato de o aluno estar matriculado e
progredindo, ano a ano, nas etapas escolares, aprendendo o0s contetudos
correspondentes. Qualquer inadequacao nesse aspecto configura-se por distor¢ao do
fluxo escolar, também chamada de defasagem idade-série, diagnosticada em face ao
atraso de dois ou mais anos de alunos matriculados no sistema de ensino e

demandando, portanto, uma correcao de fluxo escolar, uma vez que o aluno ndo esta
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se encaminhado pelo trajeto adequado, explanacdo feita em tOpicos anteriores,

acerca do significado da sistematica avaliativa.

Percebe-se, pelos dados expostos acima que a correcao do fluxo escolar parece se
consolidar como um dos maiores desafios do nosso sistema educacional, e esse
cenario reivindica um olhar também para as desigualdades especificas de cada

estudante, e as imbricagdes de cada regido.

Importante assegurar-se uma educacao acessivel a todos, contemplando alunos
dentro da escola, plenamente alfabetizados, aprendendo o adequado e terminando
cada etapa do ensino basico na idade adequada. Contudo, € de grande relevancia se
refletir sobre até que ponto o sistema avaliativo considera as questdes culturais. O

IDEB de Presidente Kennedy, no Espirito Santo mostra a evolucao do IDEB.

Com base no Gréficol - Evolucao do IDEB de Presidente Kennedy-ES, na pagina 55,
percebe-se claramente, que houve um aumento significativo em relacdo a nota do
IDEB, tornando a meta alcangada, mas ao mesmo tempo apontando para uma queda
no ano seguinte, 0 que demonstrou que é necessaria uma linearidade no processo de
aprendizagem, para que o indice continue e assim a crianca tenha de fato consolidado

0 seu aprendizado.

Gréfico 1 - Evolugéo do IDEB de Presidente Kennedy-ES
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Fonte: QEdu (2018).
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O MEC, as secretarias estaduais e as municipais se movimentam em prol de criar
mecanismos de reestruturacédo de novas politicas educacionais capazes de promover
a melhoria da qualidade de ensino e de aprendizagem da educac&o no pais. Nao
basta apenas ofertar a educacéao, mas sim oferecé-la de modo abrangente e manté-

la de qualidade.

De acordo com o INEP'#, o IDEB é o indicador estatistico que tem o objetivo de
melhorar a qualidade do ensino na educacéo brasileira, permitindo o diagnostico e
atualizacao do contexto escolar em as esferas. A meta que o governo almeja € elevar
o IDEB ao mesmo nivel dos paises que fazem parte da OCDE (Organizacao para
Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico), passando da média nacional obtida em
2005, que foi 3,8, para a média de 6,0, em 2022.

Castro (2009), afirma que o desafio atual da educacdo basica, principalmente do
ensino fundamental, onde esta o grande n6 do problema, ndo se situa mais no acesso
e sim na melhoria da qualidade. O principal objetivo passa a ser a permanéncia, 0

sucesso escolar e a efetiva aprendizagem de todos os alunos.

Apesar disso, o IDEB procura, identificar

as redes e as escolas publicas mais fracas a partir de critérios objetivos e
obriga a Unido a dar respostas imediatas para 0s casos mais dramaticos ao
organizar o repasse de transferéncias voluntarias com base em critérios
substantivos, e em substituicdo ao repasse com base em critérios subjetivos
(BRASIL, 2007, p. 23).

Importante se refletir o texto acima, com enfoque na questao dos “critérios objetivos”.
Ao se terem reveladas em numeros, as defasagens na aprendizagem em todo o
sistema de ensino, que vai das escolas municipais, as de todo o pais, € comum que a
simplificacdo advenha, e que as solucdes sejam pautadas, na premissa das ciéncias
exatas. Uma outra complicacéo, que essa pesquisadora interpde como problematica,
esta no fato de o IDEB propor metas de indices, com uma comparacdo com 0s paises

desenvolvidos, estipulando-se um indice de 6,0 até 2021.

De acordo com Freitas et al, (2011) o IDEB, calcula o desempenho das escolas, com
uma férmula especifica: multiplicando-se a taxa média de aprovacédo de uma etapa
especifica, com nota unificada pelos testes de matematica e de portugués do SAEB

ou Prova Brasil. A multiplicagao dos dois termos da o valor do IDEB”.

14 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-sao-as-metas
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No decreto n°® 6094/07 surge a implementacdo do plano de Metas para educacao.
Entre as 28 metas propostas, cuja qualidade da educacdo basica é considerada a
principal meta a alcancar - com o compromisso de todas as entidades federativas:
Unido, Estados, Municipios, em esforcos mutuos, e envolvendo a familia e a
comunidade - firmando-se nesse documento, junto ao IDEB, a responsabilidade de
averiguara execucao dessas metas e o avanc¢o na qualidade da educacgéo béasica no

pais.

Conforme dados dispostos no Art. 3° fica disposto que a qualidade da educacao
bésica sera medida, objetivamente, com base no IDEB, com célculo feito pelo INEP,
encarregado também da sua divulgacao. A partir dos dados sobre rendimento escolar,
combinados com o desempenho dos alunos, constantes do censo escolar e do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica - SAEB, composto pela Avaliacdo Nacional
da Educacédo Béasica - ANEB e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Prova
Brasil). No paragrafo unico, seréo indicadas a verificagdo do cumprimento de metas
fixadas. O IDEB sera o indicador objetivo para verificacdo do cumprimento de metas

estabelecidas no termo de adesdo ao compromisso.

O IDEB serve, portanto, como instrumento regulatério, visto que seus resultados
possibilitam detectar e verificar certas modalidades no ensino e criar novas politicas
publicas educacionais. Logo, essas politicas educacionais ndo garantem a qualidade
da educacdo basica no pais e a avaliacdo parece ser uma forma de medir o
rendimento escolar dos alunos e verificar onde as politicas educacionais precisam ser
aplicadas. Os investimentos precisam atender diversas areas como: recursos,
infraestruturas das escolas, equipamento e melhores condi¢cfes de trabalho, salarios
e formacé&o para professores. Bondioli (2004 apud FREITAS, 2007) ressalta:

A qualidade ndo é um dado de fato, ndo € um valor absoluto, ndo é
adequacdo a um padrdo ou a normas estabelecidas a priori e do alto.
Qualidade é transacéo, isto é, debate entre individuos e grupos que tém um
interesse em relacao a rede educativa, que tém responsabilidade para com
ela, com a qual estdo envolvidos de algum modo e que trabalham para
explicitar e definir, de modo consensual, valores, objetos, prioridades, ideias
sobre como é a rede (...) e sobre como deveria ou poderia ser (BONDIOLI,
2004, p.14, apud FREITAS, 2007, p. 975).

As avaliacdes ndo sao um valor absoluto. A adequacao padrdao, em consonancia com
a qualidade do ensino é uma transformacdo no processo educacional, construindo
suas proprias normas, e consolidando reflexdes para uma real transformacdo e

melhoria da qualidade da educacéo. Para Freitas (2007) as avaliagOes e os indices
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devem existir, mas ndo como instrumento de coacgédo e sim de acompanhamento e
diagnostico, de maneira a criar possibilidades para se buscar e contribuir para o
aperfeicoamento da politica educacional. Nesse sentido, levar em conta

particularidades da escola, estado, municipio € fundamental.

Assim, a importancia de que sejam ampliados os debates sobre a avalia¢do da politica
educacional, tendo em vista que uma boa avaliagcado educacional serve de base para
uma maior e melhor intervencdo das politicas sociais, proporcionando
empoderamento dos individuos e subsidios para se exigir do Estado os direitos
previstos em lei, construindo-se e garantindo-se uma politica educacional de

exceléncia.

Numa demonstracao de preocupacado em viabilizar uma educacédo de qualidade e, ao
mesmo tempo, assegurar que as metas do IDEB no municipio de Presidente Kennedy-
ES, sejam atingidas, a Secretaria Municipal de Educacéao instituiu o Projeto Kennedy
Educa Mais, com o intuito de dispor de profissionais da educacéo para estudarem
meios e técnicas para a melhoria do processo educacional no municipio. Do mesmo
modo, a Camara Municipal aprovou lei n°® 1303, de 10 de marco de 2017 criando o
Programa Kennedy Educa Mais, como acdo de politica publica de extensdo
educacional aos municipes de Kennedy, ampliando as a¢fes e implementando outras

providéncias.
A seguinte Lei foi sancionada:

Art. 1° Fica criado no ambito do Municipio de Presidente Kennedy, vinculado
a Secretaria da Educacéo, o programa "KENNEDY EDUCA MAIS", voltado a
oferecer aos alunos da rede publica municipal uma extensao educacional, a
fim de ampliar tempos, espacos e oportunidades educativas no contraturno,
através do acesso aos conhecimentos e aos equipamentos sociais e culturais
existentes na escola ou no territério em que ela esta situada, com atividades
integradas ao curriculo escolar, que oportunizam a aprendizagem e visam
ampliar a formagao do aluno.

Paragrafo unico. As atividades complementares curriculares em contraturno
estdo organizadas nas areas do conhecimento, articuladas aos componentes
curriculares, nos seguintes macro campos: Aprofundamento da
Aprendizagem, Cultura e Arte, Esporte e Lazer, Tecnologias da Comunicagao
e uso de Midias.

Art. 2° O Programa "KENNEDY EDUCA MAIS" tem a finalidade de criar
condicbes para que a crianga desenvolva habitos, atitudes de cidadania e
habilidades, com intencdo de fazer da aprendizagem um processo ativo,
significativo, atraente e vivo que contribua para a construcdo de saberes,
proporcionando as seguintes vantagens aos alunos nas escolas implantadas:
| - Melhora do rendimento escolar;

Il - Supre as necessidades extracurriculares dos alunos;

lll - Favorece um melhor aproveitamento do tempo ocioso;

IV - Oferece tranquilidade aos pais e forma cidaddos melhor.
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Art. 3° Esta Lei estabelece os seguintes objetivos especificos do programa
"KENNEDY EDUCA MAIS":

| - Ampliar por meio da arte-cultura-educagao as competéncias e habilidades
dos participantes;

Il - Criar um ambiente de praticas e exercicio do convivio social saudavel,
abordando questdes de ética, cidadania, diversidade e valores humanos;

lll - Promover através das artes e da ludicidade uma visao critica para sua
realidade, ampliando suas possibilidades de crescimento pessoal;

IV - Envolver a familia e a escola de maneira participativa no desenvolvimento
integral do aluno.

O programa "KENNEDY EDUCA MAIS" é de responsabilidade da Secretaria Municipal
de Educacdo, no entanto criou-se uma avaliacdo interna, numa concepcédo de
avaliacao diagnéstica (simulado), cuja pratica garante a aplicabilidade do curriculo de
forma unificada nas escolas da rede municipal, estabelecendo-se que todas as
instituices de ensino deste municipio estejam alinhadas ao conteudo curricular e,
para tanto, equipe pedagdgica de area, acompanha a préatica docente e seus
planejamentos diariamente, bem como a aplicacéo e analise da avaliacao diagndstica

(simulado).

Além da avaliacao diagnostica, somou-se uma a¢do educacional, pautada em uma
politica publica de inovacdo, a ser desenvolvida com a finalidade de oportunizar
avancos no processo de ensino e de aprendizagem, visando o alcance de melhores
resultados no IDEB das escolas do municipio de Presidente Kennedy-ES. Claudia
Maria Francisca Teixeira (2011) na sua pesquisa “Inovar é preciso: concepgdes de

inovagao em Educacgao”, afirma:

[...] umainovacao educativa implica numa mudanca planejada com proposito
de dotar de capacidade a organizacéo, instituicdo ou sistema, para satisfazer
aos objetivos que motivam a propria inovagdo. Assim, a inovacao educacional
pode ser entendida como a busca de respostas aos desafios presentes na
dindmica dos processos escolares, a partir da analise e reflexdo que se faz
do contexto sociocultural e efetivas contribui¢Bes que tais inovacdes podem
oferecer para enfrentar estes desafios.

No entanto, reforca Celso E. Teixeira (2002), as politicas publicas sdo diretrizes e
principios norteadores de acdo do poder publico, regras e procedimentos para as
relacdes entre poder publico e sociedade, mediacbes entre atores da sociedade e do

estado.
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2.4.1 Caracterizacdo da escola EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”

A pesquisa foi realizada na EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, situada na
localidade de Jaqueira, Municipio de Presidente Kennedy, Espirito Santo,
contemplando moradores da zona rural. Fundada em 1957, legalmente fundamentada
pelo ato de aprovacado: Resolugcédo do C.E.E. N° 41/75 de 28/11/75, sendo regida pelo
Estado, em 1998.

A escola foi municipalizada, e tornou-se apta a receber alunos desde a Pré-escola até
0 segundo ciclo do Ensino Fundamental. Mantida pela Prefeitura Municipal, a unidade
realiza o atendimento educacional nas etapas de Educagao Infantil, Ensino
Fundamental e Educacédo de Jovens e Adultos, funcionando nos turnos matutino,

vespertino € noturno.

A instituicdo de ensino busca e promove a formacgdo ética e moral, voltada para o
desenvolvimento de capacidade e competéncias do educando e o preparo do mesmo
para o exercicio da cidadania. Considera-se o estudante como o sujeito principal do
contexto escolar e as acfes pedagodgicas sao formuladas para que essa formacao

seja efetivada de maneira satisfatoria.

Fotografia 1 - EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”
&

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.
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O Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2019) da Escola apresenta como objetivos:

e Promover atendimento educacional, nas etapas de Educacédo Infantil,
Ensino Fundamental e EJA, visando a formacao do cidaddo capaz de
analisar, compreender e transformar a realidade;

e Contribuir na formacdo da pessoa, desenvolvendo uma consciéncia
social, critica, solidaria e democratica, através do qual o aluno vai se
percebendo como agente do processo de construcao do conhecimento e
de transformacé&o da relacdo entre os homens em sociedade;

e Oferecer um ensino de qualidade para que o aluno tenha atuacgéo critica
e participagdo na sociedade, motivado pelos mais altos ideais de
altruismo e solidariedade;

e Contribuir para a formacao de cidadaos democraticos, mediante o ensino
de direitos humanos, o incentivo a participacédo social ativa e critica. O
estimulo a solucéo pacifica de conflitos e a erradicacdo dos preconceitos
culturais e da discriminag&o, por meio de uma educacéo intercultural,

e Promover a compreensdo e a apropriagdo dos avancos cientificos
tecnolégicos e técnicos, no contexto de uma formacdo de qualidade,
fundamentada em valores solidérios e criticos, em face do consumismo
e de individualismo;

e Elaborar e programar curriculos flexiveis, diversificados e participativos,
que sejam definidos a partir das necessidades e dos interesses do grupo,
de modo a levar em considera¢do sua realidade sociocultural, cientifica
e tecnoldgica, bem como reconhecer o seu saber embrionario;

e Incentivar educadores e alunos a desenvolverem recursos de
aprendizagem diversificados, utilizarem meios de comunicacdo de massa
e promoverem a aprendizagem dos valores de justica, solidariedade e
tolerancia, para que se desenvolva a autonomia e moral dos alunos;

e Promover a interacdo entre os alunos que tem mais dificuldades com os
gue estdo mais avancados é fundamental. A heterogeneidade é
enriquecedora; o alto-conceito dos alunos e o respeito a seus diferentes
ritmos de aprendizagem, para que readquiram a confian¢a na capacidade
de aprender;

e Respeitar o ritmo do aluno procurando compreender seu processo de
aprendizagem para ajuda-lo a progredir.

Na atualidade a escola disponibiliza a modalidade de ensino presencial atendendo
aproximadamente 855 alunos, sendo 40 deles com necessidades especiais no ensino
fundamental do ensino regular e no contraturno, frequentam a Pestalozzi, em trés
prédios distintos. Para procurar dar conta de melhor atender as necessidades de sua
clientela, a escola funciona no turno matutino, vespertino e noturno seguindo os
horarios prescritos: matutino das 07h20min as 11h50min, voltado a Educacéo Infantil
e o Ensino fundamental de 6° ao 9° ano; no vespertino das 12h10min as 16h40min,
com Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano; noturno das 18h00min as 22h20min com o
EJA primeiro e segundo seguimento. Objetiva-se assim o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania, promovendo-se a formacéao
humana, ética e moral. O Aluno é considerado como elemento principal no contexto
escolar, tornando-se necessario conhecé-lo nos mais diversos aspectos, para melhor

adequacao da agao pedagogica (PPP, 2019).
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Quadro 6 - Distribuigdo das Matriculas no Turno Matutino — ano de 2019

MODALIDADE ANO TURMA N° DE ALUNOS

Educacéo Infantil PRE Il B 17
6° A 22

6° B 24

6° C 19

6° D 25

7° A 24

7° B 26

Ensino Fundamental Il [ c 26
7° D 24

8° A 23

8° B 30

8° C 26

90 A 30

9o A 27

9o C 24

Fonte: Adaptada pela pesquisadora a partir de dados de PPP (2019).

Os quadros de distribuicdo de matricula buscam auxiliar na evidenciacdo da
quantidade de turmas e de alunos da instituicdo, na seguinte forma: 04(quatro) turmas
de 6° anos com quantidade de 90 alunos,04(quatro) turmas de 7° anos com
quantidade de 100 alunos, 03 (trés) turmas de 8° anos com quantidade de 79 alunos
e 03 (trés) turmas de 9° anos com quantidade de 81 alunos, total de alunos

matriculados no ensino fundamental Il sdo de 350 alunos.

No quadro a seguir, de numero 7, estdo expostas a quantidade de turmas e alunos na
seguinte forma: 01 (um) Pré | com quantidade de 22 alunos, 02 (dois) Pré Il sendo que
01 (um) estar funcionando no turno matutino com quantidade de 39 alunos, total de

alunos matriculados na Educagao Infantil sdo de 61 alunos.

Quadro 7 - Distribui¢c@o das Matriculas no Turno Vespertino — ano de 2019

MODALIDADE ANO TURMA N° DE ALUNOS
PRE | A 22
Educagcéo Infantil PRE Il A 22
PRE II B 24
1° A 25
i@ B 23
20 A 14
20 B 22
_ 3° A 21
Ensino Fundamental | 30 B 10
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3° C 26
4° A 27
40 B 16
40 C 25
5° B 26
5° C 22

Fonte: Adaptado pela autora a partir de dados do PPP (2019).

No Ensino fundamental |, 02 (dois) 1° anos com quantidade de 46 alunos e 03 (irés)
2° anos com quantidade de 60 alunos, 03 (trés) 3° anos com quantidade de 53 alunos,
e 03 (trés) 4° anos com quantidade de 69 alunos, e 03 (trés) 5° anos com quantidade
de 73 alunos, sendo o total de alunos matriculados no ensino fundamental da ordem

de 301 alunos.

Quadro 8 - Distribuigdo das Matriculas no Turno Noturno — 1° Semestre de 2019

MODALIDADE SERIE / ETAPA TURMA N° DE ALUNOS
1222 Unica 05
32a42 Unica 12
Bl 52 etapa Unica 14
62 etapa Unica 18
72 etapa Unica 14
82 etapa Unica 23

Fonte: Adaptada pela pesquisadora a partir de dados de PPP (2019).

O quadro anterior mostra a quantidade de turmas e alunos na seguinte forma: 01 (um)
12 etapa e 01 (um) 22 etapa com quantidade de 05 alunos, 01 (um) 32 etapa e 01 (um)
42 etapa com quantidade de 12 alunos, 01 (um) 52 etapa com quantidade de 14 alunos,
01 (um) 62 etapa com quantidade de 18 alunos, 01 (um) 72 etapa com quantidade de
14 alunos e 01 (um) 82 etapa com quantidade de 23 alunos, total de alunos

matriculados na EJA — Educacao Jovens e Adultos sdo de 86 alunos.

Segundo o PPP, (2019) da escola, os espacos fisicos, além de atenderem aos
preceitos higiénicos, estéticos e de seguranca, devem estar em conformidade com a
proposta pedagodgica da escola; oferecerem condicbes de atender aos alunos
portadores de necessidades especiais; favorecer a execucdo dos programas de

ensino; disponibilizar mobiliario adequado e ter localizacao favoravel.

e Segundo o PPP, a Educacdo Especial tem por objetivo o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos alunos que apresentem deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao.
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Promover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no Art.1°, Il; Garantirem a transversalidade das
acOes da educacédo especial no ensino regular; fomentar o desenvolvimento

de recursos didaticos e pedagodgicos que eliminem as barreiras.

¢ No processo de ensino e aprendizagem, buscar assegurar condicfes para a

continuidade de estudos nos demais niveis e ensino.

A escola possui uma sala para o atendimento a esses alunos, mas compreende que
necessita de uma reforma ou nova construgédo. S&ao atendidos na sala AEE no turno
matutino e vespertino, trinta e sete (37) alunos que compdem o publico da Educacgéo
Especial. A equipe multidisciplinar realiza atendimentos aos alunos e
pais/responsaveis com necessidades educativas especiais, em risco social e com
dificuldades de aprendizagem. Séo atendidos pela equipe no turno matutino vinte e

um (21) alunos e no turno vespertino dezesseis (16) alunos.

O ambiente escolar é formado por trés (3) prédios e com trés (3) salas moduladas, em
qgue funcionam: no turno matutino, a Educacao Infantil com o Pré escolar, o Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano, Refor¢o Escolar; no turno vespertino: o Pré-escolar, do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, no turno noturno EJA (Educacédo de Jovens e
Adultos). Com quantitativo de professores no turno vespertino de vinte e cinco (25)
professores, matutino de vinte e um (21) professores, no turno noturno de sete (7)

professores, reforco escolar no contra turno de dez (10) professores;

No que tange ao PPP da escola esti explicitado o desenvolvimento de diversos
projetos com enlace dos alunos e da comunidade, em parceria com “Secretaria de
Saude, Secretaria de Meio Ambiente, Secretaria de Educacéo e Secretaria de Agao
Social”. Sao realizados projetos como “Saude Bucal’, “Drogas”, “Gravidez na
Adolescéncia”, Amor a Vida, Consciéncia Negra, Agédo de Gragas, Familia na Escola,
conhecendo o Municipio, Feira de Ciéncias, Reforco Escolar, Leitura, Preservagédo
dos Biomas Costeiros entre Praia de Maroba e Neves, Festa Junina, Jogos Estudantis,

Festa da Primavera.

A escola acredita em um modelo de educac¢éo que priorize a integracao entre

familia e escola, propiciando transparéncia e parceria entre 0os segmentos

familia e escola. Para tanto, a escola tem priorizado a criacdo de projetos e

eventos escolares no sentido de estimular segundo o PPP da escola:

v' Participacdo dos pais em eventos: comemoragdes, feiras, gincanas,
reunibes, palestras; - Parceria da escola nas festas da comunidade; -
Humanizacéo nas relacfes: solidariedade, afetividade;
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v O apoio e o conceito de pais e dos segmentos da comunidade no
referente a excursdes, doagdes, uma vez que em aulas praticas, na
exploracdo de material concreto, em pesquisas de campo, O
conhecimento se concretiza de forma mais eficaz e prazerosa,

v' Zelo pela escola (higiene e conservacao), vigilancia com o patio;

v' Integracdo da familia, escola em reunides bimestrais, plantdes
pedagégicos e reunides de conselho de classes.

Outra escola estudada foi a EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, a qual delinearemos na
sequéncia, em seus aspectos de perfil de alunos, horarios oferecidos, e projetos
estabelecidos para progressao dos alunos, em consonancia com a familia e com a

comunidade.

2.4.2 Caracterizacdo da escola EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”

A pesquisa foi realizada na EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, situada no Municipio de
Presidente Kennedy, Espirito Santo, Avenida Orestes Baiense, s/n-centro- Presidente
Kennedy-ES, cuja capacidade de matricula é de 900 alunos. Estdo matriculados
atualmente na escola 570 de alunos. A Portaria 757/07 de 11/12/2007, determinou o
ato de fundacéo, estando a escola, legalmente fundamentada, pelo ato de aprovacéao:
Resolugdo do C.E.E. N°1784 de 03/10/2008, sendo regida pelo Estado.

Fotografia 2 - EMEIEF “ Vilmo Ornelas Sarlo”

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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A instituicdo de ensino busca e promover a formacao ética e moral, voltada para o
desenvolvimento de capacidade e competéncias do aluno e o preparo do mesmo para
0 exercicio da cidadania. Considera-se o estudante como o sujeito principal do
contexto escolar e as a¢cbes pedagogicas sao formulados para que essa formacao

seja satisfatoria.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2019) da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” como

objetivos:

-Compreender a cidadania como participacdo social, politica, assim como
exercicios de direitos e deveres politicos, civis e sociais adotando no dia a
dia, atitudes de solidariedade, cooperacéo e justica, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito.

-Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagBes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar os conflitos e
tomar decisdes coletivas.

-Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacfes entre eles, contribuindo
ativamente para melhoria do meio ambiente;

-Desenvolver o conhecimento de si mesmo e o sentimento de confianca, em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de interacao
pessoal e de insercdo social, para agir com perseveran¢a na busca de
conhecimento e no exercicio da cidadania;

-Conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relag&o a sua salde e a saude coletiva.

Contempla a educacdo especial com o objetivo do Atendimento Educacional
Especializado — AEE. Onde inclui aos educandos que apresentem deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo, de acordo
com A Resolucédo CEE/ES n° 2152/2010.

Segundo o PPP (2019) da escola EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” esta posto o respeito
a Declaracdo de Salamanca Sobre Principios, Politicas e Préaticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais, que determina que se “Garantam que, no
contexto de uma mudanca sistémica, programas de treinamento de professores, tanto
em servico como durante a formacao, incluam a provisao de educacédo especial dentro
das escolas inclusivas.” Estédo, portanto, assegurados nesse contexto, programas de
treinamento de professores, e mudancgas sistematicos que incluam a educacdo

especial dentro das escolas inclusivas.

Na atualidade a escola disponibiliza a modalidade de ensino presencial atendendo
aproximadamente 878 alunos, E para melhor atender as necessidades de sua

clientela, a escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, seguindo os
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horarios pré-estabelecidos: matutino das 07hOOmin as 11h30min, atendendo a
Educacéo Infantil e o Ensino fundamental de 6° ao 9° ano; no vespertino das 12h30min
as 17h00min, com Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano; noturno das 18h00min as
22h00min com o EJA primeiro e segundo seguimento. O Aluno é considerado como
elemento principal no contexto escolar, tornando-se necessario conhecé-lo nos mais

diversos aspectos, para melhor adequacéo da acao pedagdgica (PPP, 2019).

Quadro 9 - Distribui¢cdo das Matriculas no Turno Matutino

MODALIDADE ANO TURMA N° DE ALUNOS ‘
. . PRE | A 28
Educacéao Infantil PRE I A 29
Ensino Fundamental | 1° A 29
6° A 29
6° B 28
6° C 29
7° A 31
7° B 30
Ensino Fundamental Il 8° A 30
8° B 29
8° C 29
9o A 29
9° B 29
9o C 29
Fonte: Adaptada pela pesquisadora a partir de dados de PPP (2019).

O Quadro 9 - Distribuigdo das Matriculas no Turno Matutino, na pagina anterior, mostra
a quantidade de turmas e de alunos na seguinte forma: 03 (trés) 6° anos com
quantidade de 86 alunos, 02 (dois) turmas de 7° anos com quantidade de 61 alunos,
03 (trés) turmas de 8° anos com quantidade de 88 alunos e 03 (trés) turmas de 9°
anos com quantidade de 87 alunos, total de alunos matriculados no ensino

fundamental Il sdo de 322 alunos.

Quadro 10 - Distribuicdo das Matriculas no Turno Vespertino

MODALIDADE TURMA N° DE ALUNOS
B 30

Educacéo Infantil FRE]

PRE Il B 28

1° B 28

) 10 C 28
Ensino Fundamental | 20 A 29
20 B 29

30 A 29

30 B 29
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4° A 29
40 B 30
5° A 28
5° B 29

Fonte: Adaptada pela pesquisadora a partir de dados de PPP (2019).

Ja, acima, no Quadro 10 - Distribuicdo das Matriculas no Turno Vespertino esta
disposta a quantidade de turmas e de alunos na seguinte forma: 02 (dois) Pré | com
quantidade de 58 alunos, sendo que um pré | funciona no turno matutino, 02 (dois)
Pré 1l sendo que 01 (um) estar funcionando no turno matutino com quantidade de 57

alunos, total de alunos matriculados na Educacgao Infantil sdo de 115 alunos.

No ensino fundamental |, 03 (trés) 1° anos, sendo que 01 (um) funciona no turno
matutino com quantidade de 85 alunos e 02 (dois) 2° anos com quantidade de 58
alunos, 02 (dois) 3° anos com quantidade de 58 alunos, e 02 (dois) 4° anos com
quantidade de 59 alunos, e 02 (dois) 5° anos com quantidade de 57 alunos, total de

alunos matriculados no ensino fundamental | sdo de 317 alunos.

O Quadro 11 - Distribuicdo das Matriculas no Turno Noturno, na pagina 68, mostra a
quantidade de turmas e de alunos configurados: 01 (um) 12 etapa e 01 (um) 22 etapa
com quantidade de 05 alunos, 01 (um) 32 etapa e 01 (um) 42 etapa com quantidade
de 20 alunos, 01 (um) 5% etapa com quantidade de 20 alunos, 01 (um) 62 etapa com
quantidade de 26 alunos, 01 (um) 72 etapa, com quantidade de 28 alunos e 01 (um)
82 etapa com quantidade de 30 alunos, total de alunos matriculados na EJA —

Educacao Jovens e Adultos sao de124 alunos.

Quadro 11 - Distribuicdo das Matriculas no Turno Noturno

MODALIDADE ANO TURMA N° DE ALUNOS
1° a 4° etapa Unica 20
52 etapa Unica 20
Educacéo Jovens e 62 etapa Unica 26
Adultos (EJA) 72 etapa Unica 28
82 etapa Unica 30

Fonte: Adaptada pela pesquisadora a partir de dados de PPP (2019).

Segundo o PPP (2019) da escola, os espacos fisicos, além de atender aos preceitos
higiénicos, estéticos e de seguranca, devem estar em conformidade com a proposta
pedagogica da escola; oferecer condicdes de atender aos alunos portadores de

necessidades especiais; favorecer a execucdo dos programas de ensino; oferecer
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mobilidrio adequado e ter localizacao favoravel. Porém existe a auséncia de quadra,
ginasio para pratica de atividades de educacéo fisicas. Sendo as mesmas realizadas,

algumas vezes, em pracas publicas.

A escola possui uma estrutura fisica que atende moderadamente a comunidade
escolar local, tendo equipamentos tecnolégicos e pedagdgicos que possibilitam uma

educacao de qualidade.

O ambiente escolar é formado por 2 (dois) prédios, em que funcionam: no turno
matutino, a Educacéo Infantil com o Pré escolar, o Ensino Fundamental do 6° ao 9°
ano, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, no turno noturno EJA (Educacgéo de
Jovens e Adultos). Com quantitativo de professores no turno vespertino de 27 (vinte e
sete) professores, matutino de 14 (quatorze) professores, no turno noturno de 8 (0ito)

professores.

2.4.3 Organizacgao curricular e metodologias de ensino da escola EMEIEF de

Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”

Na visdo de Silva (2003) o Projeto Politico Pedagdgico visa deslumbrar o novo, este
sempre atual e ativo. Portanto dirige a novos planos, novas atividades e projetos
interdisciplinares. Ele é politico pelo fato de visar a formacao de cidada e pedagogico

por abordar a missédo da escola:

[..] é um instrumento tedrico-pratico que pressupde relagBes de
interdependéncia e reciprocidade entre os polos; é elaborado coletivamente
pelos sujeitos da escola e que aglutina os fundamentos politicos e filoséficos
em que a comunidade acredita e os quais deseja praticar; que define os
valores humanitarios, principios e comportamentos que a espécie humana
concebe como adequados para a convivéncia humana; que sinaliza os
indicadores de uma boa formacdo e que qualifica as funcBes sociais e
histéricas que sé@o de responsabilidade da escola (SILVA, 2003, p.296).

Compreende que as atividades educacionais devem ser decorrentes das experiéncias
vividas pelos educandos, centrada na discussao de temas sociais, visando sempre
analisar os problemas ligados a realidade local. Dessa forma, os professores e 0s
alunos passam a fazer parte de um unico contexto educacional, onde ambos

aprendem constantemente (FREIRE, 2006).

Séo pressupostos filosoficos e pedagogicos prescritos no PPP da escola EMEIEF de

Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”:
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[...] exerce uma acdo educativa voltada para a formacdo cidadad dos
educandos, enquanto sujeitos do processo ensino - aprendizagem. Numa
abordagem educacional de respeito as diferencas individuais e credibilidade
nas potencialidades do individuo, busca valorizar a capacidade de pesquisa,
investigacao, avaliacdo, ao mesmo tempo em que organiza um trabalho
pedagégico voltado para o desenvolvimento da autonomia na busca e
elaboracdo de novas descobertas. Através de atividades conjuntas com os
diferentes setores da escola, segmentos sociais e familias assumem
responsabilidades e contribuem para a transformacao da escola publica (PPP,
2019).

A LDB 9394/96 expressa a necessidade de lidar com as diferentes areas de
conhecimento que contemplam uma formacao abrangente dos alunos, no que diz
respeito aos conhecimentos classicos e a realidade social e politica. Para estar em
acordo com as demandas da sociedade, é necessario que a escola tenha foco em
guestdes que interferem na vida dos alunos e com as quais se veem confrontados no

seu dia a dia.

Assim as problematicas sociais em relacdo a ética, saude, meio ambiente, pluralidade
cultural, orientacdo sexual sédo trabalhadas de forma interdisciplinar, abordadas nas
diferentes &reas curriculares. E os temas transversais séo integrados na proposta
educacional dos parametros curriculares nacionais. Nao constituem novas areas de
estudo, mas um conjunto que aparece, permeando a concepcéao das diferentes areas

de ensino, envolvendo contelddos e orientacdes didaticas.

A diretriz basica envolve o reconhecimento da criangca como pessoa que tem, no seu
tempo de vida, o direito a educacdo. Como cidada, em processo de desenvolvimento
e como sujeito ativo, a ela devem ser dadas as condi¢des que possam Ihe assegurar
a plenitude de sua formacédo humana, conforme estabelecido no PPP, revisado em
2019.

Abarca na sua misséo a perspectiva de proceder com a reformulacdo de valores e
conceitos, a partir da reelaboracdo das praticas educacionais, de forma a que 0s
alunos estejam aptos a assumirem posicionamentos criticos frente a realidade escolar,
a partir da realizacdo de um trabalho pedagogico capaz de gerar conhecimento e
provocar mudancas de carater pessoal e social. Também oferecer um ensino de
qualidade para que o aluno tenha atuacao critica e participacdo na sociedade movida

pelos mais altos ideais de altruismo e solidariedade (PPP, 2019).

Nao se trata, portanto, de “preparar” a crianga para educa-la mais tarde. Nem de

“escolariza-la” precocemente. Trata-se de educéa-la enquanto ela se desenvolve.
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Cuidado e educacdo sao vistos como fungbes complementares e indissociaveis,

nessa fase da vida.

Por conseguinte, o PPP cita claramente quais objetivos a escola quer alcancar: A
escola esta idealizada segundo o PPP (2019) para buscar promove a formacéao ética
e moral do aluno, voltada para o desenvolvimento de capacidade e competéncias para
0 exercicio da cidadania. Considera-se o aluno como o sujeito principal do contexto
escolar e as acOes pedagodgicas sdo estimulados para que essa formacdo seja

realizada de forma satisfatoria.

No entanto, as diretrizes gerais para a organizacdo do curriculo do Ensino
Fundamental abrangem, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social, politica
especialmente do Brasil. O ensino das artes constituira componente curricular
obrigatério nos diversos niveis da educacdo béasica, de forma a promover o

desenvolvimento cultural do aluno.

A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente
curricular da educacédo basica, ajustando - se as faixas etarias e as condi¢cdes da
populacdo escolar sendo facultativo nos cursos noturnos. A histéria do Brasil leva em
conta as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africanas e europeias. Na parte
diversificada do curriculo esta incluido o ensino de uma lingua estrangeira, a Lingua

Inglesa.

De acordo com o PPP, a escola procura prover todos 0s meios possiveis para a
recuperacdo dos alunos de menor desempenho. Os estudos de recuperacédo, de
carater obrigatério, representam de fato uma nova oportunidade de aprendizagem,
sendo, pois, uma consequéncia do processo de avaliacdo continuada ao processo
educativo, num determinado tempo, aula, unidade curricular, semestre ou até mesmo
no decorrer do periodo letivo (ano todo). Isso para garantir ao aluno a superacao da

dificuldade no seu percurso escolar.

A escola oferece a recuperacdo paralela, que tem por objetivo oportunizar aqueles
alunos que por motivo emocional, de saude, intelectual ou mesmo com dificuldade de

aprendizagem nao conseguiram o minimo exigido por lei; melhorar o rendimento da
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aprendizagem, estimulando o emprego de novas técnicas didaticas, adequadas e

condizentes com o conceito de aprender e ensinar.

Nesse contexto, a escola quer aperfeicoar os recursos didaticos de modo a oferecer
melhores condi¢cdes de trabalho possiveis a formacdo do aluno. Busca também
despertar no aluno responsabilidades, permitindo-lhe uma autoavaliagao significativa,
levando a uma maior dedicagédo nos estudos para evitar a recuperacao final. Caso o
professor compreenda que a turma néo alcancou um resultado positivo, realiza um
plano de intervencdo pedagdgica, junto com o pedagogo, visando o sucesso da

aprendizagem.

De acordo com o PPP, a escola procura prover todos 0s meios possiveis para a
recuperacdo dos alunos de menor desempenho. Os estudos de recuperacédo, de
carater obrigatério, representam de fato uma nova oportunidade de aprendizagem,
sendo, pois, uma consequéncia do processo de avaliacdo continuada ao processo
educativo, num determinado tempo, aula, unidade curricular, semestre ou até mesmo

no decorrer do periodo letivo (ano todo).

A premissa € garantir ao aluno a superacao da dificuldade no seu percurso escolar,
munindo-lhe da oferta de recuperacao paralela, assegurando-lhe o minimo exigido por
lei; a fim de melhorar o seu rendimento de aprendizagem, estimulando o emprego de
novas técnicas didaticas, adequada e condizente com o conceito de aprender e

ensinar.

A escola busca, nesse contexto, aperfeicoar os recursos didaticos de modo a oferecer
melhores condi¢des de trabalho possiveis a formacdo do aluno. Procura também
despertar no aluno responsabilidades, permitindo-lhe uma autoavaliacao significativa,
oportunizando Ihe uma maior dedicacédo nos estudos de modo a evitar a recuperagao
final. Caso o professor compreenda que a turma nédo alcancou um resultado positivo,
realiza um plano de intervencdo pedagogica, junto com o pedagogo, visando o

sucesso da aprendizagem.

2.4.4 Organizagao curricular e metodologias de ensino da escola EMEIEF “Vilmo
Ornelas Sarlo”
O PPP de uma escola é uma ferramenta que aparelha e coordena 0 percurso

pedagogico, sendo este de sua responsabilidade, compreendendo o pensar e o fazer



75

da escola por meio de acfes, atos e medidas que combinem a reflexdo e as préticas
do fazer pedagogico sinalizando os indicadores de uma boa formagéo e que qualifica

as funcdes sociais e historicas (SILVA, 2003; p.296).

De acordo com PPP (2019) da escola EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, tem como

fundamentacéo filosofica e pedagogica é:

[...] a teoria de Piaget que aborda a concepgédo do funcionamento intelectual
e do desenvolvimento cognitivo do conhecimento. As estruturas sao
elaboradas e reelaboradas continuamente da a¢gdo mental com o meio. O
professor € um agente facilitador e desafiador de seus processos de
elaboracéo e o aluno é quem constréi seu préprio conhecimento; Valoriza os
conceitos e principios de Emilia Ferreiro que por sua vez tem por base o
principio orientador da abordagem de Vigotsk cuja perspectiva norteia-se pelo
aspecto sécio historico cultural do aluno. E a relacdo do aluno x professor,
professor x aluno ampliando suas formas de agéo. O professor € o mediador
de aprendizagem s&o processos de significados nas interagfes sociais de
transformagdes; A borda “como se ensina” para “como se aprende” o foco &
o desenvolvimento da escrita (baseado nos fundamentos de Piaget e Vigostk).

Segundo PPP (2019) da escola EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, as atividades de
ensino e de aprendizagem estdo compreendidas na pratica, por meio de outdoors,
prateleiras de supermercados, rétulos, trabalhos com revistas, jornais, letreiros, livros,
placas de transito, cartas, cartdes, convites, folhetos informativos, lista telefonica,
receitas, poemas, etc.

A alfabetizacdo, em consolidada no PPP (2019) pauta-se na implementacdo das
ideias de Paulo Freire, que considera o aprender a ler ndo meramente como simples
aguisicao de conhecimento do cddigo escrito, mas na premissa do estimulo a fruicao,
conquista de autonomia, visando a formacao de individuos que tenham compreensao

leitora e saibam interpretar um texto.

Dentro da organizacdo curricular, as metodologias de ensino compreendem o
paradigma da sociedade da informacdo, que tem o curriculo como a forma de
organizar principios éticos, politicos e estéticos que fundamentam na articulagcéo entre

areas de conhecimentos e aspectos da vida cidada.

A vida cidada, segundo o PPP (2019) ocorre através da articulagéo entre varios dos
seus aspectos como: A saude, sexualidade, vida familiar e social, meio ambiente,

trabalho, ciéncia, cultura, as linguagens, Consciéncia Negra.

Os alunos devem aprender a utilizar diferentes linguagens para comunicar-se com a
vida através da linguagem: verbal, corporal, plastica, grafica e matemética, o que

possibilita ao individuo a manifestagdo de suas habilidades e capacidades para agir
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em sociedade. Dentro da perspectiva visando criar uma escola direcionada para o
aluno, onde havera a fusdo do conhecimento cientifico e popular PPP (2019).

As areas de conhecimento da Base Nacional Comum da escola sdo: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Artes, Educacao fisica, Inglés.
Sendo que a educacao religiosa, nos termos da lei, € uma disciplina obrigatéria de
matriculas facultativa no sistema publico (art. 33 da LDB).

Nesse contexto escolar serdo integradas as praticas especializadas e diferenciadas
dos multiplos sujeitos envolvidos: educadores, administradores, educandos,
servidores, técnicos, especialistas, comunidade, pais e etc. Onde se articular o
trabalho pedagodgicos, a interdisciplinaridade dos componentes curriculares, que
fundamentam as decisbes e medidas de cunho administrativo que precisam ser
tomadas e executadas no contexto da vida escolar realizado com eficacia e qualidade
o trabalho educativo PPP (2019).

De acordo com o PPP (2019) da escola EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” as praticas
pedagogicas devem estar coerentes com a cultura das diferencas, partindo do acervo
trazido pelos alunos. Logo o respeito € um dos caminhos para conviver com as
diferencas, fazendo com que de fato ocorra a incluséo e a ampliacdo dos

conhecimentos.

De acordo com o PPP (2019) a proposta curricular da escola promovera em sua
pratica a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos,
linguisticos e sociais da crianca, entendendo que ela é um ser total, completo e

indissociavel, desta forma ser, sentir, brincar, expressar-se.

No contexto escolar, segundo o PPP (2019), a proposta pedagdgica sera realizada de
modo prazeroso, ludico, em que as brincadeiras espontaneas, o uso de materiais, 0s
jogos, as dancgas e cantos, as multiplas formas de comunicacao, expressao, criacao e
movimento, 0 exercicio de tarefas rotineiras e as experiéncias dirigidas que exigem o
conhecimento dos limites e alcances das acdes das criancas e dos adultos sejam

contemplados.

A premissa curricular apontada no PPP (2019) considera um processo de ensino
voltado para as relacbes com a comunidade local, regional e global, visando a
interac&o entre a educacéao orientada e a vida cidada, onde os alunos ao aprender os

conhecimentos e os da Base Nacional Comum e da parte diversificada, estaréo
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constituindo suas identidades como cidaddo em processo, capazes de ser
protagonistas de acdes responsaveis, solidarias e autbnomas em relagcao a si proprios,

as suas familias e as comunidades.

2.4.5 Avaliacéo da aprendizagem na perspectiva das escolas pesquisadas

Percebe-se por meio das orientagbes presentes nos PPPs, da escola EMEIEF de
Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” e da escola EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” os
mesmos parametros avaliativos, visto que sdo normalizados pela Secretaria Municipal

de Educacao do municipio.

Nas modalidades que envolvem a Educacao Infantil, anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, EJA e Educacdo Especial, os mecanismos da avaliacdo sé&o
diversificados. Na Educacao Infantil a avaliacdo se destina a obter informacfes e
subsidios capazes de favorecer o desenvolvimento das criangas e ampliacédo de seus
conhecimentos. No Ensino Fundamental de nove (9) anos, 1° e 2° (séries inicias) a
avaliagcdo da aprendizagem dos alunos procede por meio de registros de sinteses
individuais trimestrais para identificar os conhecimentos adquiridos havendo
reprovacao s6 se exceder o limite de faltas, no ensino Fundamental (6° e 9° ano)

devera ser processual e cumulativa, registrada por disciplina.

O sistema de avaliacdo obedecera a escala de pontuagdo, conforme Regimento
Comum das Escolas Municipais de Presidente Kennedy, onde no primeiro e no
segundo trimestres a soma das avaliacdes tem valor igual a 30 pontos, ja no terceiro
trimestre as avaliaces alcancam o valor de 40 pontos. Juntando os trés trimestres ha
uma equivaléncia em relacao a pontuacao distribuida para ano letivo de 100 pontos.

A média a ser alcancada no primeiro e segundo trimestre é 18 pontos, ja a média do
terceiro trimestre é diferente, por ter um valor maior, computa 24 pontos. Para o aluno
ser aprovado, a soma das médias trimestrais por disciplina deve alcancar, valor igual
ou superior a 60 pontos. Caso contrario, o discente tera que fazer a avaliacao de
recuperacéo final, com valor direto de 100 pontos em que o aluno devera demonstrar

ter dominio de aprendizagem da ordem de 60% para ser aprovado.
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Quadro 12 - Escala de Pontuag&o do 3° ao 9° ano do ensino fundamental

TIPOS DE AVALIAGAO 1°E 2° TRIMESTRES 3° TRIMESTRE

Avaliacdo feita pelo professor, com base nos
objetivos do Trimestre.

15 pontos 20 pontos

Atividades, Projetos, Pesquisa, Producéo de texto e

outros. 10 pontos 12 pontos

Avaliacdo de Aspecto Atitudinal

Assiduidade — frequenta regularmente as aulas.
Participacdo — participa e contribui para o
desenvolvimento das atividades propostas.
Relacionamento — estabelece uma relacdo de
respeito e cordialidade.

5 pontos 8 pontos

Totais 30 pontos 40 pontos

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola pesquisada (2019).

As escalas de avaliacdo aplicadas durante cada trimestre e a classificacdo de
pontuacdo nas turmas podem ser conferidas no quadro anterior. J& as escalas de
avaliacdes aplicadas durante cada bimestre e a classificacdo de pontuacao aplicada
nas turmas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), estao dispostos para verificagao,
conforme o Quadro 13, na pagina 76:

Quadro 13 - Escala de Pontuacdo Educacéo de Jovens e Adultos 1° e 2° Segmento (1
PERIODO LETIVO -

SEMESTRAL PONTUACAO MINIMA PONTUACAO MAXIMA
1° Bimestre 30 pontos 50 pontos
2° Bimestre 30 pontos 50 pontos

Total de pontos 60 pontos 100 pontos

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola pesquisada (2019).

A escala de pontuagdo do EJA tem o valor maximo de 100 pontos semestrais,
distribuido em dois bimestres, dando uma pontuacdo maxima de 50 pontos e minima
de 30 pontos para o primeiro bimestre e 0 mesmo ocorre no segundo bimestre. O
mesmo modelo de pontuacdo equivale tanto para 1° e 2° Segmento da EJA. O 1°
segmento compreende a 12 Etapa, a 22 Etapa, a 3% Etapa e a 42 Etapa e no 2°

segmento compreende a 52 Etapa, a 62 Etapa, a 72 Etapa e a 82 Etapa.

Para cada bimestre da EJA séo realizados, no minimo 3 (trés) momentos de avaliacdo
diferentes, mediante aos instrumentos avaliativos, aplicada a cada modalidade, sendo
por teste 25 pontos, por atividades de projetos 17 pontos e atitudinal 8 pontos. Certo
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gue a pontuacdo nao € opcional por modalidade a distribuicdo por instrumentos
avaliativos é opcional a critério do professor.

Quadro 14 - Escala de Pontuacdo Educacédo de Jovens e Adultos 1° e 2° Segmento (2)

TIPOS DE AVALIACAO 1° E 2° BIMESTRES
Avaliacao feita pelo professor, com base nos objetivos do 25 pontos
Bimestre.
Atividades, Projetos, Pesquisa, Producéo de texto e outros. 17 pontos

Avaliagdo de Aspecto Atitudinal

Assiduidade — frequenta regularmente as aulas. 8 pontos
Participacéo — participa e contribui para o desenvolvimento das

atividades propostas.

Relacionamento — estabelece uma relagéo de respeito e

cordialidade.

Totais 50 pontos
Fonte: Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola pesquisada (2019).

Ainda segundo indica o PPP, ao final de cada trimestre e/ou bimestre, a recuperacéo
final € obrigatoria, quando a recuperacao paralela, que é obrigatéria, ndo for suficiente

para o educando alcancar um resultado satisfatorio.

A recuperacéo final € oferecida pela escola, obrigatoriamente, imediatamente apds o
término do ano letivo, ao aluno(a) de baixo rendimento, com atribuicdo de valor
correspondente a 100 pontos. Sera promovido(a), ao final do ano letivo, o(a) aluno(a)
gue obtiver no minimo de 60 pontos em cada disciplina e frequéncia minima de 75%

anual.

A LDB n° 9.394/96, artigo 24, inciso V, alinea “e” estabelece que avaliagdo €
obrigatoria, recuperacéo paralela ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento

escolar (média inferior a 60%).

A verificacdo do rendimento escolar devera observar o critério de avaliagdo continua
e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos, e
o predominio da avaliacdo diagnostica, que deve servir para alimentar, sustentar e
orientar a permanente intervencao pedagogica, subsidiando a pratica do professor, e

a aprendizagem do aluno.
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3 METODOLOGIA

O percurso metodologico adotado para a presente investigacdo valeu-se da
abordagem qualitativa, no intuito de analisar os questionarios, e na busca por
compreender as abordagens dos professores, bem como na descricdo das
ocorréncias, do melhor modo possivel. O procedimento metodoldgico tornou possivel
se lograr no aprofundamento do tema, e permitiu a escolha do tramite mais eficaz para

se trazer a tona a interpretacdo da realidade escolar.

A investigacéo foi realizada no ambiente escolar em duas escolas, como contexto de
contemplacdo, observacao, andlise e julgamento, apontou como indispensavel,
imprescindivel e imperativa, levando-se em conta a influéncia mutua de certos
elementos contidos no estudo, a escolha também da modalidade de pesquisa

qualitativa.

Tal abordagem possibilitou uma maior profundidade de observagcédo e analise dos
dados, para auferir uma ampla compreensao do contexto e dos fatos que advieram,
durante o processo investigativo da realidade estudada. Para Richardson (2009) esta
perspectiva metodoldgica difere do quantitativo, pois ndo se aplica, nessa ferramenta,
um instrumento estatistico como base do processo de andlise do problema. A
abordagem qualitativa foi demandada em face a uma necessidade de estabelecer-se
uma aproximacdo do objeto e da investigacdo, sobretudo por tratar-se de um

fendbmeno social.

A presente pesquisa teve acrescido o aspecto descritivo, pelo fato de suscitara
compreensao, do percurso de avaliagdo diagnéstica do processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos no ambito escolar. Os dados reunidos, ampararam as
analises e, mediante o aprofundamento das respostas, tornou-se viavel o entrecruzar
da pesquisa bibliografica, com a documental, e a descritiva, de modo a produzir-se
dados para se consolidar a hipétese estabelecida.

Ao descrever o fenébmeno e perceber a profundidade da avaliacdo diagnostica,
buscou-se compreender como melhorar o processo de aprendizagem dos alunos.

Porém, a simples descricdo do fenbmeno teve seu sentido respaldado a partir da
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interpretacéo dos discursos dos sujeitos. Langou-se méo da teoria hermenéutica'® na
versao contemporanea de Paul Ricoeur (1913-2005), que remonta na pesquisa a

relacdo do texto com a realidade, e o lugar, ou as possibilidades.

Uma vez que o dialogo é extremamente importante com os professores envoltos de
forma direta com as préticas pedagdgicas, foi realizado um questionério, com 0s
professores das séries iniciais (1°, 2° e 3° anos) da EMEIEF “Bery Barreto de Araujo”
e da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, ambas localizadas no municipio de Presidente
Kennedy-ES, como estratégia para coleta de dados uma vez que 0 questionario
fortalece a investigagédo a expresséo de ideias, sentimentos e interesses que iréo
servir como contribuicdo para analisar se 0s objetivos da avaliacdo estdo sendo

alcancados no Ensino Fundamental I.

Foram usados pseudbnimos enumerados para preservar o0 anonimato dos
participantes na pesquisa. Para uma melhor organiza¢ao dos dados dividimos em dois
grupos. O primeiro com os participantes da EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de
Araujo”: PJ 1 (Professor 01); PJ 2 (Professor 02); PJ 3 (Professor 03); PJ 4 (Professor
04); PJ 5 (Professor 05); PJ 6 (Professor 06); PJ 7 (Professor 07); e o segundo com
os participantes da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”: PV 1 (Professor 01); PV 2
(Professor 02); PV 3 (Professor 03); PV 4 (Professor 04); PV 5 (Professor 05); PV 6
(Professor 06); PV 7 (Professor 07); PV 8 (Professor 08).

Na EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”: os questionarios foram distribuidos
no ato da visita aos professores em sua residéncia para uma previa do assunto da
pesquisa e assinar o TCLE. Participaram de forma espontaneamente professores
efetivos e em designacao temporaria (DT) do Ensino Fundamental | das turmas dos

1°, 2° e 3° ano, que atuam no turno vespertino.

Na EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, os questionarios foram distribuidos no ato da visita
0s professores em sua residéncia para uma previa do assunto da pesquisa, assinar o
TCLE. Participaram os professores do ensino fundamental I, nos turnos matutino e
vespertino. No turno matutino, tivemos a participaram de dois professores um do 1°
ano e outra do 2° ano. No turno vespertino aos professores de duas turmas do 1° ano,

duas turmas do 2° ano e duas turmas do 3° ano. Tendo assim, um total de 8

15> Hermenéutica é um ramo da filosofia que estuda a teoria da interpretacéo, que pode se referir tanto
a arte da interpretagdo quanto a pratica e treino de interpretacao
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participantes, que participaram de forma espontaneamente da pesquisa constando
professores efetivos e em designacédo temporaria (DT).

A utilizacdo da coleta de dados, por meio de questionario nas escolas foi crucial.
Marconi e Lakatos (2010) esclarecem que os questionarios apresentam algumas
vantagens em relacdo a outros métodos de pesquisa, como por exemplo: maior

liberdade nas respostas por consequéncia do seu anonimato.

Além disso, optou-se mais por questdes abertas, para possibilitar uma investigacéo
mais profunda e precisa, ainda que possam dificultar a analise (MARCONI; LAKATOS,
2010). De tal modo a coletas de dados com o recurso do questionario permite uma
visdo ampla, segundo Gil (2011, p. 128). E o questionario pode ser definido como a
técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de
guestBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de

opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.

3.1 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu no municipio de Presidente Kennedy, localizado no estado do
Espirito Santo. Encontra ao sul do estado, a aproximadamente 159 km da capital,
Vitdria. Esta integrado na Microrregiao Itapemirim do Espirito Santo e Mesorregiao Sul
Espirito-Santense. Limita-se ao norte com o municipio de ltapemirim, ao sul com o Rio
de Janeiro, a leste com o oceano Atlantico e oeste com os municipios de Atilio
Vivacqua e Mimoso do Sul (INCAPER, 2011)

Aplicando a divisdo elaborada pelo Instituto Jones dos Santos Neves (IJSN),
Presidente Kennedy faz parte da regido Litoral Sul, regido em destaque no Mapa 1,
na pagina 81, divisdo que compreende trés microrregides, sendo que Presidente

Kennedy integra a microrregido Polo Cachoeiro.

Presidente Kennedy tem como municipios limitrofes Mimoso do Sul, Atilio Vivacqua,
Itapemirim e Marataizes e Sao Francisco do Itabapoana, este ja pertencente ao Rio
de Janeiro. Quando tomamos Vitdria, a capital do Espirito Santo, como referéncia
temos Presidente Kennedy situado a 159 km de distancia. O acesso ao municipio é
pela BR 101 sul sentido Vitéria/Campos ou pela Rodovia do Sol, passando por
Marataizes e a ES 162.
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Mapa 1 - Mapa administrativo da microrregido Litoral Sul onde esta situado Presidente Kennedy-ES
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Fonte: IJSN (2000) Disponivel em: http://www.ijsn.es.gov.br/ConteudoDigital/20120828 reglitoralsul.pdf

O municipio ndo possui distritos e tem a populagéo distribuida em 26 comunidades
rurais, sendo as principais: Jaqueira, Sdo Salvador, Santo Eduardo, Sao Paulo, Santa
Lucia e Mineirinho. Com uma orla de 16 km de extensdo, com lindas praias, as mais
conhecidas sao Praia de Maroba e Praia das Neves, tem a populacéo estimada 11.574
habitantes (IBGE, 2019).

Com uma é&rea de 594,897 km? (IBGE, 2018) € considerada a cidade menos populosa
do Espirito Santo, embora seja a que possui a maior renda per capita (PIB) de R$:
169.012,45 (IBGE, 2016), grande parte em decorréncia das exploracdes do petrdleo
em alto mar, a chamada camada pré-sal. No entanto, apesar de volumes exorbitantes
derivados da arrecadacdo com royalties do petréleo, continua sendo um municipio

com muita pobreza e desigualdade social.

Presidente Kennedy conserva o marco de seu nascimento, a Igreja de Nossa Senhora
das Neves, construida em meados do século XVII pelo padre jesuita André de Almeida
que fundou uma das maiores fazendas do pais da época, a Fazenda Muribeca,
legalizada em 1702, por meio de doacé&o de terras. E, sob a Lei n°® 1.918 de 30 de
dezembro de 1963, desmembrava, o distrito de Batalha do municipio de Itapemirim e

sua emancipacao consolidada em 04 de abril de 1964, possibilitando a autonomia


http://www.ijsn.es.gov.br/ConteudoDigital/20120828%20reglitoralsul.pdf

84

municipal e tornando-se Presidente Kennedy. Nessa época, essa denominacao foi
escolhida com o intuito de homenagear o presidente dos Estados Unidos, John F.

Kennedy, que havia sido assassinado no final do ano anterior.

A rede municipal de educacao do municipio de Presidente Kennedy (ES) conta com
18 (dezoito) unidades escolares de Ensino Fundamental, sendo 17 (dezessete)
localizadas na zona rural e uma (1) na zona urbana; ainda tem (4) Centro Municipal
de Educacgao Infantil (CMEI’s), sendo uma (1) escola na zona urbana e dois (3) na
zona rural. O municipio conta também com uma escola que oferece o Ensino Médio e
modalidade Educacao Profissional, pertencente a rede estadual de ensino. A escola
esta localizada na sede do municipio e possui uma grande demanda, oriundos das

EMEIEF em seu ano final.

O municipio de Presidente Kennedy, possui como Meta 1, do Plano Municipal de
Educacao (PME, p. 40), “universalizar o Ensino Fundamental de nove (9) anos para
toda a populacdo de seis (6) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco) dos alunos concluam essa etapa na idade [...]". Com isso, assegurar
gue a educacdo do municipio possa alcancar as estratégias previstas para o Ensino
Fundamental dos préprios alunos. Ainda para fundamentar a implementacdo da
avaliacdo institucional e de aprendizagem da rede publica municipal de educacéo, o
Plano Municipal de Educacdo em sua Meta 1, Estratégia 21 (PME, p. 42), prop0e que

o municipio de Presidente Kennedy possa

[...] implementar o sistema de avaliacéo institucional e de aprendizagem da
rede publica municipal de educacao, aperfeicoando 0s mecanismos para o
acompanhamento pedagdgico dos estudantes, visando torna-lo um
instrumento efetivo de planejamento, intervencdo, acompanhamento e
gestado da politica educacional da SEME.

A implicacdo da rede municipal de educacédo é tornar um instrumento de avaliacéo
efetiva que permita acompanhar a educacdo municipal num processo avaliativo

realizando um diagnastico, intervencdes desde o aluno, o professor e escolas.

A pesquisa foi realizada em duas escolas polos do municipio no qual a referida
EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” e EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”.

O lécus EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” desta pesquisa, esta localizada
na area rural do municipio, onde concentra o segundo maior nimero de alunos e
professores na atualidade. Atende uma clientela oriunda da comunidade local e de
comunidades adjacentes nas modalidades da Educagdo Infantil, no Ensino
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Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos. A preferéncia por essa escola
ocorre se pelo fato dela estd localizada onde eu resido, pelo fato de ter iniciado e
completado o ensino fundamental nela, também ter trabalhado por 10 anos, fazendo
parte da minha identidade, sendo a de melhor acesso para a pesquisadora e
proporcionar uma quantidade de alunos matriculados significativa no Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano, possibilitando obter dados importantes para o dialogo
qualitativo da pesquisa. Em relacdo aos dados educacionais da escola, nossa fonte

principal foi o PPP (2019) e seu plano de acéo, diario de classe e entrevista.

Em um breve historico da escola EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, nota-
se gue teve inicio em um pequeno galpdo, localizado no centro da comunidade. Tinha
o nome de "Escola Singular de Jaqueira”, isso no ano de 1957. Sendo uma época em
gue o municipio ainda era distrito de Itapemirim. No ano de 1964, com a emancipacao
de Presidente Kennedy a escola teve varias mudancas, passou a corresponder por
"Escola Singular Muribeca", isso porque a comunidade se localiza proxima ao Rio
Muribeca, um afluente do Rio Itabapoana. A partir de 1965, passou a ser chamada

novamente "Escola Singular Jaqueira”, mantido até o ano de 1984.

A partir de 1985 foi transformada em Escola de 1° Grau de Jaqueira, tendo em vista
a grande demanda de alunos que ao concluir o ensino primario ndo tinham como
continuarem os estudos. Por esse motivo agregado a proximidade da escola de 1°
Grau estd situada a 18 km da localidade. Tal problematica fundamentou a
transformacao em Escola de 1° Grau de “Jaqueira” no final de 1985. A partir de 1991
0 nome da escola é em homenagem a uma importante figura do distrito j& falecido,
Bery Barreto de Aradjo, um lider comunitario atuante politicamente que lutou para a
construcdo da escola, sendo esta uma das primeiras do municipio de Presidente
Kennedy, unidade de ensino passou a se chamar Escola de 1° Grau de Jaqueira "Bery
Barreto de Araujo”, a partir do ano de 1998 a escola foi municipalizada. Por fim, a
partir de Janeiro de 2012, atendendo a Resolucédo 1286/2006 do Conselho Estadual
de Educacéo, fica Decretada a alteragdo da nomenclatura para EMEIEF Jaqueira

“Bery Barreto de Araujo”.

O segundo lécus foi a EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, desta pesquisa, esta localizada
na area urbana do municipio. Atende uma clientela oriunda da cidade sede onde esta
situada e de comunidades adjacentes nas modalidades da Educacao Infantil, no

Ensino Fundamental e na Educacédo de Jovens e Adultos. A preferéncia por essa
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escola ocorre se pelo fato desta ser a de melhor acesso e sendo a escola municipal
com o segundo maior quantitativo de alunos matriculados no Ensino Fundamental que
vai do 1° ao 9° ano, possibilitando obter dados importantes para o dialogo qualitativo
da pesquisa. Em relacédo aos dados educacionais da escola, nossa fonte principal foi

o PPP (2019) e seu plano de acao, diario de classe e entrevista.

Em um breve histérico da escola EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, notou se que teve
inicio no ano 1996 a 2000, com o nome de EEF “Batalha” e funcionava em uma casa
locada. A construcéo foi inaugurada no dia 03 de setembro de 2004, pelo governador
Paulo Hartung. Logo recebeu o primeiro nome de Escola Estadual de Ensino
Fundamental “Batalha” que se originou em homenagem ao nome do municipio
chamado na época de Vila Batalha quando ainda pertencia ao municipio de Itapemirim.
Mais tarde recebeu o segundo nome Escola de Ensino Fundamental “Vilmo Ornelas
Sarlo”, que foi dado em homenagem ao ex-prefeito Municipal Vilmo Ornelas Sarlo por
ter sido um prefeito que muito lutava pelo avanco da educacdo do municipio. Sua
gestao foi marcada pela defesa dos alunos e professores e pela busca de recursos
para investir na educacao municipal, que tinha condi¢des precarias na época. Em 05
de janeiro de 2012, através do decreto n°002, com base na resolucdo 1286/2006, a

nomenclatura da escola passou a ser denominada EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”.

3.2 A PESQUISA EM CURSO

SO se inicia uma pesquisa se existir uma indagacao, uma davida para a qual se quer
buscar a resposta. Pesquisar, logo, é buscar ou procurar resposta para alguma coisa.
Segundo Gil (2007), a pesquisa é definida como o um método coerente e ordenado

gue tem por finalidade encontrar respostas a uma determinada problematica proposta.

Gil (2007) ensina que a pesquisa se desenvolve por um processo constituido de véarias
fases, desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e discussado dos
resultados. A pesquisa foi realizada com14 professores das séries iniciais do ensino

fundamental.

As informacbOes foram alcancadas a partir de uma relacdo do pesquisado e
pesquisador. Para tanto foi elaborado um roteiro com 12 questdes abertas para
apreciacédo dos professores, possibilitando ao participante uma abordagem livre de

suas ideologias.
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E na pesquisa que se utiliza os diferentes instrumentos para se chegar a uma resposta
mais precisa. Gil (2011) conceitua pesquisa como procedimento coerente e

sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas propostos.

Nesse caso a investigacao foi realizada com os professores de 1° ao 3° ano das séries
iniciais do ensino fundamental das escolas l6cus, fazendo-se uso dos questionérios
como recurso mais adequado, visto que o pesquisador ndo faz parte do ambiente a
ser pesquisado. De acordo com Marconi e Lakatos (2010), o questionario foi
elaborado para ser efetivado, preferencialmente com pessoas selecionadas. Onde o
entrevistador segue um roteiro estabelecido previamente através de um procedimento

metodologico.

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para este estudo recorreu-se a utilizacdo das técnicas e orientacdes de Gil (2011) e
Marconi e Lakatos (2010), acatando-se as observacfes dos sujeitos da pesquisa;

questionarios individualmente, tabelas, gréaficos sobre o objeto.

No contexto escolar as etapas a serem realizadas serdo desenvolvidas entre

abril/maio de 2020 entre 12h10min as 16h40min, seguindo:
e A pesquisa foi realizada em duas escolas:

EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” estar localizada em Presidente Kennedy, com 8
professores dos anos iniciais e na EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” na

localidade de Jaqueira, com 06 professores dos anos iniciais.

Seguiu, portanto, o roteiro:

by

e Apresentacdo da pesquisadora a gestora e a pedagoga da escola para
explicitacdo da pretendida pesquisa ocorreu no dia 17 de abril de 2020 nas
duas escolas EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” e na escola EMEIEF de Jaqueira
“Bery Barreto de Araujo” e também para conseguir o contato (telefone e e-mail)

dos professores;

e Nos dias 17,18 e 19 de abril de 2020, adentramos em contato e visitamos 0s
professores das turmas de 1° ao 3° ano das escolas locus para uma previa da

pesquisa e assinarem o Termo de Consentimento Livre Esclarecimento-TCLE
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para exposicao geral da pesquisa pretendida, sendo eles os sujeitos da pes-
quisa. Sendo assim realizamos a pesquisa. Onde teve participantes que entre-

gou o formulario na hora e manuscrito e outros entregaram via e-mail;

No que tange ao desenvolvimento da pesquisa foi empregado como instrumento de
coleta de dados, um questionario aberto com 12 questfes. No entanto, para a
realizagdo desta pesquisa, foram selecionados 7 professores da escola EMEIEF de
Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, porém s6 6 participaram, porque uma das
participantes por motivos particulares nao aceitou participa. Na escola EMEIEF “Vilmo

Ornelas Sarlo” foram selecionados 8 professores e todos aderiram a ideia.

Os questionarios significaram o dialogo entre a teoria por mim estudada com as
percepcbes apresentadas pelos sujeitos da pesquisa. Os dados coletados foram
submetidos a analise qualitativa. Para uma melhor organizacdo e entendimento, a
leitura dos questionarios foi orientada por categorias de andlise, permitindo detectar
0S pontos mais importantes e pertinentes a serem aprofundados a fim de alcancar os
objetivos especificos estabelecidos. Dessa forma buscou explicitar nesse percurso
metodolégico as atividades que foram realizadas, assim procedeu uma analise e

tratamento dos dados dos contetidos obtidos.

3.4 COMITE DE ETICA

O Comité de Etica — CEP aprovou o desenvolvimento da pesquisa, por meio de
entrevistas as docentes, que seria efetivada pela pesquisadora em visita as escolas.
Contudo, devido a suspensao das aulas, por conta da pandemia de Covidl9, e sem
previsdo de voltar as aulas, a pesquisa por grupo focal, ficou inviabilizada, embora
tenha sido delineada, na metodologia anterior. Em face a isso, apds atendimento
online da plataforma Brasil para tirar divida e foi orientada a entrar em contado com
0 e-mail: conep@saude.gov.br. Foi enviada uma mensagem ao Sistema CEP/Conep,
constante do apéndice B e, conforme o Apéndice C, que oportunizou a adocédo da
submissdo de emenda com a mudanca da metodologia da pesquisa para apreciacao

do Sistema CEP/Conep, como questionario.

Sendo assim alterei a metodologia para questionario. De forma que o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecimento da pesquisa estarei levando aos professores

participantes em respectivas residéncias de forma individual, solicitando o mesmo que


mailto:conep@saude.gov.br
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envia o questionario por e-mail. A acdo estd de acordo com o com o e-mail do
apéndice D, que pede para que se possa submeter a Plataforma Brasil, os
documentos que alteram seu protocolo de pesquisa, com justificativa para alteracées

e as modificacdes em destaque.

Devido situacéo inusitada e a plataforma n&o disponibilizar uma aba em que possam
estar sendo inseridas as justificativas da mudanca de percurso, a pesquisadora optou
por abrir um item, 3.5, apds o procedimento metodoldgico, para discorrer acerca
dos motivos que concorreram para a mudanca. O fato positivo é que os docentes, em
sua maioria, residem no Municipio e uma minoria em areas adjacentes, que permitiram,
assim, a efetivacao da coleta de dados por meio do questionéario. Desde ja agradeco

imensamente a compreensao de todos.

3.5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Para a organizacdo e analise dos dados, durante ou apés o ato de descrever a
pesquisa € necessario a ordem, estrutura e a significacdo dos dados coletados,
transformando em conclusdes pertinentes e de credibilidade. Para essa etapa de
andlise de dados foi utilizada a técnica de andlise de conteudo, apresentada por
Laurence Bardin (1977). Essa organizacao compreende trés etapas: 12 a pré analise,
22 a exploracdo do material e 32 o tratamento dos resultados, que compreendem a

inferéncia e a interpretacao.

A primeira etapa consiste na organizacdo das ideias iniciais, através de uma leitura
flutuante que permitira ao leitor conhecer o texto, deixando-se invadir por impressdes
e orientacfes. Essa fase possui trés missdes: a escolha dos documentos que serao
submetidos a analise, a formulacéo das hipéteses e dos objetivos e a elaboracéo de
indicadores que fundamentardo a interpretacéo final, ndo seguindo obrigatoriamente
a uma ordem cronoldgica, mesmo que estejam muito ligados (BARDIN, 1977, p. 96).

A leitura flutuante segundo Bardin (1977):

Esta fase é chamada de leitura flutuante, por analogia com a atitude do
psicanalista. Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em funcéo
de hipdteses emergentes, da proje¢do de teorias adaptadas sobre o material
e da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas com materiais analogos.
(BARDIN, 1977, p. 96).
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A segunda etapa que € a andlise propriamente dita, consiste na exploracao do material,
para a qual diz respeito ao material coletado submetido a estudo, orientado pela
hipotese e referencial tedrico. A terceira etapa que permite fazer a interpretacéo dos
dados; € o momento intuicdo, caracterizacao, da analise reflexiva e critica da pesquisa.
Das andlises realizadas de acordo com Bardin (1977) levantamos as seguintes
categorias:

Em primeiro lugar, a caracterizacdo dos professores; a descricdo de como ocorrem as
avaliagdes diagndsticas nas escolas: EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” e
EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”.Os instrumentos pedagogicos e a compreensao de
avaliacdo diagnostica dos professores aplicada no processo de ensino e
aprendizagem e a contribuicdo da avaliacdo diagnostica ofertada pela Secretaria

Municipal de Educacéo de Presidente Kennedy — ES.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES — O PROCESSO DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA
DA SEME/PK: DESENVOLVIDAS PELO PROJETO KENNEDY EDUCA MAIS

A preocupacdo durante a analise realizada foi a de refletir, e analisar de forma
cautelosa, as manifestagcdes dos professores que participaram da pesquisa, tanto no
que tange aos seus posicionamentos referentes a avaliacdo diagnostica, como é

compreendida na sua integra.

Nesse capitulo, procedemos a analise dos dados coletados conforme as categorias
pré-estabelecidas, demonstrando cautelosamente como elas foram desenvolvidas, a
partir das compreensoes e percepc¢des dos professores pesquisados nas escolas nas
EMEIEF “Bery Barreto de Araujo” e EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”.

Aqui estdo expostas as percepcoes, reflexdes e debates dos professores acerca da
avaliacdo diagnostica, com a descricdo de sua ocorréncia e as contribuicdes para a
educacdo do municipio de Presidente Kennedy-ES. Todavia, compreendendo a
percepcao e instrumentalizacdo da avaliacdo diagndstica na pratica pedagdgica dos

professores.

A avaliacao diagnéstica abordada como objeto de estudo foi o Simulado Municipal
apresentado pelo do Programa "Kennedy Educa Mais que, em seu quarto ano de
desenvolvimento, ofertando aos alunos da rede publica do municipio de Presidente
Kennedy-ES, atividades integradas complementares ao curriculo escolar, visa

oportunizar a aprendizagem e ampliar a formacao do discente com varias acoes.

Cabe ressaltar que o Simulado Municipal de Avaliacdo Diagndstica, sofreu
adaptacdes, desde sua criacdo, no sentido de atingir sua finalidade. Ndo vamos
abordar nesse momento suas mudancas e sim sua finalidade que € colaborar para a
melhoria do aprendizado dos alunos, garantindo aplicabilidade do curriculo de forma
unificada, consistindo em um instrumento avaliativo que busque orientar o trabalho
pedagogico dos professores na busca de sanar as dificuldades apontadas nos

resultados das provas.

No entanto, buscou-se constatar a compreensdo e contribuicdes da avaliacéo
diagnostica realizada pela SEME/PK, no processo de alfabetizacdo de alunos nas
turmas de Ensino Fundamental séries iniciais (1°, 2° e 3° anos),nas EMEIEF “Bery

Barreto de Araujo” e EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”. Dessa forma, compreender a
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avaliacdo diagnéstica, a partir de 12 questionarios abertos, respondidos pelos
professores com suas concepgoes.

4.1 A CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES

Para fazermos a caracterizacao dos professores, primeiro levamos em consideracéo
alguns fatores importantes, como compreender que 0s participantes da pesquisa
seguem a grade curricular estadual, a uma sistematizacdo das aprendizagens
apresentada pelo Curriculo do Espirito Santo'®, por série de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Isso porque o0 municipio ndo tem seu préprio
sistema curricular. Também seguem um modelo de plano de aula elaborado e
acompanhado Secretaria Municipal de Educacéo de Presidente Kennedy (SEME-PK).
O plano em especial cobra a acdo didatica, Objetivos de Aprendizagem/ Habilidades

e competéncias tracados no plano de ensino.

A grade curricular seguida pelas escolas pesquisadas é elaborada pela SEME-PK,
distribuidas no Grafico 2, que determina 25 horas de aula semanais distribuidas por
componentes curriculares, sendo 5 horas por professores de areas especificas

permitindo o professor titular 5 horas designadas a elaboracao de planos de aulas.

16 Documento elaborado em conjunto por diversos profissionais de educacgéo do Estado, em regime de
colaboracdo com a UNDIME e incluiu professores redatores, professores analistas, professores
colaboradores, articuladores municipais e toda a equipe ProBNCC do Espirito Santo. A rede privada,
rede estadual e os municipios que ndo tém sistema préprio de Ensino, seguem o documento aprovado
pelo Conselho Estadual de Educacao e instituido por meio da Resolugdo CEE/ES n° 5.190/18 em
31/12/2018. Ja os municipios que possuem sistema proprio de ensino, a aprovacdo e homologagdo
cabem aos respectivos Conselhos Municipais de Educacéo. Disponivel em:
https://sedu.es.gov.br/curriculo-do-espirito-santo
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Grafico 2 - Grade curricular do Espirito Santo (2020)

Grade Curricular Empregadas SEME-PK, 2020
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Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

Os 14 professores participantes da pesquisa apresentaram formacédo e tempo de
servigo na profissao, conforme retratada no Quadro 15 - Formacéo e tempo de servigo
dos professores participantes — 2020, todos possuem formacao em ensino superior e
93% em pedagogia, ja a média do tempo de servico é de aproximadamente 15 anos,

encontrando profissional entre um a trinta anos de profisséo.

Quadro 15 - Formacéao e tempo de servigo dos professores participantes — 2020

= TEMPO DE
ESCOLA PROFESSOR FORMAGCAO SERVICO
PJ1 Pedagogia 18 anos
. PJ 2 Pedagogia 3 anos
E"YEIEF 12 LGSR PJ 3 Pedagogia 27 anos
ery Barreto de .
Araijo” PJ4 Pedagogia 4 anos
PJ 5 Letras 30 anos
PJ 6 Pedagogia 3 anos
PV1 Pedagogia 27 anos
PV2 Pedagogia 22 anos
PV3 Pedagogia 14 anos
EMEIEF “Vilmo” PV4 Pedagogia 5 anos
Ornelas Sarlo PV5 Pedagogia 2 anos
PV6 Pedagogia 22 anos
PV7 Pedagogia 28 anos
PV8 Pedagogia 1 ano

Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

Para analisarmos o comprometimento com o0 processo de ensino e aprendizagem

investigamos o tempo de servigos na area de atuagéo dos professores pesquisados.
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Grafico 3 — Formacao dos professores participantes da pesquisa — Tempo de servi¢co

TEMPO DE SERVICO DOS PROFESSORES
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Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020)

Para analisarmos o comprometimento com o0 processo de ensino e aprendizagem

investigamos o grau de especializacdo dos professores pesquisados.

Na EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” 100% dos professores possuem

pés-graduacédo e 33% cursando Mestrado em Educacao

Na EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” 100% dos professores possuem pos-graduacao

13%possuem Stricto Sensu — Mestrado em Educagéo

Dos 14 professores pesquisados 100% dos professores possuem poés-graduacéo na
area educacional e tendo ainda 21% deles cursando Mestrado em Educacdo, mas

nenhum possui doutorado.

Gréfico 4 — Formacao dos professores participantes da pesquisa — Especializacdo

Especializagao dos Professores
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Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).
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De acordo Zabala (1998, p. 13) “Um dos objetivos de qualquer bom profissional
consiste em ser cada vez mais competente em seu oficio. Geralmente se consegue
esta melhoria profissional mediante o conhecimento e a experiéncia: o conhecimento

das variaveis que intervém na pratica e a experiéncia para domina-las”.

A experiéncia profissional, a formacdo e o compromisso sdo fatores que somados
pesam possibilitando a reflexdo das préprias praticas pedagdgicas e a escolha das
estratégias de ensino. Portanto ser professor significa contribuir para a formacéo de

cidadaos, onde o professor busca desenvolver e estimular:

[...] organizacao, iniciativa propria, envolvimento, dedicacao e, principalmente,
ac0es coletivas desencadeadas por processos participativos. Sendo criativo,
articulador, mediador e desafiador, o professor apostaria em todos 0s meios
e recursos existentes para consolidar a construgdo do conhecimento
(BEHRENS, 1996, p. 64).

A BNCC (2017), de maneira clara, afirma o seu compromisso com a educacao
integral:

Reconhece, assim, que a Educacédo Béasica deve visar a formacéo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
e a nédo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a
dimenséo afetiva.

Notamos, conforme Gréfico 4, na pagina 92, que 100% dos professores possuem pos-
graduacdo Lato Sensu na area educacional, tendo ainda 21% deles cursando pos-
graduacéo Stricto Sensu — Mestrado em Educagéao, mas nenhum possui doutorado.

Constatamos também que o quadro de profissionais € extremamente experiente duas
escolas pesquisadas, onde metade dos professores pesquisados tem tempo de
servico equivalente ou superior a 18 anos na profissdo. Isso somado a qualificacao
demonstram um coeficiente elevado de compromisso com o processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, isso nao significa que nao devem buscar nos

conhecimentos e se adaptar a dinamica realidade dos alunos.

4.2 COMO OCORREM AS AVALIACOES DIAGNOSTICAS NAS ESCOLAS: EMEIEF
DE JAQUEIRA “BERY BARRETO DE ARAUJO” E EMEIEF “VILMO ORNELAS
SARLO”

Nesse ponto da pesquisa vamos descrever 0os dados coletados das duas escolas em

conjunto da EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” e da EMEIEF “Vilmo
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Ornelas Sarlo”. Assim elencamos as visdes de ambas as escolas entrelacadas, visto
que a mesma avaliacao diagnostica se aplica a todas as escolas da rede municipal de
Presidente Kennedy-ES. Para elucidarmos esse momento foi elaborado questdes
abertas que cujo objetivo € buscar a forma real de como ocorre a avaliagdo nas
escolas na visdo dos professores. Para isso, foram efetuadas duas questdes: Se a
avaliagdo diagnostica elaborada pela SEME/PK est4 de acordo com os contetdos

programaticos? Como ocorre a avaliacao diagnéstica na sua escola?

Avaliamos que o posicionamento do professor nessas questfes trouxe informacdes
fundamentais para que possamos compreender melhor o funcionamento da Avaliagédo
Diagnostica ofertada pela SEME/PK. Interrogamos os docentes se a avaliacao
diagnéstica elaborada pela SEME/PK estd de acordo com o0s conteddos
programéticos. Como relata o Professor PJ 5 “a aplicagdo do simulado ja passou por
varias mudancas. Atualmente a SEME/PK elabora as avaliacbes com base no
planejamento curricular do periodo que sera avaliado”. Fato esse que também foi
confirmado pelos aos 14 participantes que 9 professores, ou seja, 64% dos
professores pesquisados afirmam que os conteudos das avaliacfes estdo coesos com
os desenvolvidos em sala. E 5 professores que equivale a 36% dos professores

afirmam que nédo estdo coesos com conteudo da sala.

Gréfico 5 - Avaliacdo diagnostica ofertada pela SEME/PK contempla os contetidos programaticos

O Uso dos Conteudos Programaticos na Avaliacao

Diagnostica
10 64%
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Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

Por mais que 64% dos professores afirmem que os contetdos das avaliacdes estao

coesos com os desenvolvidos em sala, ndo podemos desconsiderar os 36%dos
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professores que estabelecem critica contundente a esse ponto da elaboracdo e
aplicacdo das avaliacdes diagnosticas elaboradas pela SEME. Conferimos no relato
do professor PV 6 “os conteudos escolhidos n&o foram os conteudos que eu estava
dando para os meus alunos na sala. Os niveis dos alunos eram inferiores ao contetdo
das provas que a maioria dos alunos nao estava alfabetizado ainda”. Fica evidente
que nem sempre 0s conteudos da avaliagdo estdo em consonancia com 0s que 0s
professores estdo trabalhando com seus alunos em sala de aula, tornando assim, um

momento ndo muito atraente para o aluno e sem significado.

A concepcédo defendida por Luckesi (2006) que o ato de avaliar deve ser um ato
amoroso e afirma que as experiéncias dos educandos devem ser valorizadas pelos
alunos, permitido construirem novos conhecimentos. Desse modo, usar a avaliacao
na busca de promover uma aprendizagem significativa. Percebe no relato de tenséo
dos alunos, quanto a abordagem que a avaliacédo vale nota e assim perde um pouco

a esséncia diagnostica.

A avaliacdo da aprendizagem neste contexto € um ato amoroso, na medida
em que inclui o educando no seu curso de aprendizagem, cada vez com
gualidade mais satisfatoria, assim como nha medida em que o inclui entre os
bem-sucedidos, devido ao fato de que esse sucesso foi construido ao longo
do processo de ensino-aprendizagem (0 sucesso ndo vem de graca).
(LUCKESI, 2006, p. 175).

Evidenciou-se que no momento da realizac&do da avaliacdo diagnostica um outro fator
foi percebido atrapalhando a aprendizagem dos alunos. O professor PV 7 descreveu
que “[...] alguns dos conteudos davam para fazer um reforgo com a turma em razao
da minha turma ser defasada e com alunos com multiplas dificuldades. Alguns alunos
ficavam tensos por saber que contava como nota e que eles tinham dificuldades”. As
turmas possuem suas pluralidades e a avaliagdo devem centra-se no presente, sendo
atraente para o aluno, visando uma perspectiva de aprendizagem futura. A atribuicao
de nota e a tenséo pelo possivel fracasso dota avaliacao aplicada pela SEME/PK com

caracteristicas de avaliacao classificatoria.

Ficou claro também que a maioria dos professores tem uma visdo muito proxima de
como ocorre a avaliacdo diagnoéstica aplicada pela SEME/PK. Verificamos que a
avaliacdo compreende as disciplinas de Lingua Portuguesa e Mateméatica, com
questdes de multipla escolha e produgédo escrita, tem 2 horas de duragdo, geralmente
€ aplicada por dois professores do Projeto Kennedy Educa Mais, existe uma pesquisa

dos conteudos estudados, ocorre o repasse dos conteudos que serao priorizados na
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avaliacdo e uma data previamente agendada. Do mesmo modo, acreditamos que a
escolhidas dessas disciplinas estdo relacionadas ao fato de constituirem as
avaliacdes externas oficiais nacionais que sao fundamentais nos céalculos do IDEB

escolar. Como pode se pode observar nas transcricdes de alguns professores:

E um momento importante para a escola, para os alunos e, principalmente
para o professor. Cujos objetivos da avaliagdo diagnostica do processo de
alfabetizacdo do 1° ano é o planejamento do trabalho pedagdgico, visa a
aprendizagem de todos os alunos no tempo esperado. A escolha dos
conteldos ela feita de acordo com o curriculo que é passado pela Seme. A
avaliacdo diagnostica e feita pelos professores do projeto mais educacao que
ja vem com as provas elaboradas assim como as amostras de escritas para
serem feita com os alunos. (Professor PJ1).

O pedagogo recolhe uma lista com os objetos de conhecimentos que estao
sendo desenvolvidos naquele més, repassa a informacgéo para o Projeto
Kennedy Educa Mais, onde elaboram a avaliacdo de mdltipla escolha e
producgdo de texto. Eles fazem a corre¢do e nos devolve para realizarmos a
correcdo com os alunos. (Professor PV 3).

Geralmente sdo 2 pessoas, nés professores ndo ficamos em sala de aula
acompanhando, sei g eles leem as questdes, uma por uma, para os alunos
irem fazendo. (Professor PV 4).

Dois professores chegam sempre as 12h30min, recebe a turma e assim
aplicam as avaliagbes, leem apenas o cabecalho e os textos. Sempre me
devolve a turma as 14h30min e vdo embora. Com mais ou menos 15 a 20
dias devolvem as avaliagbes para trabalhar as habilidades que os
apresentaram mais dificuldade. Mas muitas vezes nem da tempo, pois ja tem
a preocupacédo de outra avaliagdo. (Professor PV 5).

A aplicacdo da avaliacdo diagndstica é feita a partir de uma equipe formada
pelo projeto Educa Mais, no qual vem professores do projeto para a aplicacéo
através de simulados, e nés professores saimos da sala e eles distribuem o
caderno de atividades (portugués e matematica), as criangas realizam as
guestdes de multipla escolha. A equipe do projeto também faz a corregdo e
nos envia o resultado e, a partir dai, nos professores tragamos estratégias em
cima das dificuldades da turma, demonstradas nessas provas. (Professor PV
8).

E comunicado aos professores o periodo de aplicacéo, porém a data exata
ndo é informada aos professores. E passado aos pais 0s contetdos que
cairdo no Simulado. Uma equipe vai a escola para efetuar a aplicagéo,
ficando 2 professores em cada turma num periodo de 2 horas. A correcéo é
feita pela secretaria e depois repassa tanto o resultado como as provas a
instituicdo. (Professor PJ 5).

Geralmente € uma por més, eles recolhem os contetdos que estdo sendo
aplicados. Dessa forma elaboram a avaliagdo com questdes de multipla
escolha (interpretacéo de texto e resolucdo de problemas) e producéo escrita,
aplicam e nos devolvem a corrigida, em média leva se 15 dias, porém pedem
para fazermos a correcdo com os alunos diagnosticando os erros e acertos
por descritores. (Professor PJ 3).

Recebe-se dois professores do Projeto Kennedy Educa Mais que assume as
aulas por um periodo de duas horas e aplica um simulado avaliativo, no
término me devolve a turma, sem fazer nenhuma observagdo de como
ocorreu a avaliagdo ou se teve aluno que ndo conseguiu responder.
(Professor PJ 2).

Nas transcricdes apresentadas por 10 professores, 71% dos entrevistados, afirmam
de forma igual a aplicabilidade das avaliacdes, a duracdo de duas horas, a busca do

nivelamento dos conteudos, e com a finalidade de diagnosticar o que aluno aprende,
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para tomada de decisdes futuras com intuito que os alunos adquiram o0s
conhecimentos e os resultados esperados. Os outros 29% nao abordaram essa
situacdo, sendo que isso ndo garante que eles desconhecem o processo de aplicacao

e a finalidade da avaliacéo.

Foi explicitado como um ponto positivo da avaliacdo diagndstica, a colocacédo do
professor PV 2, “Apds a corregao dos simulados pela equipe da SEME, o mesmo
retorna para a escola. Entdo, é feita uma releitura e correcado das questdes junto a
turma. Os conteldos nos quais os alunos ndo sobressairam bem, durante o teste, séo
revisados”. Mesmo que isolada, deixou evidente que a avaliacdo serve, para se
repensar sobre as praticas pedagédgicas dando aos alunos que ainda néao
desenvolveram as habilidades necessarias para a série, maior atencao e orientacao.
Porém ndo ficou claro que aqueles alunos que alcancaram os resultados satisfatorios

oferecerem-lhes novos estimulos.

Dois professores da EMEIEF de Jaqueira optaram em n&o relatar a questao de como
ocorre a avaliacdo diagnostica. O professor PJ 4, um dos entrevistados justificou por
estar recém contratado na rede, e ainda néo ter presenciado o fato. O professor PJ2

justificou que ndo tinha nada a relatar.

Ja o professor PJ 6 fez a seguinte colagcao “a turma sendo multisseriada eles néo
levavam muito em consideracgao, talvez poderia fazer uma divisdo encaminhar uma
guantidade maior de profissionais para atender essas especialidades desses alunos.”
Percebeu-se nesse ponto que tem turmas com desnivelamento elevado e ndo é
levado em consideracao esse fato. Dessa forma, compreendemos que os alunos que
apresentam alguma necessidade especial sdo excluidos nesse processo, onde se

nota que a avaliacdo é elaborada com o fim de classificar.

Porém o outro relato que reforca a exclusdo € a do professor PV 6 “algumas criangas
conseguiam fazer e outras nédo, pois ainda ndo eram alfabetizadas, n&o sabiam ler e
ou escrever direito, [...] eles n&o estavam aptos a fazer o simulado ainda. Sendo assim
a metade da minha sala ndo conseguia fazer o simulado.” Por mais que busque o
nivelamento dos conteddos ndo esta havendo flexibilidade para as turmas com
elevado desnivelamento. Constatou-se que isso dificulta a liberdade para tomada de
decisédo de outros conteudos que ndo estejam literalmente elencados dentro desse
curriculo. Perde o carater investigativo e interventivo da avaliacdo diagnostica e

impondo o curriculo de forma inflexivel, no entanto cabe ao professor, ao gestor de
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cada escola e a sua equipe pedagdgica definir, com bom senso e conhecimento de

sua realidade, as intervencdes significativas para a aprendizagem de seus alunos.

Constatou-se na analise dos dados da pesquisa que por meio dos relatos dos
professores que os alunos sdo desafiados e estimulados a competirem — 0s que
alcancam melhor nota sdo premiados e também pelo resultado servirem como uma
das notas para a média trimestral. Outra situacdo € elevacdo das praticas dos
professores no cumprimento do curriculo municipal, como se existisse uma

competicéo entre eles.

4.3 OS INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS E A COMPREENSAO DE AVALIACAO
DIAGNOSTICA DOS PROFESSORES APLICADA NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Os instrumentos avaliativos sdo importantes por permitirem o acompanhamento da
aprendizagem do aluno, que mostram o que o aluno aprendeu, deixou de aprender ou
ainda precisa aprender. Eles devem ser planejados quanto a sua preparacao;
adaptacdo aos objetivos, conteido e metodologia; aplicabilidade; correcdo e

devolucdo dos resultados.

Segundo Vasconcellos (2003), os instrumentos avaliativos sdo de ordem muito
pessoal, focalizados em préticas de ensino do professor, e as intera¢des pedagogicas,
tem um olhar critico e desfrutam de amadurecimento acerca do preparo dos
instrumentos avaliativos, da realizacdo da analise e correcdo, de como € feita a

comunicacao dos resultados e o0 que se faz com as respostas obtidas.

A partir de Vasconcellos (2003) compreende-se que um instrumento avaliativo deve
ser elaborado pelo professor destacando alguns critérios como: verificar se sao
essenciais, reflexivos, compreensivos, contextualizados, compativeis com o trabalho

desenvolvido em sala de aula e esta de acordo com o nivel da turma.

Nesse contexto, Luckesi (2011, pag. 176, 177), orienta que o professor agird como
um pesquisador. Como em todo e qualquer ato de investigagdo necessitara estar

munido de algumas prerrogativas:

1) conscientizar-se de que sua atividade tem por objetivo "iluminar" a
realidade da aprendizagem do educando, [...] ou seja, necessitara ter a
compreenséo adequada do seu objeto de investigagao;
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2) estar comprometido com uma visao pedagoégica (uma teoria) que considere
gue o ser humano sempre pode aprender e desenvolver- se, e em
consonancia com ela, ter um plano de ensino consistente e efetiva disposicao
de investir no educando para que aprenda;

3) ter ciéncia de que conhecimento estabelecido com sua atividade de
investigador, dependera:

« de suas abordagens tedricas [...];

« das variaveis levadas em consideracéo [...];

« dos instrumentos utilizados para a coleta de dados (instrumentos adequados
e satisfatérios produzirdo resultados adequados e satisfatérios; instrumentos
inadequados e insatisfatorio, porém, produzirdo resultados enganosos);

4) ter nocao clara de que a pratica avaliativa, no caso aprendizagem, s6 faz
sentido sendo, a0 mesmo tempo, de acompanhamento (processo) e de
certificacao [...].

Na escola EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, os instrumentos avaliativos
elencados pelos professores nas praticas pedagdgicas, foram a observacdo das
atividades orais, da escrita, a participagdo, o interesse, a atitude e producdo dos
alunos com intuito de oportunizar o aprendizado do aluno e assim melhora a qualidade

do ensino.

Quadro 16 - Instrumentos avaliativos EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”

PROFESSORE INSTRUMENTOS AVALIATIVOS DIRECIONADOS A AVALIAGCAO

S DIAGNOSTICA

Observacdo do desempenho tanto na oralidade e escrita, participacdo e

PJ1 )
interesses dos alunos.

pJ 2 Observacéo e registro dos alunos enquanto realizando atividades propostas e
avaliacéo diagnéstica.

PJ 3 Participacdo, comportamento e atividades.

PJ 4 Provas, trabalhos avaliativos e pesquisas.

PJ5 Atividades escritas, observacao dos alunos, a prova escrita, a producao textual
e simulado.
A avaliagcéo descritiva, o uso frequente do portfélio, a exposi¢ao e participagédo
oral, principalmente em dramatizacdes e seminarios tematicos, atividade de

PJ 6 verificacdo e acompanhamento da escrita como produc¢des textuais e conceitos
dissertativos. Mas também valorizo seminarios, projetos, e trabalhos de
pesquisa.

Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

7z

A avaliacdo diagndstica é um instrumento pedagogico, que possibilita o
acompanhamento da aprendizagem do aluno, visto que identifica o que o aluno
aprendeu ou ainda precisa aprender. Os instrumentos pedagogicos usados
cotidianamente pelos professores pesquisados na EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto
de Araujo” sao de diferentes naturezas, como ouso de portfélio, avaliagao, atividades
desenvolvidas no caderno, producao de texto, resolucdo de atividades no quadro,

desenho, dramatizacdo e outros.
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Portanto, os instrumentos de coletas de dados para avaliagdo sdo recursos
indispensaveis no intuito de obter-se informacdes sobre o desempenho e o
desenvolvimento do aluno em sua aprendizagem, proporcionando assim um
diagnéstico, mais preciso, que aponte a melhor acdo interventiva,
a ser executada, por meio de um planejamento, ajustado e adaptado as singularidades
e necessidades de cada aluno.

Os professores da escola EMEIEF “Viimo Ornelas Sarlo”, relatam que usam como
instrumentos avaliativos para avaliar o aprendizado dos alunos os registros do aluno
de diferentes formas, a observacao das atividades orais e escrita, provas o quadro,
fichamento, a coletividade, a atitude, compromisso, o registro e jogos didaticos.

Quadro 17 - Instrumentos avaliativos da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”.

PROFESSORE INSTRUMENTOS AVALIATIVOS DIRECIONADOS A AVALIACAO

S DIAGNOSTICA

PV 1 Caderno de registro, observacao de avanco dos alunos, avaliagdo xerografada
e outras.

PV 2 Observacédo do desempenho, oral, participacéo e interesse

PV 3 Jogos pedagdgicos, quadro branco

PV 4 Quadro branco, televisdo, matérias concretos, livros e revistas

PV 5 Observacéo, registro e diagnoéstica

Observacdo, comportamento, atitude, responsabilidade, compromisso,

registros, ocorréncias do dia e provas

Observacédo, atendimento individualizado, exposicdes orais, atividades

individuais e em grupo, producdes escritas, leituras, jogos didaticos e provas
PV 8 Avaliacao diagnostica, ficha de observagéo

Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

PV 6

PV 7

Os instrumentos de coletas de dados para avaliagdo permitem ao professor avaliar o
processo ensino/aprendizagem, a verificacdo do nivel de aprendizagem dos alunos e
para isso o professor tem que observar se 0s instrumentos usados sédo apropriados
aos seus objetivos ou é apenas um recurso de coleta de dados para busca melhor

qualidade de ensino, trazendo resultados satisfatorios para o aprendizado do aluno.

Segundo Luckesi (2011) os testes, 0s questiondrios, as observacgoes, as redacdes, 0s
simulados, entre outros compreendidos como instrumentos de avaliagdo. Porém eles
sdo nao “instrumentos de avaliagdo” na verdade € um dos recursos metodoldgicos da

avaliacdo?’, entendidos como coletas de dados para avaliagédo. “[...] essa confusdo

17 Recursos metodolégicos da avaliagcdo, que compreende o ato de avaliar sdo: 1) coleta de dados
relevantes sobre a realidade do objeto da avaliagdo mediante algum meio consistente de observacao;
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poder ser um ponto negativo ao considera-los com “instrumentos de avaliagao”,
quando estamos falando primeiro em buscar um diagnostico.” (LUCKESI, 2011, p.
299).

Dentre os entrevistados das duas escolas somente o professor PJ 5 colocou o
simulado como um instrumento da avaliacdo diagnostica. J&4, a observacdo das

atividades orais e escritas ganharam destaque de forma geral entre os entrevistados.

Dessa certa forma, a compreensao dos instrumentos avaliativos pelo professor
pesquisado esta ligada diretamente a sua concepcdo de avaliacdo diagndstica.
Vamos identificar como é compreendida a avaliagdo diagnéstica dos professores das
duas escolas pesquisadas separadas em dois quadros. Primeiro vamos evidenciada
as compreensdes dos pesquisados na EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”
e logo a compreensao dos professores da escola EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”.

Como concebida no Quadros 18 e 19.

Para se tornar possivel entendermos a concepcdo de avaliacdo diagnéstica
atribuimos duas questfes que permitiu a analise e discussao a partir da resposta da:
Utilizacdo da avaliacdo diagnostica. De que maneira? Como compreendem a
avaliacdo diagnodstica aplicada no processo de ensino e aprendizagem? No entanto,
essas questdes foram tratadas separadamente por pergunta e escola.

Percebemos que a utilizacdo da avaliagdo diagnostica tanto na EMEIEF de Jaqueira
“Bery Barreto de Araujo”, quanto na EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” ocorre de diferente
maneira. Onde 100% dos participantes da pesquisa afirmaram usara avaliacdo
diagnoéstica nas praticas de ensino. Assim foi possivel confrontar os instrumentos

utilizados com as maneiras que o professor faz suas avaliagoes.

2) qualificagdo do objeto de avaliacdo por meio da comparagédo de sua descricdo com um critério; 3) e,
no caso da avaliagdo de acompanhamento, intervencdo, necesséria. (LUCKESI, Cipriano Carlos.
Avaliacdo da aprendizagem componente do ato pedagdgico. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011, pag. 300.
Impresso dezembro de 2017)
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Graéfico 6 - Utilizacdo da avaliacédo diagndstica nas praticas de ensino

Utiliza Avaliacao Diagnostica nas Praticas de Ensino.
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Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

O professor PJ 1 utiliza a avaliacdo diagnostica de forma investigativa para articular
novas intervencodes, através da observagao participativa “para articular novas acgoes
no processo de aprendizagem”. O professor PJ 2 desenvolve atividade em acordo
com o0s conteudos estudados e faz da observacdo sua ferramenta de andlise

diagndstica,“produzo a cada 15 dias de acordo com atividades propostas”, diz.

O professor PJ 3 prioriza a analise das acbes atitudinais e das atividades
desenvolvidas em sala de aula, usa a avaliagao diagndstica “através de aplicagao de
atividades dos conteudos trabalhados”.Por meio da utilizagéo de provas, trabalhos e
pesquisas o professor PJ 4 atribui a maneira que usa a avaliacdo diagnéstica,
“trabalhando suas dificuldades nas escritas e procuro trabalhar as suas dificuldades

de forma geral para sua série”, explica.

Os instrumentos utilizados na avaliacdo diagnéstica pelo professor PJ 5, sdo as
atividades escritas, observacao, a prova, a producao textual. O jeito € a elaboracéo
de “questdes relativas ao conteudo de um ano/série, sempre utilizo no inicio do ano
letivo”.De forma mais dindmica o professor PJ 6 usa diferentes instrumentos para a
elaboracdo da avaliagdo diagnostica, como a avaliacdo descritiva, portfolio, a
exposicdo e participagdo oral, dramatizagbes e seminarios tematicos. O tempo e o
habito da aplicagdo da avaliagdo € sempre “no inicio de cada més letivo aplico uma

atividade de acompanhamento da escrita e leitura. Além disso, antes de introduzir
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qualquer assunto, abro espago para a participagdo coletiva e apontamentos

individuais sobre a tematica em discussao.”

A forma de lidar com a avaliacao diagndstica dos professores da EMEIEF de Jaqueira
“Bery Barreto de Araujo”, de forma geral, é deficitaria e incompleta, nem sempre

ocorrem as intervencdes necessarias.

A utilizagdo da avaliagdo diagndstica pelos professores na EMEIEF “Vilmo Ornelas
Sarlo” é notéria com todos os pesquisados afirmando usar. Nesse ponto da pesquisa

vamos discutir a maneira como cada um professor a utiliza na escola.

O professor PV 1, utiliza como instrumento o caderno de registro, a observacao,
avaliagOes xerografadas. N&o indicou a maneira e sim a finalidade que atribui ao
resultado do diagndstico “para colher informagao sobre a capacidade do aluno e tomar
decisao de qual maneira trabalhar melhor os conteudos”. O professor PV 2, utiliza com
instrumento a observacédo do desempenho na escrita, oral e atitudinal. A maneira com
que o professor utiliza seus instrumentos avaliativos € muito vago, “analisando os

resultados para articular novas acgoes”.

O professor PV 3, utiliza o0s Jogos pedagdgicos, quadro branco como instrumentos
de avaliacao diagnostica, mas a forma que se utiliza ndo € evidenciada, somente 0
objetivo, “para planejar as aulas para que o aprenda”. O professor PV 4, utiliza o
quadro branco, televisdo, matérias concretos, livros e revistas com a finalidade que é

“determinar o modo de ensino adequado para cada aluno”.

O professor PV 5, utiliza a observagao e os registros cotidiano “através das atividades
basicas”.O professor PV 6, utiliza a observacdo comportamento, atitude,
responsabilidade, compromisso, registros, ocorréncias do dia e provas. A maneira que
descrita foi “no inicio de trimestre e no inicio dos conteudos, verificando o que o aluno

aprendeu’.

O professor PV 7, observagdo, atendimento individualizado, exposi¢cbes orais,
atividades individuais e em grupo, producdes escritas, leituras, jogos didaticos e
provas. A maneira estratégica € no “inicio do ano e no inicio de conteudo, também
como uma avaliagéo pertinente que ocorre ao logo dos processos de aprendizagem a
fim de verificar as dificuldades e os pré-requisitos necessarios e habilidades ja
dominadas”. O professor PV 8, avaliagao diagndstica, ficha de observacao no “inicio

de cada trimestre”.
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Destacou-se nessa questao que os professores nao evidenciaram a maneira como se
utiliza a avaliagdo diagndstica na sua prética pedagdgica. O que se constata a
necessidade de uma formacdo para ampliar os conhecimentos sobre o assunto,
propiciando trocas de experiéncias, maneiras dinamicas e significativas de avaliacédo

diagnostica para o professor e aluno.

Daqui em diante vamos discutir a compreensdo de avaliagdo diagndstica dos
professores da EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, a partir das respostas
dos professores quando indagados de como compreende a avaliacdo diagnostica. Foi
possivel se concluir que os professores compreendem a avaliagdo diagndstica com
uma acgdo avaliativa realizada no inicio do processo de aprendizagem, como um
instrumento capaz de nortear o professor em suas inquietudes, acerca das

dificuldades do aluno.

A partir das respostas obtidas no aferimento, € possivel se trabalhar as suas
necessidades, verificar a aprendizagem dos alunos e analisar possiveis adequacdes
no ensino, como uma sondagem para averiguar o conhecimento do aluno e também
como o instrumento norteador do inicio do processo de ensino e aprendizagem
permitindo o éxito do trabalho do professor. A forma como cada professor aborda sua
concepcao de avaliacdo diagndstica é muito resumida, onde precisamos juntar a
concepc¢ao de um professor com a de outro, mais uma vez com a de outro para ficar
mais ampla. Caso contrario perde um pouco da esséncia da propria avaliacdo

diagnéstica.

Quadro 18 - Compreenséo de avaliacdo diagnoéstica dos professores aplicada no processo de ensino
e aprendizagem (1)

PROFESSORES COMPREENSAO DE AVALIACAO DIAGNOSTICA

Entende-se como uma acgdo avaliativa realizada no inicio do processo de
PJ1 Aprendizagem, que tem a funcdo de obter informacdes sobre os conhecimentos,
aptidées e competéncia dos alunos.
Um bom instrumento para nortear o professor em relacdo ao andamento do

PJ 2
aluno.

PJ3 Que conEribui para verificar a aprendizagem dos alunos e analisar possiveis
adequacao de ensino.

Py 4 E importante para saber quais dificuldades o aluno tem e assim poder trabalhar
nas suas necessidades.

PJ5 E uma sondagem que através dela} o professor pode gveriguar 0 conhecimento
do aluno sobre o contelido especificos de um ano/série ou de um periodo.

P16 A avaliagdo diagnéstica € o instrumento norteador do inicio do processo de

ensino aprendizagem. E o norte inicial para o éxito do trabalho do professor.
Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).
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O professor PJ 6, faz uma abordagem onde coloca a avaliagdo diagndstica como um
recurso que contribui para o éxito do trabalho do professor. Essa colocagéo, talvez de
forma inocente, mas deixa a interpretacéo do professor como centro do processo de
ensino. Acreditamos que, o0 que ele realmente queria dizer é que através da avaliacao
diagnostica perceber a habilidade que o aluno ndo desenvolveu faz as acdes de
intervencgéo pedagdgicas e o éxito do aluno é o éxito do professor.

Segundo a autora Sant’Anna (1995, p. 33) uma finalidade da avaliacdo diagndstica:
“visa determinar a presenca ou auséncia de conhecimentos e habilidades, inclusive

buscando detectar pré-requisitos para novas experiéncias de aprendizagem”.

Nesse momento vamos tratar a compreensdo de avaliacdo diagnéstica dos
professores da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, a partir da colocagao dos professores
quando indagados de como compreendem a avaliacdo diagndstica. Nao muito
diferente da outra escola pesquisada, os professores compreendem a avaliagao
diagndstica como recurso com diversos significados, como uma ferramenta para

entender em qual estagio e nivel de aprendizagem o aluno se encontra.

A avaliacdo € comumente aplicada no inicio dos trimestres, para acompanhamento,
por um determinado tempo estipulado, o desempenho do aluno em relagcdo aos
conteldos propostos; trata-se de uma sondagem a fim de saber se o aluno;
compreendeu o contelddo das aulas; como um recurso que auxilia o professor a
perceber o aprendizado do aluno; um atalho que coloca em evidencia os aspectos
fortes e fracos de cada aluno e verificar a aprendizagem consolidada ou né&o
consolidada; como uma verificacdo aplicada no inicio e ao longo do ano letivo com o
objetivo de mostrar se aluno assimilou ao longo do ano os conteudos do curriculo e
aptidées; como uma coleta de dados no inicio do processo para sabermos qual nivel

da crianca e também como uma avaliac&do continua.

Quadro 19 - Compreenséo de avaliacdo diagnoéstica dos professores aplicada no processo de ensino
e aprendizagem (2)
PROFESSORE

S

COMPREENSAO DE AVALIAGAO DIAGNOSTICA

Avaliacdo diagnéstica € importante para entender em qual estagio e nivel de

PV 1 : : e .
aprendizagem o aluno se encontra, sempre aplicada no inicio dos trimestres.

PV 2 Ave_lliagéo diagnéstica € para acompanharem um (Eieterminado tempo
estipulado, o desempenho do aluno em relagéo aos conteidos propostos.

PV 3 Acha importante uma vez que nés professores temos de saber se o aluno,

compreendeu o contelido das aulas.
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Como um recurso que auxilia o professor a perceber os aspectos, ou seja, 0

PV 4 )
aprendizado do aluno.

PV 5 Avaliacao diagnéstica coloca em evidencia o0s aspectos fortgs e frapos de cada
aluno, tem a funcéo de obter informag¢6es sobre o que ja foi consolidado.

PV 6 Aplicada no inicio e ao longo do ano letivo com o objetivo de mostrar se aluno

assimilou ao longo do ano os contetudos do curriculo e aptiddes.

PV 7 Usada no inicio do processo para sabermos qual nivel da crianca.

Entendo como uma avaliacdo continua, sendo um instrumento que contribui
para certificacdo dos conteddos apreendidos pelo aluno, de maneira que
colabore para organizacdo e reorganizacdo do meu planejamento e do meu
fazer para atingir meus objetivos.

Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

PV 8

Constatamos nas concepcdes dos professores uma abordagem da avaliagdo
diagnodstica com entendimento muito semelhante, exemplo disso € muito comum a
aplicacdo no inicio do ano letivo, dos trimestres ou por um tempo estipulado, momento
compreendido como muito propicio para que se faca uma analise da adequacéao entre
0s conhecimentos dos alunos e a pratica de ensino. Forma essa, aconselhada por
Sant’/Anna (1995, p. 34), “onde sua aplicagao deve ocorrer no inicio de cada etapa de
estudos, compreendendo as habilidades desenvolvidas, se ela beneficiar ou

embaracar as trajetorias subsequentes”.

O professor PV 8 faz uma abordagem interessante, compreende a avaliacao
diagnéstica como um recurso que contribui para certificacdo dos contetudos
apreendidos pelo aluno, para a organizacao e reorganizacao do planejamento e a auto
avaliacdo da pratica de ensino para atingir os objetivos. Fomenta Sant’Anna (1995, p.
33) “que a parti da avaliagao diagndstica se pensa em novos objetivos, retomada das
habilidades n&do desenvolvidas, elaboracdo de novas estratégias para feedback
sempre buscando alternativa para que maioria aos todos alunos desenvolva as

habilidades necessaria para série que cursa”.

Os professores das duas escolas pesquisadas usam termos proprios da avaliagao
diagnéstica, como norteia, auxilia, colabora, contribui, mostra, coloca em evidéncia,
adequacdo do ensino, estagio e nivel de aprendizagem, obter informacdes e
sondagem. Esses sao termos usados na coleta de dados da aprendizagem dos alunos
e a intervencdes pedagodgicas sdo providencia apés analise dos dados podendo
destacar a presenca ou caréncia conhecimento e habilidades, sendo pouca explorada
pelos professores. Isso percebemos na fala dos pesquisados, pode ser que na pratica

diaria seja diferente.
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4.4 A CONTRIBUICAO DA AVALIACAO DIAGNOSTICA OFERTADA PELA
SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE PRESIDENTE KENNEDY-ES

Nesse ponto da pesquisa, foram examinadas as contribuicbes da avaliacdo
diagnostica ofertada pela SEME/PK, percebida nos relatos dos professores
pesquisados da EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo e da EMEIEF “Vilmo
Ornelas Sarlo”. Os dados foram analisados por escola e, em alguns momentos, estao
agrupados para melhor compreensdo. Para essa analise sobre a contribuicdo da
avaliacdo diagnostica ofertada pela SEME/PK, os professores foram questionados em
5 pontos diferentes:

1° ponto - A avaliacdo diagnéstica ofertada pela SEME/PK contribui para a melhoria
do ensino? 2° ponto - A utilizacdo dos resultados da avaliacdo diagnéstica da
SEME/PK ajuda no planejamento? 3° ponto - A avaliacdo diagndstica ofertada pela
SEME/PK expbe pontos positivos e negativos na percepc¢éo do professor? 4° ponto -
Ha uma assisténcia pedagogica para os alunos que néo obtiveram bom desempenho
na avaliacdo diagnostica da SEME/PK? 5° ponto - Ha acfes interventivas

desenvolvidas apés aplicacdo da Avaliacdo Diagnéstica pela SEME/PK?

Para apresentacdo das a¢des pedagdgicas desenvolvidas nas escolas e fomentadas
a partir dos resultados da avaliacéo diagndstica aplicada pela SEME/PK. Foi proposto
um questionario aberto, com os professores na busca de resposta, sobre a existéncia
de acdes interventivas desenvolvida na escola, cujo objetivo é detectar a criacdo de
oportunidades de ensino para os alunos em decorréncia da aplicacdo da avaliagao
diagnostica.

O 1° ponto - Questionou-se se a avaliacdo diagnéstica ofertada pela SEME/PK
contribui para a melhoria do ensino, 72% dos professores concordaram plenamente
com ela, 14% concorda, porém com alguma objecdo, como a idealizada pelo PV 1
“Poderia ser utilizada um pouco mais os resultados obtidos para intervencées efetivas
com os alunos com dificuldades”. Outros 14% professores discordaram totalmente,
justificada pelo professor PJ 4 “sdo pouco produtivas”, e pelo PJ 5 “pois nao acredito

que quantidades seja qualidade”.
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Grafico 7 - Avaliacao diagnéstica ofertada pela SEME/PK contribui para a melhoria do ensino.
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Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

As concepcles de que avaliacdo diagnostica contribui para melhoria do ensino.
Observamos gue a maioria dos professores entrevistados também tem visdo muito

préximas, como se pode observar nas suas transcri¢oes:

Trabalha o contetildo em tempo preciso e unificando a proposta pedagdgica
na rede. (Professor PJ 1).

Acredito que a avaliacao diagndstica s6 tem a contribuir para a qualidade de
ensino. (Professor PJ 6).

Sim, trabalha o conteldo em tempo preciso e unificando a proposta
pedagdgica na rede. (Professor PV 2).

A avaliacdo diagndstica € compreendida como necessaria, a despeito de percepcdes
diferentes, sobre a real eficacia da avaliacdo para o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, nos aspectos da deteccédo da defasagem, do planejamento
para intervencdes, da unificacdo do curriculo, como para se pensar em estratégia e
desempenho do professor no cotidiano da escola. O uso da avaliacdo diagnostica de
cunho investigativo & explicitado pelo professor PV 3, “é uma forma do professor poder
saber se seus alunos aprenderam de forma satisfatéria sobre os conteudos”, explica

a professora entrevistada.

O uso da avaliacdo para fins de investigagao e intervencdo com mudancga nas praticas
de ensino notamos no relato do professor PV 8 “uma vez detectado a defasagem
podemos tragar novas estratégias de ensino”. Do mesmo modo pelo professor PV 4
“as informagbes obtidas auxiliam a rede escolar para planejar intervengdes para
auxiliar o aluno na sua aprendizagem”. Igualmente compreendida, agregando a

contribuicdo do setor pedagogico escolar, presenciamos no relato do professor PV 5
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“o professor juntamente com a equipe pedagogica pode tragar, elaborar mecanismo a

serem inseridos em cada turma”.

Somamos a ideia de avaliacao investigativa com tomada de decisdo, como mudanca
de estratégias com um aluno ou na turma foi presenciado no relato de mais dois
professores. O professor PJ 2 “porque torna possivel em tempo habil tomar as
intervengdes necessarias” e pelo professor PJ 3 “fazendo levantamento na

aprendizagem do aluno e inserido novas estratégias de ensino”.

Para fins de cunho mais abrangentes, uma avaliacdo diagndstica com acéo
interventiva desenvolvida pela SEME/PK, constatamos na transcri¢cao do professor PV
7 “Tem proporcionado melhoria em materiais pedagdgicos para os alunos, elaboragao
de estratégias como reforco escolar, formacdes docentes, unificacéo do curriculo para

rede municipal’.

O 2° ponto - Buscou-se a compreensao acerca do uso da avaliagcao diagnostica, bem
como de sua contribuicdo na verificagdo da aprendizagem, como investigacdo e
intervencado. Procurou-se informacédo sobre a utilizacdo dos resultados da avaliacéao

diagnéstica aplicada pela SEME/PK para planejamento.

No Gréfico 8, na pagina 109, mostra-se os professores utilizacdo os resultados da
avaliacdo diagnéstica aplicada pela SEME/PK para planejar. Os professores da
EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” afirmam 100% deles que utilizam a avaliagdo para
planejar novas acdes. Na escola EMEIEF de Jaqueira “Berry Barreto de Araujo” 83%
dos Professores utilizam a avaliacdo para investigar e fazer intervencbes e 17%

Afirma que nem sempre utiliza.

Gréfico 8 - Utilizacao dos resultados da avalia¢do diagnéstica da SEME/PK para planejar
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Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).
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Ficou evidente que os professores da escola “Vilmo O. Sarlo” utilizam a avaliacdo
diagnostica tanto para a investigacdo como para intervencdes. De positivo foi
contatado que 100% deles utilizam a avaliacdo para planejar novas a¢cfes, como
mostra o Professor PV 2 “observo o desempenho do meu aluno e tragar novas
estratégias para ajuda-lo sanar as duvidas”. De forma muito similar o Professor PV 7
afirma a utilizacao planejar “verifico as dificuldades e vou retornando os conteudos,

fazendo um paralelo aquele que esta sendo ensinado”.

Na escola “Berry Barreto de Araujo” presenciamos que 83% dos Professores utilizam
a avaliacdo para investigar e fazer intervencbes, como coloca o Professor PJ 3
“sempre fazendo adequacdes necessarias para melhorar o desempenho da
aprendizagem dos alunos”. O Professor PJ 4 trabalha a avaliacdo diagndstica em
menor intensidade que os demais companheiros afirmando que usa “mais ou menos,
pego alguns pontos positivo e negativos que os alunos tiveram e trabalho”.
Compreendemos que o professor usa os termos “pontos positivos e negativos” para
expressar as habilidades que os alunos ja desenvolveram e as que ainda precisa

desenvolver.

Nesse sentido, Hoffmann (2001) esclarece que a avaliagdo € uma agéo continua, “[...]
Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e por
caminhos singulares e unicos. O olhar do professor precisara abranger a diversidade

de tracados, provocando-os a progredir sempre” (HOFFMANN, 2001, p. 47).

De certa forma, compreendemos que os professores das duas escolas utilizam a
avaliacdo diagnostica como uma acéo continua, tracando novas estratégias com 0s
que ndo desenvolveram uma ou outra habilidade e para os que ja alcancaram o
aprendizado novos estimulo para aquisicdo de novos saberes. Entdo, concluimos que
a avaliacdo diagndstica contribui para organizar e reorganizar novas praticas

pedagdgicas.

O 3° pontos - Analisamos também as contribuicfes da avaliacao diagnostica ofertada
pela SEME/PK, segundo os relatos dos pontos positivos e negativos percebidos pelos
professores pesquisados nas duas escolas l6cus. Os dados e analise referente a essa

questao foram tratados juntos.

Pontos negativos percebemos que 11 dos professores, ou seja, 79% queixam-se que

a avaliacdo diagnostica necessita de ajustes. Como o tempo de aplicagéo, tempo para
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as intervencdes, textos com tamanho adequado a série/turma, discutir os dados
levantamentos a acgbes a serem desenvolvidas e a diminuicdo do numero de

avaliacdes no ano letivo e 3 professores equivalente a 21%n&o opinaram

Pontos positivos 7 professores igual a 50% se omitiram a opinar nessa questao. E os
outros 7 professores igual a 50% opinaram, compreendendo que a avaliagao permiti
a unificacdo dos contetdos curriculares da rede municipal, auxilia na deteccdo do

nivel de conhecimento dos alunos e planejamento das intervencgoes.

Grafico 9 - Avaliacdo diagnostica ofertada pela SEME/PK pontos positivos e negativos na percepcao
do professor

Pontos positvos e negativos da Avaliagao diagnostica aplicada
pela SEME/PK

12 79%
10

50%

21%

Pontospositivos M Pontos Negativos N0 opinaram

Opinaram

Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

A avaliagéo diagnéstica aplicada pela SEME/PK, na viséo dos professores tem pontos
positivos e negativos. No entanto, pedimos aos professores para elencarem os pontos
positivos e negativos das avaliacdes (simulado municipal). Contudo percebemos que
as abordagens negativas foram bem superiores aos pontos positivos, onde 11

professores (79%) queixam-se que a avaliacdo diagnostica necessita de ajustes.

Dentre as correcdes esperadas, estd o tempo de aplicagdo, oprazo para as
intervencdes, textos com tamanho adequado a série/turma, discutir os dados
levantamentos a a¢gfes a serem desenvolvidas e a diminuicdo do nimero de avalicdes

no ano letivo. Houve critica e posicionamento contrario a avaliagcdo diagndstica

ofertada pela SEME/PK, na escola “Bery Barreto de Araujo”.
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Foram feitas observacdes sobre a grande quantidade de avaliagdes, referindo se ao
tempo de uma avaliacdo para a préxima ser muito curto, ndo permitindo ter eficacia
todas intervencdes, como percebemos no relato dos professores PJ 1 “O tempo de
aplicacdo, o tempo para rever os conteudos ndo alcancados pelos alunos é muito
curto”. Também foi criticada pelo professor PJ 2 “Ha necessidade de mais tempo para

gue as intervencdes sejam aplicadas”. “Tempo de aplicagdo e o tempo para rever o0s

conteudos nao alcangados pelos alunos fica corrido.”

Do mesmo modo foi criticada na escola “Vilmo O. Sarlo”, dentada na transcricao da
fala do professor PV 5 “a quantidade absurda que elas sdo aplicadas nas escolas”,
complementamos com a fala do professor PV 7 “mais tempo para rever os conteudos

nao alcancgado pelo aluno e acaba sendo atropelado por outra”.

Uma forma resolver o excesso de avaliacéo, dito pelos professores das duas escolas
pesquisadas, foi compreendida no relato do professor PV 6 “seria proveitosa se fosse
ministrada em menor numero, ou se fosse aplicada trés por ano ou cada
trimestre”.Uma outa critica esta relacionada a preparacédo da avaliagao diagndstica,
nao estando de acordo com a realidade dos alunos, percebida na transcricdo do
professor PJ 4 “os tamanhos dos textos oferecidos sdo muitos grandes para o nivel

da turma’.

Percebe-se a auséncia de discussao dos resultados da avaliacao diagnostica pelos
pedagogos escolares e pela SEME/PK, citada por dois professores, relacionando que
sem esse fundamento a avaliacdo se torna desnecessdaria pela inexisténcia de
intervengdes externas. Como elucida o professor PJ 6 “a discussdo dos resultados
nao existe, € necessario discutir a partir dos dados levantamentos a acfes a serem
desenvolvidas, avaliar por avaliar nao faz sentido”. Também afirmada pelo Professor

PV 8 “nao existe uma orientagao ou fiscalizacdo para melhora o ensino”.

A abordagem critica do professor PV 4 “analisar a avaliagdo como Unica medida para
analise” resume-se que a avaliacdo em forma de simulado é incompleta. Uma
avaliacdo mais complexa pode ser e percebida nas atividades ludicas, coletivas,
individuais, afetivas e criativas do cotidiano escolar. Valida observag¢ao do professor
somada a percepcao de Vasconcellos (2005, p. 69) o papel da escola € buscar a
formar cidadéo pela mediacdo do conhecimento cientifico, estético, filosofico, onde
desde de cedo o aluno precisa ser orientados para dar um sentido ao estudo, visando

colocar a constru¢cdo de um mundo melhor, mais justo e solidario.
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Constatou-se que a avaliacdo diagnostica ofertada pela SEME/PK tem o carater
fiscalizador do cumprimento do curriculo municipal, percebido como um ponto
negativo pelo professor PJ 6 “os simulados é uma estratégia viavel para acompanhar
o trabalho do professor e o desenvolvimento da turma. O que é inviavel, ou
desnecessario”. Acrescentou a critica a valorizacdo de todos alunos destaque por
turma e escola, como um incentivo aos estudos,“alunos e escolas que se destacam,
merecem reconhecimento igualitario. Essa questdo fica um pouco a desejar’
(Professor PJ 6).

Percebeu-se que a maioria dos professores transcreveram nos pontos negativos
propondo novas adaptacfes para as proximas edicdes das avaliacdes diagnésticas
aplicada pela SEME/PK. Sendo maior reivindicacao atribuida a um nimero menor de
avaliacdes durante o ano letivo permitindo um tempo maior para as intervencdes

pedagdgicas.

Os pontos positivos referentes a avaliagdo diagnéstica aplicada pela SEME/PK, no
entanto 7 professores (50%) se omitiram a opinar nessa questdo. Dessa forma 7
professores (50%) opinaram, compreendendo que a avaliacao permiti a unificacéo dos
conteddos curriculares da rede municipal, auxilia na deteccdo do nivel de
conhecimento dos alunos e planejamento das intervengdes. As abordagens dos
professores:

Permite a unificagcdo dos contetdos na rede e maior empenho por parte de
todos envolvidos. (Professor PJ 1).

Auxiliar o professor a realizar as interveng8es necessarias. (Professor PJ 2).
Mostra o nivel do aprendizado aluno. (Professor PV 1).

Observo a unificacdo dos contetdos curriculares. (Professor PV 2).

Auxilia o professor no nivel de conhecimento do aluno. (Professor PV 4).
Serve como feedback para saber o nivel de cada aluno. (Professor PV 7).
Por avaliar de forma geral. (Professor PV 8).

De acordo com a colocacéo dos pontos da avaliacdo diagndstica na abordagem dos
professores, infere-se que existe uma preocupacdo com aplicacdo dos conteudos e
cabe ao professor regente e pedagogo buscarem as intervencdes necessarias visto
gue, os alunos que apresentaram dificuldades nem sempre tiveram tempo para as
intervencdes, devido a ter que aplicar novos conteudos para 0 préximo
simulado/avaliacdo. Percebe-se que a SEME/PK como aplicadora da avaliacéo
oferece pouco suporte pedagogico ao professor e o aluno, apos o diagnostico. Foge
um pouco das caracteristicas basicas da avaliagdo diagnostica que de acordo com

Luckesi (2011) esta pautada na intervengao construtiva e criativa.
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Assinala-se, por fim, que a avaliacdo diagndstica é um instrumento de investigacao
da SEME/PK, visto que, apés aplicacdo da avaliagdo ndo repassa uma analise dos
alunos/série para o professor. O professor quando recebe a avaliacdo corrigida,
depois de alguns dias, é que vai fazer o seu diagnostico como afirma o professor PJ
2, que a avaliagao/simulado auxiliar o professor a produzir as intervencdes
necessarias. E sim, vista como um instrumento de investigag&o se o professor analisar
a avaliacdo. Mas também nado deixa de ser um instrumento de investigacdo da
Secretaria de Educacéo, na visao do professor PJ 6 que coloca a avaliacdo como uma
estratégia vidvel para acompanhar o trabalho do professor e o desenvolvimento da

turma.

Dessa forma contatou-se que a SEME/PK néo orienta os professores ou observa as
necessidades dos alunos para melhora o ensino, como coloca o Professor PV 8, nos

seus pontos negativos.

O 4° ponto - Na andlise das acdes desenvolvidas pelos professores, pela escola ou
pedido da SEME/PK, como acdo pedagdgica/interventiva, fruto da investigacao apés
a realizacdo da avaliacdo diagndstica (simulado municipal). No questionario, o
participante poderia discutir abertamente sobre duas perguntas, a primeira é se
recebe assisténcia pedagdgica com os alunos que ndo obtiveram bom desempenho
na avaliacdo diagndéstica? A segunda é se existem a¢fes pedagdgicos na escola com

relacdes aos resultados das avaliacfes diagnésticas?

Nesse ponto da pesquisa verifica que Luckesi (2011, p. 175), valoriza a avaliacao da
aprendizagem como investigacao e intervencdo. O objetivo é que nossos alunos

aprendam e por aprender, se desenvolvem através da pratica escolar.

Referente a primeira pergunta os professores da EMEIEF de Jaqueira “Bery B. de
Araujo”, que compreende o recebimento de assisténcia pedagdgica com os alunos
gue nédo obtiveram bom desempenho na avaliacao diagnostica, 80% dos professores
afirmaram que sim, 10% nem sempre e 10% n&o. O sim que representa o auxilio do
pedagdgico na escola, em que o professor PJ 1 atribui a ajuda para “formular de novas
estratégias junto ao pedagogo”. Os professores nao justificaram as respostas nem

sempre e 0 ndo recebimento de assisténcia pedagogica.
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Gréfico 10 - Assisténcias pedagoégica para os alunos que nao obtiveram bom desempenho na avaliagédo
diagndstica da SEME/PK na EMEIEF de Jaqueira “Bery B. de Araujo”

Existem Assisténcias Pedagdgica para os Alunos que Nao Obtiveram Bom
Desempenho na Avalia¢do Diagnastica da SEME/PK
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Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

Com criticidade compreendemos a assisténcia pedagogica tanto para as sugestbes

guanto nas ag¢0des intervencionistas, na colocacéo do professor PJ 6:

Ocorreu a cobranga para avancgar alunos com baixo rendimento, mas pouco
auxilio por parte do pedagdgico. Recebi orientacbes sobre conversar e
incentivar a familia a ser mais presente, fazer cadernos de reforgo, e buscar
ajuda com equipes especificas, como a multidisciplinar. Mas para dar conta
das exigéncias, minha busca e interacdo foi incessante, ultrapassando a
realidade da sala de aula.

Conforme o exposto, hora nenhuma os professores nesta questdo relataram a

presenca de acodes intervencionistas proposta pela SEME/PK.

Os professores da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, na primeira pergunta, nao
obtivemos respostas muito diferente quanto a compreensdao do recebimento de
assisténcia pedagogica com os alunos que nao obtiveram bom desempenho na
avaliacao diagnostica, 75% dos professores afirmaram que sim e 25% que nao recebe
assisténcia pedagogica. O sim que representa o auxilio do pedagdgico na escola, em
gue o professor PV 1 confirma a contribuicdo “na escola o pedagogo sempre nos ajude

com intervengdes, troca de experiéncia”.

O Professor PV 4 afirma que ocorre a agao interventiva em forma de reforco escolar

para os alunos com mais dificuldade. Para a aula de reforco precisa se de outro
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professor, sala disponivel no contra turno, transporte e uma série de outros fatores
gue envolve escola comunidade. Dessa forma compreendemos o posicionamento da

SEME/PK como ac¢dao interventiva a parti da avaliacdo diagnostica.

Gréfico 11 - Assisténcias pedagoégica para os alunos que nao obtiveram bom desempenho na avaliagédo
diagnéstica da SEME/PK na EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”
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Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

Os professores que se posicionaram sobre ha ndo assisténcia pedagogica para os
alunos que nédo alcancaram um bom rendimento expressam como quem esperava
maior comprometimento tanto da escola como da SEME/PK da seguinte forma PV 6
“nao, deveria ter maior atencdo com os alunos de baixo rendimento” e o professor PV

8 “Nao, Assisténcia nao é realizada periodicamente”.

5) Buscamos compreende junto os professores se existe acdes pedagodgicas na
escola com relacBes aos resultados das avaliacdes diagndsticas. Essa questdo é
importante por proporcionar a compreensao do posicionamento tanto da SEME/PK

guanto da escola para trato interventivo a parti do diagnaostico.

Constatamos que 83% dos professores da EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de
Araujo”, julgam ter agdes interventivas apds resultados das avaliagbes diagndsticas,
como reforco no contra turno para 0s que apresentaram resultados e certificados
negativos os que conseguiram as melhores pontuagéo. Como afirma o professor PJ 4
“Sim, os reforcos no contra turno para trabalhar as dificuldades”. Verificamos a

existéncia de reforgo escolar hipoteticamente pedido pela escola e ofertado pela
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SEME/PK e 12%, ou seja, 1 professor afirma que nao tem agdes interventivas. Afirma
o professor PJ 5 “ndo posso afirmar que o reforgo escolar foi em decorréncias os

resultados dos simulados”.

Grafico 12 - Acdes pedagdgicas na escola com relacdes aos resultados das avaliagdes diagnosticas
SEME/PK na EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”
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Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

A resposta do professor PJ 6, compreendemos algumas ac¢des interventivas propostas
pela escola, “[...] o uso do caderno de refor¢co e midias tecnolégicas, como o WhatsApp,
para maior interacdo e aproximacdo com 0S pais e responsaveis. E Entrega de

certificados para os alunos com melhor desempenho”.

As acdes interventivas proposta pela SEME/PK foram detectadas nos relatos do
professor PJ 1 “as intervengbes existem ao decorrer do ano letivos através de
intervengdes pedagogicas, cursos, etc”. Neste caso quando o professor se refere a
curso sao capacitacao ofertada pela Secretaria Municipal de Educacao de Presidente
Kennedy-ES.

No entanto, deparamos com uma resposta que pode ser entendida ou ndo como a
dendncia uma acgéo escolar que nado foi tomada democraticamente, onde nao ficou
claro os critérios para oferecer ao aluno com dificuldades o refor¢co escolar no contra
turno, afirma o professor PJ 5 “ndo posso afirmar que o reforgo escolar foi em
decorréncias os resultados dos simulados”. Outra situacao relevante foi a denunciada
pelo professor PJ 2 “as agdes pedagdgicas ficam focadas nas atividades em que os

alunos nao estdo bem”. Compreendemos nesse ponto uma maior preocupacao em
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ofertar praticas interventivas para o0s alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

A segunda questao levantada com os professores da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”,
se existe acdes pedagogicas na escola com relagdes aos resultados das avaliagdes
diagnodsticas. Esta questéo aberta os professores responderam de forma espontanea.
Onde 75% deles delegam que existe intervengao sim, a partir dos resultados da
avaliacdo diagnostica ofertada pela SEME/PK e 2 professores 25% afirma que néo

existem.

Gréfico 13 - A¢Bes pedagodgicas na escola com relacdes aos resultados das avaliacdes diagndsticas
SEME/PK na EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”
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Fonte: Material produzido pela pesquisadora para ilustrar a pesquisa (2020).

O professor PV 7 afirma a “contribuicdo da avaliacdo diagnédstica para adaptacao de
suas praticas de ensino como o recebimento de suporte externo como o refor¢o escola,
sdo encaminhadas atividades extras para casa, orientacdes aos pais, 0s alunos
direcionados a aulas de reforcos oferecidas pela SEME/PK e podem contar com o
professor auxiliar’. Nesse caso constatamos uma intervencao diferente que é a
inclusdo do professor auxiliar. Compreendemos nesse ponto que a avaliagao
diagnéstica significa investigar e, com base nos conhecimentos, foram tomadas

decisdes de intervengdo quando necessario.

O professor PV 1 relata o reforgo escola como uma medida interventiva, “o reforgo

escolar e atividades diferenciadas de acordo com o desenvolvimento dos alunos”. As
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atividades diferenciadas indicam uma sala com diferentes niveis de aprendizagem
necessitando de diferentes planos de aula. Indicacéo do reforgo escolar foi reforgcada
pelo professor PV 5, “aulas de reforgos com os alunos que ndo obtiveram um resultado
satisfatorio”. Dessa forma avaliacdo diagnostica, em si, € dinamica e construtiva, a
sua finalidade é oferecer suporte ao professor, tendo em vista uma aprendizagem

efetiva do aluno.

Outra forma de uso da avaliacdo diagnostica aplicada pela SEME/PK, € a tomada de
decisdo do professor na elaboracdo de suas estratégias de ensino frente ao
desnivelamento da turma, ndo ficado acomodado frente aos desafios diarios.
Professor PV 4, “conforme a avaliagdo individual, montamos estratégias (jogos,

recortes, alfabeto movel) para melhor desenvolvimento do aluno”.

Nessa questdo que analisa a insercdes de acdes pedagogicas a partir da avaliacao
diagnostica aplicada pela SEME/PK, dois professores (25%) transcreveram que nao
existem. O professor PV 6 “o professor que comentar os resultados e tenta incentivar
para melhoria na aprendizagem”. Constatamos que ndo existe na sua turma
intervencdes por parte da SEME/PK, sendo o proprio professor junto com o pedagogo
da escola buscam diagnosticar o conhecimento e subsidia as decisdes. Por outro
ponto de vista a turma pode ter um nivel de conhecimento consideravel que a
aprendizagem ja esta satisfatoria, nesse caso fica s6 para reorientd-la e novos

estimulos.

De uma forma critica sobre as insercdes de acfes pedagdgicas a partir da avaliacao
diagnéstica aplicada pela SEME/PK, o professor PV 8 “ndo da parte da escola, mas
em sala de aula, utilizamos recursos como apostilas, recursos pedagodgicos para fazer
os alunos alcancar os objetivos propostos”. Presenciamos que o professor tece suas
praticas educativas utilizando a avaliacao diagndstica e se lamenta a falta de auxilio

do pedagogo da escola, trabalhando individualmente.

Enfim, compreendemos que uma avaliacdo diagnostica aplicada pela SEME/PK que
esta a servico do projeto de acdo, como uma andlise categoérica da aprendizagem dos
alunos a fim de diagnosticar impasses e, por conseguinte, propdem o refor¢o no contra
turno para os alunos com dificuldade ou professor auxiliar para a turma. Toda acédo é
valida, podendo ela se da Secretaria de Educacao ou do professor enquanto escola,
€ necessario, propor solugdes que viabilizem os resultados satisfatérios desejados.

No entanto, deve ocorrer com mais agilidade entre as partes que efetua o diagnéstico
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a SEME/PK e a escola e a partir dele (o diagndstico) envolver a comunidade
priorizando a qualidade de ensino ofertada ao aluno.

4.5 PRODUTO FINAL — PROPOR A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
PRESIDENTE KENNEDY UMA FORMACAO CONTINUADA PARA OS
PROFESSORES.

Referindo-se ao conceito da avaliacdo diagnostica ofertada pela SEME/PK, em sua
agao habitual na EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” e EMEIEF “Vilmo
Ornelas Sarlo”. Entende-se que é algo inovador no municipio quando usado na sua
integra, ou seja, sendo interventiva e na busca de nova estratégia construtiva para o
aprendizado do aluno. Porém, ainda € instrumento pedagdgico que esta em fase de
adaptacao, restruturacdo e definicdo de estratégias, visando ser um instrumento de
coleta de dados para o auxiliar uma educacao que prese por qualidade. Deste modo,
necessita rever valores e caracteristicas classificatorias ainda impregnadas em sua

estrutura e deixando de lado o carater de avaliacdo diagnostica.

Pois avaliacdo diagnostica tem sido muito desgastante para os professores devido a
grande quantidade de provas, por ser um instrumento observado pelos professores
com caracteristicas fiscalizadora e classificatéria, ficando evidente que a preocupacéo
nao é s6 a busca de uma educacao de qualidade, deixando para tras o real significado

de uma avaliacdo diagndstica.

Mesmo os professores defendendo a necessidade da avaliacdo diagnostica, discorda
com a forma que ela esta sendo realizada, dessa de ser um recurso metodoldgico,
dindmico e significativo. Logo perde a esséncia do diagndstico, pois a nota atribuida
ao numero de acertos, com valor na média trimestral adquire o formato de verificacao
das aprendizagens excluindo os alunos com dificuldade de aprendizagem e os ditos
especiais. Onde nao ha flexibilidade para atender os alunos/turmas com multiplas
necessidades, defasagem de conteddo onde o professor ndo tem como acompanhar

o curriculo para atender as intervencfes necessarias.

Dessa maneira entendemos que a formacao continuada se faz significativa para os
professores, em geral e, sobretudo, para os que elaboram as avaliages - professores
regentes e pedagogos. A premissa é de que, se forem criados mecanismos para se

repensar os conceitos da avaliagdo diagnostica, as finalidades ensejadas nessa



123

afericdo, como os recursos metodoldgicos da avaliagdo, a troca de experiéncias, a
reflexdo sobre o tema, sua relevancia sera percebida e isso vai impactar no
entendimento acerca da real importancia da avaliacdo diagndstica e suas

contribuicdes para uma melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

A importancia da formacdo continuada para os professores dar-se-a pela busca
constante por novos saberes e aperfeicoamentos para a sua vida profissional,
trazendo para si possibilidade de novas praticas e métodos em busca de uma
educacao de qualidade para seus alunos, pois quanto mais se estuda, mais se evoluli,
se aprofunda o didlogo tedrico e a mente se expande. Um conhecimento abrangente

e uma mente inovadora sao atributos esperados de um docente na pés-modernidade.

Portanto com uma formacédo continuada se adquirir e amplia seus conhecimentos
levando o professor a refletir suas acdes e repensar suas acdes e assim fazendo uma
autoavaliacdo sobre si mesmo, ajuda o professor a melhorar suas préticas
pedagdgicas e com isso apoiar 0os alunos na construcao de conhecimento e garantir

um ensino de qualidade cada vez maior aos alunos.

De forma a formacé&o continuada para professores s6 tem a contribuir no processo de
aprendizagem do aluno, na qual o professor sé tem com finalidade de adquirir mais
conhecimento auxilia a melhoraria de todos os aspectos pedagdgicos, sugerindo
estratégias com a finalidade de sanar dificuldades e indicando mudancas significativas

para toda a comunidade escolar.

A formacéo continuada para os professores deve ser vista como uma grande aliada
dos professores, sendo que contribui para o desenvolvimento constante do trabalho
do professor. J& que defende a compreenséo de novos processos de aprendizagem

e novo significado os métodos pedagogicos.

Enfim, a pesquisadora atua como mediadora e facilitadora do processo avaliativo,
ajudando a identificar as possiveis necessidades dos alunos encontradas pelos
professores regentes por meio da aplicacdo e resultados da avaliagdo diagnostica

ofertada pela Secretaria de Educac¢ao do Municipio de Presidente Kennedy-ES.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel perceber o quanto avaliar € uma tarefa que exige técnica, conhecimento,
sinceridade e comprometimento e muita responsabilidade para o professor, pois se
torna dificil devido, ser concebida para aprovacdo ou reprovacdo, de forma
classificatéria nas escolas, e mudar essa realidade esbarra na resisténcia, tanto por

parte do professor, quanto por parte da sociedade.

Ficou claro que o quadro de profissionais das duas escolas é experiente e qualificado
e que as duas escolas I6cus da pesquisa estdo preparadas para protagonizar uma
educacao voltada para o desenvolvimento completo do aluno, nas suas singularidades
e diversidades. Porém isso néo é sinbnimo que devem ficar estagnadas, pelo contrario
promover de forma dindmica uma aprendizagem significativa. Para isso, o professor
deverd sempre fazer um diagndstico de suas praticas pedagdgicas analisando o
passado e presente para que se possa fazer o melhor no futuro. No entanto,

compreender que a melhor forma pra isso é se manter em constante aperfeicoamento.

Constatou-se na transcricdo dos professores que a avaliacdo diagnostica ofertada
pela SEME/PK nas escolas pesquisadas ocorre coesa aos quesitos duracao, uso dos
conteldos programaticos, nivelamento dos conteddos, atribuicdo de nota para a
média trimestral, aplicador externo, pouco suporte pedagogico. Ficando a cargo do
professor e pedagogo da escola a finalidade de diagnosticar o que o aluno aprende,
para tomada de decisdes futuras, por ndo haver uma analise diagnostica por parte da
SEME/PK, que ainda atribui uma nota ao alunode carater classificatorio. A percepcéo
de elementos caracteristicos de uma avaliagao classificatéria € nitidamente percebida
nas respostas dos professores, apontando para um modelo de a avaliacdo medidora
de conhecimento, como método quantitativo para obtencéo de nota e premiacdo para

os melhores.

O ponto positivo da avaliacao diagndstica, a acdo dos professores em repensar sobre
as praticas pedagoégicas dando aos alunos que ainda nao desenvolveram as
habilidades necessarias, maior atencao e orientacédo. Essa a¢ao interventiva deve ser
estendida a todos os professores atraves de uma formacao continuada. De forma que
todos compreendam a importancia e o significado da avaliacao diagnostica como acéo

inovadora no processo de ensino e aprendizagem.



125

Verificamos junto aos professores os instrumentos pedagoégicos utilizados para avaliar
a aprendizagem na perspectiva diagnostica e as compreensdes de avaliacdo
diagnoéstica. Os instrumentos avaliativos foram diversos somados as avaliacfes
aplicadas pela SEME/PK. Onde constatou a ampla preocupacao com a qualidade de

ensino nas duas escolas.

Porém ainda h& necessidade de entendimento que os instrumentos de avaliacdo € o
primeiro passo para a coleta de dados para planejar acdes interventivas e construtivas.
O estudo forneceu conhecimentos significativos para se compreender, que em uma
perspectiva mais ampla, a avaliacdo diagnoéstica é uma ferramenta necessaria para,

se bem planejada, contribuir para a ascensao da aprendizagem.

Conhecer as diferentes compreensdes de avaliacdo diagnéstica que os professores
concebem nas préticas pedagodgicas foi muito relevante para esse estudo, pois se
tornam fundamental para auxiliar na analise do posicionamento desses profissionais
quanto a avaliagdo diagnostica ofertada pela SEME/PK. Foi o momento que
evidenciamos uma concepcéo de avaliacdo diagndstica muito timida e resumida. As
conclusdes que alcancamos a esse respeito, € que apesar de a maioria dos
professores evidenciarem ter conhecimento, mesmo que por muitas vezes incompleto,
em relacdo ao conceito ou a pratica de uma avaliacdo diagnéstica, alguns deles

demonstrou diversas contradi¢oes.

No entanto, precisou unir as concepcfes apresentadas pelos professores de
avaliacdo diagnéstica para ter um sentido mais amplo. Seria interessante que a
SEME/PK e as escolas passassem a incentivar a avaliacdo diagndéstica e que este
tema se tornasse objeto de estudo, por meio de uma formacgéo, a fim de que os
professores trocassem experiéncias e ampliassem conhecimento, porque somente
conhecendo o0 processo € que o docente pode compreender que a aplicacdo da
avaliagdo diagndstica é inerente a esse contexto de busca de maior qualidade na
aprendizagem, corroborando para um acompanhamento mais sistematico do

aprendizado.

Tal investida, em comprometimento com uma acdo interventiva, que venha a
proporcionar situaces, ao discente, de construcdo de novos conhecimentos. E
necessario a formacao para os professores envolvidos, cujos objetivos almejados
envolvam o comprometimento de todos na andlise de acgbBes pedagodgicas,

concorrendo para uma assisténcia imprescindivel aos alunos.
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Para identificarmos as contribui¢cdes da avaliacdo diagndéstica ofertada pela SEME/PK,
para a melhoria da qualidade do ensino no municipio, verificamos com os professores
como ocorrem suas acles pedagogicas, as atuacfes interventivas assistidas pela
SEME/PK. No primeiro ponto detectamos que todos professores julgam usar a
avaliacdo diagndstica para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, para
detectar a defasagem, para planejar a¢fes interventivas. Compreendemos também,
gue colabora para Secretaria de Educacéo analisar a pratica do professor no cotidiano
da escola. Evidenciamos entre os professores alguns pontos criticos quanto aos
objetivos da avaliacdo. Embora a maioria dos participantes da pesquisa concorde com
a avaliacdo diagndstica, ficou evidente que discordam quanto a forma como esta

sendo aplicada e assistida pela Secretaria de Educacao.

Dessa forma, consideramos que todo o processo que envolve o programa de
Avaliacao Diagnostica da SEME/PK apresenta varios fatores que ndo colaboram no
cumprimento dos objetivos dessas avaliagbes, de modo a que sejam alcancados
plenamente. Os pontos que sdo maximizados como essenciais estao relacionados a
grande quantidade de avaliacdes, a falta de suporte pedagdgico, pouco tempo para
as ac0es interventivas e a ideia de fiscalizacdo quanto ao cumprimento do curriculo a

qualquer custo.

Por fim, verificamos as agdes interventivas assistidas pela SEME/PK. Percebeu-se
gue esta a servico do projeto de acdo, onde se propdem o refor¢o no contraturno para
os alunos com dificuldade e professor auxiliar para superar o desnivelamento das
turmas. Entretanto, essas a¢des ainda séo insatisfatérias e a avaliacdo diagnostica
vird a somar, sendo um recurso metodolégico que vai munir o professor para ofertar

um ensino significativo e de qualidade.

A avaliacdo diagnéstica é um desafio que exige mudancas de paradigmas por parte
do professor. As transformacdes solicitam muito estudo, reflexdo e agédo. Por isso,
exigem do professor a busca pela inovacéo, e uma mudanca na postura do docente,
tanto em relacdo a avaliacdo diagndéstica, na sua integralidade, & educacédo e a
comunidade local. Compreendendo por fim que o ato de avaliar € dinamico, e esta em
constante transformacdo. Sendo assim € preponderante que o professor busque
também se reinventar em consonancia com 0s avan¢os no campo da educacao,
aprimorando suas praticas a cada avaliag&o, no intuito de buscar sua exceléncia como

docente, cuja culmin@ncia se da na efetivacdo da aprendizagem pelo discente.
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APENDICE A — Questionarios para os professores

PESQUISA DE DISSERTACAO DA MESTRANDA:
CHEILA DOS SANTOS MARVILA

1. Qual é sua formacdo? Fez alguma especializacdo, pods-graduagdo, mestrado,

doutorado, ... Qual area?

2. Ha quanto tempo leciona?

3. Qual(quais) instrumento(s) avaliativos(s) vocé utiliza em sala de aula?

4. Qual a sua compreensao sobre avaliacdo diagnostica?

5. Vocé utiliza a avaliacdo diagnéstica? De que maneira?

6. Descreva como ocorre a aplicacdo da avaliacdo diagnéstica ofertada pela

Secretaria Municipal de Educacéo de Presidente Kennedy-ES na sua turma?
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7. A avaliacdo diagnostica oferecida pela Secretaria Municipal de Educacgéo
(SIMULADO) esta de acordo com os conteudos programaticos do trimestre?

8. Sobre a avaliacdo diagndstica oferecida pela Secretaria Municipal de Educacao,

existe algum ponto positivo ou negativo que seja interessante discutir? Qual(quais)?

9. A avaliacdo diagnostica ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo tem

contribuido para melhoria da qualidade do ensino? De que maneira?

10. Recebe assisténcia pedagogica para atender os alunos que ndo obtiveram bom

desempenho na avalia¢do diagndstica?

11. Vocé utiliza o resultado da avaliacdo diagndstica, aplicada pela Secretaria

Municipal de Educacéo para planejar?

12. Existem acOes pedagogicas na escola com relagcdes aos resultados das

avaliacdes diagnosticas? Quais?
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APENDICE B - Formagao continuada

FACULDADE VALE DO CRICARE
MESTRADO PROFISSIONAL EM ~CIENCIA, TECNOLOGIA E
EDUCACAO

CHEILA DOS SANTOS MARVILA

PRODUTO FINAL: FORMACAO CONTINUADA AOS PROFESSORES
ELABORADORES DA AVALIACAO DIAGNOSTICA

SAO MATEUS - ES
2020
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1 INTRODUCAO

Para enriqguecimento da pratica pedagdgica e no intuito de alcancar os objetivos e as
guestdes propostas para esse estudo, optou-se como produto final propor a Secretaria
Municipal de Educacgédo de Presidente Kennedy-ES, uma formagéo continuada
dedicada aos professores elaboradores das avaliagbes, professores regentes e
pedagogos com foco na avaliacdo diagndstica como instrumento de aprendizagem

para o ensino fundamental.

Dessa forma a pesquisadora atua como mediadora e facilitadora do processo
avaliativo ajudando a identificar as possiveis necessidades dos alunos encontradas
pelos professores regentes atraves da aplicacao e resultados da avaliacdo diagndéstica

ofertada pela Secretaria de Educacao do Municipio de Presidente Kennedy-ES.

Ha que ser destacado ainda o fato de que a ideia de se deixar como produto o
desenvolvimento dessa formacdo continuada se deu em grande parte apés a
percepc¢do da autora, ao longo da sua experiéncia como professora regente, acerca
da importancia da contribuicdo de uma avaliacdo diagndstica nas séries iniciais do
ensino fundamental diante das informacgdes encontradas nos seus resultados sobre o
que os alunos trazem de conhecimento, permitindo ao professor identificar o inicio da

intervencao e contribuir positivamente no processo de aprendizagem dos alunos.

A formacdo continuada se pautara no levantamento bibliografico para defender a
relevancia da avaliacdo como instrumento reflexivo e transformador da realidade no
momento em que permite 0 acompanhamento de todos os passos do educando no
seu percurso na construcdo do conhecimento. Assim, traz a luz da discusséao junto
aos professores das séries iniciais da EMEIEF de Jaqueira Bery Barreto de Araujo a
importancia da avaliacdo diagndstica como instrumento do processo de ensino e
aprendizagem e sua contribuicdo para a alfabetizacdo dos alunos do ensino

fundamental das séries iniciais.

Sendo um quadro que ja acontece ha anos, e aproveitando o ensejo de estar cursando
0 Mestrado, foi visto como oportuno o0 momento de produzir essa qualificacdo como
forma de se discutir a importancia da avaliacdo diagnodstica como instrumento do

processo de ensino-aprendizagem devido aos dados por ela obtidos serem
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posteriormente utilizados para otimizar a pratica de ensino, por meio da deteccéo dos
pontos fortes e fracos do aluno, possibilitando a melhora da pratica educativa.

2 JUSTIFICATIVA

A fase exploratéria que a formacdo continuada proporciona € onde se determina o
campo de investigacao para favorecer o contato direto com 0 campo em que sera
desenvolvida, nesse caso especifico, voltada para alguns professores da rede
municipal de ensino de Presidente Kennedy-ES, mais especificamente o Ensino

Fundamental, séries iniciais.

Em relacédo ao problema levantado nesta formacéo que deve, segundo Gil (2017) ser
definido com precisdo, vem-se aqui argumentar: qual a contribuicdo da avaliacédo
diagnoéstica (Simulado Municipal), realizada pela Secretaria Municipal de Educacéo
de Presidente Kennedy-ES, no processo de alfabetizacdo de alunos nas turmas de
Ensino Fundamental séries iniciais, nas EMEIEF “Bery Barreto de Araujo” e EMEIEF

“Vilmo Ornelas Sarlo”.

A pesquisa realizada, de cunho descritivo, possui como objetivo primordial a descricéo
das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de
relacdes entre variaveis. Sao inumeros os estudos que podem ser classificados sob
este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de

técnicas padronizadas de coleta de dados (GIL, 2017).

[...] algumas pesquisas descritivas v8o além da simples identificagdo da
existéncia de relacdes entre variaveis, pretendendo determinar a natureza
dessa relagdo. Neste caso tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima
da explicativa. Por outro lado, ha pesquisas que, embora definidas como
descritivas, a partir de seus objetivos, acabam servindo mais para
proporcionar uma nova visao do problema, o que as aproxima das pesquisas
exploratérias (GIL, 2017; p.52).

Os mais de 12 anos atuando na rede municipal de Presidente Kennedy me
possibilitaram perceber a necessidade de se desenvolver um estudo que tivesse como
foco o processo de avaliacdo diagndstica uma vez que parto do ponto de que ela
possibilita ao professor a obtencéo de dados para o delineamento das metodologias
de ensino e aprendizagem que tem como objetivo otimizar o processo de ensino e

aprendizagem dos alunos nas séries iniciais.
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Assim, o produto final se justifica ao contribuir com a Secretaria Municipal de
Educacdo (SEME), no intuito de assegurar uma formacédo continuada a ser
desenvolvida para os professores municipais do Ensino Fundamental, das séries
iniciais, tendo como objetivo discutir a importancia da avaliacdo diagndstica como
instrumento do processo de ensino e de aprendizagem, possibilitando a obtencéo de
dados, os quais evidenciem pontos importantes a serem melhorados na pratica

educativa.

3 PROBLEMA

Como a avaliacdo diagnostica proposta pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Presidente Kennedy-ES pode contribuir para o do processo de alfabetizacdo de

alunos do Ensino Fundamental séries iniciais?

4 OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GERAL

Capacitar os professores para desenvolverem uma pratica de ensino significativa, de
modo a compreenderem a avaliacdo diagndstica proposta pela Secretaria Municipal
de Educacao de Presidente Kennedy-ES e seu desenvolvimento dentro do processo

de alfabetizacao de alunos do Ensino Fundamental séries iniciais.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Verificar a importancia avaliacdo diagnéstica e suas contribuicdes para uma melhoria

do processo de ensino-aprendizagem.

e Propor novos saberes e possibilidades de novas praticas e métodos para aplicacao

em sala de aula.

o Refletir sobre as a¢gbes docentes, oportunizando o processo de auto avaliagdo, para
melhoria das praticas pedagdgicas, garantindo um ensino de qualidade cada vez maior

aos alunos.
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e Buscar a melhoria no processo de avaliacdo diagndstica promovido pela rede
municipal de Presidente Kennedy-ES.

Nesse sentido, avaliacdo diagndstica € essencial para o trabalho do professor, visto
gue, sem ela ndo é possivel saber o nivel de aprendizagem do aluno, pois todos os
critérios de avaliacdo principiam na diagndstica, tornando-a primordial em todas as
etapas do processo educativo. Visto que, mediante a utilizagdo desse instrumento
sera possivel se acessar estratégias diversificadas, que possibilitem a identificacéo
do ponto de partida e onde se quer chegar ao longo do processo, em todas as etapas

da educacéo basica.

5 REVISAO TEORICA

Para elaboracdo da avaliagcdo diagnéstica no entendimento pedagdgico, é preciso
buscar a articular a assimilacao de conhecimentos e habilidades para a concepcao de
um sujeito critico, jA que a avaliacdo deve ser instrumento para auxiliar na
aprendizagem e ndo uma ferramenta de punicao, restrita a aprovagao ou reprovacao.
Assim, o processo avaliativo requer a construcao de possibilidades de aprendizagens
(LUCKESI, 2011).

A avaliacdo é parte de um processo e um instrumento, que ajuda a escola a
acompanhar o desempenho dos alunos e assim, evitar provaveis erros e corrigir
algumas tomadas de decisfes. Sendo assim importante a realizacdo de um
diagnéstico no inicio do ano, no meio e no final ano letivo, pois isso ira fornecer dados
para que o professor tenha conhecimento sobre o nivel de conhecimento do aluno e
possa, através desses, planejar melhor sua pratica, dando énfase aos contetdos mais
deficitarios (SANT'ANNA, 2013).

Embora a avaliacdo diagnéstica seja amplamente usada na psicologia clinica e na
medicina, ela tem recebido pouca atencdo na educacao onde o maior foco tem sido
0s testes de proficiéncia e desempenho. Em sua esséncia, a avaliagédo diagnostica na
educagdo tem como objetivo determinar os pontos fortes e as areas de melhoria de
um aluno nas habilidades e processos visados na instru¢ao e usar essas informagdes
para melhorar subsequentemente o aprendizado do aluno e orientar outras instrucdes
(ALDERSON, 2005).



142

Quando questionamos porque a formacado de professores a visdo de Rojo (2009) é
clara ao afirmar que o debate sobre essa formacao ganhou importancia especial pela
qualidade dos professores ser identificada como decisiva para os resultados dos
alunos. Agora, reconhece-se que os professores sédo a variavel da escola que mais
influéncia os resultados dos alunos e reformas educacionais que néo levam em conta

a formacédo de professores estdo condenadas a ineficiéncia.

Oliveira (2013) explica que a formacéao de professores é importante devido ao impacto
na qualidade dos professores. Ensinar € um trabalho intelectual complexo e exigente,
que ndo pode ser realizado sem a preparacdo adequada. Logo, a formacdo de
professores ndo apenas garante que os docentes sejam - e permanecam competentes,

mas também permite garantir que eles permanecam motivados ao longo do tempo.

Barbosa & Souza (2004) destacam que a forma mais eficaz de aumentar a qualidade
educacional € modificar a formacéo e o recrutamento inicial de professores, bem como
desenvolver os meios para treinar professores que ja estdo em servi¢o. De fato,
afirmam os autores, a formacdo de professores tem um impacto significativo nos

comportamentos e habilidades de ensino dos professores e nos resultados dos alunos.

6 METODOLOGIA

O local de implementacdo da formacdo continuada ficar4 a critério da Secretaria
Municipal de Educacdo de Presidente Kennedy-ES, que farA& como melhor lhe
aprouver, seguindo apenas as instrucdes que seréo indicadas por esse estudo, como,
por exemplo, utiliza-la em dois ou trés dias pelo menos de forma a aproveitar melhor
essa experiéncia e ainda desenvolver melhores técnicas de ensino e aquisicdo de

conhecimento pedagdgico através da experiéncia pratica na escola.

As avaliacdes iniciais podem ser usadas para ajudar o professor a descobrir sobre
seus alunos como individuos e a identificar aspectos particulares que, de outra forma,
poderiam passar despercebidos. Dessa forma, acaba sendo melhor fazer isso ja nas
séries iniciais 0 que |Ihe possibilitard tempo para lidar com quaisquer problemas que
possam surgir ou guiar os alunos para um programa diferente e mais apropriado, se

necessario.
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Pesquisas apontam para a formagéo dos professores, como fator primordial para a
efetivacdo da importancia da avaliacdo diagndstica, uma vez que nao € raro ouvir
muitos docentes afirmarem desconhecer os preceitos tedrico-metodoldgicos e legais
gue ela possui. Assim acabam ignorando o fato de que ela pode ajudar a descobrir as
expectativas e motivacdes do aluno e identificar qualquer necessidade de suporte
adicional especifico que for preciso.

Dessa forma, a ideia de se deixar como produto o desenvolvimento dessa formacéao
continuada se deu em grande parte ap0s a visdo dessa autora de que as avaliacoes
diagnosticas podem ser usadas para avaliar as habilidades, conhecimentos, pontos

fortes e areas de desenvolvimento de um aluno em uma area especifica.

Os resultados fornecidos por ela poderdao dar uma indicacdo completa ndo apenas do
nivel em que o aluno precisa ser trabalhado no assunto, mas também em quais
aspectos especificos eles precisam melhorar. Com isso, o Quadro 1, na pagina 8,
descreve as sugestdes de datas, os objetivos das reunides, participantes envovidos e
encaminhamento da pauta, para organizacdo da formacdo continuada, junto a

Secretaria Municipal de Educacéo.

Além disso, os testes de diagnostico devem permitir uma analise detalhada e um
relatorio das respostas as tarefas de maneira a fornecer um feedback detalhado sobre
quais medidas podem ser tomadas, dai a importancia dos resultados e devolutivas
dos testes serem fornecidos o mais rapido possivel apds a afericdo. Diante disso,
segue o Quadro 2, na pagina 8, que apresenta os objetivos, conteudo e médulos para

execucao da formacédo continuada.

Quadro 1 - Apresentagdo da proposta de formacao continuada a representantes da Seme

Data Objetivos da reunido Participantes Encaminhamentos

Apresentar a um | o tant d —Revisdo do orcamento para
17/06 | representante da Secretaria | L. Presentante & | compor previsdo orcamentaria
12020 | Municipal de Educacéo SEME de 2020.

-Autor do projeto
-Representante da
escola  (Diretor ou

(SEME) o projeto da
formacdo continuada para
definir os préximos passos

—Apresentacdo da proposta
—Providenciar uma portaria
nomeando uma comissdo

da articulacédo do evento Coordenador) definitiva.
—Necessidade de se
24/06 | Apresentar proposta de estabelecer uma aproximagcao
12020 | formacdo dos professores | -Dois representantes da | entre a SEME e a escola, no
sobre Avaliacdo | SEME processo de formacao
Diagnéstica e  acolher | -Pedagoga da escola continuada.
critcas e sugestfes a —Refletir sobre como garantir
proposta gue o profissional que faca o

curso dé retorno ao municipio.
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Apresentar

01/07 | formac&o

ara
12020 0

sugestoes e

junto a SEME

proposta de

professores interessado, de
forma a acolher criticas e
buscar
legitimidade no processo

0s
SEME
-Corpo
escola

-Dois representantes da

docente

—Sugestdes sobre objetivo
geral, aspecto operacional,
obrigatoriedade ou nao da
formacdo e conteldo e
comissdo de acompanhamento
da formacéo.

da

Quadro 2 - Formacéo continuada sobre avaliacdo diagndstica para professores do Ensino Fundamental,

Séries Iniciais

Objetivos

Contetudo

Médulos

* Reconhecer o processo historico
da avaliacao;

* Reconhecer a importancia do
papel do educador frente ao uso
da avaliacdo diagnéstica;

» Compreender a importancia da
avaliacdo diagnostica no
reconhecimento das habilidades
dos alunos;

» Compreender a importancia das

informacdes obtidas nos
resultados das avaliacdes
diagnosticas no planejamento e
posterior atendimento as
necessidades individuais dos
alunos;

* Entender a importancia da
avaliacdo diagndstica na

organizagao, treinamento e
suporte adicionais, se necessario

for, para atendimento das
necessidades detectadas dos
alunos;

* Entender como a avaliagéo
diagnostica permite aos alunos
demonstrar seu nivel atual de
habilidades, conhecimentos e
compreensao, garantindo-lhes
acesso ao suporte apropriado.

. Identificar lacunas em
habilidades, conhecimento e
entendimento para serem

trabalhadas.

1. Panorama da
Profissdo Docente
2. Histérico da
Avaliagcéo

3. Legislagdo e
Diretrizes
Curriculares
Nacionais relativas
a avaliagao

4. Avaliacdo como
ferramenta para um

diagndstico
educacional
5. O wuso da
avaliagéo como

plano de agédo e
treinamento para a
andlise individual
dos alunos.

6. Instrucdes
Metodolégicas para
Elaboracgéo de
avaliacdes
Diagnésticas

7. Recursos de
avaliacdo inicial.

8. Recursos de
avaliacdo
diagnostica

Médulo 1: A avaliacdo diagnostica
permitindo ao professor desenvolver os
pontos fracos e fortes dos
alunos(Mdédulo de 10h presenciais e 10h
nao presenciais).

Médulo 2: A avaliacdo diagnostica
possibilitando ao professor apontar ao
final do ano o desenvolvimento dos
conhecimentos dos seus alunos
(Modulo de 10h presenciais e 10h néo
presenciais).

Médulo 3: Legislacdo e Diretrizes
Curriculares Nacionais (M6dulo de 10h
presenciais e 10h ndo presenciais).
Médulo 4: A avaliagcdo diagndstica
como feedback dos alunos com
informag¢des sobre seu desempenho
(Modulo de 10h presenciais e 10h ndo
presenciais).

Médulo 5: Avaliagéo e desenvolvimento
dos alunos: O que o aluno sabe e ndo
sabe? Como ele pode melhorar?
(Médulo de 10h presenciais e 10h ndo
presenciais).

Mdédulo 6: Avaliacdo diagndéstica como
interlocutor entre o professor e as
habilidades e pontos fracos do aluno
(Mo6dulo de 10h presenciais e 10h néo
presenciais).

Médulo 7: Avaliagdo diagnostica:
valiosa tanto para os alunos quanto para
os professores. (Médulo com duragéo
prevista de 10h presenciais e 10h né&o
presenciais).

Médulo 8: Avaliacdo do trabalho
(M6dulo de 10h presenciais e 10h ndo
presenciais).

6.1 PUBLICO ALVO

Pedagogos e Professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de Presidente

Kennedy-ES.
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7 RESULTADOS ESPERADOS

Com o desenvolvimento da formacado para professores e pedagogos das escolas de
anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Presidente Kennedy-ES,

espera-se alcancar os seguintes resultados:

e Criacdo de mecanismos para repensar 0s conceitos de avaliacdo de diagnaostica,
as finalidades da avaliacdo diagndstica, recursos metodologicos da avaliacao

diagnéstica.

e Entendimento da importancia do didlogo e troca experiéncias para avaliacao
diagnostica e suas contribuicbes para uma melhoria do processo de ensino-

aprendizagem.

e Assimilacdo de novos saberes e os aperfeicoamentos para a vida profissional
dos educadores envolvidos na formacéo, com possibilidades de novas praticas e
métodos para aplicacdo em sala de aula.

¢ Reflexdo sobre as acbes docentes através da auto avaliacdo, para melhorar as
praticas pedagogicas e com isso apoiar 0os alunos na construcdo de conhecimento,
no sentido de garantir cada vez mais um ensino de qualidade aos alunos.

e Melhoria no processo de avaliagdo diagnéstica promovido pela rede municipal
de Presidente Kennedy-ES.
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ANEXO A - E-mail de Cheila para CONEP

De: Cheila Marvila
Enviado: segunda-feira, 30 de marco de 2020 23:24
Para: conep@saude.gov.br <conep@saude.gov.br>

Assunto: Mudanca de metodolgia .

Boa noite, meu nome é Cheila dos Santos Marvila, portadora do CPF: 109.235.817-07 me
submeti o CEP.

Fui aprovada, mas devido a suspensdo da aulas nas escolas por causa da pandemia covid-19
e sem previsao de voltar as aulas nesse més de abril, ndo tenho possibilidade

de desenvolver um grupo focal como esta escrito na minha metodologia. Sendo que eu sé
tenho até o final do més de abril para eu defender a minha pesquisa.

Gostaria de saber se posso fazer altera¢des na minha metodologia, trocando por
guestionario?

Se tenho que submete novamente o CEP?

O que devo fazer ? Quais sao as orientacdes?

Desde ja agradego a compreensao.
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ANEXO B - E-mail da CONEP para Cheila

CONEP - COMISSAO NACIONAL DE ETICAEM PESQUISA <conep@saude.gov.br>
Ter, 31/03/2020 19:31
Para : Cheila Marvila

Prezada,

O procedimento é a submissdo de emenda com a mudanca da metodologia da
pesquisa para apreciacdo do Sistema CEP/Conep.

Atenciosamente,
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP/CNS/MS

Tel.: (61) 3315-5877
Fax.: (61) 3315-5878

- Para suas respostas utilize sempre o endereco de correio conep@saude.gov.br.
Nunca responda para o0 correio conep.respostas@saude.gov.br, pois suas
mensagens serdo redirecionadas e excluidas.

De: Cheila Marvila [CheilaMarvila@hotmail.com]

Enviado: segunda-feira, 30 de margo de 2020 19:16

Para: CONEP - COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA

Assunto: Mudancga de metodologia

Boa noite, meu nome é Cheila dos Santos Marvila, portadora do CPF: 109.235.817-
07 me submeti o CEP e foi aprovada, porém devido a suspensdo da aulas nas
escolas nédo vou ter como desenvolver um grupo focal como esta na minha
metodologia.

Posso fazer alteracdes na minha metodologia trocando por questionario?

O que devo fazer? Tem que submeter novamente o CEP?

Aguardo orientacgdes.

Esta mensagem pode conter informacao confidencial e/ou privilegiada. Se vocé néo for o destinatario
ou a pessoa autorizada a receber esta mensagem, ndo pode usar, copiar ou divulgar as informacdes
nela contidas ou tomar qualquer acdo baseada nessas informacgdes. Se vocé recebeu esta mensagem
por engano, por favor avise imediatamente o remetente, respondendo o e-mail e em seguida apague-
0.


mailto:conep@saude.gov.br
mailto:conep.respostas@saude.gov.br
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ANEXO C - E-mail da CONEP para Cheila

CONEP - COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA
<conep@saude.gov.br>

Qui, 02/04/2020 08:52

Para: Cheila Marvila

Prezada,

Vocé devera submeter a Plataforma Brasil, os documentos que alteram seu protocolo

de pesquisa, com justificativa para alteracdo e as modificacbes em destaque.
Atenciosamente,

Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP/CNS/MS

Tel.: (61) 3315-5877

Fax.: (61) 3315-5878

- Para suas respostas utilize sempre o endereco de correio conep@saude.gov.br.

Nunca responda para o correio conep.respostas@saude.gov.br, pois suas

mensagens serdo redirecionadas e excluidas.

De: Cheila Marvila [CheilaMarvila@hotmail.com]

Enviado: quarta-feira, 1 de abril de 2020 23:56

Para: CONEP - COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA

Assunto: Submissédo de emenda da metodologia

Gostaria de como fazer o procedimento para submissédo da emenda da metodologia.

Desde ja agradeco imensamente a compreensao pois estou desesperada.

Esta mensagem pode conter informacéo confidencial e/ou privilegiada. Se vocé néo for o destinatario
Ou a pessoa autorizada a receber esta mensagem, ndo pode usar, copiar ou divulgar as informacdes
nela contidas ou tomar qualquer acdo baseada nessas informacfes. Se vocé recebeu esta mensagem
por engano, por favor avise imediatamente o remetente, respondendo o e-mail e em seguida apague-
0.
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ANEXO D - Parecer Consubstanciado do CEP

INSTITUTO VALE DO CRICARE {W mo

FACULDADE
Vi ! i

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AUALIAQ.E.O DMGN&S'I'IC#'CCHD INSTRUMENTO DE APREMDIZAGEM PARA O
ENSIND FUNMDAMENTAL SERIES INICIAIS DE PRESIDENTE KEMMNEDY-ES.

Pesguisador: CHEILA DOS SANTOS MARVILA

Area Temdtica:

Versio: 2

CAAE: 22035218.8.0000 8207

Instituigdo Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA

Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Himero do Parecer: 3.801.081

Apresentagio do Projeto:

A pesquisa serd realizada na EMEIEF “Vilmo Omelas Sarlo”, situada no Municipio de Presidente Kennedy,
Espirito Sanio, Avenida Orestes

Baiense, s/n-centro- Presidente Kennedy-ES com capacidade de matricula de 800 alunos e atualidade tem
570 de Alunos matriculados. Fundada

Ato de Criagio pela Portaria 757/07 de 11/12/2007, legalmente fundamentada pele ato de aprovagio:
Resolugio do C.E.E. N*1784 de D3/10/2008 ,

sendo regida pelo Estado.A pesquisa justifica-se e se toma relevante pelo fate de verificar entre alguns
professores regentes das séries iniciais do

ensino fundamental se o uso da avaliagio diagnostica, aplicada pelo municipio de Presidente Kennedy,
contribui positivamente no processo de

aprendizagem dos alunos, levando em consideragio a busca pela qualidade do ensing.Senso assim, o
objetive de extrema importancia &

compreender a avaliagio diagndstica realizada pela Secretaria Municipal de Educagio de Presidenta
Kennedy-ES, e sua contribuigdo dentro do

processo de alfabetzagio de alunos do Ensino Fundamental séries iniciais.
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ANEXO E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCL)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCL)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado (a) Avaliacdo diagndstica como instrumento de
aprendizagem para o Ensino Fundamental séries iniciais de Presidente Kennedy-ES,
conduzida por Cheila dos Santos Marvila. Esse estudo tem por objetivo geral e
especificos, da presente pesquisa, buscar compreender a avaliacdo diagnostica,
realizada pela Secretaria Municipal de Educacao de Presidente Kennedy-ES, e sua
contribuicdo dentro do processo de alfabetizacdo de alunos do Ensino Fundamental
das séries iniciais. Descrever como ocorrem as avaliagdes diagndsticas nas EMEIEF
Bery Barreto de Araujo de Presidente Kennedy-ES e EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”.
A pesquisa tem a pretensdo de averiguar os instrumentos pedagodgicos e as
compreensdes de avaliacdo diagnostica dos professores da EMEIEF Bery Barreto de
Aratjo de Presidente Kennedy-ES e EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”. Identificar a
contribuicdo da avaliacdo diagndstica ofertada pela Secretaria de Educacdo do
Municipio de Presidente Kennedy-ES, para a melhoria da qualidade do ensino. Propor
a Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente Kennedy uma formacao
continuada para os professores das séries iniciais com o objetivo de discutir a
importancia da avaliagdo diagndstica como instrumento do processo de ensino-
aprendizagem. Propor a Secretaria Municipal de Educacao de Presidente Kennedy
uma formacado continuada para os professores das séries iniciais com o objetivo de
discutir a importancia da avaliagcdo diagndstica como instrumento do processo de
ensino-aprendizagem.

Sua participacdo nessa pesquisa consistira em responder questionarios, com 0s
professores das séries iniciais (1°, 2° e 3° anos) da EMEIEF “Bery Barreto de Araujo”
e da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, ambas localizadas no municipio de Presidente
Kennedy-ES, como estratégia para coleta de dados uma vez que o questionario
fortalece a investigacdo a expresséo de ideias, sentimentos e interesses que iréo
servir como contribuicdo para analisar se 0s objetivos da avaliagdo estdo sendo
alcancados no Ensino Fundamental |.

A pesquisa a ser realizada tem como participantes, 14 professores das séries

iniciais do ensino fundamental. As informacfes serdo alcancadas a partir de uma
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relacdo do pesquisado e pesquisador. Para isso, foi elaborado um roteiro com 12
guestdes abertas para apreciacéo dos professores, possibilitando ao participante uma
abordagem livre de suas ideologias.

Sendo assim, a pesquisa sera realizada com os professores de 1° ao 3° ano das séries
iniciais do ensino fundamental das escolas l6cus, fazendo se uso dos questionarios
como recurso mais adequado.

Vocé foi selecionado(a) por contribuir no processo de alfabetizacdo de alunos do
Ensino Fundamental séries iniciais.

Sua participagdo ndo é obrigatdria. A qualguer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Os possiveis riscos da participacdo no estudo sdo de constrangimento durante uma
entrevista ou uma observacdo. Portanto, para minimizar o constrangimento, realizarei
a entrevista em uma sala separada para realizar as perguntas.

Os benéficos da participacdo no estudo aos participantes, com esta pesquisa sera
possivel realizar estudos que proporcionem o plano de intervencao pedagdgica, junto
com o pedagogo, visando o sucesso da aprendizagem dos docentes, ou seja,
contribuindo positivamente no processo de aprendizagem dos alunos, levando em
consideracao a busca pela qualidade do ensino.

Sendo assim, este estudo propde a Secretaria Municipal de Educacdo de
Presidente Kennedy uma formacé&o continuada para os professores das séries iniciais
com o objetivo de discutir a importancia da avaliacao diagnostica como instrumento
do processo de ensino-aprendizagem.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

O(s) pesquisador(es) responsavel se compromete(m) a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel/coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter

recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participacéo
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direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo,
a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar
desse estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem

nenhum prejuizo.

Nome completo:

RG: Data de Nascimento:__ /|  Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: 1

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questées formuladas.

Assinatura do pesquisador (ou seu representante):
Data: I/
Nome completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderéao se

comunicar com , via e-mail:

ou telefone:

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - FVC
SAo MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: CHEILA DOS SANTOS MARVILA
ENDERECO: JAQUEIRA, PRESIDENTE KENNEDY-ES.

SAO MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: CHEILAMARVILA@HOTMAIL.COM
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