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RESUMO

BELONIA, Carla Ferreira Alves. EJA: Evasao escolar em uma unidade municipal
de ensino de Presidente Kennedy/ES - Estudo de caso. 2020. 96f. Dissertacéo
(Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré, S&o Mateus — Espirito Santo, 2020.

O estudo tem como objetivo apresentar os motivos que causam a evasao de alunos
Escola Municipal de Educacédo Infantil e Ensino Fundamental de Jaqueira “Bery
Barreto de Araujo, de Presidente Kennedy, buscando identificar os individuos que
procuram a modalidade de ensino EJA, bem como os motivos que influenciam o
abandono e o retorno escolar na unidade de ensino. O referencial tedrico tem como
base autores que teorizam o referido tema, bem como outros pesquisadores. A
pesquisa realizou-se por meio de estudo de caso, tendo como instrumento principal a
coleta de dados, efetuada por meio de uma abordagem qualitativa e exploratoéria que
foi feita através da aplicacao de questionarios estruturados com alunos e professores
da EJA. Concluimos que a tematica continua sendo um desafio para os educadores
locais, que devem procurar entender os motivos que gera, a evasao, dada a
multiplicidade de fatores causais. Compete a escola incentivar os alunos a dar
continuidade aos estudos, orientando-os para que melhor se ajustem as suas
necessidades estudantis, pessoais e profissionais.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Evasdo Escolar. Presidente
Kennedy/ES.



ABSTRACT

BELONIA, Carla Ferreira Alves. EJA: School dropout in a municipal teaching unit
of President Kennedy / ES - Case study. 2019. 96f. Dissertation (Masters) -
Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus - Espirito Santo, 2020.

The study aims to present the reasons that favor the evasion of students in the EJA
modality, in the municipality of President Kennedy-ES with studies at Escola Municipal
de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental de Jaqueira Bery Barreto de Araujo, from
Presidente Kenedy, seeking to identify individuals seeking the EJA teaching modality,
as well as the reasons that influence school dropout and return to the teaching unit.
The theoretical framework is based on authors who theorize the referred topic, as well
as other researchers. The research was carried out through a case study, using
presented as the main instrument, carried out through a qualitative and exploratory
approach that was carried out through the application of structured questionnaires with
students and teachers of EJA. The data were analyzed and disseminated in the form
of graphs. We conclude that this theme remains a challenge for local educators, who
must try to understand the reasons that lead to dropout, given the multiplicity of causal
factors. The school is responsible for encouraging students to continue their studies,
guiding them to better adjust to their student, personal and professional needs.

Keywords: Youth and Adult Education. School dropout. President Kennedy-ES.
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1 INTRODUCAO

Hoje, mais do que nunca, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) possibilita ao aluno
um processo de ensino e aprendizagem que contribua para a sua inser¢cdo no
mercado de trabalho, bem como um aprendizado continuo que desenvolva sua
capacidade de equacionar problemas na vida social, atrelado a criatividade para

enfrentar o atual contexto histérico que vivemos.

Portanto, a escolha do tema surgiu da minha experiéncia como docente em
designacao temporaria (DT) como professor do primeiro segmento da EJA (123, 22, 32
e 42 etapas), no Projeto Kennedy Educa Sempre, no inicio de 2019. Como seria meu
segundo contato com essa modalidade de ensino, compreendi, aos poucos, a
necessidade que os jovens e os adultos tém em estudar, pois a convivéncia social

vem exigindo cada vez mais a formagé&o escolar.

O primeiro contato com os alunos foi admiravel, porque eles tinham um objetivo e
tentavam oportunidades que possibilitassem melhores escolhas profissionais e
sociais em suas vidas. Apesar do trabalho diario, eles estavam cientes da valorizacao
dos estudos e da importancia e dedicacdo do aprendizado. Os alunos da EJA
apresentavam variados perfis: jovens, adultos, trabalhadores da regido, mées, pais e
pessoas que procuravam buscar o “tempo perdido” nos estudos, para ter uma nova
chance de adquirir conhecimento com determinacéo e esforco, face as necessidades
atuais do mercado.

A modalidade de ensino para jovens e adultos se dispde a atender estudantes maiores
de 15 anos que néo conseguiram terminar os estudos em idade regular ou que estao
em defasagem série e idade, de acordo com a legislacdo atual. Geralmente o publico
da EJA é composto por pessoas com problemas econdmicos, vitimas de exclusao
social, fracasso escolar e baixa autoestima, que os conduzem a abandonar a escola
(TEODORO, 2011). Muitas vezes, ao retornar, os alunos deparam com um curriculo
gue nao atende as suas necessidades, em razdo de diversos fatores, entre os quais
a oferta de contetdos que estdo fora da sua realidade e o uso de metodologias

inapropriadas para o publico em pauta.



15

A EJA tem toda uma trajetéria que vai desde o Periodo Colonial até a presente data,
que retrata um grande contingente de pessoas excluidas do processo educacional em

pleno século XXI, quando ainda ha muitos jovens e adultos ndo escolarizados.

Segundo Ferreira (2016), a evasao é a pratica de evadir-se, de esquivar ou fugir de
algum local. No entanto, podemos afirmar que a evasao escolar é um assunto que
afeta todas as modalidades e todos os niveis da educacdo. Este episédio
caracterizado como abandono escolar acontece também em prejuizos para o avanco
pessoal e profissional do individuo, como a ndo qualificacdo e a auséncia de

oportunidade de empregos.

O acentuado indice de evasdo na EJA deu origem a esta pesquisa, cujo tema é EJA:
Evasado Escolar em uma Unidade Municipal de Ensino de Presidente Kennedy/ES —
Estudo de Caso, realizada numa escola da rede municipal de ensino do municipio de
Presidente Kennedy/ES, com o seguinte problema de pesquisa: quais as causas de
evasao escolar dos alunos na EJA em uma unidade municipal de ensino de Presidente
Kennedy/ES?

O presente estudo tem como objetivo geral identificar os motivos que causam a
evasao escolar na EJA. Como objetivos especificos, pretende-se: Descrever o perfil
dos estudantes da EJA na unidade de ensino Escola Municipal de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental (EMEIEF) de Jaqueira “Bery Barreto de Araljo; Relatar os
fatores que motivaram os estudantes a abandonarem seus estudos; Apresentar uma
proposta de intervencéo a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio a nivel de
Seminario para abrir discussdo acerca do tema, envolvendo toda a comunidade

escolar a fim de manter os alunos na escola e tentar resgatar os evadidos.

A metodologia empregada nessa pesquisa, além da pesquisa bibliografica, que nos
traz todo o embasamento teorico, foi estudo de caso, visando desenvolver um estudo
amplo e possibilitar conhecimento sobre a tematica, o que levou em conta tanto os
aspectos positivos quanto negativos, usando como aspecto motivador a evaséo
escolar na EJA. Como produto ao final da pesquisa, seguem um Projeto de

Intervencéo contendo um plano de trabalho para ser desenvolvido na EJA e algumas
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Estratégias para diminuir a quantidade de alunos evadidos para que 0s mesmos
permanegam na escola, também com possibilidade de resgatar os evadidos.

Para melhor compreenséao, a pesquisa esta organizada em capitulos:

Capitulo 1 Introducédo — enfoca a temética da pesquisa com uma breve abordagem da
EJA, a justificativa, o problema de investigacdo, os objetivos para o estudo e a

metodologia.

Capitulo 2 Referencial Tedrico — apresenta a fundamentacao teorica, base para o
trabalho ser desenvolvido. Nela apresentamos autores que embasaram a escrita e a
formulacdo de conceitos acerca do tema ora estudado. Sendo assim, é importante
realizar um levantamento de fontes tedricas segundo as quais sdo enfatizadas as
guestbes sobre a evaséo escolar, a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, 0
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, as Funcdes da Educacéo de Jovens e Adultos

no municipio de Presidente Kennedy/ES.

Capitulo 3 Metodologia — discorre sobre o que € o estudo de caso. Serdo aplicados
aos sujeitos envolvidos alunos e professores da EJA questionarios que lhes permitem
apresentar sua contribuicdo para andlise dos dados, além da contextualizacdo do

municipio.
Capitulo 4 Breve resgate histérico da Educacédo no Brasil, além de trazer parte da
histéria da educacao brasileira, mostra os movimentos em prol da alfabetizacéo, as

funcdes da EJA e o seu desenvolvimento no municipio pesquisado.

Capitulo 5 Andlise dos dados e apresentacdo dos resultados — apontam dados

coletados na pesquisa, representados em graficos para melhor compreenséo do leitor.

Em seguida, finaliza-se o texto com as Consideracdes Finais, os Apéndices e 0 Anexo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Historicamente a evaséo escolar tem se apresentado como uma das fragilidades do
sistema educacional brasileiro. Pesquisadores e educadores, ha algum tempo,
discutem o tema, que vem se destacando nos dias atuais como uma questdo que esta
longe de ser resolvida. Para Queiroz (2002), a evasdo escolar ndo € apenas um
problema de algumas unidades escolares, mas uma questdo nacional que vem
ocupando um papel relevante nas discussdes no cenario brasileiro, na busca de

entender melhor essa questao.

Esse fato se sobressai como ponto para todos os envolvidos, como pais, alunos,
professores e instituicdo de ensino. Apontada como déficit do sistema escolar desde
0s primeiros estudos sobre essa questdo no Brasil, ainda hoje perdura alto indice de

evasao.

Souza (2008) declara que a evaséao escolar € um dos maiores desafios que existe no
sistema educacional brasileiro. A autora analisou os fatores internos e externos que
influenciaram a excluséo escolar dos alunos do Centro Estadual de Educac¢éo Basica
para Jovens e Adultos de Sarandi no Parand (CEEBJA). A pesquisa buscou
compreender os fendmenos observados, a partir do ponto de vista de seus
frequentadores. No comeco da pesquisa, a autora questionou as possiveis causas da
evasdo/exclusao dos alunos do centro. O abandono/a evaséo escolar € um episédio
que tira milhares de estudantes da escola, os quais podem se tornar excluidos da
sociedade e do mercado de trabalho no futuro. S&o problemas importantes
enfrentados por gestores e educadores e, portanto, pela sociedade. Esses individuos
que, por um motivo ou outro, se evadem ou abandonam a escola fardo parte de um
grande conjunto de cidadédos com baixa formacao educacional em assumir questbes
fundamentais da vida em sociedade, seja no ambito pessoal, seja profissional, seja

como cidadao.

Sobre a evasao escolar, Brandao (2004) destaca que € um dos temas relevantes que
historicamente fazem parte de debates e reflexdes na esfera da educacéo publica no
pais, ocupando espago até hoje no cenario de politicas publicas para a educacéo

nacional. De acordo com a autora, o fenbmeno do abandono escolar surgiu nas
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Ultimas décadas do século XXI no Brasil, quando grande parte da populacdo das
classes mais baixas tinha acesso as escolas, por ter sido em reivindicagdo € uma

conquista dos trabalhadores.

As altas taxas de evaséo na educacao de jovens e adultos brasileiros tém sido uma
das grandes adversidades enfrentadas pelas redes de educacéo publica. A fim de
compreender 0 que acontece de evasao, pesquisas sobre o tema constituem um dos
maiores problemas analisados na educacdo, além do que é um fato muito
preocupante [...] (ARROYO, 2011).

Autores comprometidos com tal questdo declaram, como Verhine e Melo (1988), que
existem varias razdes pelas quais o aluno ndo termina o ano letivo, contudo ha duas
abordagens principais para as causas da evasao escolar: a primeira associa-se a
fatores externos a escola, como rela¢des familiares, desigualdades sociais, trabalho,
drogas, entre outros; a segunda considera que o fracasso de alunos ndo completarem
0 ano letivo diz respeito a fatores internos a propria escola, tais como despreparo de

professores e métodos inadequados e poucos motivadores.

Concordamos com tal premissa, uma vez que a escola, pouco atraente, ndo consegue
a permanéncia dos alunos, uma vez que, ha maioria das vezes, é a terceira jornada

de compromisso diario dos estudantes da EJA.

Ferreira (2001) salienta que as razfes para a evasao sao muitas e variadas.
Considerando os fatores decisivos para esse fenébmeno, o autor categoriza as razdes

para o abandono escolar da seguinte forma:

Escola: Nao atrativa, autoritaria, professores despreparados, insuficiente,
auséncia de motivacdo etc. Aluno: desinteressado, indisciplinado, com
problemas de saude, gravidez etc. Pais/responsaveis: ndo cumprimento do
patrio poder, desinteresse em relagdo aos destinos dos filhos etc. Social:
trabalho com incompatibilidade de horéario para os estudos, agresséo entre
alunos, violéncia em relacédo a gangues etc. (FERREIRA, 2001, p.33).

Para o autor, 0s motivos para o abandono escolar sdo simultaneos e ndo excludentes,
0 que significa que “[...] a evasao escolar ocorre devido a soma de varios fatores e
nao necessariamente um especificamente. Encontrar problemas e enfrenta-los &

proporcionar aos alunos uma volta efetiva a escola” (FERREIRA, 2001, p. 33).
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Na mesma direcdo que Ferreira (2001), Queiroz (2002) aponta que a evasao escolar
ndo € apenas responsabilidade da escola, mas também da familia e das politicas
governamentais, uma vez que nao cumpre o seu papel como deveria. Para esse autor,
a evasao depende, entre outros fatores, da entrada do aluno no crime, da vida familiar
conflitante, da ma qualidade do ensino, da necessidade de trabalho do aluno para

ajudar a familia e até para seu proprio sustento.

Ha também a falta de motivacdo pessoal e a auséncia de expectativas futuras, pois o
fracasso escolar desmotiva principalmente estudantes de baixa renda, que séo, na
concepcdo de Azevedo (2013), domésticas, vendedores ambulantes,
desempregados, outros sem profissao definida, jovens de lares desajustados, viciados
em drogas, dependentes de alcool, prostituicido de adolescente, gravidez precoce a

que esta dentro de um quadro bem elevado e outros fatores externos a escola.

Entendemos, pois, que essas questdes devem estar presentes em todo o territério
nacional. Para Arroyo, o aluno “[...] é responsavel pela evasao e, consequentemente,
pela ignorancia e pelos efeitos sociais que Ihe acarretard essa sua ignorancia ao longo
da luta pela sobrevivéncia” (ARROYO, 2011, p. 21-22).

Por outro lado, Oliveira (2010), ao investigar a evasao escolar de alunos trabalhadores
na EJA, constata suas possiveis causas e mostra as estratégias pedagdgicas sobre o
acontecimento que vai além do ambiente escolar. Concordamos com Arroyo (2011),
quando afirma que os estudantes se evadem apOGs uma experiéncia traumatica e
depois retornam tentando recuperar o tempo perdido: “[...] voltam a escola noturna
para viver uma experiéncia coletiva que lhes € negada pela cidade e pela rotina
despersonalizada, embrutecedora da organizagdo do trabalho” (ARROYO, 2011;

p.51).

Cearon (2011) confirma que os alunos, ao se matricularem na EJA, tém a intengéo de
mudar de emprego, considerada prioridade na concepcao deles, porque irdo melhorar
a qualidade de vida e buscar por um trabalho melhor, pois assim teriam condi¢des de
vida mais confortavel, consequentemente com salario melhor. O contentamento
pessoal é outro ponto importante dos alunos quando adultos ao procurarem a escola

a noite, pela satisfacéo individual de ser uma pessoa detentora de estudo. A satisfacao
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pessoal correlaciona o sonho de estudar desde crianga, porém com oportunidade

somente na vida adulta.

No entanto, a autora, quando se refere ao futuro, constata também satisfacdo pessoal
condicionada ao futuro, em relacéo ao desejo de se tornar pessoas melhores e mais
respeitadas no espagco em que o aluno esté inserido. A vontade de fazer um curso
superior e ter um diploma € apontada como metas a serem contemplados na EJA,

assim enfatizado:

[...] a necessidade de ter uma formacao escolar nos dias de hoje contribuira
para o sujeito participar direta e indiretamente da vida em sociedade, onde
envolve a politica, economia, cumprimento de direitos e deveres, a cidadania
e se ndo nos tornamos cidadaos participantes os seremos apenas ho papel
(CEARON, 2011, p. 145).

Freire (2000) considera que a educacao das pessoas deve se desenvolver em direcéo
a liberdade, pois, uma vez alfabetizadas, elas se integrardo com mais seguranca a

sociedade, o que lhes permitira maior insercdo no mercado de trabalho.

Freire (2013) esclarece que a educacéo escolar na vida humana é essencial, ndo sé
pela situacdo de poder ser alfabetizado, mas também porque escola € um lugar
privilegiado em que as pessoas podem melhorar o pensamento reflexivo,
possibilitando que pessoas de diversas culturas, ideologias e problemas compartilhem
ideias similares e distintas, de maneira que todos possam vislumbrar um novo
aprendizado. H4 também um olhar sobre os que ndo passaram pela fase de

escolarizagdo no tempo determinado.

A evasdo é vista por diferentes olhares e motivos retratados nas pesquisas
disponiveis, entretanto Meksenas (2002) fundamenta que a evasao desses alunos se
da porque eles sdo obrigados a trabalhar para sustento préprio e da familia. Além de
esgotados pelo trabalho diario e desmotivados pelo baixo rendimento escolar, muitos

adolescentes renunciam aos estudos sem completar o ensino basico.

Considerando que a evaséo exclui os alunos da escola, eles também se tornam
excluidos socialmente. Estudos de Boneti (2003) evidenciam que, seja qual for, a
exclusdo compromete o individuo no exercicio de seu papel de cidaddo perante a

sociedade.
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Os educandos da EJA residem em um mundo escolarizado, burocratizado e
industrializado, normalmente trabalhando em funcbes n&o qualificadas, ficando
excluidos do sistema de ensino, o que implica maior tempo de escolaridade ou até
mesmo desisténcia devido a repeténcias e interrupc¢des escolares. Por isso, carregam
a marca da exclusdo social, embora sejam sujeitos pensantes, constituidos pelas

memodrias e saberes adquiridos ao longo do tempo (OLIVEIRA, M. K., 2007).

Admitimos que a Educacdo de Jovens e Adultos tem como desafio historico
possibilitar a esses sujeitos a apropriacdo de novos saberes. Com base nas leituras
realizadas a fim de fortalecer a analise desta pesquisa, esclarecemos que a EJA é
uma modalidade de ensino destinada aos que nao tiveram oportunidade de acesso a
escola ou que, por algum motivo, foram impedidas de concluir os seus estudos em

tempo normal.

Confrontando com algumas circunstancias da vida, essas pessoas tiveram
interrompida a oportunidade de frequentar a escola em um periodo considerado
“normal” relativamente a idade e retorna, apdés completar 15 anos com o intuito de
ampliar os seus conhecimentos e de mudar o meio de vida social e pessoal,
oportunizando a transformacéo da sua realidade através da educacdo. Mediante o
exposto, verificamos que o tema “evaséo escolar’” necessita ser analisado para que

se apontem razdes e possiveis solu¢cdes em diferentes aspectos.

2.1 EVASAO ESCOLAR

A EJA é um segmento da educacédo que representa um caminho e uma possibilidade
de desenvolvimento das pessoas de todas as idades, oportunizando os jovens e
adultos a atualizarem seus conhecimentos e demonstrarem as suas habilidades,
trocar experiéncias e, com isso, ter acesso a novas formas de trabalho e cultura,
porém a evasao escolar tem se apresentado como uma das fragilidades do sistema
educacional brasileiro. Pesquisadores e educadores, ha algum tempo, discutem o
tema, que vem se destacando nos dias atuais como uma questao que esta longe de
ser resolvida. Para Queiroz (2002), a evasao escolar ndo € apenas um problema de

algumas unidades escolares, mas uma questao nacional que vem ocupando um papel
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relevante nas discussdes no cenario brasileiro. Trata-se de fato relevante para todos

0s envolvidos, como pais, alunos, professores e instituigoes.

Souza (2008) salienta que a evaséo escolar € um dos maiores desafios que existem
no sistema educacional. Cita como exemplos fatores internos e externos que
influenciam a excluséo escolar dos alunos do CEEBJA de Sarandi no Parana. A
pesquisa buscou compreender os fenbmenos observados, a partir do ponto de vista
de seus frequentadores. No comeco da pesquisa, a autora questionou as possiveis

causas da evasaol/exclusao dos alunos do centro.

Assim, nessa mesma linha de pensamento, Queiroz (2002, p. 2) também entende que

os fatores internos e externos apontados, tornam-se responsaveis pela dita evaséao.

[...] os estudos analisam o fracasso escolar, a partir de duas abordagens
diferentes: a primeira, que busca explicacdes a partir dos fatores externos a
escola, e a segunda a partir de fatores internos. Dentre os fatores externos
relacionados a questdo do fracasso escolar sdo apontados o trabalho, as
desigualdades sociais, e a familia. E dentre os fatores internos séo apontados
a proépria escola, a linguagem e o professor.

A EJA, além de contribuir para que jovens e adultos construam seus conhecimentos
basicos e técnicos, consegue também dar-lhes entusiasmo, interesse pela
aprendizagem e desperta neles o desejo de construir o seu curriculo, levando em
consideracao o conhecimento da sua experiéncia de vida, pois sdo pessoas que, por
inUmeros motivos, ndo tiveram a oportunidade de frequentar a sala de aula no devido

tempo, mas tém responsabilidade, mantém familias com profissées diversas.

Sao inumeros os fatores que causam a evasao dos jovens e adultos, entre 0s quais a
tentativa de ganhar a vida diaria para a sua sobrevivéncia, baixa frequéncia na sala
de aula ou até mesmo o cansaco do dia a dia quando vao a escola, pois e desalento
gera o desanimo. Ha4 também os aspectos emocionais, sociais e psicoldgicos. Isso
depende da situacao financeira de cada regido do nosso pais. Se for uma regido muito
pobre, o0 nimero de pessoas analfabetas e evadidas € maior, quando é uma regiao

mais préspera o porcentual tende a diminuir, definindo o nivel do analfabetismo.

Entendemos, pois, que essas questdes devem estar presentes em todo o territorio

nacional.
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Repensar a prética pedagbgica e as causas da evasdo escolar é pertinente na
tentativa de minimizar o indice de alunos evadidos. Assim, deveria ser avaliada e
entendida de forma mais ampla pelas politicas publicas, principalmente porque se
trata de uma questdo preocupante e de um tema significativo para se efetivar um
estudo. Com os altos indices de evasao escolar, caracterizada pelo abandono da
escola que vem acontecendo desde a década de 1940, tem sido um dos maiores

desafios enfrentados pelas redes de ensino publico.

Para Oliveira e Eiterer (2012), o abandono escolar pode ser justificado a partir do
instante que o aluno deixa a escola para trabalhar, cujas condi¢cdes de acesso e
seguranca sao precarias. Abandonam os estudos por acreditarem que a formacao que

adquirem nao se da de forma considerada importante para eles.

Para compreender os fatores fundamentais para a permanéncia dos alunos,
observamos que algumas condutas, em torno de uma nova organizacao estrutural e
pedagogica, ligada a érgdos competentes, poderiam sanar esse problema. De acordo
com a visdo de Corréa (2008), uma nova organizacdo escolar para os adultos é
indispensavel:
Sa8o necessérias, no espago escolar, uma cultura de acolhimento e uma
gestado do cuidado, que permitam ao aluno dizer: aqui € um lugar onde eu me
sinto acolhido, onde eu sou escutado, onde eu posso dizer 0 que penso sobre
meu modo de ver o mundo e as relagbes que o compdem, o espaco escolar

deve ser, enfim um lugar onde o sonho acontece, onde o disciplinado é
substituido por relagdes ético-afetivas (CORREA, 2008, p.25)

De fato, h4 de se pensar na interacdo entre professor e aluno. O aluno precisa ser
estimulado e encorajado por seu professor no processo de aprendizagem, sendo que
uma das causas mais comuns da evasao € o relacionamento professor/aluno. O bom
relacionamento entre ambos auxilia o professor na sua pratica pedagogica e propicia

a compreenséao do aluno na sua aprendizagem.

Assim, Borges (2010) destaca que a evasao escolar pode diminuir se houver formacao
para o docente, que €é indispensavel estar com a ideia pautada no construtivismo e na
educagdo popular, em que o individuo contribui efetivamente para o processo,
construindo seu proprio conhecimento a fim de compreender o mundo e ser

compreendido pelas pessoas. Enfatizamos que a educacéo popular foi apresentada



24

por Paulo Freire a partir da década de 1960, no entanto até hoje as escolas da EJA
apontam grandes atributos do ensino formal/tradicional que subestimam o
conhecimento da vida do jovem e do adulto. No entanto, para Borges (2010), o
professor tem que estreitar lacos com o aluno, da mesma forma com o ensino de
acordo com vivéncias e reais obrigacdes, colaborando para reduzir o abandono

escolar.

A Educacédo de Jovens e Adultos é constituida por individuos, que possuem uma vasta
experiéncia de vida, tanto positiva quanto negativa. Dessa forma, eles agregam ao
ambiente escolar o que eles jamais deveriam ter feito ou o que realizaram de melhor,
compartilhando suas experiéncias (MAGALHAES, 2013).

Diversos fatores colaboram para que esse abandono aconteca. Os motivos
argumentados pelos pais ou responsaveis e pelos proprios alunos sdo a distancia
entre a escola e as suas casas, a falta de interesse, a dificuldade em assimilar os
conhecimentos basicos, a necessidade de um vinculo empregaticio ou o retardo em
sua aprendizagem (CERATTI, 2008).

Segundo Gadotti (2017), a EJA tem o intuito de reparar e equilibrar as diferencas e os
desajustes sociais existentes, faciltando o direito a igualdade de acesso e
permanéncia dos alunos na escola, assegurando assim que ingressem no mercado
de trabalho.

Freire (2015) evidencia o quanto € importante a formacéo continuada para ambos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, em que o aprendizado vai estar
presente em toda etapa da vida, reforcando que estamos em constante aprendizado.
Esse educador inclusive critica 0 ensino tradicional e sugere que esse processo seja
fundamentado em pedagogia S&o trabalhadores que participam visivelmente da

garantia de sobrevivéncia do grupo familiar a que pertencem.

O importante na educacao sao as tentativas de inovar, criar e recriar. O importante é
batalhar por mudancas, procurando a todo o momento aprimorar o0 processo de
ensino-aprendizagem, enfim, o ato de ensinar ndo acontece mediante as situacoes

prontas, fechadas e definitivas, ele pode acontecer em um processo de ensino-
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aprendizagem de reflexdo continua e perante as varias possibilidades de ensinar e
aprender. Com relacéo a esse assunto, André esclarece:

Se o arranjo habitual no espac¢o de sala de aula ndo funciona com esses
alunos, se os livros e materiais didaticos ndo sdo adequados para eles, se,
enfim, as atividades planejadas ndo os motivam, e preciso modifica-las
incentivar novas formas e experimentar assumir o risco de errar e dispor a
corrigir. Diferenciar é sobretudo aceitar o desafio de que ndo existem receitas
prontas, nem solucdes Unicas; € aceitar as incertezas, a flexibilidade, a
abertura das pedagogias ativa que em grande parte sdo construidas na acao
cotidiana (ANDRE, 2012, p. 22).

E imprescindivel que o professor esteja preparado para atender o aluno, incentivando
e conciliando o seu conhecimento pedagdgico para atender as classes envolvidas.
Portanto, é necessario um trabalho em conjunto, um contribuindo com outro no
processo metodoldgico, colaborando primeiramente para resolver as dificuldades do
aluno a fim de que eles conquistem sua independéncia. Borges (2010) reafirma essa

convicgao:

A nossa proposta pedagdgica se pauta no diadlogo, no questionamento, na
compreensao da realidade que nos cerca e na busca de novas propostas
coletivas de mudancas, pois o aprender é considerado como uma interacao
dialética entre o homem e o mundo, e o conhecimento é visto como uma
construcdo social. Estes eixos acabam por imprimir a l6gica da precedéncia
da leitura do mundo sobre a leitura e tem a Educacéo como parceria de outras
ciéncias na busca da transformacéo da realidade, a partir acdo de sujeitos
epistémicos e histéricos (BORGES, 2010, p. 99).

Para Magalhaes (2013), diversos casos de abandono escolar estdo correlacionados
a elementos que influenciaram por toda a infancia: a escola localizava-se longe ou

porque tinham que trabalhar.

A EJA constitui-se de uma modalidade de ensino amplamente inclusiva,
assegurando direito a educacdo para todos os cidaddos que nao
conseguiram concluir em idade certa sua escolarizagdo ou ndo tiveram
oportunidade, viabilizando assim oportunidades educacionais a todos que
procuram (BRASIL, 1988, p. 43).

O professor da EJA, sendo um conhecedor da realidade dos seus discentes, insere
metas para que haja uma aprendizagem significativa e colabora para superar os
problemas, visando sempre seus ideais. Dessa forma, o aluno passa a depositar maior
confianga no professor, o que contribui para sua presenca na escola. Pode haver uma
relacdo de cumplicidades entre educador e educando.



26

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa refere-se a Evasdo Escolar na Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
no municipio de Presidente Kennedy/ES, cuja pesquisa foi realizada no més de
novembro de 2019. A sua constru¢cdo metodoldgica é o passo norteador da escolha
do caminho que foi percorrido ao longo desse processo.

Portanto, este capitulo vem apresentar a metodologia adotada — o estudo de caso —
que possibilitou a realizacdo da pesquisa, contribuindo para alcancar os objetivos
propostos. Nesse contexto, faremos uma apresentacédo, seguida de explanacao sobre
a abordagem da pesquisa, bem como o detalhamento de suas etapas, local e 0s
atores envolvidos, os instrumentos utilizados para a coleta das informacbes e

posteriormente a analise dos dados.

O estudo de caso se caracteriza como uma pesquisa de campo de caréter
exploratério. Possui uma abordagem qualitativa que permite um processo
investigativo acerca do problema, incluindo questionamentos sobre a EJA. Diante
desse levantamento, analisaremos artigos cientificos, livros, revistas eletronicas e
dissertacGes de mestrado, proporcionando um aprofundamento melhor sobre o tema.
Segundo Gil (2017), os estudos de caso requerem a utiliza¢do de fontes documentais,
entrevistas e observacdes. Em funcao disso, para estrutura-la, foi realizada coleta de
dados em documentacédo da escola pesquisada, além de observacao do publico-alvo

e entrevistas feitas com os professores que colaboraram na investigagao.

Assim, este estudo de caso partiu da seguinte problematica inicial: quais as causas
de evasédo escolar dos alunos na EJA em uma unidade municipal de ensino de
Presidente Kennedy/ES?

Por essa razdo, adotamos uma abordagem em que o pesquisador apresenta um olhar

mais reflexivo sobre a investigagédo, como declara Bogdam e Bilklen (2013):

Os dados recolhidos séo [...] ricos em pormenores descritivos relativamente
a pessoas, locais e conversas e de complexo tratamento estatistico. As
guestdes a se investigar ndo estabelecem mediante a operacionalizagdo de
variaveis, sendo, outrossim, formuladas com objetivo de investigar os
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fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural (BOGDAN,
BILKELEN, 2013, p. 16).

A realizagao desta pesquisa teve “[...] como propadsito proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses” (GIL,
2017, p. 26). A pesquisa bibliogréafica foi estruturada a partir de varios estudos de
referenciais de diversos autores que abordam a evaséo escolar dos alunos da EJA, o
gue muito contribuiu para o embasamento de todo estudo que comp0s a pesquisa.

Sendo assim, para entendermos melhor o objeto da pesquisa, sera necessario
conhecer a trajetéria da EJA no Brasil até chegarmos a legalizacao desse ensino, com
fundamentos de vérios tedricos, tais como Ana Maria Oliveira Galvao (2013), Maria
Clara Di Pierro (2013), Sergio Haddad (2007a, 2007b), Lebncio José Gomes Soares
(2011), Moacir Gadotti (2017) e a participacdo do Movimento de Paulo Freire, entre

outros.

Para representar o local desta pesquisa, entre as trés escolas-polo que 0 municipio
possui — as EMEIF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, Sdo Salvador e Vilmo
Ornelas Sarlo, foi selecionada a EMEIF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, unidade
localizada em Jaqueira, na zona rural, pois concentra maior nimero de professores
em atuacdo e a maior quantidade de alunos matriculados. Assim, 0s participantes
foram todos os alunos professores da EJA da 12 a 82 etapa do turno noturno,

totalizando 54 alunos e dez professores, de acordo com o demonstrado na Quadro 1.

Quadro 1 — Escolas-polo no ano de 2019

N° DE ALUNOS N° DE ALUNOS
ESCOLA MATRICULADOS EVADIDOS
EMEIF. de Jaqueira “Bery Barreto de
] 54 17
Araujo”
EMEIF Sao Salvador 30 10
EMEIF Vilmo Ornelas Sarlo 46 20

Fonte: Elaboracéo da autora (2019).

A escolha por essa unidade se deu pela proximidade de moradia da pesquisadora e
de ter maior acesso, além de possuir a maior quantidade de alunos matriculados na

EJA, possibilitando obter dados importantes e substanciais que representam a
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realidade pesquisada. Os participantes da pesquisa tém, de forma ética, as suas
identidades preservadas.

Por se tratar de um estudo de caso, que busca “[...] descrever a situagcéo do contexto
em que esta sendo feita determinada investigagao” (GIL, 2017, p. 34), foram
realizadas visitas a escola no periodo de julho a novembro de 2019. Com a coleta de
dados, sucedeu-se posteriormente a analise por meio das respostas apresentadas
nos questiondrios e interpretadas por meio de graficos.

Para tal, solicitamos autorizacdo expedida pela Faculdade Vale do Cricaré — Séo
Mateus/ES, direcionada a Secretaria de Educacdo Municipal de Educacdo para
concretizacdo dessa pesquisa em uma das escolas da rede publica municipal e
também foi expedida outra para a direcao da referida escola pesquisada, detalhando

0S seus objetivos da pesquisa e como seria executada.

Inicialmente partindo para o campo de pesquisa, foi produzido, em conjunto com a
secretaria de uma das escolas-polo, um levantamento de dados do quantitativo de

alunos e professores da EJA.

Para a coleta de dados, foi usado na pesquisa um questionario com questdes abertas
e fechadas, aplicados a 54 alunos e a 10 professores, que teve como objetivo levantar
dados que motivaram os estudantes a abandonarem seus estudos. Conforme Lakatos
e Marconi (2011, p. 86), “[...] o questionario é uma coleta de dados composto por uma
série de perguntas ordenadas, que devem ser respondidas por escrito sem a presenca
do entrevistador”. Na possibilidade, também entrevistamos alguns atores que fazem
parte desse processo, por meio de entrevistas semiestruturadas, contendo como base
um roteiro com questdes objetivas e subjetivas, elaboradas a partir dos objetivos da
pesquisa. Seguindo os conceitos de Gil (2017), foi realizada “entrevista aberta”, com
guestbes e sequéncia predeterminadas, mas dando ampla liberdade para

responderem.

Vale ressaltar que os participantes concordaram em serem entrevistados pela
pesquisadora, conforme local e duracdo previamente ajustados. Eles foram

informados que tinham a liberdade de deixar de responder a qualquer questao ou
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pergunta, assim como o direito de recusar, a qualquer tempo, a participacdo na
pesquisa, interrompendo sua colaboracdo, temporaria ou definitivamente. Todos
tomaram ciéncia de que suas respostas sao divulgadas nesta dissertacao, tendo seus

nomes e dados pessoais mantidos em sigilo pela pesquisadora.

Nesse contexto, o municipio de Presidente Kennedy/ES é o elemento de amostragem
e estudo da pesquisa. Ele esta situado no estado do Espirito Santo, fica localizado no
sul, aproximadamente a 159 km de Vitdria, capital do estado. Esta integrado na
Microrregido Itapemirim do Espirito Santo e Mesorregido Sul Espirito-Santense.
Limita-se ao norte com o municipio de Itapemirim, ao sul com o Rio de Janeiro, a leste
com 0 oceano Atlantico e oeste com 0s municipios de Atilio Vivacqua e Mimoso do
Sul (HISTORIA..., acesso em 6 maio 2019).

3.1 PRESIDENTE KENNEDY: CONTEXTUALIZACAO

O municipio de Presidente Kennedy/ES preserva o marco de seu hascimento, a Igreja
de Nossa Senhora das Neves, construida em meados do século XVII, pelo padre
jesuita André de Almeida. O jesuita fomentou uma das maiores fazendas do pais da
época, a Fazenda Muribeca, legalizada em 1702, por meio de doacao de terras. Sob
a Lein® 1918, de 30 de dezembro de 1963, desmembrava-se o distrito de Batalha do
municipio de Itapemirim e consolidava-se sua emancipacdo em 4 de abril de 1964,
possibilitando a autonomia municipal e tornando-se um municipio autbnomo, cuja
denominacéo foi escolhida com o intuito de homenagear o presidente dos Estados

Unidos, John F. Kennedy, que havia sido assassinado no final do ano anterior (1963).

A cidade nao possui distritos e tem a populacgéo distribuida em 26 comunidades rurais,
sendo as principais: Jaqueira, Sdo Salvador, Santo Eduardo, Sao Paulo, Santa Lucia
e Mineirinho. Com uma orla de 16 km de extensao, as praias mais conhecidas séo
Praia de Marobé e Praia das Neves. Tem a populacdo estimada em aproximadamente
11.742 habitantes (HISTORIA..., acesso em 6 julho de 2019). Dessa forma, o
municipio apresenta uma area de 583,933 km? (HISTORIA..., acesso em 6 maio 2019)
e é considerada a cidade menos populosa do Espirito Santo, no entanto, com a maior
renda per capita (PIB) de R$: 513.134.20 (HISTORIA..., acesso em 6 maio 2019),
grande parte em decorréncia das exploracdes do petrdleo em alto mar, a chamada
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camada pré-sal. Entretanto, uma caracteristica peculiar no municipio continua sendo
a pobreza e a desigualdade social.

A rede municipal de educacédo do municipio de Presidente Kennedy/ES é composta
por 18 (dezoito) unidades escolares de Ensino Fundamental, sendo 17 localizadas na
zona rural e uma na zona urbana; quatro Centros Municipais de Educacgéo Infantil

(CMEI), sendo uma escola na zona urbana e trés na zona rural.

Vale destacar que o municipio de Presidente Kennedy possui maior Produto Interno
Bruto (PIB) per capita do pais, em virtude do repasse dos recursos dos royalties,
porém sua economia é baseada na pecuaria, no cultivo de mandioca, maracuja, cana-
de-acucar, leite, mamao e na exploracéo de petréleo. A agricultura é responsavel por

cerca de 70% da arrecadacdo do municipio.

Em virtude dos royalties, a prefeitura de Presidente Kennedy possui hoje mais
de R$ 1 bilhdo em caixa e uma enorme capacidade de investimento. Por isso,
a municipalidade busca ferramentas para criar alternativas econdmicas,
atraindo novas empresas, gerando mais emprego e renda.
Uma das acdes da prefeitura foi o investimento no Fundo do Desenvolvimento
do Espirito Santo, o Fundesul, fazendo um aporte de R$ 50 milhdes, para
abertura de linhas de créditos para quem deseja ampliar ou abrir um novo
negécio no municipio.}(PMPK, 2019)
O municipio hoje enfrenta desafios, entre os quais fomentar a criacdo de polos
industriais, mas € o maior produtor de leite do estado do Espirito Santo, com destaque

para a regiao oeste.

Em relac&o a cultura, Presidente Kennedy possui um conjunto histérico, constituido
pela Comunidade de Cacimbinha, com visitacbes de acesso gratuito e sem
autorizacdo prévia, e pela comunidade quilombola, que possui o "Jongo" como
manifestacdo popular, cujo maior fluxo de visitacdo ocorre no verdo. Possui ainda
comunidades tradicionais que guardam os costumes e as tradicdes, como Folguedo
do Jongo, as Farinheiras, as constru¢cdes em estuque ou pau-a-pique ou de tapa de

soprado.

1 Disponivel em: https://www.presidentekennedy.es.gov.br/pagina/ler/1000/historia. Acesso em: 7 fev.
2020.



31

Destacam-se também, na cultura do municipio, os artesanatos produzidos com
materiais diversos, sendo que sua grande parte utiliza matéria-prima disponivel na
natureza, como fibras naturais de madeira, das quais sdo produzidos méveis
artesanais, esculturas e objetos decorativos; cip6 em producédo de cestos; fibra de
coco em luminarias, bijuterias e outros objetos; conchas em bijuterias e objetos

decorativos.

Além disso, 0 municipio tem os artesanatos tipicos: cestarias, balaios, tipitis, peneiras,
conchas, que séo feitos com conchas, prata, madeira, linhas, micangas, corais, coco,

ouro, tecidos e outros.

Vale ressaltar que, em relacdo a musicas e dancas, Presidente Kennedy se destaca
com os folguedos, como a Folia de Reis, que ocorre no ciclo natalicio de 24 de
dezembro a 20 de janeiro.

A Folia dos Santos Reis é proveniente de uma tradicdo europeia antiga, disseminada
em paises de tradi¢do catdlica. Chegou ao Brasil pelos portugueses. E composta por
14 componentes chamados: o mestre da folia, os dois palhacos e os tocadores.

Vale ressaltar que o Jongo ocorre no periodo de 13 de maio e festas juninas. E uma
danca de origem africana, do povo oriundo de Angola, que tem a participacdo de
homens e mulheres, em que o canto tem o papel fundamental e é associado aos

instrumentos musicais e a danca.
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4 BREVE RESGATE HISTORICO DA EDUCACAO NO BRASIL

A educacao no Brasil tem toda uma trajetoria que se iniciou em 1532 no processo de
colonizacdo, quando chegaram os padres jesuitas, que iniciaram o trabalho de
catequizacao dos indios adultos e adolescentes. Por sua vez, a Educacédo de Jovens
e Adultos comecou oficialmente quando se estruturou o sistema publico de ensino no
pais por volta do século XVI, sob a ordenacao do rei de Portugal que pretendia instruir
os indios habitantes nativos da terra, ensinando os dogmas religiosos da Igreja
Catolica, com o objetivo de torna-los doceis e submissos. Oliveira e Paula (2012, p.70)

afirmam:

A educagéo de jovens e adultos (EJA) tem sua histéria muito mais tensa do
gue a historia da educacgédo basica. Nela se cruzaram e se cruzam interesses
menos consensuais do que na educacdo da infancia e da adolescéncia,
sobretudo quando os jovens e adultos séo trabalhadores, pobres, negros,
subempregados, oprimidos, excluidos. O tema nos remete & memdéria das
Ultimas quatro décadas e nos chama para o presente: a realidade dos jovens
e adultos excluidos.

Os jesuitas chegaram ao Brasil com dois objetivos: a propagacéo da fé catdlica e o
trabalho educativo. Por intermédio da catequese foram abrindo caminhos para a
entrada dos colonizadores. Enquanto ensinavam as primeiras letras também
ensinavam a doutrina catélica e os costumes europeus. Entdo conseguimos constatar
gue a educacéo de jovens e adultos ndo é recente, visto que, de forma indireta, foi
aplicada desde que o Brasil era colénia. Embora os jesuitas priorizassem a agdo com
criangas, os indios adultos também foram obrigados a uma exorbitante acao cultural
e educacional (STEPHANOU; BASTOS, 2005).

A principio, os materiais pedagogicos escritos foram criados como mecanismos para
implantar a catequese com base na oralidade da leitura, abrangendo regulamentos
com escritas da religido catdlica, ensinamentos dos indigenas, evidenciando a
gramatica da lingua tupi e os catecismos. Nessa etapa, a linguagem dos indios ja era
compreendida pelos jesuitas, capazes de impor-lhes ordens e a ameaca de que a sua

desobediéncia provocaria o castigo de Deus.

Posteriormente, em 1727, as autoridades portuguesas passaram a exigir 0 uso
exclusivo da lingua portuguesa, proibindo a lingua tupi nos espagos educacionais.

Logo apds, sucedeu a catequizacdo dos escravos, porém foi verificada uma reducéo
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na experiéncia educacional realizada por mulheres adultas. No final do periodo
colonial, havia um nimero pequeno que compreendia a leitura e a escrita (GALVAO;
SOARES, 2007). Com o proposito de propagar o catolicismo, os jesuitas dominaram
a educacado durante os periodos da Col6nia e do Império. Com o dominio, eles

compactuavam os interesses do regime politico que visava a manutencao da ordem.

Com a criacao da Companhia de Jesus, deu-se a implantacao de escolas para atender
a populacao da col6nia brasileira, porém o0 acesso ao conhecimento era somente para
os filhos da elite. A classe pobre era desfavorecida do conhecimento por parte
daqueles que detinham o poder, pois ndo havia interesse em letrar a populacao
dominada. Desse modo,

[...] a educacéo brasileira teve seu inicio a partir da vinda dos jesuitas para o
Brasil, cujo interesse era difundir o catolicismo pelo mundo, iniciado aqui a
partir da catequizagdo dos povos indigenas. A educacao escolar no periodo
colonial, ou seja, a educacéo regular e mais ou menos institucional de tal
época, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas; a das reformas do
Marqués de Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do
Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Jo&o VI, entdo rei de
Portugal, trouxe a corte para o Brasil (GHIRALDELLI JR., 2015, p.24).

Vale destacar que o século XVIIl, na politica religiosa nacional, é totalmente
dominado, sob a influéncia das Luzes e do Despotismo, encarnados no Marqués de
Pombal com a intervencdo direta do Estado em matéria religiosa, diminuindo os
poderes do papa, ocorrendo perseguicdo e expulsdao dos Jesuitas. Os jesuitas
constituiam a congregacdao religiosa com grande ascendente a todos 0s niveis no
nosso pais, principalmente depois da Restauracdo de 1640, o que despertou a
desconfiancas dos politicos e fomentou rivalidades de outras ordens religiosas e do

clero secular.

Estavam assim criadas as condi¢des para a antipatia pombalina para com
estes religiosos. Para Pombal, a Companhia seria um "espinho" na condugéo
da sua politica governamental. Conhecida j& uma sua faceta mais cruel e dura
com a matancga dos Tavoras e as execug¢fes no Porto (motins), adivinhava-
se uma perseguicdo incansavel aos Jesuitas.?

Portanto, ao expulsar os jesuitas do ensino, o Marqués de Pombal estatizou a

educacédo, implantando o sistema de aulas régias totalmente voltado para os Estudos

2 Expulsdo dos Jesuitas. In: Artigos de apoio Infopédia [Online]. Porto: Porto Editora, 2003-2020.
[consult. 2020-01-18 04:14:36]. Disponivel em: https://www.infopedia.pt/apoio/artigos/$expulsao-dos-
jesuitas. Acesso em: 5 fev. 2020.
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das Humanidades e os Estudos das Primeiras Letras, que iniciou em 1759 na ordem

régia numa estrutura a ser observada pelos professores. Silva (2004, p.23) salienta:

Os Estudos das primeiras letras foi alvo da preocupacdo de Pombal em
contato direto com a necessidade de divulgar o uso da lingua portuguesa a
todos os indios das terras que pertenciam a sua administracdo. Para bem
governar, um dos principios basicos é a unidade da lingua. Luiz Carlos Villalta
nos informa que no Brasil eram linguas que existiam e nessa torre de babel
teria sido a lingua portuguesa a que conseguiu, por meio de muita imposicao
e taxacdo, ser o idioma mais utilizado e aos poucos interiorizado pela
populacao.

O ensino oficial da lingua portuguesa ja estava em uma ordem de 1770 e a ordem dos
estudos das primeiras letras se deu no ano de 1772, antes da expulséo dos jesuitas.

Em 1751, houve a politica dos Diretorios, implantada para difundir a lingua portuguesa

entre os indios de todas as partes do Brasil.

O sistema de Aulas Régias estabelecia uma relacéo direta da Coroa com os
mestres e professores que iriam ensinar as letras, todavia, se antes eram o0s
pais e outras rendas que poderiam pagar estes profissionais, no ano de 1772,
em novembro, Pombal decide que seria necessério um imposto Unico para a
educacédo. O objetivo era padronizar os pagamentos e fazer com que todo o
sistema das aulas fosse efetivado (SILVA, 2004, p. 24).

Em 1772; sob a tutela do Marqués de Pombal, ocorreu a criacdo do Subsidio Literario,
gue era um imposto Unico criado para custear as reformas no campo, substituindo
todas as coletas da época com a instituicdo da Junta do Subsidio Literario, que
consistia no pagamento de um real por cada canada de vinho, de 140 réis por cada
canada de aguardente, de 160 réis por cada pipa de vinagre. Ele era dirigido pelo
presidente da Real Mesa Censoria, cuja gestado de cobranca era entregue a uma Junta
Central para o pagamento dos professores a cargo da administracdo central. No
entanto, esse subsidio foi extinto em 15 de abril de 1857, por um decreto de D. Pedro.

Silva assim explana (2004, p.26):

O Subsidio Literario era cobrado sobre a produgdo de vinho, aguardente e
vinagre e no Ultramar, foi vinculado a producédo de aguardente e da carne.
Para a cobranca do imposto nas terras do Brasil ficou sendo responsaveis as
Juntas da Real Fazenda instaladas em algumas capitanias.

A Real Junta da Fazenda de Minas foi estabelecida no ano de 1765,
passando a atuar administrativamente em 1771: (...) pela primeira vez que
um 6érgdo colonial, sob a presidéncia de um governador que limitava e
apreciava a participacao local, tornava-se o Unico responséavel pela tesouraria
regional e por todas as despesas e arrecadacfes, salvo o quinto real.


http://dicionario.sensagent.com/Imposto/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/Real/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/Canada/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/Vinho/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/Aguardente/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/Pipa/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/Vinagre/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/Administra%C3%A7%C3%A3o_central/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/D._Pedro/pt-pt/
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Em 1759, as novas diretrizes econdmicas e as politicas portuguesas expulsaram os
jesuitas do Brasil, por determinacdo do Marqués de Pombal, uma vez que eles

adquiriram, com o passar do tempo, significativo poder econdmico.?

Portanto, Strelhow (2010) esclarece que, com a retirada dos jesuitas, a educacao
adulta aqui instituida passou a sofrer uma crise, ficando sob a responsabilidade do

Império a organizacdo da educacao.

A partir desse momento, a educacao no Brasil foi marcada pelo elitismo. As aulas
eram designadas especialmente aos filhos dos colonizadores portugueses (brancos e

do sexo masculino), eliminando os negros, os indios e as mulheres.

Sendo assim, a histéria da educacédo brasileira foi monopolizada pelas classes

dominantes do conhecimento formal (AGUIAR, 2001).

Em 25 de marco de 1824, a Carta Magna, art. 179, paragrafo XXXII, garante a "[...]
instrucao primaria € gratuita para todos os cidadaos”, porém negros, indios e mulheres
nao tinham direito a ingressar em uma instituicdo escolar, agravando a questdo da

exclusao social.

O movimento educativo organizado pelos missionarios prolongou-se durante todo o
processo de povoamento no Brasil no periodo colonial e, nos meados do século XIX,
no ano de 1824, surgiram as primeiras preocupacdes para o desenvolvimento de uma
educacado elementar e gratuita para todos os cidadaos, tendo um resultado positivo
minimo, em virtude da concepcédo da época de que somente os homens e a elite

tinham direito a educacao.

Para garantir a inclusdo primaria e gratuita a todos os cidadaos, inclusive os adultos,
a Constituicdo de 1824 teve influéncia da unido europeia, porém isso ndo passou de
uma intencdo legal, porque muito pouco ou quase nada foi efetuado no periodo
colonial para que sucedesse a insercao de uma escola de qualidade para que todos

os cidadaos fossem atendidos. Com o desenrolar da histéria, o ensino avancgou

3 Cf. nota de rodapé 2.
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vagorosamente para que se tornasse um direito constitucional. Nesse periodo, a

educacgdo continuava restrita a elite. Rodrigues (2011, p.13) explica:

Antes dessa iniciativa do Império, a Carta Magna de 25 de marco de 1824
garante, em seu Artigo 179, Paragrafo XXXII, que a "instru¢cdo priméaria é
gratuita para todos os cidaddos. Porém, essa instrucdo era vedada aos
escravos, as mulheres, e ndo eram obrigatérios, fatos que dédo o tom do que
era concebido como cidadania naquele tempo.

De acordo com a histéria, no decorrer de todo o periodo imperial, nas assembleias
provinciais, discutia-se sobre como se dariam os processos de insercao das classes
inferiores, composta por homens e mulheres pobres livres, bem como por negros
escravos livres e libertos da sociedade nos processos formais de instrucao. Assim,
em 1834, o Ato Adicional delegou as provincias a responsabilidade da educacao
basica e ao governo imperial foram reservados os direitos sobre a educacéao das elites
nessa estrutura, sendo que o Colégio Pedro Il seria 0 modelo sob a responsabilidade

do poder central.

Com a Proclamacao da Republica em 1889, o ensino popular foi mantido perante a
responsabilidade das antigas provincias que mais tarde foram transformadas em
estados. A Unido teve um papel provedor nessas atividades, pois assumiu maior
presenca no ensino. Em conformidade com a nova constituicdo republicana, os
adultos analfabetos nao teriam participacdo ao voto, sendo que, nesse periodo, a

maioria da populacao adulta era iletrada.

Com a escolarizacao do pais, em estado precario, em compara¢ao a outros paises da
América Latina e da Europa, as autoridades brasileiras comegcavam a se preocupar
com a educacdo da populacdo. Na verdade, havia um interesse politico, para
aumentar a quantidade de eleitor. No entanto, a nobreza ja havia se adiantado no
sentido constitucional de reconhecer o direito a educacéo para todos e agora com
esse direito unido a um dever que cada brasileiro assumiria diante a sociedade
(HADDAD, 2007).

Os anos foram passando e alguns avancos foram acontecendo. Em 13 de janeiro de
1925, o Decreto n°® 16.782/A, conhecido como Lei Rocha Vaz ou ainda como Reforma
Joado Alves, abordou a criacdo de escolas noturnas. De acordo com seu art. 27,

"Poderao ser criadas escolas noturnas, do mesmo carater, para adultos, obedecendo
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as mesmas condicdes do Art. 25" (Parecer 11/2000). Esse Decreto, na década de
1920, era a voz dos muitos movimentos sociais e civis da época que visavam a
erradicacao do analfabetismo, isto €, anomalia social denominada de "mal nacional”

e de "uma chaga social".

A histéria nos conta que, na primeira republica, houve o aparecimento de grandes
reformas educacionais com preocupacdes com 0 ensino basico no Brasil, que ainda
era precéario. Prosseguindo, no século XX, na década de 1930, houve muitas
reivindicagbes para se estender o ensino publico para todos os cidaddos,
independentemente da sua classe social ou idade; ocorrendo manifestagoes

direcionadas a Educacédo de Jovens e Adultos.

A Constituicdo de 1934 determinou a reformulagédo dos aspectos educacionais. No
art. 150 declara pela primeira vez, em escala nacional, uma educacdo democratica,
devendo ser administrada pelas instituicdes familiares e pelos governantes do nosso

pais.

Vérios foram os fatores que contribuiram para a promocéao da educacéo gratuita para
todos os cidadaos, entre os quais podemos destacar a situagdo politica, econdmica
do pais e a sua ascenséo industrial, ndo havendo mais espaco para a mao de obra

analfabeta. Além disso, era negado ao analfabeto o direito de votar.

Fundamentada na Constituicdo de 1934, do ponto de vista educacional, prop6s-se um
Plano Nacional de Educacéo, instituido, coordenado e fiscalizado pelo governo
federal, estabelecendo de forma clara as esferas de competéncia da Unido, dos
estados e municipios em matéria educacional, vinculando na constituicdo uma receita
para a preservacdo e desenvolvimento do ensino. Através das diretrizes foi
estabelecida a educacdo primaria integral gratuita e de frequéncia obrigatoria para
todos, incluindo o ensino supletivo para adolescentes e adultos. A Carta Magna de
1934, no art. 150, alinea a, garante o "[...] ensino primario integral, gratuito e de

frequéncia obrigatéria extensiva aos adultos.”

Em 1945, ocorreu no Brasil o fim da ditadura de Getulio Vargas, dando a esperanca

ao pais de uma redemocratizacdo, pois se tornava urgente o aumento das bases
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eleitorais para assim sustentar o governo central, integrando as massas populacionais
de imigracao recente, e também incrementar a producdo. I1sso exigia uma instrucado

minima a populacéo. Nesse contexto, Rodrigues (2011, p.15) afirma:

A partir da década de 1940, entdo, é que se observam os elevados indices
de analfabetismo no Brasil. E nesse periodo que a Educacdo de Jovens e
Adultos toma forma de Campanha Nacional de Massa. Mais precisamente,
no ano de 1947, o governo lanca a Primeira Campanha de Educacdo de
Adultos [...].

ApoOs estudos e discussdes pertinentes ao tema da presente pesquisa, devemos
considerar que a grande maioria dos alunos da EJA apresenta uma histéria escolar
de insucesso, que os designa como excluidos do sistema escolar, mas que sao
portadores de conhecimentos obtidos no contexto cultural e social a que pertencem.
E nesta perspectiva, que a Educacéo de Jovens e Adultos deve se concretizar, tendo
como ponto de partida o conhecimento de mundo do aluno, que veremos a partir dos

movimentos em prol da alfabetizag&o no Brasil.

4.1 MOVIMENTOS BRASILEIROS DE ALFABETIZACAO

Foi no ano de 1947 que o governo langcou a Primeira Campanha de Educacao de
Adultos, em gue propunha a alfabetizacdo dos adultos em trés meses, ofertava curso
primario em duas etapas de sete meses, capacitacao profissional e desenvolvimento
comunitario, visando conciliar quantidade com a qualidade e a continuidade do ensino.
De acordo com Santos (2014, p. 14), em 1947

[...] foi lancado um projeto nacional chamado Campanha de Educagéo de
Adultos, idealizado por Lourengo Filho, inspirado no método Laubach, que se
fundamentava nos estudos de psicologia experimental realizados nos
Estados Unidos nas décadas de 1920 e 1930.

A modalidade EJA, ao longo da histéria, passou por inimeras alteracfes, ocorridas
em trés periodos principais, um deles de 1946 a 1958 com campanhas para cessar o

analfabetismo, chamado de “Cruzadas”. Santos (2014, p.13) enfatiza:

Ainda nessa década, percebe-se que o analfabetismo era visto como um dos
fatores responsaveis por impedir o desenvolvimento econémico e por isso
deveria ser combatido a todo custo, a solu¢cdo estaria na aposta das
campanhas de erradicacdo. O processo de urbanizacdo e industrializacao
exigia a ampliacdo da Educacdo para Adolescentes e Adultos. Nesse
momento, interesses de ordem econémica aliados a uma politica nacional de
desenvolvimento levam o pais a se preocupar com a EJA.
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Vale ressaltar que, do ano de 1958 até 1961, houve a Campanha Nacional do
Analfabetismo (CNEA) e, também em 1958, ocorreu o Il Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos, em que o grande estudioso Paulo Freire destacou-se como
maior expressao do cenario progressista da educacéao, resultando no Plano Nacional

de Alfabetizac&o de Adultos, sendo extinto pelo golpe de 1964.

Entre 1961 e 1963 foi o periodo caracterizado de grande cunho politico e cultural pelo
ambiente de reformas pelo governo, pela organizacédo e mobilizagdo popular em nivel
nacional. Em 1966, o governo criou o Plano Complementar ao Plano Nacional de
Educacdo e a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo Assistematica
(CNAED), cujo objetivo era auxiliar financeiramente a EJA nas suas acoes e fazer o

controle ideoldgico.

No ano de 1964 o golpe militar encerrou a Campanha Nacional de Alfabetizacgéo,
influenciada nas propostas de Paulo Freire em formar cidaddos conscientes da
cidadania com a intencdo de transformar a realidade social e liberta-los do poder
opressor. O governo militar acabou descobrindo a inten¢cdo das campanhas e os
movimentos de educagéo e cultura foram coibidos, com os fundadores perseguidos e

Paulo Freire exilado por catorze anos.

Apo6s 1960 surge uma nova referéncia na Educacdo de Jovens e Adultos,
Paulo Freire, cuja pedagogia estava voltada para a Educacao Popular, onde
articulava acao politica e educacao da populacao, representados por grupos
de intelectuais, estudantes, pessoas ligadas a igreja catélica e a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Nessa concepcéo alfabetizacéo era
vista como ato de conhecimento, ato criador, ato politico. (SANTOS, 2014, p.
18).

Posteriormente ao golpe militar, o Estado voltou a assumir o papel de criar iniciativas
levando em consideracdo as questbes econdmicas e criou-se entdo uma nova
proposta de educacdo — o Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo (Mobral) —,
constituido pela Lei n° 5.379, de dezembro de 1967, tendo em vista o equilibrio da

populacdo e a reducdo das estatisticas de escolarizacdo no pais.

Em 15 de dezembro de 1967 é criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) pela Lei 5.379. Fiel ao seu assistencialismo e
conservadorismo, o Governo, com o MOBRAL, assume o controle da
alfabetizac@o de adultos. Atendendo um publico entre 15 a 30 anos, é
oferecida uma alfabetizacéo funcional apropriacdo de técnicas basicas de
leitura, escrita e calculo (RODRIGUES, 2011, p. 11).
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O Mobral tinha o proposito de alfabetizar adolescentes e adultos em um curto periodo.
Desse modo, o pais poderia cessar o analfabetismo e se sobressair perante o fracasso
de varios programas anteriores. Pretendia alfabetizar a populacao entre 15 e 35 anos,
definida pela faixa etaria de pessoas que atenderia a mao-de-obra ofertada pelo
mercado. Dessa forma, frisamos que o desenvolvimento econdmico e a alfabetizagcao
de adultos foram planejados através do Mobral. Em seu Documento Bésico, a

prioridade do atendimento deveria ser dada a populacdo urbana, pois

[...] € a populagdo urbana que mais padece de caréncias educacionais, dada
a complexidade da vida moderna e o sentido altamente competitivo da
sociedade industrial, os adultos e adolescentes alfabetizadores sé&o
elementos importantes na produtividade do sistema econdmico (BRASIL,
1973, p. 13).

Por outro lado, o MOBRAL tinha como objetivo formar sujeitos trabalhadores que
contribuissem com o progresso do pais. Sendo assim, a finalidade do Mobral néo era
formar sujeitos atuantes e transformadores da sociedade da politica, da cultura etc.,
mas pessoas que tivessem condi¢cfes educacionais minimas para produzir. O referido
movimento nao se preocupava com o conhecimento dos docentes, por isso recrutava
alfabetizadores sem muito requisito, ou seja, qualquer pessoa poderia atuar como
docente desde que soubesse ler e escrever. Segundo Galvao e Soares (2004, p. 45),
o Mobral convocava moradores para ser componente do programa: “vocé realmente
€ responsavel, portanto, me ensine a escrever, eu disponho da minha mao domavel,

eu sinto a sede do saber”.

Por volta de 1969, o Mobral se distanciou das propostas pedagdgicas e passou a ser
analisado como questao técnica. A proposta curricular do 1° segmento da educacao

de jovens e adultos consistia:

As orientacbes metodolégicas e o0s materiais didaticos do Mobral
reproduziram muitos procedimentos consagrados nas experiéncias de inicios
dos anos 60, mas esvaziando-os de todo sentido critico e problematizado.
Propunha-se a alfabetizagdo a partir de palavras chaves retirada da “vida
simples do povo”, mas as mensagens a elas associadas apelavam sempre
ao esforco individual dos adultos analfabetos para integracao nos beneficios
de uma sociedade moderna, pintada de cor-de-rosa (ANDRADE, 2008, p. 24).

Apos dendncias sobre a aplicagcdo e a utilizacdo dos recursos financeiros e a
propagacéo de alterados indices de analfabetismo, o Mobral passou ser criticado “[...]

pedagogicamente por ndo certificar a frequéncia dos estudos, fazendo com que
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muitos adultos alfabetizados esquecessem a leitura e a escrita”. (GALVAO; SOARES,
2007, p. 46).

O Mobral apresentava-se com professores despreparados, fazendo com que 0s
estudantes ndo progredissem na alfabetizacdo. Portanto, em 1985, com o
encerramento da ditadura militar, o Mobral foi extinto, surgindo a Fundacao Educar,

com acdes diretas e determinada a alfabetizar.

A Fundacédo Educar fazia parte do Ministério da Educacéo e se diferenciava do Mobral,
pois desempenhava um papel de acompanhamento de instituicées e secretarias que
adquiriam patriménios transferidos para a efetivacdo dos seus programas. Ainda
assim, mantiveram do Mobral seus colaboradores, a estruturacdo, as concepc¢des
pedagdgicas e as adversidades préaticas associadas ao ensino. Nos anos de 1970, a
EJA foi caracterizada como supléncia da educacdo formal, com o objetivo de dar
oportunidade de acesso de jovens e adultos ao sistema formal de educacédo, mas
somente em 1986 se elaboraram novas diretrizes politico-pedagdgicas e a Educar
atribuiu-se funcao de articular, em agrupamento, o subsistema de ensino supletivo e
a politica nacional de educacao de jovens e adultos; de gerenciar todo o procedimento
de formacéo, elaboracao dos recursos didaticos e a verificacdo do sistema de ensino.

Consequentemente transferiu-se a responsabilidade para as prefeituras municipais e
com elas a obrigacdo de desenvolver intervengdes de ensino, tornando-se o0s
principais aliados da Fundacdo, sem abandonar as parcerias privadas e 6rgdos nao

governamentais que permaneceram apoiando na democracia do ensino.

ApOGs experiéncias mal sucedidas para erradicar o analfabetismo, surgiram outros
programas, com novas contribuicdes para as questdes educacionais com interesses
sociais. Portanto, em 1985, com a Nova Republica, houve o primeiro esclarecimento
legal dos direitos dos cidad&os néo escolarizados na idade ideal (OLIVEIRA, R. L. P.,
2007).

O inciso | do artigo 208 indica que o Ensino Fundamental passa a ser
obrigatdrio e gratuito, “assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos
0s que a ele nao tiveram acesso na idade propria”. Em seu artigo 214, a Carta
Magna indica também a que legislagédo “estabelecera o Plano Nacional de
Educacéo, de duracao plurianual, visando a articulagao e ao desenvolvimento
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do ensino em seus diversos s niveis e a integracdo das acdes do poder
publico que conduzam a + | — erradicagcdo do analfabetismo, °ll -
universalizacdo do atendimento escola (OLIVEIRA, R. L. P., 2007, p. 4).

Desde 1988, a constituicdo prevé que todos os individuos tém direito & educacéo,
todavia € na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°® 9394, de 20 de dezembro de
1996, que a Educacdo de Jovens e Adultos efetivamente se constituiu “[...] como
modalidade de Educacgdo Basica contemplado como um modelo diversificado do
ensino regular [...]" e “[...] atribuindo convicgdes e conhecimentos estruturados a partir
das décadas de 1950 que distinguia o jovem e o adulto como sujeito da propria
aprendizagem” (FREIRE, 1988). Durante o ano de 1989, surgiu o Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (Mova), que buscava incorporar o poder
governamental e as determinagdes da sociedade civil.

Posteriormente ao ultimo programa, o poder executivo voltou a apresentar uma nova
proposta de alfabetizacdo em ambito nacional: em 1996 iniciou o Programa
Alfabetizacdo Solidaria (PAS) em Natal/RN. Conforme Galvdo e Soares (2007), o
Programa de Alfabetizacdo Solidaria nasceu como fenbmeno nacional de Educacéo
de Jovens e Adultos e como etapa preliminar para a 52 Conferéncia Internacional de

Educacao de Adultos (Confintea).

O PAS sugeria uma acdo entre o poder executivo federal, empresas dirigentes
municipais e universidades, para atender os municipios, fortalecendo a concepc¢ao de
gue qualquer pessoa seria capaz de ensinar. Foi elaborada uma variedade de
materiais pedagogicos, para trabalhar a escrita com significados para os adultos em

sua existéncia.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9394/96, a
nomenclatura Ensino Supletivo passou para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
gracas ao Parecer CEB/CNE n° 11/2000 que baseou a Resolucdo do CNE sobre as
Diretrizes Curriculares para a EJA, enfatizando as mudancas da nomenclatura de
ensino supletivo para EJA, com o direito publico subjetivo dos cidadaos a educacéo,
contendo as funcgbes reparadora; equalizadora e qualificadora. Assim, a EJA se
diferencia da ideia de aceleracdo de estudos, concebe a necessidade de

contextualizac¢do do curriculo e dos procedimentos pedagogicos e também aconselha
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a formacao especifica. No ano de 1998, foi instituido o Programa Nacional na Reforma
Agréria (Pronera), que tinha como finalidade atender os moradores dos

assentamentos.

A partir dos anos 1990, a EJA [...] “torna-se um desafio constituido de uma politica e
de metodologias inovadoras, com a propagacao do ensino fundamental de qualidade”
(PEREHOUSKEI; DIAS; BARROS, 2013, p. 15). Além de tudo, a EJA inseriu as
classes de alfabetizacao inicial e a Lei n° 9.394/96 contemplou a Educacao de Jovens
de Adultos nos art. 37 e 38 (MOURA, 2002).

Art. 37. A educacado de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em caréater regular. (BRASIL, 1996).

Em 2000, foi aprovada a emenda das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo

de Jovens e Adultos que estabelece a EJA.

[...] como modalidade da educacéo basica, estabelecendo normas a serem
obrigatoriamente observada na oferta estrutura curricular pelos respectivos
Conselhos de Educagdo e Municipal de Educagdo, bem como pelas
Secretarias de Educacdo atendendo as especificidades do carater proprio
gue lhe é peculiar (MOURA, 2002, p. 5).

No ano de 2003, surgiu o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), lancado pelo governo
Lula, com a intenc&o de reduzir as taxas de analfabetismo e proporcionar aos jovens
e adultos que ndo puderam ter acesso a escola na idade estipulada por lei uma chance

para aprender a ler e escrever.

Enfatizamos que Paulo Feire foi um dos pioneiros da alfabetizacdo de jovens e adultos
no Brasil, pelejou pelo fim do analfabetismo, com o objetivo de perpetuar a educacgao
democratica e libertadora. Dessa forma, observamos que a EJA vem passando por
transformacdes junto as demais modalidades da educacéo brasileira e seus tedricos
visam promover discussdes com a finalidade de proporcionar & modalidade de ensino

melhores condi¢cdes de qualidade aos jovens e adultos.

Evidenciamos ainda que a Emenda Constitucional n° 14/96, estabelece que a Uniéo,

deve investir nunca menos de 30% dos recursos constantes no caput do Artigo 212,
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(que até entdo tinha no minimo 18%), em medidas que visassem a erradicacdo do

analfabetismo, manutencdo e desenvolvimento imprescindivel para o pais.

Art. 5°[...]

8 6° A Unido aplicara na erradicacédo do analfabetismo, na manutencéo e no
desenvolvimento doo ensino fundamental, inclusive na complementacéo a
gue se refere o § 3°, nunca menos que o equivalente a trinta por cento dos
recursos a que se refere o caput do Art. 212 da Constituicdo Federal (BRASIL,
2012).

A LDB n° 9.394/96 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) garantem

[...] a permanéncia dos alunos dos alunos na escola, com protecéo integral e
marco legal e regulamentado dos direitos humanos de criangas e
adolescentes, viabilizando uma educac¢édo de qualidade com acesso para
todos (BRASIL, 2012, p. 27).

Na opinido de Gadotti (2017), a EJA tem o proposito de reparar e equalizar as
diferencas e os desajustes sociais existentes, pretendendo assegurar o direito ao
acesso e a estadia dos individuos na escola.

Entretanto, os alunos da EJA mantém-se no mundo globalizado, industrializado,
burocratizado e escolarizado, normalmente trabalhando em fun¢gdes ndo qualificadas,
ficando excluidos do sistema de ensino, expondo maior tempo de escolaridade,
abandonado devido as reprovacgdes e interrupcdes escolares. Dessa forma, embora
carreguem a marca da exclusdo social, sdo individuos pensantes, instituidos pelas
memoérias e aprendizados adquiridos no decorrer do tempo (OLIVEIRA, M. K., 2007),
“[...] no gozo dos direitos civis e politicos de um estado e que cidadania tem que ver com a

condi¢ao de cidadao, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidaddo”
(FREIRE, 2013, p. 45).

Percebe-se que a Educacéo de Jovens e Adultos esta sempre buscando permitir real
acesso de todos a educacédo, independentemente da idade dos alunos. Nessa
trajetoria, a EJA teve inUmeros avangos, mas ainda ha o que se fazer. Necessita-se
vislumbrar novos horizontes para que se possa erradicar totalmente o analfabetismo

em nosso pais, fazendo jus a ideia de educacdo como direito de todos conforme a lei.

Haddad e Di Pierro (2000) apontam que a EJA nao é algo recente:
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A acéo educativa junto a adolescentes e adultos no Brasil ndo é nova. Sabe-
se que ja no periodo colonial os religiosos exerciam sua funcdo educativa
missionaria em grande parte com adultos. Além de difundir o evangelho, tais
educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos
indigenas e, posteriormente, aos escravos negros. Mais tarde, se
encarregaram das escolas de humanidades para colonizadores e seus filhos.
(HADDAD:; DI PIERRO, 2000, p. 108-109)

Admitimos que a Educacdo de Jovens e Adultos teve como desafio historico
possibilitar a esses sujeitos a apropriacdo de novos saberes. Fundamentada nas
leituras realizadas a fim de fortalecer a andlise desta pesquisa, esclarecemos que a
Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino que tem a finalidade de
possibilitar aos que nao tiveram oportunidade de acesso a escola ou que por algum
motivo foram impedidas de concluir os seus estudos em tempo normal. Constatamos
nitidamente que as politicas para sanar o analfabetismo e a educacéo de jovens e
adultos, em pleno século XXI, ainda se valem de ac¢des que, no passado, geraram

fracasso dos programas implantados.

Atualmente existem varios desafios impostos para a EJA para reconhecer o direito do
jovem/adulto: transformar totalmente a forma como a EJA € concebida e praticada;
procurar por metodologias mais modernas; respeitar os interesses dos jovens e
adultos; procurar novos meios de articulagdo da EJA com o mundo do trabalho;
investir severamente na formacdo de professores, renovar o curriculo de forma
multidisciplinar e transversal; renovar as acfes, de forma que passem a instituir-se
como direito, e ndo um favor prestado em funcédo da disposicdo dos governos, da

sociedade ou dos empresérios (FREIRE, 2013).

Dai a importancia de se pesquisar sobre a EJA, buscando analisar a questdo da
evasao nesse segmento educacional e as possibilidades de melhoria. Por outro lado,

sabe-se que os jovens e adultos tém abandonado a escola por diversos fatores.

O fenbmeno da evaséo escolar na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) tem sido observado h& vérios anos e tem desafiado a compreensédo
dos educadores das escolas que ofertam essa modalidade de ensino. Os
altos indices de abandono dos alunos chamam a atencdo e impressionam
com frequéncia, pois, em muitas salas de EJA, o nimero de alunos evadidos
a cada semestre chega a ser superior ao nimero de alunos aprovados e tem
servido como pretexto para o fechamento de muitas classes (SIMOES, 2017,

p. 3).
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Diversos alunos evadem por causa da desmotivacdo provocada por ndo conseguirem
acompanhar o desenvolvimento da turma. Muitas vezes, os desafios encarados no dia
a dia geram o abandono das aulas (ARROYO, 2006).

4.2 FUNCOES DA EJA

A EJA, de modo especial, possui a funcédo de fortalecer um conjunto de qualidades,
cooperando para um mundo mais sustentavel, humanitario e igualitario, que renuncia
a toda e qualquer conduta discriminatéria que de alguma forma possa ferir a dignidade

humana.
Portanto, cogitando nesse papel essencial que a EJA desempenha ou pode
desempenhar perante a sociedade, em conformidade com o Parecer n° 11/2000,

fundamentado nos principios normativos da Lei n°® 9.394/96, a EJA é conduzida por

trés funcdes de grande destaque social e educacional, conforme exibido na Figura 1.

Figura 1 — FungBes da EJA em conformidade com o Parecer n® 11/2000
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Fonte: Elaboracéo da autora, conforme Brasil (2000).

e Funcao reparadora: a EJA néo € simplesmente inserida no ciclo dos
direitos civis através de um reparo sobre um direito que Ihe foi negado,

entretanto embasa-se na conquista do direito de uma educacgéo de
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qualidade, para que possa atender as imprescindibilidades humanas,
assegurando-lhes uma igualdade de condi¢des para todos 0s sujeitos.

[...] a funcdo reparadora deve ser vista, a0 mesmo tempo, como uma
oportunidade concreta de presenca de jovens e adultos na escola e uma
alternativa viavel em funcdo das especificidades socioculturais destes
segmentos para 0s quais se espera uma efetiva atuagdo das politicas sociais
(Brasil, 2000, p. 9).

Essa funcado é considerada importante porque pode conceder situa¢des fundamentais
para que 0s jovens e 0s adultos regressem aos seus estudos nao concluidos em
tempo habil. Com o direito a educacao, os individuos passam a ter garantia de um

principio da igualdade em relacdo as demais pessoas.

o Funcdo equalizadora: exerce papel fundamental na EJA, pois
essa funcdo é responsavel por propiciar oportunidades a todas as
pessoas — aposentados, trabalhadores, donas de casa, que, com
alguma finalidade de qualquer natureza cognitiva, social, econémica,
interromperam seus estudos; essa funcdo desenvolve meios para que
os individuos possam retornar a escola e nela aprimorar 0s seus

conhecimentos e experiéncias de vida (BRASIL, 2000).

Nessa perspectiva, a funcao equalizadora da EJA concede a igualdade de acesso a
educacdo escolar as pessoas que tiveram o propésito de retomar seus estudos.

o Funcdo permanente: defende que o aprendizado é permanente e
ocorre ao longo de toda a vida e esta ligada diretamente ao
desenvolvimento continuo; tal funcdo busca compatibilizar como as
concepc¢des, nos quais o conhecimento de mundo e o conhecimento
cientifico devem estar vinculados a formacao do aluno; dessa forma, “[...]
tem como fundamento o carater incompleto do ser humano cujo
potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em

quadros escolares ou nao escolares” (BRASIL, 2000, p. 11).

Examinando-se as trés funcdes, podemos dizer que sdo essenciais na EJA, porém

sabemos relativamente o quanto essa modalidade necessita ultrapassar os muitos
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desafios e as dificuldades que a cercam. Ha alguns desafios referentes ao tema que

nos propomos pesquisar (BRASIL, 2008a):

e assegurar a oferta da EJA como direito;

e consentir o trabalho com as diversidades seja ela ética, de género e de
condicéao intelectual, sensorial ou fisica;

e ofertar uma educacéo inclusiva;

e rever as politicas publicas para EJA;

e garantir a EJA no ambito da educacéao prisional.

Assegurar que a oferta da EJA seja um direito significa fazer justica aqueles que, por
muito tempo, encontraram-se excluidos do meio letrado. A criacdo de uma educacgéo
compensatoria é vista hoje para a EJA como um direito que € garantido por lei.
“Entretanto, esse direito faz parte de lutas histéricas de sujeitos que apresentam
identidades, subjetividades e singularidades” (SILVA, 2009, p.66). Portanto, essas

lutas foram primordiais.

“A preocupacdo com reconhecimento da educacdo dos jovens e adultos como um
direito ganha expressdo e visibilidade por parte do Poder Publico a partir da
redemocratizacdo do pais, na década de 1980” (SILVA, 2009, p.63).

Com a redemocratizacdo do pais, as pessoas passaram a presenciar modificacfes
principalmente, no meio politico, civil e educacional. “Distinguir a EJA como direito
requer entender que o seu campo de conquistas foi marcado por um direto a educacao

com vista a promocao e dignidade humana” (SILVA, 2009, p. 69).

A conquista pelo direito por uma educacao gratuita proporcionou que jovens e adultos
retornassem aos estudos, permitindo que a EJA seja um espaco para o aprendizado,
criando portas para possibilitar a capacidade de conhecer e de enxergar 0 universo

perante inumeros angulos (BRASIL, 2008a).

Portanto, outro desafio é reconhecer o trabalho com as diversidades. Os vinculos
determinados pelos sujeitos aprendizes, dentro e fora do ambiente educacional,

tornam-se imprescindiveis para o progresso humano. Por isso, € necessario levar em
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conta as singularidades e a forma que cada pessoa tem de construir o mundo ao seu
redor, consentindo que o diferencial torne-se componente engrandecedor no

desenvolvimento humano.

Em contrapartida, percebe-se que o direito & educacao para todos é uma conquista
atual. A EJA vem se destacando e conquistando espaco nas discussdes da agenda
publica e estimulando a legislacédo do pais. Para Soares (2011, p. 16), a constituicdo
de 1988 “[...] abriu os horizontes para a afirmacao de direitos sociais [...]. O direito a
educacao para jovens e adultos se inscreve entre a reparacao social que a sociedade
brasileira foi levada a reconhecer”.

No entanto, somente garantir 0 acesso a educacdo € insuficiente — € necessario
primeiramente gerar subsidios para que os estudantes se sintam incluidos no
processo educacional e nele permanecam. Para que isso aconteca, é fundamental
trabalhar com a diversidade, principalmente em relacdo & questio de género. E
importante lembrar a luta que muitas mulheres tém enfrentado pela sobrevivéncia, por
serem mantenedoras do lar e da responsabilidade familiar. Portanto, isso tem tém sido
alguns dos motivos que as levam a desisténcia e que muitas das vezes ndo tentam
retornar com os estudos. Sendo assim, ndo é facil adequar horéarios de aulas para
atender a esse publico, tornando um obstaculo para permanéncia de muitas mulheres

na escola.

Segundo Coimbra (2002), € imprescindivel que o meio educacional esteja preparado
e propenso a trabalhar com e pela diversidade, ao invés de buscar por uma
uniformizagéo de padrdes, resultados e condutas.

Partindo desse ponto de vista, a EJA encara mais um dos seus desafios, que é pensar
0S seus sujeitos. No entanto, quem seriam esses sujeitos? Que lugar ocupam na
sociedade do conhecimento? De que maneira agem e pensam? Quais S80 0S seus
principais propositos? Considerar essas e outras questbes torna-se uma acao
necessaria para a EJA.

Pensar em sujeitos da EJA é trabalhar para, com e na diversidade. A
diversidade é constituida das diferencas distinguem os sujeitos uns dos
outros-mulheres, homens, criangas, adolescentes, adultos, idosos, pessoas
com necessidades especiais, indigenas, afrodescendentes, descendentes de
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portugueses e de outros europeus, de asiaticos, de latinos, entre outros
(BRASIL, 2009, p. 28).

Os individuos da EJA sao sujeitos plurais (sexo, ideologia, etnia, religido idades,
politica) que levam para a escola culturas e saberes que diferenciam e enriquecem o0s

debates para o crescimento comum.

Consequentemente é primordial que a escola seja facilitadora e mediadora da
inclusdo e do respeito as diversidades, com o intuito de conviver com o diferente e
nao gerar estranhamentos, conflitos e intolerancias. Educar exige superar
preconceitos e discriminacdo que reforcam as desigualdades que descrevem a
sociedade brasileira, reeducando as relacdes étnico-raciais, como entrevé a atual
legislacdo (BRASIL, 2009). No entanto, trabalhar com a diversidade e lutar contra a
desigualdade € um desafio que essa modalidade necessita enfrentar para tornar

melhor a convivéncia social.

A educacdo inclusiva esta garantida por lei, apesar de ndo se consolidar em sua
totalidade em diversas escolas do pais. Percebemos que algumas possibilitam apenas
0 acesso, quando deveriam assegurar a acessibilidade aos sujeitos em todos os
aspectos que lhes sdo devidos e necessarios para que se tornem plenamente
incluidos. Mantoan (2004, p. 79) enfatiza: “Ha muito ainda a ser feito para que se
possa caracterizar um sistema como apto a oferecer oportunidades educacionais a

todos os seus alunos, de acordo com especificidades de cada um [...]".

O processo da educacdo inclusiva desempenha um papel primordial perante a
sociedade, visto que busca combater toda discriminacéo que exclui os individuos com
alguma necessidade especial. Tal educacdo néo fica limitada exclusivamente nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, mas passa a contemplar juntamente os
estudantes jovens e adultos, assegurando-lhes o direito a ingressarem na escola e

nela aprimorar suas habilidades e competéncias.

Segundo Mantoan (2004), a inclusdo escolar abarca uma alteracdo de atitude com
relacdo ao outro, na qual encontramos nossa realidade na qual convivemos. A escola
€ um dos lugares favoravel para se trabalhar a forma de enxergar a pessoa com

necessidade educacional especial, pois, segundo.
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[...] as especificidades desses sujeitos com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo, € reconhecido o direito
a oferta de atendimento educacional especializado e complementar na EJA,
bem como promocao da acessibilidade (BRASIL, 2009, p.31).

Portanto, esses estudantes precisam se apoderar desse direito, cobrando acdes
fundamentas por parte do Estado, em especial fazendo—se cumprir 0 que esta
assegurado por lei. “A producéo e efetivacdo de politicas publicas de Estado para EJA
[...] € responsabilidade de governos [...], de maneira a superar formas veladas, sutis
e/ou explicitas de exploragdo e exclusdo de que a desigualdades se vale” (BRASIL,
2009, p. 29).

Outra questdo importante, com a qual o pais se confronta, diz respeito a oferta da
educacao para internos penitenciarios, pois ha um guantitativo significativo de jovens
e adultos encarcerados e o Estado, nas suas incumbéncias e obrigagbes, deve
garantir aos detentos o direito aos estudos. “A responsabilidade constitucional do
Estado, com a educacao para todos, ndo exclui ninguém, nem internos penitenciarios,
e especialmente estes, privados de escolhas, por que mantidos em carcere” (BRASIL,
2009, p. 32).

Na hipétese da EJA, poucos conteldos podem ser associados pelos alunos devido
aos conhecimentos prévios que tém em relacdo ao mundo com base em suas

experiéncias de vida.

Héa que se considerar como contelido basico da aprendizagem a confrontagéo
dos saberes das diferentes culturas ou tragos culturais presentes a escola e,
especificamente, as salas de aula, na busca de um novo saber capaz de
garantir a vida digna e o bem-estar de todos e todas numa convivéncia
agradavel e poderosa (SOUZA, 2007, p. 125).

Por outro lado, a EJA € muito insuficiente com relacdo aos seus conteldos
programaticos. Para que ela alcance seus propésitos com relacdo a Educacao Bésica,
€ necessario um trabalho em conjunto com toda a comunidade escolar, da sociedade

como um todo e, ndo somente de medidas oficiais.

Consequentemente seria desfavoravel ponderar a educagdo nos presidios

meramente profissional e corretiva. Nessa perspectiva, Maeyer (2006) declara:

O direito a educacao deve ser exercido sob algumas condi¢des: ndo pode ser
considerado com sinbnimo de formacéo profissional, tampouco usado como
ferramenta de reabilitacdo social. E ferramenta democrética de progresso,
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ndo mercadoria. A educagéo deve ser aberta, multidisciplinar e contribuir para
o desenvolvimento da comunidade (MAEYER, 2006, p. 22).

A educacéo, para o homem, é um salto para a liberdade, pois alfabetizado é mais facil
de ser incluido na sociedade, podendo interagir com mais seguranca. A educacao
escolar é importante, ndo so6 pelo fato de poder ser alfabetizado, mas porque a escola
€ um lugar privilegiado para que todos possam desenvolver o pensamento reflexivo,
permitindo que pessoas de variadas culturas, pensamentos e problemas se misturem

com maior autonomia para transitar no mundo da escrita.

4.3 A EJA EM PRESIDENTE KENNEDY/ES

A modalidade EJA surgiu em 1992 na EMEIEF Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”,
como parte do Projeto Alfa e Pds-Alfa para o 1° segmento e em 1996 para o 2°

segmento com o Projeto Todos Podem Ler.

Sua funcionalidade € no noturno, das 18:00min as 22:20min para o 1° e 2° segmento,
com o limite de 25 alunos para cada turma. Para aqueles que desejam iniciar e/ou
retornar os estudos, observa-se a idade minima de 15 anos para o ingresso no Ensino
Fundamental.

Para realizar adequadamente as atividades educacionais e de gestéo, os profissionais
vinculados a essa escola se esforcam para usar 0s recursos que a tecnologia oferece
para facilitar seu trabalhos com os mediadores. Todos os professores atuantes na EJA
possuem habilitacdo especifica e especializacao.

A verificacdo do rendimento escolar devera observar o critério de avaliacdo e o
desempenho cumulativo do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos e
predominio da avaliacdo diagndstica. Tais critérios devem servir para promover,
apoiar e orientar a permanente intervengdo pedagodgica subsidiando a pratica do

professor e a aprendizagem dos alunos.

A avaliacdo de aprendizagem obedecera a escala de pontuacdo, conforme Regimento

Comum das Escolas Municipais de Presidente Kennedy/ES, conforme Quadro 2.
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Periodo letivo semestral Pontuacéo Pontuacéo
1° Bimestre 30 pontos 50 pontos
2° Bimestre 30 pontos 50 pontos
Total de pontos 60 pontos 100 pontos

Fonte: Elaboracéo da autora (2019).

O resultado trimestral correspondera ao coOmputo das avaliag6es obtidas no decorrer

do periodo, de acordo com a escala estabelecida. A cada bimestre séo utilizados trés

momentos de avaliagdo no minimo, mediante diferentes modalidades representados

nos Quadros 3, 4, 5.

Quadro 3 — Tipos de Avaliacdo

Tipos de Avaliacéo 1° e 2° Bimestres

Avaliacéo pelo professor, com base nos objetivos do bimestre 25 pontos
Atividades, projetos, pesquisas, produc¢do de texto e outros 17 pontos
Avaliacéo de aspecto atitudinal 8 pontos

v' Assiduidade ((frequenta regularmente as aulas)

v Participagdo (participa e contribui para o desenvolvimento das

atividades propostas)
v" Relacionamento (estabelece uma relacdo de respeito e cordialidade)
Total 50 pontos

Fonte: Elaboracéo da autora (2019).

Quadro 4 — Educacgédo de Jovens e Adultos 2° Segmento: escala de pontuagéo

Periodo letivo semestral Pontuacéo Pontuacéao
1° Bimestre 30 pontos 50 pontos
2° Bimestre 30 pontos 50 pontos

Total de pontos 60 pontos 100 pontos

Fonte: Elaboracdo da autora (2019).

Quadro 5 — Tipos de avaliacdo

Tipos de Avaliacéo

1° e 2° Bimestres

Avaliacao pelo professor, com base nos objetivos do semestre 25 pontos
Exercicios pré-estabelecidos por componente curricular 5 pontos
Atividades, projetos, pesquisas e producédo de texto 12 pontos
Avaliacéo de aspecto atitudinal

v' Assiduidade ((frequenta regularmente as aulas)

v' Participacéo (participa e contribui para o desenvolvimento das 8 pontos

atividades propostas)
Relacionamento (estabelece uma relacdo de respeito e cordialidade)
Total 50 pontos

Fonte: Elaboracéo da autora (2019).
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Sobre a Recuperacao, os dados constam do Projeto Politico Pedagdgico/Presidente
Kennedy/ES, Jaqueira, 2019, bem como as informacgdes contidas nos Quadros 1, 2,
3,4,eb5.

v' A recuperacdo paralela sera oferecida obrigatoriamente ao longo de cada
bimestre; a recuperacdo ao final do bimestre é obrigatéria, quando a
recuperacdo paralela néo for suficiente para o educando alcancar resultado
satisfatorio;

v a recuperagdo final serd oferecida pela escola, obrigatoriamente,
imediatamente apds o término do ano letivo, ao aluno (a) de baixo rendimento,
com atribuicéo de valor correspondente a 100 pontos;

v' sera promovido (a), ao final do ano letivo, o (a) aluno (a) que obtiver: | — o
minimo de 60 (sessenta) pontos em cada disciplina. Il — frequéncia minima de
75% (setenta e cinco por cento) do total da carga horaria anual.

A EJA no municipio de Presidente Kennedy/ES segue as normas da Secretaria
Estadual de Educagéo no estado.

A EJA Semipresencial oferece Cursos de Ensino Fundamental e Médio na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas estaduais do
Estado do Espirito Santo. As aulas ocorrem as tergas, quartas e quintas feiras
com aulas presenciais e as segundas e sextas feiras com aulas nao
presenciais. Para ingresso nos cursos, o aluno devera ter a idade minima de
15 anos para o Ensino Fundamental [...].*

A EJA visa priorizar a formacdo integral, voltada para o desenvolvimento de
capacidades adequadas, para que todos possam enfrentar, no marco do
desenvolvimento intelectual, as novas transformacdes cientificas e tecnoldgicas, bem
como seu impacto na vida social e cultural; além de buscar promover a compreensao

e a apropriacdo dos avancos cientificos, tecnolégicos e técnicos.

Ainda prima por uma formacao de qualidade, fundamentada em valores solidarios e
criticos, em face do consumismo e do individualismo, elaborando e programando
curriculos flexiveis, diversificados e participativos; incentivando educadores e alunos

a desenvolverem recursos de aprendizagem diversificada, com a utilizacdo dos meios

4 Disponivel em: https://sedu.es.gov.br/informacoes-da-eja-ceeja. Acesso em: 15 fev. 2020.
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de comunicagdo de massa, e promovendo a aprendizagem dos valores de justica,

solidariedade e tolerancia.

Nesse contexto, a EJA no municipio pesquisado visa também proporcionar aos jovens
e adultos o efetivo direito ao conhecimento, possibilitando-lhes acesso, permanéncia
e participacdo no mundo letrado, na resolucdo dos problemas da vida cotidiana e na

melhoria da qualidade do trabalho para o exercicio da cidadania.

Assim, dentre as perguntas apresentadas, a nona pergunta do questionario
respondido pelos professores — De que forma a modalidade de ensino EJA pode
contribuir para transformar a vida de seus alunos? —, fica claro que eles, em sua
maioria, pretendem assegurar aos jovens e adultos oportunidades educacionais
pautadas nas necessidades basicas e nas expectativas, segundo as caracteristicas
de condic¢des de vida, motivando e ampliando conhecimentos do mundo, da cultura,

da lingua que se fala e se escreve e da matematica de uso social.

Com relacdo a escola pesquisada, registramos a sua missao: “Oferecer um ensino de
qualidade para que o aluno tenha atuacdo critica e participacdo na sociedade,
motivados pelos mais altos ideais de altruismo e solidariedade.” (PRESIDENTE
KENNEDY, 2019, p. 54). Assim, a EJA prima por promover um ensino capaz de gerar
conhecimentos como instrumentos para a compreensdo da realidade e possivel
intervencao, possibilitando que o aluno seja visto como sujeito ativo, que usa sua
experiéncia e seu conhecimento para resolver problemas, com o propdsito de que o

conteudo estudado ocorra dentro de um contexto que lhe da sentido.

Para tal, € necessario que os professores da EJA proponham atividades pedagdégicas
de forma a permitir que os alunos elaborem seus proprios conceitos e hipoteses.
Acreditamos no reconhecimento de que esse fazer prima pela qualidade do ensino
ministrado, pela unido e criatividade da equipe de professores, bem como pelo

respeito e valorizacdo dos nossos alunos.

E de longa data que jovens e adultos vém lutando pelo direito & educac&o que Ihe foi
distanciado do meio escolar por inUmeras razfées, até mesmo por entrar, de forma

precoce, no mercado de trabalho, motivo comum na sociedade em que vivemos.
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Dessa forma, I. B. Oliveira (2007) salienta a importancia da educacao, evidenciada
pela exclusao das camadas menos favorecidas economicamente, considerando-se
inevitdvel a escolarizagdo dos trabalhadores em favor de uma mé&o de obra

qualificada, transfigurando esse aluno em uma pessoa consciente e critica.

No entanto, Gadotti (2017) afirma que os jovens e adultos trabalhadores lutam para
exceder suas condicfes de vida, devido ao contratempo por ndo saber ler escrever,
gue ocasiona o desemprego, 0s baixos salarios e as tragicas condicdes de vida que
implicam os processos de alfabetizacdo, evidenciando cada vez mais que o
analfabetismo € uma sequela irremediavel de uma estrutura social desmantelada e

desmerecida.

Gadotti (2017) afirma que os jovens e adultos voltam a escola simplesmente pela
devida vontade de melhoria de vida ou por imposicGes ligadas ao mercado de
trabalho. Esses individuos trabalhadores colaboram para a sobrevivéncia do grupo

familiar pertencente.

A proposta pedagégica da EJA esta regulamentada pelo dever do Estado em
assegurar a Educacao Béasica as pessoas jovens e adultas, na particularidade de cada

individuo.

Sendo a Educacéo de Jovens e Adultos compreendida como um processo de
formagdo humana plena que, embora instalado no contexto escolar, devera
levar em conta o trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos que se
colocam como principais beneficiarios dessa modalidade de educagéo
(BRASIL, 1988, p. 52).

Os direitos evidenciados pelas Diretrizes Curriculares da EJA representam a
indispensabilidade ao ser humano de empossar-se do saber historicamente

produzido, visto que somos todos seres incompletos e imperfeitos (FREIRE, 2013).

Os alunos ingressam na EJA possuindo consigo uma bagagem de leitura de
mundo, os quais sdo jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de
frequentar a escola regular na idade certa ou devido a defasagem escolar, no
entanto, a valorizacdo das experiéncias adquiridas por eles é de grande
importancia para o desenvolvimento de novos conhecimentos ao longo do
tempo, na busca por melhores condi¢8es de vida e financeiras (OLIVEIRA, I.
B., 2007, p. 11).

Guimaraes e Duarte (2008) evidenciam que existe uma intermediacao do trabalho, ou
seja, 0 aluno tem a procriagdo para reconhecer as responsabilidades em relacdo a



57

escola e ao trabalho, bem como suas experiéncias no decorrer da vida, todavia alega
que a principal incompatibilidade para frequentar a EJA esta diretamente relativa ao
trabalho, acima de tudo, sobretudo em relacdo a escolarizacdo da mulher e a sua
insergcéo no mercado de trabalho.

Para a educacéo, os conteudos sdo conhecimentos ou informes conduzidos de forma
regularizada, cujos métodos de repasse se instituem na base do processo de ensino,
tendo o educador como mediador no centro desse processo de reproducédo, no qual
as peculiaridades estéo vinculadas a cada componente curricular.

Em contrapartida, os educandos, pecas fundamentais no processo de aprendizagem,
sao os interlocutores finais dos contetdos escolares. Nesse sentido, 0 acesso pode

ser concedido de muitas formas e perante diversos aspectos.

De acordo com Durkheim (2013), os conteudos de carater reprodutivista podem ser
adotados com o sentido social, ou seja, um sistema de socializagdo pautada do

conhecimento para formacao do ser social.

O fim da educacgéo é constituir o ser social em cada um de nos, a partir de
um sistema de ideias, sentimentos e habitos, que exprimem em nés, ndo a
nossa individualidade, mas o grupo ou os grupos diferentes de que fazemos
parte; tais sdo as crengas religiosas, e as praticas morais, as tradi¢cdes
nacionais ou profissionais, as opinides coletivas de toda espécie. Seu
conjunto forma o ser social (DURKHEIM, 2013, p. 41- 42).

No ensino, ocorre o processo de constru¢do pessoal e social, pois se interage com a
verdade, com vinculo que o homem estabiliza com o meio ambiente e com o corpo

social e suas estruturas politicas, sociais e econémicas.

O caminho pelo qual homens e mulheres podem chegar a tornarem-se
conscientes de si proprios, de sua forma de atuar e de pensar, quando
desenvolvem todas as suas capacidades considerando ndo apenas eles
mesmos, mas também as necessidades dos demais (FREIRE, 1992, p.40).

Com o intuito de que a educacao possibilite mudancas sociais e ofereca ao homem
essa consciéncia na sua forma de atuar e intervir, insere nessa circunstancia para
expressar a atividade do professor no repasse do conteudo para os alunos. Freire
(2015) explica a diferenca entre o ato de ensinar e de educar, na percepcéo de que
ensinar significa vangloriar a capacidade humana do educando, ou seja, educar

significa intervir.



58

De acordo com Souza (2007), os processos de ensino-aprendizagem tém a obrigacao
de estarem atentos para todas as dimensdes do individuo e de sua sociedade, para,
dessa forma, atender as imposi¢des reconhecidas no @mbito histérico-social.

Com o propdsito de instruir, a escola utiliza os conteddos como elemento fundamental
na composicao de seu produto, passando a identificar por area e categoriza-los por
niveis. Segundo Coll 2000, p. 12), a “[...] tentativa de ensinar conteudos especificos
nao € intrinsecamente negativa; tudo depende de quais conteddos se quer ensinar e,

sobretudo, de como eles sdo ensinados e como eles s&o aprendidos”.

E nesse contexto que o municipio de Presidente Kennedy/ES é o elemento de

amostragem e estudo da pesquisa.



5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

59

A EMEIF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” é uma instituicdo de ensino publico,

mantida pela Prefeitura Municipal de Presidente Kennedy, por meio da Secretaria de

Educacado, estando situada na Rua Projetada s/n, na Comunidade de Jaqueira,

Presidente Kennedy, Espirito Santo, em trés prédios construidos em alvenaria e mais

trés salas pré-moldadas (contéiner). A relacdo sobre seu espaco esta contida na

Tabela 1.

Tabela 1 — Descricao fisica/2019

RELACAO DO ESPACO

QUANTIDADES

Salas de aulas
Sala de recursos especiais
Sala pedagdgica
Sala dos professores
Sala de video
Banheiro dos professores masculino e feminino
Laborat6rio de informética
Laboratorio de ciéncias
Secretaria escolar
Sala de direcao escolar
Banheiro masculino para alunos
Banheiro feminino para alunas
Cozinha escolar
Despensa
Refeitorio
Almoxarifado
Biblioteca
Quadra poliesportiva coberta
Quadra poliesportiva descoberta

Parque infantil

20
01
01
01
01
04
01
01
01
01
03
03
01
01
01
03
01
01
01
01

Fonte: Elaboracéo da autora (2019).

A escola foi criada para atender as necessidades da comunidade e demais

comunidades vizinhas, da Pré-Escola ao 9° ano, e posteriormente foi oferecido o curso

de supléncia (Supletivo de 1° Grau).
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Atualmente, a organizacéo funcional do ano2019 esta registrada na formacéao de 29
turmas, totalizando 776 alunos, nos trés turnos de funcionamento, sendo que somente
no noturno ocorre o funcionamento da EJA, conforme demonstrado nas Tabelas 2, 3

e 4 a seqguir.
De acordo com a Tabela 2, o periodo matutino possui 15 turmas, compreendendo um
Pré Il da Educacéo Infantil e periodos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental com o

total de 358 alunos.

Tabela 2 — Organizacao funcional/2019 — Turno matutino

TURMAS: MATUTINO QUANTIDADE
Prell A 22 alunos
6° ano A 22 alunos
6° ano B 23 alunos
6°ano C 19 alunos
6°ano D 24 alunos
7°ano A 24 alunos
7°ano B 25 alunos
7°ano C 24 alunos
7°ano D 24 alunos
8% ano A 22 alunos
8°ano B 25 alunos
8°ano C 25 alunos
9°ano A 28 alunos
9°ano B 27 alunos
9%ano C 24 alunos

15 turmas Total: 358 alunos

Fonte: Elaboracdo da autora (2019).

Conforme os dados da Tabela 3, que o turno vespertino possui turmas que
compreendem o Pré da Educacao Infantil e os periodos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, somando 330 alunos matriculados. Registra um quantitativo de alunos

menor que os matriculados no periodo matutino.



61

Tabela 3 — Organizacao funcional/2019 — Turno vespertino

TURMAS: VESPERTINO QUANTIDADE
Pré | A 20 alunos
Pré Il B 16 alunos
1°ano A 24 alunos
1°ano B 21 alunos

2°ano A 23 alunos
2°ano B 23 alunos
2°ano C 13 alunos
3°ano A 22 alunos
3°ano B 20 alunos
3°anoC 10 alunos
4° ano A 26 alunos
4° ano B 25 alunos
4°ano C 15 alunos
5°ano A 25 alunos
5°ano B 25 alunos
5°ano C 22 alunos
16 turmas Total: 330 alunos

Fonte: Elaboracdo da autora (2019).

Quanto ao periodo noturno, a Tabela 4 demonstra um namero reduzido de alunos,
num total de 54 alunos matriculados, dividido entre a 12, 23 32, 42 52 62 72 e 82
etapas, cujo maior numero esta concentrado na turma da 82 etapa, com um total de

14 alunos.

Tabela 4 — Organizacéo funcional/2019 — Ensino Fundamental EJA

TURMAS: NOTURNO QUANTIDADES
12 ETAPA 01 alunos
22 ETAPA 00 alunos
32 ETAPA 03 alunos
42 ETAPA 07 alunos
52 ETAPA 08 alunos
62 ETAPA 10 alunos
72 ETAPA 11 alunos
82 ETAPA 14 alunos
8 turmas Total: 54 alunos

Fonte: Elaboracdo da autora (2019).
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Em continuidade, a Tabela 5 demonstra a organizacdo profissional e nimero de

professores no ano de 2019.

Tabela 5 — Organizacao profissional/2019 — Professores

DISCIPLINAS TURMAS/QUANTITAVO DE PROFISSIONAIS
MATUTINO VESPERTINO NOTURNO

Nicleo Comum 01 16 02
Lingua Portuguesa 04 00 01
Lingua Inglesa 02 02 01
Matematica 03 00 01
Ciéncias 02 00 01
Geografia 02 00 01
Historia 02 00 01
Arte 01 01 01
Educacao Fisica 02 01 01
Ensino Religioso 00 00 00
Libras 00 00 00

Quantitativo por 19 20 10

Turno

Quantitativo Total

49 Professores nos trés turnos

Fonte: Elaboracéo da autora (2019).

5.1 O PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Nesta etapa da pesquisa, ou seja, durante o contato com a parte administrativa da

EMEIEF de Jagueira “Bery Barreto de Araljo”, constatamos o numero total de 54

alunos matriculados na EJA até a data de 28 de novembro de 2019. A escola tem um

quantitativo de 54 alunos regulamente matriculados no Ensino Fundamental (1° e 2°

segmento). Consequentemente somente 25 alunos desse total se propuseram a

realizar o estudo, pois, entre os demais, alguns se encontram evadidos e outros,

faltosos. Portanto, responderam o questionario com questdes fechadas de mdltipla

escolha e questdes abertas apresentadas (APENDICE A), sem a interferéncia do

pesquisador.
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A partir dessa pesquisa, foi possivel fazer um levantamento para tracar o perfil dos
jovens e adultos que frequentam essa modalidade de ensino na referida escola,
basicamente quanto a sexo, faixa etaria, estado civil, local de moradia, vida escolar,

participacdo da familia em programa de renda do governo.

Em relagé&o ao sexo dos 25 alunos pesquisados, 16 alunos responderam masculino e
nove responderam feminino, ou seja, 64% sdo do sexo masculino e 36%, do sexo

feminino (Gréfico 1).

Gréfico 1 — Sexo dos alunos

Sexo

Fonte: Elaboracédo da autora (2020).

Abramovay, Castro e Waiselfisz (2015) retratam a superioridade do sexo feminino na
Educacao de Jovens e Adultos, contudo, nesta pesquisa, evidencia-se uma menor
proporcéao de alunos do sexo feminino, aglomerando-se em maior percentual o sexo

masculino.

Pode-se averiguar questdo que interroga a idade dos alunos por meio do Gréfico 2,
na qual a maioria com 68% situa-se na faixa etaria entre 15 a 18 anos de idade e 29%
possuem entre 19 a 22 anos; com menores percentuais entre os adultos, ha 4% com
idade entre 23 a 26 anos, 4% com idade entre 27 a 30 anos e a mesma porcentagem
para acima dos 31 anos. No entanto, compreendemos que, nesse cenario, 0 maior

percentual de alunos se centraliza entre os estudantes adolescentes.
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Gréfico 2 — Idade dos alunos

ldade

m15a 18 anos

4% m19 a22 anos

4% m23 a26 anos

m 26 a 30 anos

m acima de 31 anos

Fonte: Elaboragdo da autora (2020).

A Unesco informa que “Recebem alunos e alunas com tragos de vida, origens, idades,
vivéncias profissionais, histéricos escolares, ritmos de aprendizagem e estruturas de
pensamentos completamente variados” (BRASIL, 2008a, p.7). Assim, é importante

trabalhar com essa diversidade de publico.

Com relacdo ao estado civil dos sujeitos participantes, é possivel apurar que,
conforme informacdes expressas no Gréafico 3, que 68% dos alunos sao solteiros; 20%
casado, 4%, viuvos; 4%, divorciados e 4% tém outro estado civil. A maioria dos alunos

da EJA séo solteiros.

Gréfico 3 — Estado civil

Estado Civil

H Solteiro

M Casado

H Viuvo

H Divorciado

m Outros

Fonte: Elaboracao da autora (2020).
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A seguir, identificamos a localidade dos sujeitos participantes da pesquisa, para tracar
melhor perfil dos alunos da EJA, e concluimos que todos os alunos — 100% —moram
na zona rural, mesmo 0S que moram no municipio vizinho. Portanto, ndo carece de

gréafico para expressar o percentual.

Em relacéo a localidade, 36% residem na mesma localidade da escola; 20%, em
Campo Novo; 20%, em Imburi; 16%, em Boa vista e 8% moram na localidade de

Criador.

Grafico 4 — Localidade

Localidade

m Jaqueira
m Campo Novo
Criador

H Boa Vista(Marataizes)

® Imburi (Marataizes)

Fonte: Elaboracédo da autora (2020).

Em relacdo a participacéo de programas de auxilios governamentais, embora grande
parte dos estudantes seja de baixa renda, eles também sdo participantes dos
programas de auxilios governamentais, entre os quais a 33% cesta bésica, 27% ticket-
feira e 32% bolsa familia, fornecidos pelo municipio e pelo governo federal, conforme

o Gréfico 5.
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Grafico 5 — Programas de auxilios governamentais

Programas de auxilios
governamentais

m Cesta Basica
m Bolsa Familia
m Ticket Feira

m Nao Participo

Fonte: Elaboragdo da autora (2020).

Em relacdo a questdo de trabalho, o Grafico 6 mostra que 64% dos alunos estéao

desempregados, pois sdo menores de 18 anos.

Gréfico 6 — Atividades desenvolvidas

Trabalho

m Nao Trabalho

m Agricultura,campo,fazenda
ou pesca.

= Construcao Civil

H Fora de casa, atividades
informais

u Trabalho doméstico

Fonte: Elaboracédo da autora (2020).

Os sujeitos da pesquisa, em sua maioria, ndo trabalham, sendo que uma pequena
parte, em algum momento, procura se enquadrar no meio profissional, atuando em
diferentes funcBes para conseguir o sustento da familia. Assim, além de residir na
zona rural, a maioria se adaptou na agricultura, na construgdo civil, no trabalho

domeéstico nas casas de outros individuos em atividades informais.
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No entanto, essa forma como 0s sujeitos da pesquisa passam seu dia a dia, segundo
Jardilino e Araujo (2014), é resultado da necessidade de procurar caminhos que sejam

capazes de garantir meios financeiros satisfatorio para o amparo de sua familia.
Em relacdo as horas de trabalho, 64% alunos responderam que nédo trabalham, 16%
responderam que ndo tém uma jornada fixa, 12% afirmaram que trabalham oito horas

diarias e 8% alunos marcaram o item “outros”.

Gréfico 7 — Horas trabalhadas

Horas de trabalho

m Nao Trabalho

E Sem jornada fixa
8h diérias

= Outros

Fonte: Elaboracdo da autora (2020).

Quanto a renda mensal, 60% alunos declararam que possuem renda inferior a um
salario minimo; 28% afirmaram ter renda de um a dois salarios minimos; 12% alunos

disseram ter a renda de trés a quatro salarios minimos (Grafico 8).

A luta pela sobrevivéncia tem sido uma das razdes que favorecem a sujeicdo dos
estudantes a empregos informais, com jornadas extensas e salarios baixos. Segundo
Soares (2011), os alunos relacionam o trabalho como uma obrigagdo de conseguir

bens para o consumo préprio e da familia.
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Grafico 8 — Salarios

Salarios

m 1 Salario Minimo
m 1 a 2 Salarios Minimos

m 3 a 4 Saléarios Minimos

Fonte: Elaboragdo da autora (2020).

Sobre reprovacdo em alguma série/ano durante o Ensino Fundamental, antes de

frequentarem a EJA, 76% alunos afirmaram sim e 24% responderam n&o, de acordo
com o Grafico 9.

Gréfico 9 — Reprovagédo

Reprovacao

B Sim

® Nao

Fonte: Elaboracao da autora (2020).

Vale destacar que, dos 76% alunos que responderam sim, 32% afirmaram terem
reprovado somente uma vez; 32% afirmaram duas vezes; 21% disseram terem ficado

reprovado trés vezes; 10% confirmaram quatro vezes e somente 5% dos alunos
afirmaram ter ficado reprovado cinco vezes.
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Gréfico 10 — Quantidade de reprovagao

Quantidade de reprovacao

mlVez
m2 \Vez
= 3 Vezes
m 4 Vezes
=5 Vezes

Fonte: Elaboragdo da autora (2020).

Outro aspecto importante apontado e enfatizado ocorre em relacdo a escolaridade
dos pais: 44% alunos responderam ter pais analfabetos; 12%, que os pais tém Ensino
Fundamental completo; 20%, que seus pais possuem Ensino Fundamental
incompleto; 12%, que os pais possuem Ensino Médio completo e 12% responderam

gue os pais frequentaram o Ensino Médio, mas ndo o completaram.

Gréfico 11 — Escolaridade dos pais

Escolaridade dos pais

® Analfabeto

® Ensino Fundamental
completo

m Ensino Fundamental
incompleto

® Ensino Médio completo

= Ensino Médio incompleto

Fonte: Elaboracao da autora (2020).

Portanto, Ghedin (2011) admite que os estudantes com baixa escolaridade s&o

ardilosamente empurrados para uma economia informal, como escolha para a
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sobrevivéncia. No entanto, a sociedade acaba esquecendo que esses alunos estao
defasados na relagéo idade/série.

Quanto aos motivos que dificultam a sua aprendizagem, 32% alunos responderam
que ndo entendem a explicacdo do professor; 40%, que os contetdos séo dificeis;
20% declararam que o motivo é faltar aulas por causa do trabalho; 4% responderam
nao se senti motivado em aprender e 4% aluno marcaram o item “outros motivos”,

expressados no Grafico 12.

Gréfico 12 — Dificuldades na aprendizagem

Motivos que dificultam a aprendizagem

m N&o entendo a explicagédo
do professor

m Os contelidos sao dificeis

Faltar aulas por causa do
trabalho

B Nao me sinto motivado em
aprender

= Outros motivos

Fonte: Elaboracéo da autora (2020).

Sobre o motivo de falta as aulas, dos 25 alunos entrevistados, 32% responderam que
€ por motivo de trabalho; 36% responderam que € por desmotivacao; 12%
responderam que faltam por problemas familiares e 20%, por questfes de saude,
demonstrados no Gréfico 13.
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Gréfico 13 — Falta as aulas

Motivos de falta as aulas

u Trabalho
m Desmotivacao
= Problema familiar

m Questdes de saude

Fonte: Elaboragdo da autora (2020).

Relativamente aos fatores de ndo conclusdo do ensino no periodo regular, 16% alunos
responderam ser a necessidade de trabalhar; 4% responderam que é falta de
interesse; 56% responderam que foi a dificuldade de aprendizagem; 4% dos alunos
declaram que foi a falta de apoio familiar; 4% nao respondeu; 12% afirmaram que os
pais ndo os deixavam estudar e 4% dos alunos marcaram a opg¢ao “outros”. Os

referidos dados constam no Gréafico 14.

Gréfico 14 — Fatores que impediram a conclusé@o no periodo regular

Fatores de ndao conclusao do ensino no
periodo regular

m Necessidade deTrabalhar

E Falta de Interesse

m dificuldade de
aprendizagem

m falta de apoio familiar

m Nao gostava de estudar

= O pai ndo deixava estudar

= Outro motivos

Fonte: Elaboracédo da autora (2020).



72

Os alunos abandonam a escola precocemente em consequéncia da renda familiar e,
por ndo terem aptiddo, acabam néo se enquadrando no perfil de trabalhador que a

sociedade exige.

Sobre a disciplina em que tém mais dificuldade, 16% alunos responderam que é
Lingua Portuguesa; 68% Matematica; 8% responderam que é Geografia e também
8% alunos responderam que nao gostam de nenhuma disciplina, expressos no Grafico
15.

Grafico 15 — Disciplina com mais dificuldade

Disciplina em que tem mais dificuldade

m Lingua Portuguesa
B Matematica
Geografia

m Nao gosta de nenhuma
disciplina

Fonte: Elaboragdo da autora (2020).

O Gréfico 16, nos mostra em relacdo ao que mais o ajudou na sua permanéncia na
escola e contribuiu para que nao desistisse de estudar, 36% alunos responderam que
foi 0 apoio e o incentivo da familia; 16%, para ter um futuro melhor; dois declararam
que foi o apoio dos professores; 16%, a necessidade de ter um emprego; 20% dos
alunos responderam que foi a forca de vontade e 4% responderam o item “nada” de

acordo com o Grafico 16.
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Gréfico 16 — Permanéncia na escola

O que mais ajudou a permanéncia na
escola

m Apoio e incentivo familiar
® Ter um futuro melhor
= A apoio dos professores

= A necessidade de ter um
emprego

m Forca de vontade

Fonte: Elaboracéo da autora (2020).

Um questionario com nove perguntas foi aplicado aos professores da EJA, respondido
dez profissionais, conforme os dados do Graficol7, configurando 70% do sexo

feminino e 30%, do masculino.

Para Almeida (2006), a feminizacdo do ensino no Brasil ocorreu enquanto o setor
educacional se expandia quantitativamente, juntamente com o discurso de progresso
do pais. De acordo a autora, a dificuldade ter acesso a outras profissdes fez do
magistério a opcdo mais apropriada pra as mulheres, reforcada pelos atributos de

missao e vocagdo, bem como pela continuidade do trabalho em casa.

Gréfico 17 — Sexo dos professores

Sexo

® Feminino

m Masculino

Fonte: Elaboracao da autora (2020).
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Quanto a idade dos professores, 50% estéo situados na faixa etaria entre 31 a 40
anos; 30%, entre 41 a 50 anos e 20%, acima de 50 anos, conforme representado no
Gréfico 18.

Gréfico 18 — Idade dos professores

ldade

m 31 a 40 anos
m 41 a 50 anos

m Acima de 50 anos

Fonte: Elaboragdo da autora (2020).

Sobre formacao académica dos professores, 90% tém especializagdo e somente 10%

tem mestrado, revelado no Grafico 19.

Gréfico 19 — Formacao académica dos professores

Formacao académica dos professores

m Especializacdo
u Mestrado

Fonte: Elaboracao da autora (2020).

Relativamente ao tempo de servigco no magistério, registramos 10% professor com um
a dois anos de magistério; 30% dos professores com 10 a 15 anos e 60%, acima de
15 anos, como mostra o Gréfico 20.
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Gréfico 20 — Tempo de servico

Tempo de servico

m1a?2anos

m10 a 15 anos

60% .
Acima de 15anos

Fonte: Elaboragdo da autora (2020).

Em relacéo ao tempo de atuacao nas disciplinas que lecionam na EJA, o Quadro 6

mostra o seguinte resultado:

Quadro 6 — Tempo de atuacgéo nas disciplinas na EJA

DISCIPLINA TEMPO DE SERVICO
Matemética 15 anos
Lingua Portuguesa 10 anos
Ciéncias 8 anos
Geografia 5 anos
Historia 7 anos
Artes 2 anos
Inglés 5 anos
Educacéo Fisica 7 anos
Base Nacional comum (12 a 42 etapa) 15 anos

Fonte: Elaboracéo da autora (2020).

1- Principais dificuldades encontradas na EJA pelos professores:

o falta de estimulo, de motivacdo, de compromisso;

falta de material didatico adequado para EJA e de projetos de incentivo
por parte dos 6rgados competentes;

e baixa frequéncia dos alunos;

¢ dificuldade na aprendizagem;

e curriculo ndo apropriado para EJA.
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2- Quanto aos principais motivos da evasao escolar em turmas da EJA, os

professores listaram 0s seguintes motivos:

dificuldades no horério, pois nédo é flexivel;

falta de incentivo por partes dos 6rgaos competentes;
baixa renda financeira;

cansaco devido a jornada de trabalho;

falta de acompanhamento dos conteldos;

falta de motivacgéo e a dificuldade de conciliar trabalho e estudo.

3- Em relacéo ao tipo de avaliacdo que os professores utilizam para verificar a

aprendizagem de seus alunos:

provas descritivas;
atitudinal;

participacdo nas aulas;
trabalhos;

pesquisas;

exercicios.

4- Sobre a modalidade de ensino EJA e sua contribuicdo para transformar a vida

de seus alunos, os professores destacaram que:

os estudos sempre sao transformadores;

melhora a autoestima e o aprendizado;

€ preciso atender a exigéncia do mercado de trabalho;

€ necessario concluir o ensino superior apos a EJA,

amplia o conhecimento para a vida;

torna os alunos em cidadaos criticos, democraticos, participativos e

pensantes.

A importancia que o homem tem em estar alfabetizado, atualizado e por dentro das

atuais condi¢des que o mundo vem a exigir faz com que ele tenha um papel na EJA,

considerando a dificuldade da alfabetizacdo de adultos desde o Brasil Colonia. Nesse

processo histérico, desde as mudancas na sociedade na década de 1930, o sistema

de ensino de educacdo comecou a se firmar e entdo a educacao basica de adultos a
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se estabelecer, tendo como foco principal o individuo inserido na sociedade,
plenamente alfabetizado, usufruindo os beneficios que isso traz para a sua vida, como

cidadao participativo e consciente de seus deveres e direitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo que deu origem a esta dissertacao teve como objetivo identificar os motivos
que causam a evaséo escolar na EJA, bem como relatar os fatores que motivaram os
estudantes a abandonarem seus estudos. Também objetivou elaborar projeto de
intervengdo com sugestbes para manter os alunos na escola, bem como resgatar os
alunos evadidos, o que possibilitou perceber que essa modalidade de ensino, em seu
contexto histérico, enfrentou inmeras lutas, nos diversos campos — pratico, tedrico
e politico —, passando por discussfes acalorados e opinides divergentes. No entanto,
ao longo dos anos, a modalidade foi se reestruturando e buscando cada vez mais
atender a cada nova demanda que surgiu nos mais diversos aspectos — histéricos

politicos e socioecondmicos —, de acordo com as mudancas da sociedade brasileira.

A presenca de um desempenho inapropriado nos mecanismos da pratica pedagdgica
de alguns professores tem acarretado dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem, o que incorre em desafios nessa modalidade. Os programas também
passaram a se preocupar com as questdes fisicas dos individuos, como no caso dos
alunos da EJA menos assistidos, dos que exercem normalmente trabalho extenuantes
e arduos que, cansados, tém muitas dificuldades na aprendizagem, o que também
provoca a evasao escolar na EJA.

Portanto, a partir desta pesquisa, foi possivel verificar que € um grande desafio
desenvolver um trabalho que desperte a motivacdo dos jovens e adultos, na sua
maioria trabalhadores. No caso do publico desta pesquisa, sdo 100% da zona rural, o
que contribui para apresentarem também cansaco, desinteresse e desanimo. Foi
importante problematizar as relacdes pedagdgicas constituidas entre os alunos jovens
e adultos e os profissionais da escola, a fim de refletir sobre o sentido da EJA para

eles.

Portando, os desafios da EJA sdo inimeros, entre 0s quais 0 de conseguir que 0S
alunos voltem a escola, pois ficou claro o grande indice de evasdo. Outro desafio é
localizacdo da escola o mais préxima possivel das suas residéncias ou do local de

trabalho, o que facilitard sua frequéncia com mais assiduidade, pois ha a demanda
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pela permanéncia dos estudantes na escola, para que possam concluir a educagao
bésica.

Foi realmente na EJA que a educacdo popular contribui muito para atender as
reivindicacbes de melhorias de apelo popular e de novo é importante lembrar que,
antes do aparecimento da Educagéo de Jovens e Adultos, outros movimentos da
sociedade civil lutavam contra o analfabetismo, mas foi muito importante o surgimento

de um quadro educacional dedicado exclusivamente ao publico adulto.

Vale ressaltar que a EJA é uma modalidade que requer de todos os professores e
especialistas envolvimento e dedicacdo no seu fazer pedagogico e na sua tarefa de
educar, para que os jovens e adultos tenham realmente crenca no professor e na sua

acao educativa.

Se analisarmos o que foi pesquisado nas modalidades de EJA, a educacéao ainda esta
pouco consolidada, pois existe uma luta histérica, que procura ainda o
reconhecimento e o respeito, dentro de uma educacdo formal, porém de uma
composicao diferente e universal com uma reconfiguragdo do compromisso do
Estado.

Esse processo de educar através de novo modelo comeca a ganhar forma,
diferentemente do que antes existia, com uma educacao de jovens e adultos mais
completa, analisando o sujeito, seu modo de aprender, sua experiéncia de vida, seu
ambiente, pois agora existe uma modalidade especifica que deve ser desenvolvida

plenamente.

O conhecimento é importante para a consolidacdo do desenvolvimento do aluno da
EJA, porém ele deve ser associado ao conhecimento de mundo, para que possa
construir as interpelagdes entre o conhecimento escolar e a relagdo com seu cotidiano
e com sua vivéncia, de forma que construa sua identificacdo com os contextos que

permeiam a sociedade em que vivemos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DA EJA

1) SEXO

( ) Feminino () Masculino

2) QUAL A SUA IDADE?

( )15a18anos ( )19 a22anos ( )23 a26anos
( )27 a30anos ( ) Acima de 31 anos

3) QUAL O SEU ESTADO CIVIL?
( ) Solteiro ( ) Casado ( ) Viavo
( ) Divorciado ( ) Outros

4) ONDE VOCE MORA?
( ) ZONA RURAL ( ) ZONA URBANA

5) QUAL A LOCALIDADE?

6) SUA FAMILIA PARTICIPA DE ALGUM PROGRAMA?
( ) Cesta Basica ( ) Bolsa Familia () Ticket Feira

( ) Bolsa Escola () Nao Participo

7) EM QUE VOCE TRABALHA?
() Nao trabalho.
() Na agricultura, no campo, na fazenda ou na pesca.

() Na construcéo civil.

( ) Trabalho fora de casa em atividades informais como: pintor, eletricista,

encanador, feirante.
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( ) Faco trabalho doméstico como: cozinheiro(a), bab4, faxineiro, acompanhante de

idosos (as).
( ) outros.

8) VOCE TRABALHA QUANTAS HORAS DIARIAMENTE?
() Nao trabalho. ( ) Nao tenho uma jornada fixa.
() 4 horas diarias. ( ) 6 horas diarias.
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( ) 8 horas diarias. ( ) Outras

9) QUAL A RENDA FAMILIAR MENSAL, APROXIMADAMENTE?
() Menos de 1 salario minimo (-998,00)

( ) De 1 a 2 salarios minimo ( de 998,00 a 1.996,00)

( ) De 3 a 4 salarios minimo ( de 2.994 a 3.992,00)

() Acima de 5 salarios minimos ( + de 4.990,00)

10) HOUVE REPROVACAO EM ALGUMA SERIE/ ANO DURANTE O
FUNDAMENTAL? (ANTES DA EJA)

() sim ( ) néo Se sim, quantas vezes?

11) QUAL A ESCOLARIDADE DOS PAIS?

() Analfabeto () Ensino Fundamental Incompleto
( ) Ensino Fundamental completo ( ) Ensino Médio incompleto
( ) Ensino Médio completo ( ) Ensino Superior incompleto

() Ensino superior Completo

12) QUAIS OS MOTIVOS QUE DIFICULTAM A SUA APRENDIZAGEM?
() Nao entendo a explicacao do professor

( ) Os conteudos sao dificeis.

( ) Faltar aulas por causa do trabalho.

() N&o me sinto motivado em aprender.

13) QUAL O MOTIVO DAS FALTAS AS AULAS?
( ) Trabalho ( ) Desmotivacéo
( ) Problema familiar () Questdes de saude

14) QUAIS FORAM OS FATORES QUE LEVOU VOCE A NAO CONCLUIR O
ENSINO NO PERIODO REGULAR?

() A necessidade de trabalhar ( )A falta de interesse
( ) Adificuldade de aprendizagem () Notas baixas
( ) Falta de apoio familiar () Nao gostava de estudar

( ) Outro
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15) QUAL A DISCIPLINA EM QUE VOCE TEM MAIS DIFICULDADE?

16) O QUE MAIS AJUDOU NA SUA PERMANENCIA NA ESCOLA E CONTRIBUIU
PARA QUE VOCE NAO DESISTISSE DE ESTUDAR?

Obrigado por contribuir com a melhoria do nosso trabalho.

Sua opinido é muito importante para nos!



APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

APENDICE B

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

1) SEXO: () Feminino () Masculino

2) IDADE:
() Até 25 anos ( )26 a30anos ( )31 a40anos
( )41 a50anos ( ) acima de 50 anos

3) FORMACAO ACADEMICA:

() Ensino Médio () Ensino Superior Incompleto
() Ensino Superior Completo () Especializagéo
() Mestrado () Doutorado

4) HA QUANTO TEMPO ATUA NO MAGISTERIO?
( )1aZ2anos ( )3 abanos ( )6a9anos
( )10 a15anos () Acima de 15 anos

5) QUAL A DISCIPLINA QUE LECIONA? E HA QUANTO TEMPO ATUA NA EJA?
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6) QUAIS SAO AS PRINCIPAIS DIFICULDADES ENCONTRADAS NA EJA?

7) PARA VOCE QUAIS SAO OS PRINCIPAIS MOTIVOS DA EVASAO ESCOLAR EM

TURMAS DA EJA?

8) QUE TIPO DE AVALIACAO VOCE ADOTA PARA VERIFICAR A APRENDIZAGEM DE

SEUS ALUNOS?

9) DE QUE FORMA A MODALIDADE DE ENSINO EJA, PODE CONTRIBUIR PARA

TRANSFORMAR A VIDA DE SEUS ALUNOS?

Agradeco a sua contribuicao!
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APENDICE C - PROJETO DE INTERVENCAO

No decorrer desta pesquisa, foi possivel perceber que had enorme fragilidade dos
alunos na EJA e que professores e equipe pedagogica exercem uma funcdo muito
importante na vida escolar deles, podendo contribuir de forma significativa no
processo de ensino e aprendizagem desses alunos, visando melhorar a capacidade

de manté-los na escola e de resgatar os evadidos.

Nesse contexto, projetou-se entdo a criacdo de um guia de sugestdes com algumas
praticas pedagdgicas que podem ser potencializadas por esses profissionais. Assim,
foi feita uma selecédo de atividades de alguns autores que contribuiram para essa
elaboracdo, entre os quais Carmo (2013), Carvalho (2017), Pinto (2019) e outros

permeando este guia.

Por tanto, Carmo (2013) declara que a escola e as pesquisas executadas por
estudiosos da educacao tém a obrigacdo de procurar compreender a permanéncia
dos alunos na escola, e ndo somente a evasao. Seguem as 3 (trés) orientagcdes com

suas subdivisdes abaixo:

1 PLANO DE TRABALHO COM A EJA

RESPONSAVEIS

. Conscientizar sobre
a evasao escolar e
suas consequéncias
na vida profissional;

. Contribuir na
motivacéo e
aumentar a
autoestima dos
alunos;

. Visitar a residéncia dos
alunos para conhecer a
realidade;

. Criar um contato efetivo e
pedagogico com o aluno;

. Dialogar com os alunos
predispostos a evadir-se;
.Promover palestras
motivacional;

. Ligar para alunos
infrequentes;

. Estabelecer momentos de
socializacdo com debates e
depoimentos;

PROBLEMATICA METAS ACOES PELA ACAO
EVASAO NA EJA . Reduzir o indice de | . Controlar a frequéncia . Professores
evasdo escolar; dos alunos; . Diretora

. Equipe pedagdgica

. Equipe
multidisciplinar
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. Revisar o projeto
pedagdgico;

. Revisar a proposta
pedagogica e a
metodologia;

. Investir em capacitacéo
para os professores;

. Adequar o curriculo da
EJA;

. Diversificar o ensino em
sala de aula;

. Usar a tecnologia em sala
de aula;

. Estimular a participacdo e
a interacdo dos alunos em
sala;

.Proporcionar aos alunos
aulas mais interessantes;

. Identificar os motivos da
evasao;

. Divulgar anualmente os
dados estatisticos referente
a evasao escolar;

.Criar programas e projetos
de combate as drogas;

Fonte: Elaboracéo da autora (2020).

2- ESTRATEGIAS PARA DIMINUIR A EVASAO ESCOLAR

Pinto (2019, p. 10) afirma:

Por fim, apresentamos sete iniciativas que o ajudardo a tornar sua instituicao
de ensino um espaco interessante e acolhedor, que estimule a criatividade e
que dé voz ao corpo estudantil, desestimulando a evaséo escolar. Entre elas,
destacamos o mapeamento dos pontos que precisam ser melhorados na
escola; a capacitacéo e valorizacdo dos educadores; e a utilizacéo de novas
tecnologias.

Assim, ele enfatiza seis praticas que podem contribuir para evitar evasao na EJA, a

saber:

2.1 MAPEAR OS PONTOS FRACOS DA ESCOLA
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Ele aborda que € importante a escola mapear e analisar os pontos da escola que
precisam ser melhorados, como a infraestrutura fisica, bem como o uso de tecnologia

na sala de aula, a necessidade de capacitacdo de professores e outros.

2.2 REAVALIAR A METODOLOGIA E A PROPOSTA PEDAGOGICA

A equipe pedagogica deve avaliar a eficacia do método de ensino que esta sendo
empregado, ouvir a opinido que os alunos pensam sobre o curriculo; deve avaliar se
as aulas e as atividades agregam conhecimento, despertam seu interesse e sua
curiosidade, com o intuito de buscar maneiras de tornar as disciplinas mais atraentes,

de forma que os alunos possam aplica-las e relaciona-las a seu dia a dia.

2.3 EMPREGAR A TECNOLOGIA COMO TRAMPOLIM PARA O APRENDIZADO

Os professores devem usar tecnologia nas suas aulas para canalizar a atencao, a
comunicacao e a curiosidade dos alunos para os assuntos abordados. Pinto (2019,

p.12) enfatiza:

A tecnologia é para alguns uma grande vila, para outros, a salvadora da
patria. Seja como for, podemos concordar que a conectividade da web, as
redes sociais e os smartphones vieram para ficar. Em vez de lutar contra essa
avalanche irreversivel, os educadores podem utiliza-la a seu favor. [...] Tudo
depende de como a abordagem é feita. [...] Entretanto, € valido lembrar que
a tecnologia ndo é um fim, e sim um caminho para chegar até um objetivo,
gue é a compreensao do conteddo ministrado.

2.4 INVESTIR EM CAPACITACAO PARA O CORPO DOCENTE

E importante que os professores tenham capacitacéo e disposicéo para melhorar sua
pratica.

A forma de abordar e transmitir conhecimento por meio de recursos
tecnolégicos que ndo existiam ha algumas décadas deve ser um foco de
constante debate e trocas entre a equipe docente. Nao se trata de algo
pontual, mas sim de um debate constante, no qual a comunidade, os préprios
alunos e seus pais devem ser envolvidos (PINTO, 2019, p. 12).

2.5 REALIZAR PROJETOS INTERDISCIPLINARES
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Trabalhar com projetos interdisciplinares promove, na EJA, a integracdo dos
conteldos das diversas disciplinas que se complementam. Os conteudos das
disciplinas servem de apoio mutuo ao aprendizado contextualizado, o que rompe as
fronteiras disciplinares, mantendo, porém, a identidade de cada area do

conhecimento.

O aluno precisa perceber uma conexdao real entre o que aprende e o contexto
no qual vive. Uma maneira de proporcionar essa ligacdo é investindo em
projetos interdisciplinares e até interclasse. Eles fomentam o engajamento
dos alunos e criam um campo de debate positivo, fazendo com que haja uma
construcédo efetiva de conhecimento (PINTO, 2019, p.13).

2.6 CONTROLAR A FREQUENCIA DO ALUNO E EVITAR PUNICOES

E muito importante que haja controle da presenca e das faltas do aluno, com o
propdsito de se manter ciente da situacédo e ficar pronta para agir quando necessario,

para evitar evasao.

Geralmente, muitos fatores contribuem para que o aluno pare de frequentar
a escola. Conseguir identificar esse processo demanda atencdo e
conhecimento de cada estudante, bem como uma postura proativa. [...]JPunir
caso se descubra que o aluno estd “matando aulas” ndo é uma boa
abordagem, pois aumenta ainda mais a distancia entre o aluno e a escola,
agravando o problema. O ideal é, com acompanhamento pedagégico e
psicoldgico, descobrir o que esta causando o problema in loco. A escola ndo
deve se posicionar “contra” o aluno, e sim tomar uma atitude de parceria, de
proximidade (PINTO, 2019, p. 14).

3- FILMES NA EJA

Fazer uso de filmes nas praticas escolares da EJA oportuniza os professores utilizar
instrumentos de grande relevancia e implicagdo no ensino e na aprendizagem dos
alunos, pois, com isso, estdo potencializando a ampliacdo de conhecimentos e
viabilizando mudltiplas articulacbes no ambito da educacdo, além de integrar as
multiplas linguagens, promovendo uma reflexdo e também oportunizando mudancas
no seu fazer pedagogico, no modo de ensinar e de aprender dos jovens e adultos.

Carvalho (2017, p.10) esclarece:

O uso de videos e filmes em sala de aula surge como ferramentas que
oportunizam a socializacao, a aprendizagem e o desenvolvimento de diversos
conhecimentos e habilidades. Destaca-se que é de fundamental importancia
tracar os objetivos e metas que deverdo ser cumpridos ha aula, bem como a
importancia do papel do professor, que deve atuar como mediador para que
0s estudantes compreendam o objetivo de tal escolha.
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Vale ressaltar que filmes atraem a atencéo e o interesse dos alunos. Nesse contexto,

seguem algumas sugestdes de filmes para jovens e adultos:

*PRO DIA NASCER FELIZ — E um filme que aborda as diferentes situacdes que
jovens de 14 a 17 anos, de classe ricas e pobres, enfrentam no interior da escola: o

preconceito, a precariedade, a violéncia e também a esperanca.

« FOREST GUMP — E um filme que retrata um homem considerado estlpido pelas
pessoas que o conhecem, mas, na verdade, ele € apenas uma pessoa ingénua que
possui uma visdo do mundo por uma perspectiva diferente. Ele participa de alguns
dos momentos mais importantes da histéria dos Estados Unidos, como a Guerra do
Vietna, tentando ir atras do grande amor de sua vida. E uma histéria surpreendente,

com drama e bom humor.

+ NUNCA ME SONHARAM — E um filme para jovens e adultos, pois retrata o Ensino
Médio brasileiro, apresentando varios depoimentos de jovens, de especialistas e de

professores.

Carvalho (2017, p.12) afirma que o aluno da EJA

[...] deve ser concebido como sujeito que compartilha e constréi
conhecimentos, tendo em vista que a linguagem é interagdo, processo
interacional entre sujeitos que usam a lingua para ser comunicar,
reconhecendo a liberdade de cada pessoa e o seu direito de expressar. Além
disso, devemos considerar a linguagem como capacidade humana de
comunicacao, seja ela multipla, simbdlica, verbal, gestual, etc., em que define
nossa identidade e a capacidade de sermos seres sociaveis.

Vale ressaltar que, ap6s a conclusdo desta pesquisa, este guia sera potencializado
de forma que faremos sua apresentacao a Secretaria Municipal de Educacédo) SEME,
a equipe pedagodgica e aos professores da EJA que fizeram parte deste trabalho.
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ANEXO A — AUTORIZACAO PARA PESQUISA ASSINADA PELA DIRECAO
ESCOLAR




