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RESUMO

Lucio, Ana Paula. Direito Constitucional na 32 série do Ensino Médio: uma
abordagem sobre Liberdade de Expressdo e Educacdo Cidada. 2020. 129f.
Dissertacdo — Faculdade Vale do Cricaré. Sdo Mateus, 2020.

Esta pesquisa tem por objetivos compreender a liberdade de expressdo como direito
fundamental limitavel ao homem, a pertinéncia de seu estudo no Ensino Médio, e sua
contribuicdo no desenvolvimento e formacéo da educacéao cidada do individuo. Trata-
se de um estudo de caso, segundo Gil (1999-2007) e Yin (2001), realizado em cinco
turmas da 32 série do Ensino Médio, aplicando-se uma investigacdo qualitativa em 55
alunos participantes, embasados em Trivinds (2008), Denzin e Lincoln (2006) através
de questionarios abertos e fechados (16 perguntas), e entrevista semiestruturadas (4
perguntas), onde almejamos apresentar resultados que demonstrem a necessidade
de se desenvolver um projeto de intervencdo com nossos discentes, onde envolvera
a participacao de todo corpo escolar da referida instituicdo de ensino. Apos a analise
dos dados levantados, percebemos que 0s nossos jovens carecem de entendimento
acerca dos direitos, deveres, limites, e responsabilidade do ato de se manifestarem.
Se expressam de maneira agressiva, ndo respeitam opinides divergentes, ndo se
posicionam pela dificuldade da habilidade argumentativa. No entanto, percebem a
importancia de tais institutos “Liberdade de expressao e Educag¢ao Cidada” como meio
de se trabalhar uma comunicagéo nao violenta entre os discentes, e gostariam de
participarem de um projeto institucional sobre o tema. Desta feita, sendo o projeto de
intervencdo o nosso produto do curso de mestrado, 0 mesmo apresentara varias
atividades que poderdo ser aplicadas e desenvolvidas a fim de fomentar a liberdade
de expressdo, o pensamento critico, a aprendizagem mdtua, empatia, equilibrio
emocional, dentre outros, estando alinhada com a finalidade da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional que € promover o pleno desenvolvimento do educando.

Palavras-chave: Liberdade de Expressdo. Educacdo Cidada. Direitos e Deveres.
Ensino Médio.



ABSTRACT

Lucio, Ana Paula Silva. 2020. Constitutional Law in the 3rd grade of High School:
an approach on Freedom of Expression and Citizen Education. 129f.
Dissertation (Masters) - Vale do Cricaré College, Sdo Mateus - Espirito Santo, 2020.

This research aims to understand freedom of expression as a fundamental right limited
to man, the relevance of his study in high school, and his contribution to the
development and formation of the individual's citizen education. This is a case study,
according to Gil (1999-2007) and Yin (2001), carried out in five classes of the 3rd grade
of High School, applying a qualitative investigation in 55 participating students, based
on Trivinds (2008), Denzin and Lincoln (2006) through open and closed questionnaires
(16 questions), and semi-structured interviews (4 questions), where we aim to present
results that demonstrate the need to develop an intervention project with our students,
where it will involve the participation of the entire school body of that educational
institution. After analyzing the data collected, we realized that our young people lack
understanding about the rights, duties, limits, and responsibility of the act of
manifesting themselves. They express themselves aggressively, they do not respect
divergent opinions, they do not position themselves due to the difficulty of
argumentative ability. However, they perceive the importance of such institutes
“Freedom of expression and Citizen Education” as a means of working with non-violent
communication among students, and would like to participate in an institutional project
on the subject. This time, being the intervention project our product of the master's
course, it will present various activities that can be applied and developed in order to
foster freedom of expression, critical thinking, mutual learning, empathy, emotional
balance, among others, being in line with the purpose of the National Education
Guidelines and Bases Law, which is to promote the full development of the student.

Keywords: Freedom of Speech. Citizen Education. Rights and duties. High school.
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1 INTRODUCAO

Todo ser humano é dotado de direitos fundamentais, estes por sua vez nem
precisariam estar elencados em uma norma positivada por se tratarem de direitos
essenciais a qualquer cidadao, no entanto, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (CRFB) de 1988 reserva no seu Titulo Il os direitos e garantias fundamentais
do brasileiro, e o direito a liberdade de expresséao trata-se de um dos Vvarios direitos
exemplificados, tdo importantes quanto os demais.

Mas, para que possamos entender melhor a necessidade e importancia da pesquisa
€ essencial que abordemos de antemdo o que compreenderia os termos: Direito,
Direito Constitucional, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Direitos

Fundamentais, Liberdade de Expressao e Educacéo Cidada.

Segundo o constitucionalista José Afonso da Silva (2014):

O Direito é fendmeno histérico-cultural, realidade ordenada, ou ordenacao
normativa da conduta segundo uma conexdo de sentido. Consiste hum
sistema normativo. Como tal, pode ser estudado por unidades estruturais que
o compBem, sem perder de vista a totalidade de suas manifestacdes. Essas
unidades estruturais ou dogméticas do sistema juridico constituem as
divisdes do Direito, que a doutrina denomina ramos da ciéncia juridica,
comportando subdivises [...] (SILVA, 2014, p. 35).

Além de formacéo pedagdgica, a pesquisadora também milita na &rea de Direito, 0
que facilita o seu entendimento acerca de conceitos e reflexdes ora postuladas pelo
constitucionalista José Afonso da Silva, e que nos propomos a complementar que o
Direito abrange um conjunto de normas gerais, leis vigentes, que disciplinam a
conduta social tidas como relevantes socialmente, e devem ser respeitadas e
cumpridas com pena de té-las impostas coercitivamente, sem vontade, a fim de se
garantir a realizagdo da seguranca pessoal, paz coletiva, segundo critérios pautados

na justica.

E essa “justica” que o Estado deseja garantir, € aquela representada pela estatua de
uma deusa da mitologia grega, com olhos fechados, uma balangca em uma méo, e

uma espada na outra. Que por sua vez significa que todos os cidadaos que pleitearem
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seus direitos, os terdo analisados a luz do equilibrio entre as partes envolvidas numa
relacdo de direito (balanca), a luz da imparcialidade que ndo vé lados, mas o que é
justo (venda nos olhos), concretizados pelo poder de se fazer cumprir a deciséo
(espada).

No que tange ao Direito Constitucional, Silva (2014) afirma que:

O Direito Constitucional, como se vé, pertence ao setor do Direito Publico.
Distingue-se dos demais ramos do Direito Publico pela natureza especifica
de seu objeto e pelos principios peculiares que o informam. Configura-se
como Direito Publico fundamental por referir-se diretamente a organizacao e
funcionamento do Estado, a articulagdo dos elementos primarios do mesmo
e ao estabelecimento das bases da estrutura politica. "Suas normas
constituem uma ordem 'em que repousam a harmonia e a vida do grupo,
porque estabelece equilibrio entre seus elementos' (Sanchez Agesta) e na
gual todas as demais disciplinas juridicas centram seu ponto de apoio. Dal
que o Direito Constitucional se manifesta como um tronco do qual se separam
0s demais ramos do Direito [...]. Podemos defini-lo como o ramo do Direito
Publico que expde, interpreta e sistematiza os principios e normas
fundamentais do Estado. Como esses principios e normas fundamentais do
Estado compdem o conteldo das constituicbes (Direito Constitucional
Objetivo), pode-se afirmar, como o faz Pinto Ferreira, que o Direito
Constitucional € a ciéncia positiva das constituigdes (SILVA, 2014, p. 36).

Assim, o Direito Constitucional disciplina as normas que constituem um Estado, sua
constituicdo politica, a organizacao do Estado, seus poderes, a estrutura do Estado,
além de listar os principios fundamentais, os direitos e garantias fundamentais, a
defesa do Estado e das instituicdes democraticas, tributacdo e orcamento, aspectos

da ordem econdmica, financeira e social.

E para melhor localizarmos o Direito Constitucional, apresentamos o conceito de

Constituicao, conforme Silva (2014):

A constituicdo do Estado, considerada sua lei fundamental, seria, entdo; a
organizacgao dos seus elementos essenciais: um sistema de normas juridicas,
escritas ou costumeiras, que regula a forma do Estado, a forma de seu
governo, o modo de aquisicdo e o exercicio do poder, o estabelecimento de
seus Orgaos, os limites de sua acao, os direitos fundamentais do homem e as
respectivas garantias. Em sintese, a constituicao € o conjunto de normas que
organiza os elementos constitutivos do Estado.

A constituicao é algo que tem, como forma, um complexo de normas (escritas
ou costumeiras); como conteudo, a conduta humana motivada pelas relagfes
sociais (econdmicas, politica, religiosas etc.); como fim, a realizacdo dos
valores que apontam para o existir da comunidade; e, finalmente, como causa
criadora e recriadora, o poder que emana do povo. N&o pode ser
compreendida e interpretada, se ndo se tiver em mente essa estrutura,
considerada como conexao de sentido, corno é tudo aquilo que integra um
conjunto de valores (SILVA, 2014, p. 39-41).
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Demais conceitos também sdo encontrados na literatura e que nos possibilita
entender que a Constituicdo — Lei suprema, fundamental de um Estado, compreende
o conjunto de normas que trata do objeto do Direito Constitucional. E a Lei que serve
de base para que as relagdes sociais entre individuo e seus pares ou entre eles e 0
Estado possa se basear. A constituicdo pode ser outorgada (imposta), ou como a atual
Constituicao do Brasil, promulgada, sendo de carater democrético, ou seja, feita pelos

seus representantes eleitos para defenderem e disciplinarem normas gerais.

Desta forma, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), consta de um
complexo de normas essenciais para a organizacdo do Brasil, envolvendo suas
estruturas, governos, politica, economia, seu povo e suas relagdes sociais. Aborda
principios norteadores de todas as normas positivadas posteriormente, direitos e

deveres a serem observados e garantidos.

Por conseguinte, os direitos e garantias fundamentais estédo formalmente prescritos
nos Artigos 5° a 17, que compdem o Titulo Il da Constituicdo Federal (1988). No que
tange ao termo Direitos Fundamentais, a doutrina utiliza expressfes diversas para
designa-lo, tais como: direitos naturais, direitos do homem, direitos humanos, direitos
individuais, direitos publicos subjetivos, liberdades fundamentais, dentre outros. No
entanto, para Silva (2014) o termo mais adequado seria direitos fundamentais do

homem, conforme citacao:

Direitos fundamentais do homem constitui a expressdo mais adequada a este
estudo, porque, além de referir-se a principios que resumem a concepgédo do
mundo e informam a ideologia politica de cada ordenamento juridico, é
reservada para designar, no nivel do direito positivo, aquelas prerrogativas e
instituicbes que ele concretiza em garantias de uma convivéncia digna, livre
e igual de todas as pessoas. No qualificativo fundamentais acha-se a
indicagdo de que se trata de situagfes juridicas sem as quais a pessoa
humana néo se realiza, ndo convive e, as vezes, nem mesmo sobrevive;
fundamentais do homem no sentido de que a todos, por igual, devem ser, ndo
apenas formalmente reconhecidos, mas concreta e materialmente efetivados.
Do homem, ndo como o macho da espécie, mas no sentido de pessoa
humana. Direitos fundamentais do homem significa direitos fundamentais da
pessoa humana ou direitos fundamentais (SILVA, 2014, p. 180).

Nesse sentido, entendemos que se denominam direitos fundamentais os direitos

humanos que sao positivados nas constituicdes. Desta feita, direitos fundamentais sao
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agueles inerentes ao ser humano, caso do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
dignidade; do direito de se expressar; do direito ao trabalho; do direito a educacéo, a
saude, dentre outros. Sao direitos que se integram a pessoa, afirmando-se como
pressupostos elementares de sua existéncia digna.

Entretanto, o direito que permite as pessoas manifestarem suas opinides sem
represalias pelos diversos meios de comunicacdo social e tecnoldgico, de forma
independente e sem censura, enquadra-se na Liberdade de Expressdo — direito
fundamental, em que permite a qualquer pessoa exteriorizar suas opinides,
pensamentos, crencas, anseios, davidas, sem medo de represalias, pautando-se em
limites éticos e morais. E essencial para a democracia de um pais, uma vez que €é
através das discussodes e didlogos que se possibilita a construgcéo coletiva de ideias.
Com o advento da modernidade, com a busca do homem por mais conhecimento,
com o avanco dos meios de comunicacao, e a necessidade de se formar pessoas
mais criticas, a liberdade de expressao representa “[...] um verdadeiro termdémetro da

democracia e elemento fundamental para seu exercicio” (SILVEIRA, 2007, p. 7).

E por educacdo cidada compreendemos a necessidade de propiciar aos discentes
uma educacdo emancipadora, completa, que 0 permite exercitar a criticidade,
reflexdo, conhecer seus direitos e deveres, e poder produzir conhecimento com
autonomia. Conforme Padilha (2010) na perspectiva da educacdo cidadd o
conhecimento nasce das relaces humanas contextualizadas, da leitura de mundo,
do didlogo, do respeito a diversidade, aprendendo e ensinando através das relacdes
diferenciadas, onde ninguém sabe tudo, e todos s@o capazes de acrescentar algo ao
conhecimento do outro, e assim na interacdo exercitarem suas liberdades e

aprenderem a lidar com seus limites.

Sendo assim, a presente pesquisa ao contemplar o tema “Direito Constitucional na 32
série do Ensino Médio: uma abordagem sobre liberdade de expresséo e educacao
cidada”, propde ir além de simplesmente conceituar o tema e sua importancia, uma
vez que acreditamos na aquisicdo de autoconhecimento dos jovens participantes
sobre suas opinides, e a compreensédo da necessidade de se expressar como garantia

do exercicio de uma educacéo cidada.
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A pesquisa sera desenvolvida em cinco turmas da 32 série do Ensino Médio da
EEEFM Jodo Criséstomo Belesa”, situada no Bairro de Porto de Santana,
Cariacica/lES, por entendermos ser a terceira série uma fase propicia para o
desenvolvimento de ideias e participagcdo de novas metodologias de ensino que
contribuirdo para o fomento da criticidade, poder de argumentacéo, reflexdo e
expressividade. Tais habilidades poderao facilitar o desenvolvimento de redacfes e o
éxito na propria prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), bem como
contribuir no desenvolvimento do equilibrio emocional dos alunos, favorecimento da
empatia, apropriacdo de uma fala ndo violenta para expor seu ponto de vista,
tolerancia, e principalmente respeito as opinibes que divergem e confrontam os

posicionamentos e pensamentos pessoais.

Falar sobre liberdade de expressédo para jovens € no minimo conveniente, ja que
nessa idade estédo presentes neles a necessidade de se descobrir, de se apresentar,
de conhecer o outro, e eles emergidos na tecnologia comunicam-se e necessitam
conhecer a importancia e limites de expressarem suas opinides. Além do mais, o
Estatuto da Juventude (2013), em seu Artigo 26, é a primeira legislacdo brasileira a
assegurar o direito a comunicacao, indo muito além do direito a informacéo. Ou seja,
o Estatuto reafirma o direito dos jovens de se informarem e de se expressarem e

também define medidas para que os pontos de vista dos jovens sejam difundidos.

E pertinente apresentar a esses jovens o conhecimento acerca do direito de liberdade
de expressdo, para que os mesmos estabelecam didlogos que ndo ofendam a
dignidade humana. Além do mais, o Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) Lei 9.394/96, ao estabelecer que a educacao tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho, demonstra a preocupac¢do em preparar 0 aluno para as

relacbes pessoais.

Nesse sentido, a proposta de pesquisa entende sua pertinéncia e se justifica, pois a
liberdade de expresséo é um direito que sofre limitacdes, regulacdes, ponderacdes e
divergéncias até mesmo em decisdes de julgados brasileiros. Sendo imprescindivel

oferecer aos nossos jovens conteudos que transcendem os livros didaticos ou
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oferecer-lhes estratégias que possibilite trabalhar com o curriculo, de maneira a

permitir que os alunos se expressem e sejam capazes de produzir conhecimento.

Diante do exposto, deparamo-nos com a seguinte problemética: No processo ensino-
aprendizagem, de que forma podemos abordar e dialogar sobre liberdade de

expressao e educacao cidada com os alunos da 32 série do Ensino Médio?

Assim, a presente pesquisa tem como objetivo geral: Destacar a liberdade de
expressao como direito fundamental limitavel ao homem, a pertinéncia de seu estudo
no Ensino Médio e a sua contribuicdo no desenvolvimento e formacao da educacéao

cidada do individuo.

Objetivos Especificos:
- Entender o significado de liberdade de expressao e o direito vigente no ordenamento

juridico brasileiro;

- Relacionar liberdade de expressdo com direito fundamental e dignidade da pessoa

humana no desenvolvimento integral do discente na 32 série do Ensino Médio;

- Apresentar os limitadores da liberdade de expresséo, e os cuidados necessarios

para que seu posicionamento ndo torne um discurso de 6dio ou crime de opinido;

- Sugerir Projeto de Intervencdo, com atividades para serem desenvolvidas com 0s
alunos, a fim de instruir-lhes sobre liberdade de expressao e educacgao cidada, bem
como a descricao a criacdo de uma plataforma virtual de estudo através do aplicativo
Google Classroom cuja estrutura permite a atualizacdo rapida a partir de acréscimos
dos chamados artigos, postagens ou publicacdes, onde os professores e os alunos

poderdo alimentar o sistema.

Para alcancarmos os objetivos ora propostos, lancamos méo da metodologia de
pesquisa de carater qualitativo que se enquadra em um estudo de caso, pelo
desenvolvimento direto da pesquisadora em uma amostra determinada, onde analisa
os dados levantados, agrupando as respostas por perguntas semelhantes ou

correlacionadas e retratando por meio de relatdrio os resultados apresentados,
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considerando aspectos relevantes retratadas nas perguntas respondidas. Desta
forma, ndo tabulamos os dados estatisticamente, de forma a mapear um resultado
preciso, e sim discutimos as opinides, comentérios a luz dos objetivos e problema

levantados na pesquisa.

Assim, para desenvolvermos a pesquisa, apresentamos a seguinte estruturacao:

Capitulo 1 — Introducéo: trata do tema, do problema, da justificativa, dos objetivos, da

metodologia e da organizacao da pesquisa.

Capitulo 2 — Referencial Teorico: apresenta 0os autores/pesquisadores que norteardo
a pesquisa, nos ajudando na formulacdo de conceitos, além da legislacao referente

ao tema ora abordado.

Capitulo 3 — Metodologia: apresenta o tipo de pesquisa, os atores envolvidos e o local
em gue esse estudo sera desenvolvido, fornecendo-nos os dados para que possamos

apresentar resultados.

Capitulo 4 — Nesse capitulo e nos seus quatro subtépicos, abordamos através da
pesquisa bibliografica, assuntos correlatos a Liberdade de expressdo e Educacéo
Cidada que nos permitirdo entendermos a importancia da pesquisa.

Capitulo 5 — Apresentacao dos dados e analise dos resultados dos questionarios e

entrevistas.

Em um primeiro momento abordamos sobre a Liberdade de Expresséo, seu contexto
histérico no Brasil, principais documentos norteadores, conceito, abrangéncia,
limitadores, sempre fazendo uma abordagem com posicionamentos de
constitucionalistas, autores consagrados e filosofos que abarcam sobre o tema
Liberdade de Expresséo, podemos destacar: José Afonso da Silva; John Stuart Mill e

Paulo Freire.

Em um segundo momento, no decorrer da abordagem sobre a liberdade de expresséo

e Educacéo Cidada analisaremos sua importancia e contribuicdo no desenvolvimento
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integral do aluno, fazendo sempre uma analise de alguns pontos de vistas
apresentados por doutrinadores entre liberdade de expressdo e educacdo cidada
versos discurso de édio, comunicacao ndo violenta e as redes sociais. Verificando as
contribuicbes que essa pesquisa de mestrado pode gerar na formagdo emocional,

intelectual e social dos discentes da 32 série do Ensino Médio.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Falar de liberdade de expresséo e educacéo cidada na atual conjuntura € no minimo
urgente, pois apesar de estudos e trabalhos cientificos realizados acerca do tema, é
mister o entendimento de que o assunto esta longe de se esgotar, uma vez que 0
mesmo sofre transformacdo a medida que a sociedade e os meios de comunicagao
se relacionam e se modificam em decorréncia das novas tecnologias. Estudos mais
recentes analisam os efeitos desta liberdade na era digital, ou alguns mais ousados
entram na discussao da necessidade de se incluir o Direito Constitucional na grade
curricular de alunos da Educacéo Bésica, e assim o tema liberdade de expresséo seria
abordado com outros direitos fundamentais. No entanto, o que se almeja nessa
pesquisa € analisar a importancia de se criar estratégias de ensino que envolvam o
estudo da liberdade de expressao e educacado cidada aos nossos jovens da 32 série

do Ensino Médio.

Entendendo a importancia e atualidade do tema, faz-se necesséario que seja
possibilitado ao publico jovem da 32 série do Ensino Médio conhecimento acerca de
seu percurso historico, leis regulamentadoras, conceito, abrangéncia, limitadores, de
maneira que estes jovens exergcam efetivamente tal direito em agdes direcionadas
pela comunidade escolar, e assim desenvolvam atividades para melhor

conhecimento.

Acreditamos que uma educacdo cidada é aquela que proporciona aos discentes,
conhecimento acerca de seus direitos e deveres, e nesse sentido proporcionar aos
alunos da 3° série do Ensino Médio conhecimento relativo a liberdade de expresséo,
ou seja, estar alinhado aos objetivos da educacao basica que seria o desenvolvimento
integral do educando.

Sendo assim, utilizamos como autores basilares de nossa pesquisa: o filosofo John
Stuart Mill (2006), onde fazemos mengao de sua obra “Ensaio Sobre a Liberdade”
para falarmos e defendermos a necessidade da abordagem sobre a liberdade de
expressao, e consequentemente da importancia do debate de opinides, para o proprio
desenvolvimento humano. E, por conseguinte, ao abordarmos sobre educacao

cidadd, estamos fincados nos estudos do patrono da educacéo brasileira, o educador
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Paulo Freire, onde analisamos o tema pela 6tica de suas obras “Pedagogia da
Autonomia” (2018), “Pedagogia do Oprimido” (2019) e “Pedagogia da Esperancga”
(1992).

Contudo, pelarelevancia e complexidade do tema liberdade de expresséo e educacao
cidada, de forma alinhada, faz-se necessario discorrer, ainda que de forma breve,
sobre Dignidade da pessoa humana e Direitos Fundamentais; Liberdade de expressao
e o discurso do 6dio; Liberdade de expressédo e Crimes de Opinido; Comunicacéo nao
Violenta; informacdo e comunicacéao; liberdade de expressédo nas redes sociais. E
para devida fundamentacdo faremos mencao respectivamente de autores como:
Sarlet (2019); Araujo (2018); Silva (2012); Rosenberg (2006); Wolton (2011); Buber
(1974); Maia (2016) entre outros.

Este trabalho esta dividido em dois momentos: inicialmente, discutimos sobre a
liberdade de expressdo e assuntos correlatos, depois abordamos sobre o tema
educacao cidada, conforme segue.

Liberdade de expressdo € um direito conquistado ao longo do tempo, previsto nos
principais documentos historicos e internacionais, como a Declaracéo dos Direitos dos
Homens e do Cidadao de 1789, Declaragcéo Universal dos Direitos Humanos de 1948,
Pacto San José da Costa Rica 1969, dentre outras tdo importantes quanto, onde
relatam de forma geral que ninguém podera ser molestado por suas opiniées ou ser

impedido de manifesta-las.

Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (1948):

Art. XIX- Todo ser humano tem direito & liberdade de opinido e
expressdo; esse direito inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter
opinides e de procurar, receber e transmitir informacgdes e ideias por
quaisquer meios e independentemente de fronteiras.

No Brasil, o direito a liberdade de expressao sofreu algumas restricbes em seu texto,
excecOes, e algumas exemplificacbes de seu alcance, estas por sua vez
apresentavam-se suprimidas ou ndo de acordo com o periodo historico/politico/social

vigente a cada Constituicdo Federal constituida.
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Atualmente na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 a liberdade de
expressao é um direito considerado fundamental, estando expresso, dentre outros,
em seu Art. 5°, inciso IV, “[...] é livre a manifestagdo do pensamento, sendo vedado o
anonimato” (BRASIL, 1988). Por sua vez, Mendes e Branco (2017), mencionam que
a liberdade de expressdo € um direito que abarca diversas modalidades, nao
envolvendo somente a liberdade de expor suas opinides verbalmente, mas todas as
formas possiveis como, por exemplo, através da muasica, imagem, expressao corporal.
Tratando-se de um direito garantido pela Constituicdo que deve ser protegido,

enguanto nao ferir demais direitos fundamentais. Nesse sentido,

Incluem-se na liberdade de expressdo faculdades diversas, como a de
comunicacdo de pensamentos, de ideias, de informacgbes, de criticas, que
podem assumir modalidade néo verbal (comportamental, musical, por imagem
etc.) [...]. A garantia da liberdade de expressao tutela, ao menos enquanto nao
houver colisdo com outros direitos fundamentais e com outros valores
constitucionalmente estabelecidos, toda opinido, convic¢do, comentario,
avaliacdo ou julgamento sobre qualquer assunto ou sobre qualquer pessoa,
envolvendo tema de interesse publico, ou ndo, de importancia e de valor, ou
n&o [...] (MENDES E BRANCO, 2017, p. 263-264).

E de forma contundente, Farias (2004, p. 64), a divide em dois segmentos:
perspectiva subjetiva, que corresponde as teorias que afirmam ser a liberdade de
expressao imperativa para salvaguarda da dignidade da pessoa humana e do
desenvolvimento livre da personalidade; e a perspectiva objetiva, cujas teorias
afirmam que a liberdade de expressao € intrinsecamente ligada com a protecdo dos

regimes democraticos.

A liberdade de expresséo, que se trata tanto do direito de emitir opinides e informacdes
quanto do direito de recebé-las, tem sua origem na liberdade da palavra, que,
consequentemente, engloba a liberdade de pensamento, visto que nada haveria de

efetivo no pensamento sem a liberdade de sua emissdo (CARVALHO, 1999, p. 20).

No entanto, muitos doutrinadores defendem ser a liberdade de expresséo protegida e
tutelada na forma de sua exteriorizagédo, sendo irrelevante sua analise enquanto
estiver na mediacdo do pensamento. Nesse sentido esta o entendimento tanto de
José Afonso da Silva (2006, p. 241) quanto Celso Ribeiro Bastos (2001, p. 47) afirmam
gue somente o pensamento exteriorizado € o que tem relevancia para o direito.

Contrariamente, Tavares (2007, p. 553) preceitua que o direito a liberdade de
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expressao protege também a liberdade de pensar sem a efetiva exteriorizacéo,
trazendo como exemplo as mensagens subliminares que visam influenciar o

subconsciente humano.

Quando o homem utiliza de sua liberdade de expressao, ele acaba por externar sua
crenca, sua fé, seus ideais, sua constituicdo. Sendo assim, o direito a liberdade de
expresséo faz parte da natureza humana porque sem ela o0 homem néo se define, ndo
se constitui. Poder expor liviemente 0s seus pensamentos € dar raz8o ao seu existir.
Deste modo justifica-se a protecdo ao direito de liberdade de expressdo por ela
contribuir na formacdo da personalidade humana dando lhe consequentemente

dignidade. Nesse sentido, menciona Daniel Sarmento (2013):

Ha varias raz6es de ordem moral e pragmética que justificam a protecdo da
liberdade de expressdo. Por um lado, pode-se afirmar que se trata de uma
garantia essencial ao livre desenvolvimento da personalidade e a dignidade
humana. Com efeito, a possibilidade de cada individuo interagir com o seu
semelhante, tanto para expressar as préprias ideias e sentimentos como para
ouvir aquelas expostas pelos outros, é vital para realizacdo existencial
(SARMENTO, 2013, p. 255).

Por sua vez, Mill (2006), menciona que a liberdade de expresséo é esfera da liberdade
humana, e que deve haver o dominio interno da consciéncia e liberdade de
pensamento, e opinido sobre qualquer sentimento, situagdo ou assunto. E nisso
concordamos, visto que acreditamos ser necessario expor os alunos da pesquisa a
par de acontecimentos e assuntos que possibilitardo o amadurecimento da prépria
consciéncia sobre fatos e opinides.

Isto porque, recebemos e produzimos informac@es a todo instante, consequéncias da
modernidade, avancos tecnolégicos e globalizacdo. E 0s nossos jovens estdo
mergulhados no mundo tecnoldgico, também recebendo e compartilhando
informacBes. No entanto, muitas vezes, ha o repasse de informagcdo, mas a
comunicacdo ndo € estabelecida, muitos ndo entendem sobre os assuntos
visualizados e ndo se aprofundam nos debates ou na analise de dados e acabam
defendendo e ou repassando informacdes onde sequer houve consciéncia dos fatos

e opinides.
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Nesse sentido em sua obra “Informar ndo € Comunicar’, de Wolton (2011, p. 77)
menciona que deve haver uma convivéncia indispensavel entre a informacéo e o
conhecimento. Em suas palavras, “[...] quanto mais ha noticias circulando, no entanto,
mais precisamos de conhecimento para explica-las e contextualizi-las, sob pena de,
nao o fazendo, criar um mundo incoerente, tiranizado pelos fatos”. Assim alinhado a
esse entendimento, acreditamos na necessidade de expor e dialogar sobre diversos
fatos, temas e acontecimentos com nossos jovens da 32 série do Ensino Médio, para
que consigamos através da liberdade de expressdo conscientiza-los e

estabelecermos uma comunicacéo pautada no entendimento e autoconhecimento.

Conforme confirma Tavares (2007, p. 551) “[...] o direito de cada um expor suas ideias,
opinides e emocgOes e se guiar por elas dentro da sociedade esta diretamente
relacionado com a prépria autodeterminagao do individuo [...]". Desejamos que nossos
alunos do Ensino Médio ampliem seu campo de conhecimento e consigam analisar,
refletir criticamente e construir seus pontos de vistas e apresentarem suas opinides
como forma de amadurecimento de suas convicgbes e autodeterminagéo. Assim,
percebemos que o entendimento de Tavares (2007) de que a liberdade de expressao
contribui na autodeterminacdo do individuo esta perfeitamente condizente com a
perspectiva subjetiva apresentada por Farias (2004), onde a liberdade de expressao
esta ligada ao desenvolvimento livre da personalidade humana, bem como a

realizagéo existencial, conforme salienta Sarmento (2013).

Entretanto, por vivermos em sociedade, temos que respeitar regras para um bom
convivio social, e, portanto ndo podemos nos expressar de qualquer maneira. Desta
forma, devemos defender nossa convicgdo ou apresentar nossas ideias sempre
respeitando os direitos alheios, bem como a propria dignidade da pessoa humana.
Assim, Mill (2006) defende o direito de expressdo absoluta, o direito de expressar
opinides livremente e de defendé-las por qualquer propdésito que néo envolva danos a
terceiros. Acredita que mesmo uma opinido equivocada pode ajudar a compreender a

verdade.

E ao defender a liberdade de expressédo absoluta, em nenhum momento incitou a
irresponsabilidade de defender um ponto de vista de forma agressiva ou

desrespeitosa, mas sim, defendé-las ainda que seja necesséario ser levados ao
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extremo, e aqui entendemos o extremo das argumentacfes, dos debates, e nao
aceitar limites a liberdade de expressdo sem questionar o porqué destes limites, seus
agentes limitadores, e possiveis interesses. Parecendo estranho que alguém
apresente uma opinido, mas, ndo espere ter as mesmas discutidas e se “[...] oponham
a que eles sejam rechacados ao extremo, ndo considerando que, a menos que as
razdes sejam boas para um caso extremo, elas ndo serdo boas para caso algum”
(MILL, 2006, p. 42).

A sociedade anseia por jovens mais conscientes de seus direitos e deveres, mais
participativos e atuantes nas reivindicacdes coletivas, mas para que isso ocorra é
necessario trabalhar com 0s nossos jovens meios de se comunicarem de forma menos
violenta, haja vista que entre eles hé falas: grosseiras, rispidas, irbnicas, e muitos ndo
sabem expor suas ideias nem ouvir opinides alheias, a maioria ndo consegue
defender seus pontos de vistas, ou serem levados ao extremo, como salienta Mill
(2006), sem atacarem a pessoa do outro lado do discurso, e assim acabam
enfraquecendo qualquer debate ou discusséo de ideias.

Em consonancia com o exposto, verificamos na obra “Comunicacéo nao Violenta” que
ao defendermos uma opinido ou apresentarmos um ponto de vista, muitos se utilizam
de discursos moralizadores, pré-julgamentos, valores de certo ou errado, ndo exercem
a empatia, e assim estabelecem uma comunicacao que blogueia a compaixdo. Em
suas palavras, “[...] a maioria de nés cresceu usando uma linguagem que, em vez de
Nnos encorajar a perceber o que estamos sentindo e do que precisamos, nos estimula

a rotular, comparar, exigir e proferir julgamentos [...]” (ROSENBERG, 2006, p. 47).

Desta feita, o produto da pesquisa por trabalhar a liberdade de expressao através de
fatos e temas intencionalmente provocados pelo corpo escolar pautadas por
estratégias didaticas variadas, proporcionara ndo somente o0 conhecimento de
assuntos importantes e a conscientizagcdo dos alunos, mas o desenvolvimento de
habilidades comunicativas, emocionais, sua personalidade, ampliara sua viséao,

vocabulario e serd um aluno mais realizado.

Além do mais, quando estamos dispostos a ouvir as argumentacdes dos outros, a

expor as nossas opiniées, conseguimos observar que muito do que é dito pelo outro
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faz parte de nosso discurso, e assim compreendemos que temos mais das impressdes
do outro do que imagindvamos, e estabelecemos uma empatia, porque passamos a
verificar que a duvida do outro um dia também foi a nossa, e assim como diz Buber
(1974) o Eu e o Tu em algum momento se encontram no discurso, e isso pode

proporcionar uma maneira de se expressar pacificamente.

Assim, quando o homem defende seu ponto de vista, mesmo que faca mencéao de
todas as estratégias de argumentacao possiveis, e observa que as suas opinides sdo
acolhidas pelos demais, ele se vé de certa forma realizado. Nesse interim, Tavares
(2007, p. 556) mencionando Destarte, assevera que, “[...] por ser a realizagao pessoal
uma finalidade da liberdade de expressao”, o exercicio desse direito colabora com a

constituicdo da personalidade humana.

Muitos de nds expressamos opinides sem fundamentos ou sem uma analise precisa
das informacdes, e assim acabamos acreditando equivocamente em algo. E com
certeza ndo é diferente com nossos jovens do Ensino Médio — sdo bombardeados
com varias informacdes, das quais ndo se interagem profundamente e concorrem a
defenderem uma opinido que nem ao menos foi por eles refletida. O que almejamos
€ possibilitar a estes jovens a discussao sobre o tema, para que expressem suas
opinides e consigam analisar o ponto de vista alheio e respeita-lo, mesmo que

discordante do seu.

Nesse sentido, Mill (2006) relata que ndo devemos considerar que somos donos
absolutos da verdade e desconsiderar outras opinides. “Nao podemos nunca ter
certeza que a opinido que estamos nos esforcando para reprimir € uma opinido falsa;

e se tivéssemos certeza, reprimi-la seria ainda um mal” (MILL, 2006, p. 37). E ainda:

Se a opinido esté correta, eles sao privados da oportunidade de se trocar o erro
pela verdade; se errada, eles perdem, o que € quase como um grande
beneficio, a percepcdo mais clara e a mais vivida expressao da verdade
produzida pelo choque com o erro (MILL, 2006 p. 36).

Desejamos que nossos jovens conhecam fatos, analisem suas opinides pré-

estabelecidas, e desenvolvam uma nova percepcao, a partir do dialogo com seus
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pares mediado pelo professor e que apresentem suas verdades e coloquem-nas a

prova de contestacdo, como nos afirma Jonh Stuart Mill:

A completa liberdade de contradizer e desaprovar nossa opinido, é a condi¢éo
perfeita que nos justifica em assumir sua verdade com objetivos de acéo; e de
forma alguma pode um ser com faculdades humanas ter qualquer certeza
racional de estar certo (MILL, 2006, p. 39).

Desta feita através das discussdes mediadas, da andlise de fatos e argumentos, os
alunos poderado conhecer e analisar opinidées fundamentadas, coerentes ou ndo, mas
todas plenamente possiveis de contribuir no desenvolvimento da sua percepc¢éo. Para
Mill (2006) é necessario ser capaz de modificar seus pontos de vista, seus erros,
através da discussao e da analise de relatos vividos, e ndo pela experiéncia solitaria.
Deste modo, ignorar opinides alheias as nossas, € estar propenso a permanecer
limitado as suas verdades, ainda que elas n&o sejam tao verdadeiras quanto parecem
ser. Nessa perspectiva:

[...] a Gnica forma para a qual um ser humano pode tentar alguma aproximacéao
para conhecer a inteireza de um assunto é ouvir o que pode ser dito sobre ele
por pessoas de variadas opinides e estudar todos os modos nos quais tal
assunto pode ser examinado por qualquer natureza de mente [...]. O habito
constante de corrigir e concluir sua prépria opinido confrontando-a com a dos
outros, tdo longe de causar duvida e hesitacdo ao coloca-la em pratica, é o
Unico fundamento estével para a confianga depositada nela[...] (MILL, 2006, p.
41).
Quando o ser humano se questiona e questiona o que Ihe é imposto ou apresentado,
ocorre uma conscientizacdo maior de seus direitos e deveres, e consequentemente
torna-se agente de transformacao em constante desenvolvimento. Demo (2001, p. 33)
nessa vertente afirma que “[...] uma sociedade que nao questiona e, sobretudo, nao
se questiona, jamais muda de elite. Sem mudanca de elite, ndo ha desenvolvimento
[..]". E muito bom quando o homem reflete sobre o mundo a sua volta, ser

guestionador permite descobrir nossas falhas.

Desta forma para Mill (2006) a liberdade de expresséao € uma precaucao da falibilidade
humana, ou seja, falhamos, ndo uma nem duas vezes, estamos propensos a errar
constantemente e a modificar nossa crenga, principios, valores, percepcdes e

verdades, e por isso, a discussao de ideias e a analise de pontos de vistas diferentes
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serve como um mecanismo propulsor da ressignificacdo pessoal. E que mesmo uma
visdo equivocada pode nos ajudar a entender a verdade e analisar situacdes sobre
angulos diferentes. E que nado podemos sufocar ou suprimir nenhum tipo de opiniéo,
visto que todas, erradas ou nao, permitem o desenvolvimento de ideias e ampliam o
alcance da percepcao alheia, trazendo mudancas. Prova disso € que muitas ideias ou

opinides defendidas no passado, hoje sao tidas como inapropriadas, ou impensaveis.

Convergindo Mill (2006) ainda salienta que se uma opinido nunca é contestada, seus
fundamentos se enfraquecem, as opinides se cristalizam e séo transmitidas em forma
de preconceitos sem questionamento, por ndo se permitir um debate reflexivo.
Quando o individuo exp&e sua opinido, ele ndo apresenta o que é certo ou errado, ele
demonstra seu ponto de vista, esclarecendo o entendimento de outros através do

debate argumentativo.

[...] mesmo que a opinido admitida ndo seja apenas verdadeira, mas toda a
verdade; a menos que sofra, e realmente sofre contestacao vigorosa e séria,
ela sera pela maioria daqueles que a admitem, sustentada na forma de um
preconceito, com pouca compreensdo ou percep¢do de seus fundamentos
racionais. E ndo apenas isso, mas em quarto lugar, o significado da doutrina
em si se encontrara em perigo de perder-se, ou enfraquecer-se, e destituir-se
de seu efeito vital sobre o carater e a conduta tornando-se uma mera profissao
formal, ineficaz para o bem, mas obstruindo o fundamento, e impedindo o
crescimento de qualquer conviccdo real e sincera, a partir da razdo ou
experiéncia pessoal [...] (MILL, 2006, p. 80).

Em suma, de uma forma geral, o que Mill (2006) salienta é que a liberdade de
expressao desenvolve a busca pelo conhecimento e compreensao dos fundamentos
de suas préprias opinides, permitem um crescimento humano abrangente, envolvendo
o desenvolvimento de capacidade cognitivas e emocionais. E que as discussdes de
opinides permitem o crescimento através dos erros, permitindo a busca da verdade
por meio do trabalho de si permitir pensar. Possibilita ainda perceber que muito das
ideias ou argumentos utilizados para se defender um ponto de vista “[...] incorpora um
tanto da parte da verdade que a opinido comum omite [...]” (MILL, 2006, p. 72), logo

ninguém possui um discurso desprovido das opinides alheias.

Atinente a esta conjuntura Zisman (2003, p. 35) apregoa que “[...] sem o direito de
expressar-se livremente, o individuo ndo pode contestar as regras a ele impostas, ndo
pode se opor as normas sociais, muitas vezes abusivas, restando dessa forma

oprimido”.
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Complementando o entendimento ora mencionado, compreendemos que podemos e
devemos nos expressar livremente, desde que ndo venhamos a ferir outros direitos
fundamentais ligados a honra, e a dignidade. Verificamos que ao defenderem uma
causa, opinido, crenca ou ideologia, as pessoas acabam oprimindo outras, ao

expressarem seus pontos de vistas de maneira inadequada.

Esta é uma de nossas preocupacdes com o desenvolvimento desta pesquisa,
possibilitar aos nossos jovens da 32 série do Ensino Médio conhecimento acerca dos
limites da sua liberdade de expresséo nas redes sociais. Haja vista que, Maia (2016,
p. 223) “[...] o aumento do potencial de exercicio da liberdade de expresséo, por meio
das redes sociais, maximiza, na mesma medida, a possibilidade de que esse direito

entre em rota de colisdo com outros direitos fundamentais [...]".

Por conseguinte, a educacdo cidada esta totalmente alinhada a perspectiva de
liberdade de expressdo defendida por Mill (2006) e demais doutrinadores ja
apresentados. Freire (2018) em sua obra “Pedagogia da Autonomia” defende que nao
se deve desprezar os conhecimentos dos alunos, nem menosprezar seus saberes.
Logo através da pratica de manifestacfes do pensamento e dos debates de opinides,
estes jovens da 32 série do Ensino Médio serdo capazes de construir suas ideias.
Cabendo ao professor ser mediador dessa pratica, reforcando a “[...] capacidade

critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao” (FREIRE, 2018, p. 28).

Desta forma, inconformados com o mundo e vivéncias, conhecendo e contestando
situacdes e argumentos, sejam participantes ativos na luta pela seriedade de uma

democratizacgao justa.

E que a democratizacdo da sem vergonhice que vem tomando conta do pais,
0 desrespeito a coisa publica, a impunidade se aprofundaram e se
generalizaram tanto que a nagcao comecou a se por de pé, a protestar. Os
jovens e adolescentes também, vém as ruas, criticam, exigem seriedade e
transparéncia. O povo grita contra os testemunhos de desfacatez. As pracas
publicas de novo se enchem. H4 uma esperancga, ndo importa que nem sempre
audaz, nas esquinas das ruas, no corpo de cada uma € de cada um de nés
(FREIRE, 1992, p. 5).
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Uma educacédo cidada é aquela que permite aos nossos jovens conhecerem seus
direitos e deveres e assim se envolverem mais nos anseios publicos com maior
responsabilidade. E a liberdade de expresséo permite o desenvolvimento do dialogo,
e € através dele que entendemos que ocorre a libertagdo de modelos de ideias

opressivas e condutas domesticadas.

O que pode e deve variar, em funcéo das condi¢cbes histéricas, em funcéo do
nivel de percepcao da realidade que tenham os oprimidos, é o contetdo do
didlogo. Substitui-lo pelo antididlogo, pela sloganizacao, pela verticalidade,
pelos comunicados é pretender a libertacdo dos oprimidos com instrumentos
da ‘domesticacao’. Pretender a libertacdo deles sem a reflexdo no ato desta
libertacdo é transforma-los em objetos que se devesse salvar de um incéndio.
E fazé-los cair no engodo populista e transforméa-los em massa de manobra
(FREIRE, 2019, p. 72).

Oferecer aos nossos jovens uma educacao cidada é permitir que eles descubram suas
verdades, e lutem por elas, e assim em um confronto de ideias, fomentado através da
liberdade de expressdo demonstrem que ndo sao seres vazios, e conforme Freire
(2019) ndo permitam ter uma consciéncia mecanizada e compartimentada, mas como
homens conscientes do que defendem e expressam, sejam agentes de acgao
intencionada no mundo, ndo um depésito de informagBes, mas homens
guestionadores. E assim, com o didlogo ocorrerd a construcdo dialdgica do
conhecimento, onde a educacdo auténtica se da na interacdo, na expressao e
compartilhamento de pontos de vistas, de forma coletiva, ndo de cima para baixo, ou

de um agente a outro, contudo entre eles reciprocamente.

Segundo Padilha (2010) a educacédo cidada nao visa o acumulo de conteudo e a
transmissao pura e simples de informacfes, entretanto intenta o desenvolvimento
global do individuo. Busca o processo de humanizacao, permitindo um “repertorio
sociocultural que prepare o aluno para o dialogo com o outro, para ensinar e aprender
com o outro, para respeitar e saber conviver com a diferenca de forma democréatica,

enriquecedora, solidaria e emancipadora” (PADILHA, 2010, p. 24).

As dificuldades, como fatores socioecondmicos, falta de acesso a educacao, baixa

escolaridade e outros, geram questdes que devem ser motivo de preocupacao, uma



30

vez que € preciso formar alunos ndo s6 para o mercado de trabalho como também

aptos ao exercicio consciente da cidadania.

Na perspectiva da Educacdo Cidada, o conhecimento nasce das relacbes
humanas contextualizadas, valorizando as experiéncias locais e planetarias de
todos os sujeitos aprendentes e ensinantes. As aprendizagens resultam, assim,
da mobilizac@o das emocdes, da razéo, da sensibilidade, da espiritualidade, da
técnica, da ciéncia, das artes e da somatoria de diferentes saberes. Exige-se,
neste processo, o conhecimento da realidade local, o respeito e a valorizagéo
das diversidades — culturais, raciais, étnicas, sexuais etc. —, o reconhecimento
da dimensao politica do ato educativo, a utilizacdo de mdltiplas linguagens
artistico-culturais ao “fazermos educagao” e, principalmente, a organizagéo
democrética e participativa dos processos de planejamento e avaliagéo de tudo
0 que se passa na escola (PADILHA, 2010, p. 38).

Na visdo de Padilha, uma educacao cidada (2010) seria uma educacao que analisa
0 ponto de vista dos alunos a partir de sua leitura de mundo e vivéncias, e
problematizando sua realidade faz com que estes expressem suas opinides de
maneiras variadas. Menciona que quando os educandos dialogam entre si, permitem
que o educador se aproxime dos mesmos e que haja entre eles uma maior
compreensao de seus conhecimentos. Assim, o educador deve partir sempre da
compreensao inicial que estes tém do problema, e depois através do processo
dialégico ampliar a compreensdo dos alunos, fazendo com que através das
discussoes, 0s alunos consigam construir e reconstruir novos conhecimentos de forma

critica e mais generalizada.

E essa construcdo do conhecimento através da liberdade de expressao, deve ser
pautada no respeito mutuo, sabendo que muitas impressfes de seu discurso
compreende o discurso do outro, Buber (1974); no uso de uma linguagem nao violenta
como preceitua Rosenberg (2006), colocando-se no lugar do outro, ouvir e observar
sem pré-julgamentos; dando dignidade a pessoa interlocutora, expressando-se com
responsabilidade sem propagar discurso de 6dio, ou incorrer em crimes de opinido,
Silva (2012) e Araujo (2018); sabendo que faz parte de seu direito expor e dizer tudo
gue lhe caiba, ainda que seja realizado nas redes sociais, desde que néo ofenda a

honra de terceiros, conforme os ensinamentos de Maia (2016).
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Assim, entendemos que permitir trabalhar o tema liberdade de expresséo e educacéo
cidadd aos nossos jovens da 32 série do Ensino Médio, é oferecer-lhes o
desenvolvimento de uma educacao integral, que transcenderia a transmissdo de
conteudos curriculares, e englobaria o desenvolvimento de uma educacéao intelectual,

emocional, social, pessoal, enriquecida.
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3 METODOLOGIA

Para desenvolvermos nossa pesquisa cientifica optamos pelo modelo de pesquisa
descritiva, cabendo ao pesquisador fazer o estudo bibliografico, a coleta de dados,
sua andlise e registro, interpretando os fatos a ele apresentados sem qualquer
manipulagéo ou interferéncia. Para tanto, utilizamos como tipo de pesquisa o estudo
de caso, por ser um instrumento de investigacdo capaz de nos possibilitar a
delimitacdo dos individuos, do grupo, da entidade foco da pesquisa. E desta forma,
através da abordagem qualitativa, onde os resultados partem das percep¢fes dos
individuos envolvidos, dos conflitos observados, da subjetividade, das experiéncias,

dos valores e relacbes de um grupo, apresentamos nossos dados.

O grupo escolhido, portanto foram os alunos da 32 série do Ensino Médio, da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jodo Crisostomo Belesa, na qual era

composta de 5 turmas da 32 série do Ensino Médio totalizando 143 discentes.

Como nossa pesquisa tem natureza qualitativa e ndo almejamos apresentar um dado
estatistico, 0 nosso campo de atuacao se limitou a 55 (cinquenta e cinco) alunos,
escolhidos aleatoriamente dentre as cinco turmas da 32 série do Ensino Médio. A
validade da pesquisa ndo se baseia no tamanho da amostra como acontece em uma
pesquisa quantitativa, logo ndo utilizaremos todo o universo de alunos da 32 série do
Ensino Médio da referida escola, por entendermos que a amostra utilizada satisfaz os

objetivos pretendidos.

Para que a pesquisa pudesse atingir os ideais almejados, selecionamos o questionario
e a entrevista como instrumentos de coleta de dados. O questionario por sua vez foi
composto por 16 perguntas sobre os temas “Liberdade de Expressdo e Educacéao

Cidada”. A entrevista foi realizada a partir de quatro questionamentos.

Assim, a presente pesquisa foi desenvolvida com as cinco turmas de alunos da 32
série do Ensino Médio do turno matutino da “EEEFM Jodo Cris6stomo Belesa”,
situada no Bairro de Porto de Santana, Cariacica/ES, envolvendo aproximadamente

55 alunos, de ambos o0s sexos, com idades entre 16 e 20 anos.

Cariacica € um municipio brasileiro do estado do Espirito Santo, situado na Regiédo

Metropolitana da Grande Vitéria (RMGV), formada pelos municipios de Cariacica,
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Fund&o, Guarapari, Serra, Viana, Vila Velha e Vitoria. O municipio de Cariacica divide
seus bairros em 13 regides, e Porto de Santana € um dos 289 bairros do municipio de
Cariacica e fica na regiéo 1, esta regido por sua vez, € conhecida como “Grande Porto
de Santana”, nome designado por se referir e envolver os bairros vizinhos como

Aparecida, Morro do Sesi, Presidente Médici, Porto Novo e Flexal.

Segundo noticia publicada pelo site do jornal Folha Vitoria de 29 de outubro de 2019,
0 governador Renato Casagrande ressalta em entrevista coletiva junto ao ministro da
Justica e Seguranca Publica, Sergio Moro, que Cariacica ainda € o municipio mais
violento do estado do Espirito Santo. E essa violéncia foi o principal motivo que levou
0 municipio a ser uma das cinco cidades das regides brasileiras a ser implementado
o programa piloto “Em Frente, Brasil” do governo federal com intuito de reduzir os

indices de violéncia.

Se considerarmos que a violéncia tem conexao com as desigualdades sociais, 0 baixo
acesso a educacdo, a permanéncia escolar, o desenvolvimento regional, a
oportunidade de trabalho, e outras questdes sociais, podemos aqui afirmar que
escolher a “EEEFM Joao Criséstomo Belesa” para aplicagao da pesquisa cientifica, é
uma Otima oportunidade de se analisar como 0S Nossos jovens compreendem a
liberdade de expresséo e educacdo cidada por um olhar de quem convive com a

violéncia.

O outro motivo por ter escolhido a citada escola, € porque a pesquisadora reside
proximo a esta localidade, favorecendo a pesquisa e a coleta dos dados, além da

relevancia em levantar esses dados na regiao.

Ademais, a proposta da pesquisa foi muito bem acolhida pela dire¢cdo, permitindo
desenvolver um trabalho que acreditamos estimular a participacédo dos envolvidos em
futuras questbes nacionais e locais onde demandarem a manifestacdo de suas

opinides, deslumbrando mudangas no comodismo social na comunidade envolvida.

Pretendemos, pois, colher dados que demonstrem que nossos alunos néao
compreendem o seu direito a Liberdade de Expresséo, portanto, ndo estao assistidos

por uma educacéo cidada, e que consideram pertinente um projeto institucional que
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os instrua de seus direitos e 0s prepare emocionalmente e psicologicamente para

lidarem com opinides divergentes.

Deste modo, a nossa pesquisa possui embasamento tedrico, onde podemos destacar

0 que preceitua Gil (2007, p. 54)

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida como um programa, uma instituicao, um sistema educativo, uma
pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o
porqué de uma determinada situacdo que se supde ser Unica em muitos
aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico.

Complementando, Yin (2001, p. 32): alude que “[...] o estudo de caso € uma
investigacdo empirica de um fenémeno contemporaneo dentro de um contexto da vida
real, sendo que os limites entre o fen6meno e o contexto ndo estdo claramente
definido”. Yin (2001) enfatiza ser a estratégia mais escolhida quando é preciso
responder a questdes do tipo “como” e “por qué” e quando o pesquisador possui pouco
controle sobre os eventos pesquisados. Assim, os critérios de escolha dos casos sdo
essenciais para a qualidade dos resultados, devendo ser definidos previamente e com
cuidado, a fim de atingir os resultados desejados. Dentre os diversos instrumentos de
pesquisa utilizados, a entrevista € um dos mais importantes, face a riqueza de

informacdes obtidas por meio dos atores participantes.

Richardson (1999, p. 102) evidencia que:

[...] o objetivo fundamental da pesquisa qualitativa ndo reside na producéo de
opiniGes representativas e objetivamente mensuraveis de um grupo; esta no
aprofundamento da compreensdo de um fendmeno social por meio de
entrevistas em profundidade e andlises qualitativas da consciéncia articulada
dos atores envolvidos no fenémeno.

O pesquisador que opta pela pesquisa qualitativa direciona seus estudos na
interpretacdo do mundo real, preocupando-se em pesquisar sobre a experiéncia vivida
das pessoas isoladas ou em grupos, utilizando a interlocucao direta — entrevistas e/ou

guestionarios aplicados aos sujeitos.

Ao descrever sobre a pesquisa qualitativa Trivinds (2008) afirma que a mesma néo
esta limitada a representacao total do grupo envolvido, mas utilizando de recursos

aleatorios para fixar a amostra, decide intencionalmente por uma por¢do que
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represente o grupo maior dos sujeitos. E que, ndo é preocupacdo da pesquisa
qualitativa maximizar elementos, mas busca-se aprofundar e analisar as respondas
dos individuos selecionados, considerando varias condi¢gdes a luz do ponto de vista
do investigador, como, por exemplo, facilidade para se encontrar com as pessoas,
tempo dos individuos para entrevistas, numero essencial de sujeitos para o

esclarecimento do assunto, dentre outros.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa busca analisar a participacao
dos envolvidos levando em consideragdo uma abordagem interpretativa do mundo,
sendo assim, seus pesquisadores estudam o ambiente em que 0s sujeitos estao
inseridos tentando entender os significados que as pessoas constroem socialmente.
Desta feita, em um primeiro momento, foi apresentado um questionario de cunho
misto, abordando perguntas com quesitos fechados e abertos a 55 alunos da 32 série
do Ensino Médio da referida unidade de ensino, envolvendo contetdos e situacdes
sobre a liberdade de expressao e educacao cidada, com o intuito de inferir o nivel de
conhecimento pelos envolvidos sobre o assunto de carater fundamental. Aos
envolvidos na pesquisa sera garantido o sigilo na obtencdo dos dados coletados.

Segundo Gil, (1999, p. 128) o questionario pode ser definido:

[...] como a técnica de investigagdo composta por um niimero mais ou menos
elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo
0 conhecimento de opiniGes, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.

Para que os alunos possam responder ao questionario, por se tratarem de discentes
em sua maioria menores de idade, foi entregue de antemdo um termo de
consentimento em duas vias para assinatura, para que uma possa ficar com 0s pais

e/ou responsaveis e a outra com a pesquisadora.

Somente apos a entrega deste referido documento autorizando a participacdo dos
envolvidos, é que foi entregue um termo de assentimento aos alunos participantes
onde os mesmos confirmaram através da assinatura em duas vias da aceitacéo dos
termos da pesquisa. Apés estes procedimentos € que o questionario foi apresentado

aos discentes para resposta.
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Em suma, o que almejamos com a aplicacdo do questionario € levantar dados que
demonstrem o nivel de entendimento dos alunos acerca da tematica liberdade de
expressdo e educacdo cidada, bem como a necessidade e aceitagdo para o
desenvolvimento do projeto institucional, que por ora é 0 nosso produto da pesquisa.

O questionario por sua vez foi aplicado e recolhido no mesmo dia pela pesquisadora.
Desta feita entendemos haver uma maior participacao dos alunos e um resultado mais
eficiente na coleta das informacdes, visto que estudos demonstram que as pesquisas
que sao preenchidas para serem entregues em outro momento ndo chegam em sua

totalidade a serem analisadas.

Junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do recebedor, no sentido de que ele preencha
e devolva o questionario dentro de um prazo razoavel. Em média, os
guestionarios expedidos pelo pesquisador alcancam 25% de devolugdo
(LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 201).

Em um segundo momento, apds a aplicacao do questionério, leitura e analise, serdo
selecionadas algumas questfdes objetivas com base nos padrdes de respostas, para
serem aprofundadas em entrevistas semiestruturadas aplicadas a dez participantes

selecionados, que tiveram suas respostas compiladas e comparadas entre eles.

E importante observarmos que escolhemos uma amostra de dez discentes para serem
entrevistados, dos 55 envolvidos na pesquisa, por entendermos ser um quantitativo
gue nos permite aprofundar os questionamentos, e assim, analisarmos os dados de
forma singular e sua significacdo na pluralidade dos fatos. Como a entrevista se deu
em um momento na qual o mundo e o0 nosso Brasil enfrentavam a pandemia COVID-
19, a pesquisadora também se encontrava em isolamento social, e ndo podendo estar
junto aos discentes. No entanto, entrou em contato com uma aluna da 32 série do
Ensino Médio participante da pesquisa, ao qual tinha contato, sendo a mesma
responsavel pela conexdo com os demais alunos de sua turma. A entrevista, por sua

vez, foi realizada por chamada de video do WhatsApp.

Entendemos que € importante a realizacdo da entrevista, pois ela serve para que haja

uma liberdade maior entre o pesquisador e participante. A entrevista além de estar
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direcionada aos objetivos especificos do pesquisador, produz o aprofundamento e a

riqueza das informacdes que se espera da metodologia.

Triviios (1987, p. 146) privilegia a entrevista semiestruturada porque esta:

[...] a0 mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas
as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo. Podemos
entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de certos
guestionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses, que interessam
a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro
do foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na
elaboracao do contetdo da pesquisa.

Dando prosseguimento ao desenvolvimento da metodologia de estudo de caso, a
etapa seguinte compreende a analise final dos dados, onde organizamos o material,
verificamos todas as informacgfes coletadas, tanto na coleta de dados secundarios
(questionério) quanto na coleta de dados primarios (entrevistas) fazendo assim uma
triangulacdo entre as respostas, concluindo com a elaboragdo dos relatérios finais,
onde acreditamos apresentar fatos que corroboram com o problema ora apresentado

na pesquisa.

A pesquisa, foi desenvolvida com base bibliografica dos principais assuntos
pertinentes a liberdade de expressdo e educacdo cidada, compreensdo das leis

regulamentadoras sobre o assunto e andlise pratica dos instrumentos aplicados.

Apos esta primeira fase da pesquisa, apresentaremos a unidade de ensino “EEEFM
Joao Crisostomo Belesa” o levantamento dos dados coletados e um Projeto de
Intervencdo sobre liberdade de expressdo e educacdo cidadd como requisito do
mestrado profissional para obtencdo do diploma de mestre. A ideia é desenvolver em
parceria com a comunidade escolar um Projeto de Intervencdo que favoreca o
entendimento dos alunos acerca do tema liberdade de expresséo e educacéo cidada,

contribuindo na formacao integral do aluno.
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No Projeto referido, que € nosso produto educacional estara descrito um passo a
passo de estratégias didaticas, conteudo, dinamicas, oficinas, bem como a descri¢ao
da criagdo de uma plataforma virtual de estudo através do aplicativo Google
Classroom cuja estrutura permite a atualizacdo rapida a partir de acréscimos dos
chamados artigos, postagens ou publicacdes, onde os professores de Lingua
Portuguesa, Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Artes e os demais docentes

interessados, bem como os préprios alunos, poderéo alimentar o sistema.

Esperamos que o0s professores realizem postagens de temas variados,
guestionamentos, ilustracbes, pensamentos, informacdes, envolvendo assuntos do
curriculo escolar bem como conteldo de interesses coletivos nacionais/locais,
disponibilizados pelas midias jornalisticas. E consequentemente, apds as postagens
os alunos poderado estudar sobre os temas e ou assuntos discutidos, expressar suas
opinides, contribuir na alimentacdo da plataforma fazendo novas postagens
pertinentes ao assunto proposto, e assim fomentar seu autodescobrimento, bem como

a construcdo do conhecimento de forma coletiva.

Com isso, todas as publicacdes, comentéarios e participacdes na plataforma, poderdo
ser analisadas pelos professores ou por uma equipe direcionada pela gestao escolar,
e na medida do possivel levantadas suas contribuicfes, e apresentar futuros dados

que contribuirdo na analise da formacao/desenvolvimento discente.
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4 LIBERDADE DE EXPRESSAO NO BRASIL: BREVE CONTEXTO HISTORICO

Buscar a liberdade foi um alvo intrinseco na vida e desenvolvimento das pessoas,
desde a segunda metade do século XVIIIl. A liberdade em seu conceito mais amplo,
abarca a plenitude do homem, a possibilidade de poder estar, fazer, pensar, criar,
manifestar, retroceder, desistir, avancar, sdo acdes ligadas a vontade do ser humano,
e consequentemente a sua propria constituicdo. Nessa esteira, a luta pela liberdade
de expresséo aconteceu de forma progressiva, um longo caminho foi percorrido para
té-la garantida, a proporcdo que o conceito de sociedade e democracia iria se

estabelecendo na sua historia.

Com isso, a liberdade de expressao foi reconhecida, pela primeira vez, em 1689 pelo
English Bill of Rights. E conforme o Ministére de L’eurore et des Affaires Etrangéres
(2017), foi incorporada na Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadéo de 1789,
nos Artigos 10 e 11, onde testifica a existéncia da liberdade de opinido, com algumas
restricbes, desde que dentro de marcos legais:

Declaracéo dos Direitos dos Homens e do Cidadéo (1789)

Art. 10. Ninguém pode ser molestado por suas opinides, incluindo
opinides religiosas, desde que sua manifestacdo néo perturbe a ordem
publica estabelecida pela lei.

Art. 11. A livre comunicagdo das ideias e das opinides € um dos mais
preciosos direitos do homem. Todo cidaddo pode, portanto, falar,
escrever, imprimir livremente, respondendo, todavia, pelos abusos
desta liberdade nos termos previstos na lei (MINISTERE DE
L’EURORE ET DES AFFAIRES ETRANGERES, 2017, s/p).

No entanto, como a Declaracdo dos Direitos dos Homens e do Cidadédo é anterior a
Segunda Guerra Mundial, a mesma sofre de vigéncia internacional, j& que até a
Segunda Guerra ndo havia uma ordem internacional de protecdo aos direitos
humanos. Desta feita, o primeiro documento normativo internacional de maior
destaque foi a Declaracao Universal dos Direitos Humanos de 1948, sendo ratificado
pelo Brasil no mesmo ano. Esta, em seu Art. XIX estabelece a liberdade de expresséo,

sem mengao a qualquer tipo de restricdo, contrariando a Declaracéo de 1789.

Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948)

Art. XIX- Todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e
expressdo; esse direito inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter
opinies e de procurar, receber e transmitir informacdes e ideias por
quaisquer meios e independentemente de fronteiras.
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Observamos a amplitude que a Declaracao de 1948 apresenta envolvendo a liberdade
de expresséo, deixando claro que ndo podera haver obstaculos tanto a manifestacao
de opinibes quanto aos meios de adquirir informagées, ou transmiti-las. A liberdade
de expressdo esta indissociavel ao direito de informagdo, pois quando o homem
conhece os fatos, os discursos, as questdes que fomentam debates na sua sociedade,
e que poderda analisar e interferir no mundo, exteriorizando suas opinides, que por sua

vez poderéo influenciar e alavancar mudangas em prol da coletividade.

Dando sequéncia aos tratados internacionais, em 1966 com o Pacto Internacional
sobre Direitos Civis e Politicos, a liberdade de expressao e informacao reaparece em

seus Artigos 19 e 20, com algumas limita¢des de contetdo:

Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos (1966;1992)
Artigo 19

1. ninguém podera ser molestado por suas opinides.

2. Toda pessoa tera direito & liberdade de expresséo; esse direito
incluira a liberdade de procurar, receber e difundir informacdes e ideias
de qualquer natureza, independentemente de consideragbes de
fronteiras, verbalmente ou por escrito, em forma impressa ou artistica,
ou por qualquer outro meio de sua escolha.

3. O exercicio do direito previsto no paragrafo 2 do presente artigo
implicara deveres e responsabilidades especiais. Consequentemente,
podera estar sujeito a certas restricbes, que devem, entretanto, ser
expressamente previstas em lei e que se facam necessarias para:

a) assegurar o respeito dos direitos e da reputagcdo das demais
pessoas;

b) proteger a seguranca nacional, a ordem, a salde ou a moral
publicas.

Artigo 20

1. Sera proibida por lei qualquer propaganda em favor da guerra.

2. Sera proibida por lei qualquer apologia do 6dio nacional, racial ou
religioso que constitua incitamento a discriminagéo, a hostilidade ou a
violéncia (BRASIL, 1992).

O Pacto de 1966 foi ratificado pelo Brasil no ano de 1992 e podemos verificar que 0s
seus artigos garantem a liberdade de expressao e a garantia de procurar, receber,
difundir informacfes de qualquer natureza e sem limites territoriais. No entanto,
apresenta certas restricoes e responsabilidades, como, por exemplo, a preocupagao
em expressar suas opinides sem causar danos a outrem, respeitando seus direitos e
reputacdo. Sem contar na proibicdo a qualquer apologia do 6dio, seja de natureza
racial, religiosa, nacional, ou qualquer incitacdo a violéncia e suas formas. Notamos a

evolugdo do conceito de liberdade de expresséo, que agora aparentemente pela
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norma positivada em seus Artigos 19 e 20 faz referéncia a necessidade de protecao

do direito individual e coletivo.

Em 1969, surge a Convencao Americana sobre Direitos Humanos, o conhecido Pacto
de S&o José da Costa Rica, que entrou em vigor internacional no ano de 1978, sendo
reconhecido pelo Brasil somente em 1992, que em seu Artigo 13 determina sobre a

liberdade de pensamento e de expresséao:

Convencgao Americana sobre Direitos Humanos — Pacto San José
da Costa Rica (1969;1978;1992)

Artigo 13- Liberdade de Pensamento e de Expresséo

1. Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento e de expresséo.
Esse direito compreende a liberdade de buscar, receber e difundir
informacdes e ideias de toda natureza, sem consideragéo de fronteiras,
verbalmente ou por escrito, ou em forma impressa ou artistica, ou por
qualquer outro processo de sua escolha.

2. O exercicio do direito previsto no inciso precedente ndo pode estar
sujeito a censura prévia, mas a responsabilidades ulteriores, que
devem ser expressamente fixadas pela lei a ser necesséaria para
assegurar:

a) o respeito aos direitos ou a reputacdo das demais pessoas; ou

b) a protecdo da seguranca nacional, da ordem publica, ou da salde
ou da moral publica.

3. N&o se pode restringir o direito de expressdo por vias ou meios
indiretos, tais como o abuso de controles oficiais ou particulares de
papel de imprensa, de frequéncias radioelétricas ou de equipamentos
e aparelhos usados na difusdo de informacdo, nem por quaisquer
outros meios destinados a obstar a comunicacdo e a circulacdo de
ideias e opinides.

4. A lei pode submeter os espetaculos publicos a censura prévia, com
0 objetivo exclusivo de regular o acesso a eles, para protecdo moral da
infancia e da adolescéncia, sem prejuizo do disposto no inciso 2°.

5. A lei deve proibir toda propaganda a favor da guerra, bem como toda
apologia ao édio nacional, racial ou religioso que constitua incitacdo a
discriminagéo, a hostilidade, ao crime ou a violéncia (BRASIL, 1992).

Certamente a Convencdo Americana sobre Direitos Humanos é um dos mais
lembrados documentos acerca da liberdade de expresséao, vislumbrado na maioria
dos trabalhos académicos sobre o tema. Compreendemos sua relevancia devido ao
fato da mesma apresentar um compilado dos direitos ja exemplificados em outros
tratados internacionais e inovar no assunto. No paragrafo segundo do Art. 13, o Pacto
apresenta o entendimento que nenhuma opinido e suas manifestagcdes podem sofrer
algum tipo de censura previamente, ou seja, somente apds a expressao de fato é que
poderemos responsabilizar o autor por prejuizos causados a dignidade da pessoa

humana. E ainda, por mencionar que ndo se pode restringir o direito de expressao por
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vias ou meios indiretos, como, por exemplo, na limitacdo de papéis, frequéncia
radioelétricas, equipamentos, acaba por fortalecer a democracia e limitar futuros
arbitrios.

Em que pese haver outros documentos internacionais sobre a liberdade de expresséo,
por ndo apresentarem inovacdes sobre o tema, concluiremos a parte historica em seu
contexto mundial citando a Declaracéo de Principios sobre a liberdade de Expresséao,
aprovada pela comissao Interamericana de Direitos Humanos em 2000, que por sua
vez apresenta uma vasta interpretacéo para o Art. 13 da Convengédo Americana sobre
Direitos Humanos, ao qual relaciona a liberdade de expressdo como requisito

imprescindivel a qualquer governo democratico.

Declaracgao de Principios sobre a liberdade de Expressao (2000)
1. A liberdade de expressdo, em todas as suas formas e
manifestagdes, é um direito fundamental e inalienavel, inerente a todas
as pessoas. E, ademais, um requisito indispensavel para a propria
existéncia de uma sociedade democratica.

2. Toda pessoa tem o direito de buscar, receber e divulgar informacéo
e opinides livremente, nos termos estipulados no Artigo 13 da
Convencdo Americana sobre Direitos Humanos. Todas as pessoas
devem contar com igualdade de oportunidades para receber, buscar e
divulgar informacéo por qualguer meio de comunicacdo, sem
discriminagdo por nenhum motivo, inclusive os de raca, cor, religido,
sexo, idioma, opinides politicas ou de qualquer outra indole, origem
nacional ou social, posicdo econémica, nascimento ou qualquer outra
condicao social.

No Brasil, a protecdo da liberdade de expressao apresentou variacdes com o decorrer
de cada carta Constitucional, ao todo a Republica Federativa do Brasil apresenta em

sua historia sete constituicdes, que apresentamos a seguir.

A Constituicdo do Império (1824) assegura a livre manifestacdo do pensamento, seja
por palavras, escritos, independente de censura, com tanto que se responsabilizem

por abusos.

Art. 179 — (CF, 1824)

IV. Todos podem communicar 0s seus pensamentos, por palavras,
escriptos, e publical-os pela Imprensa, sem dependencia de censura;
com tanto que hajam de responder pelos abusos, que commetterem no
exercicio deste Direito, nos casos, e pela forma, que a Lei determinar.

Apos a proclamacéo da Republica, no ano de 1891, surge a Constituicdo da Republica

dos Estados Unidos do Brasil, que manteve as disposi¢cdes prescritas na constituicao
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anterior sobre liberdade de expressao, trazendo como novidade em seu texto a
vedacdo ao anonimato. (BRASIL, 1891, Art. 72, par.12) “[...] respondendo cada um
pelos abusos que commetter, nos casos e pela férma que a lei determinar. N&o é

permittido o anonymato”.

Com a Constituicdo de 1934, observamos que os direitos acerca da liberdade de
expressdo manifestada na Carta Magna de 1891 sdo mantidos, contempla o
surgimento do direito de resposta e a ndo necessidade de licenca para publicacao de
livros e periodicos. O que entendemos esta em plena consonancia com o fato da
responsabilizacdo por qualquer manifestacdo se da ulterior ao fato. Contudo,
deparamo-nos com a censura a espetaculos e diversdes publicas, estando presentes
limitadores por forca de Lei a plena liberdade de expressdo. (BRASIL, 1934) no
Art.113, numero 9, fica evidente que “[...] Em qualquer assunto € livre a manifestacéo
do pensamento, sem dependéncia de censura, salvo quanto a espetaculos e

diversdes publicas [...]".

Getulio Vargas, com a intencéo de evitar as eleicGes presidenciais que ocorreriam em
1938, e consequentemente se manter no poder, em 10 de novembro de 1937 fecha o
Congresso Nacional e outorga a Constituicdo de 1937, elabora por Francisco Campos,
formada num carater antidemocratico, apresentando caracteristicas centralistas
reforcando o poder executivo e reduzindo autonomia federativa, instaurando-se o
regime autoritario do Estado Novo que perdurou até o ano de 1945. No Estado Novo
foi criado o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) responsavel pela censura

a imprensa e a producéo cultural (BRASIL ESCOLA, s/a).

Consequentemente a isso, verificamos a supressdo no alcance da liberdade de
expressdo ja garantido por constituicbes anteriores, implantando um sistema de
censura prévia de manifestagdes. Onde dispde no Art. 122, numero 15, que “[...] a Lei
podera prescrever com o fim de garantir a paz, a ordem e a seguranca publica, a
censura prévia da imprensa, do teatro, do cinematégrafo, da radiodifusédo, facultando
a autoridade competente proibir a circulagdo, a difusédo ou a representagcao [...]”
(BRASIL, 1937).
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Notemos o prejuizo que a censura prévia causa a qualquer tipo de manifestacao, pois
qguando qualquer individuo vai dizer algo ou realizar alguma coisa, sabendo que o
mesmo ird passar por um censor de aprovacao, a prépria criacao perde o crédito por
nao ser de caréter fidedigno, e assim ficar4 sempre a sensacgéo de que o manifestado

poderia ser exposto de outra maneira.

No ano de 1945, Getulio Vargas é destituido do poder através de um golpe militar
apoiado pela Unido Democratica Nacional (UDN) e ocorre o processo de
redemocratizacdo do Brasil, onde a democracia volta a sociedade, e o poder volta ao
povo (TODA MATERIA, 2019). E assim, através das eleicdes, o povo pode escolher
seu novo presidente, e consequentemente vemos a elaboracédo de uma nova carta

constituinte, Constituicdo do Brasil de 1946.

Entretanto, a Constituicdo do Brasil de 1946, recepcionou as normas sobre liberdade
de expressao garantidas na Carta Magna de 1934, assegurando desta forma o direito
de resposta, a proibicdo do anonimato, a publicacdo de peridédicos independente de
licenca. Contudo, o seu Artigo 173 menciona que “as ciéncias, as letras e as artes sao
livres”, mas no Art. 141, paragrafo quinto expressa que no tocante a espetaculos e
diversdes publicas poderia haver a censura prévia, o que percebemos trazer uma
incoeréncia a livre manifestacdo do pensamento, a qual segue: “[...] € livre a
manifestacdo do pensamento, sem que dependa de censura, salvo quanto a

espetaculos e diversdes publicas [...]” (BRASIL, 1946, Art. 141, paragrafo 5°).

A Constituigdo do Brasil de 1967 em seu Art. 150 onde aborda os direitos e garantias
individuais manteve em seus paragrafos o texto sobre liberdade de expressao da
Constituicdo anterior. Todavia, por esta constituicdo ter sido realizada em um
momento da histéria onde vigorava o regime militar, que por certo limitava o pleno
exercicio de liberdades, consequentemente a liberdade de expressao restaria
suprimida, principalmente pela Emenda Constitucional de 1969 e do Al-5. O referido
ato foi o quinto de 17 decretos emitidos pelo governo, este por sua vez, dava amplos
poderes ao Presidente da Republica, fortalecendo a ditadura, restringindo a
democracia e direitos dos individuos, como o de liberdade de expressao ja que proibia
manifestacdes populares de carater politico.
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, conhecida como
Constituicdo Cidada, proporcionou um avango no sistema democratico do pais, e na
defesa dos direitos do homem. Possuindo um capitulo somente para os direitos e
deveres individuais e coletivos, a Constituicdo Federal de 1988 compreende a
liberdade de expressdo como direito fundamental garantido, dentre outros, nos Artigos

5° e 220°, como podemos verificar a seguir:

Art. 5° Todos sado iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

[...]

IV - € livre a manifestagdo do pensamento, sendo vedado o anonimato;
V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além
da indenizacéo por dano material, moral ou & imagem;

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma
da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias;

[..]

IX - é livre a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicacao, independentemente de censura ou licencga;

XIV - é assegurado a todos o0 acesso a informacgéo e resguardado o
sigilo da fonte, quando necessario ao exercicio profissional;

[...].

Art. 220. A manifestacdo do pensamento, a criagcdo, a expressao e a
informacado, sob qualquer forma, processo ou veiculo ndo sofrerdo
qualquer restricdo, observado o disposto nesta Constituicao.

§ 1° Nenhuma lei contera dispositivo que possa constituir embaraco a
plena liberdade de informagdo jornalistica em qualquer veiculo de
comunicacao social, observado o disposto no art. 59, IV, V, X, Xl e
XIV.

§ 2° E vedada toda e qualquer censura de natureza politica, ideologica
e artistica[...] (BRASIL, 1988).

Inferimos que a liberdade de expressdo na Constituicdo de 1988 foi plenamente
defendida, gracas a um regime democratico, onde o governo legisla para o povo.
Quando os incisos narram que é livre a manifestacdo do pensamento sendo vedado
o anonimato, fomenta a discusséao de ideias, favorece o dialogo, e consequentemente
a construcdo de uma sociedade critica e responsavel. Ao contrario de algumas
Constituicdes ja citadas, verificamos que a de 1988 ndo apresenta censura prévia a
manifestagcbes publicas, prevalecendo aqui o entendimento de que a
responsabilizacdo de danos acontecera apds a execucdo do ato caso fere outros
direitos da personalidade, assunto este a ser melhor detalhado em capitulo posterior.

E por assegurar a todos o acesso a informacdo, permite o desenvolvimento da
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consciéncia e do proprio pensamento humano acerca dos fatos, o que motivarao a
necessidade da expresséao de ideias.

Certo é que a Constituicdo de 1988, tanto no Art. 5° quanto no Art. 220 narram a
amplitude da liberdade de expressédo ora suprimidas ao longo da histéria do povo
brasileiro, defende esse direito com garantia de clausulas pétreas, ou seja, nao
poderdo ser retiradas do texto constitucional, entendendo assim a sua importancia

para o desenvolvimento humano, da sociedade e de qualquer governo democratico.

Nesse sentido o filosofo Stuart Mill (2006), defende que a liberdade é condicao para
evolucdo do homem, e que a liberdade de expresséo por estimular variedades de

ideias acaba por desenvolver o conhecimento ndo devendo ser restringida.

Além do mais, na atual Constituicdo (1988) na secdo que aborda sobre a educacéao,
em seu Artigo 206 esta exemplificado que o ensino devera observar alguns principios,
a qual destaca que “[...] Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o

pensamento, a arte e o saber”.

Por isso, por toda historia da liberdade de expresséao, pelo fato de compreendermos
gque seu exercicio fomenta o proprio desenvolvimento humano e seu
autodescobrimento, por acreditarmos na sua importancia no ensino-aprendizagem de
alunos da 32 série do Ensino Médio, em sua contribuicdo para uma educacéo cidada,

€ gue se justifica o desenvolvimento dos préximos capitulos.

4.1 LIBERDADE DE EXPRESSAO/DIREITO FUNDAMENTAL/DIGNIDADE DA
PESSOA HUMANA

A liberdade de expressdo esta elencada principalmente nos Artigos 5° e 220° da
Constituicdo Federal de 1988 e compreendemos seu carater essencial na vida de
qualquer ser humano, pois é através da liberdade de manifestacéo que podera dispor
de suas convicgdes, crencgas, ideias, contribuindo no desenvolvimento de toda
sociedade. A liberdade de expressdo esta intimamente relacionada com o direito
fundamental de cada ser humano e consequentemente com a sua dignidade. Com

iSso, passaremos a discorrer sobre tais institutos, entendemos que assim ficara mais
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evidente a nossa intencdo em demonstrar que a liberdade de expressdo é

caracteristica da natureza humana, pelo simples fato de existirmos.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Titulo II, classifica o género Direitos e
Garantias Fundamentais em cinco grandes grupos: direitos e deveres individuais e
coletivos; direitos sociais; direitos de nacionalidade; direitos politicos; partidos
politicos. Desta feita, o conceito de direito fundamental esta ligado as garantias
individuais de um Estado ao seu povo. No caso da Constituicdo brasileira, os direitos
fundamentais garantem a sua populagéo o direito a liberdade, a vida, a igualdade, a
educacao, a seguranca, a saude, a moradia, dentre outros. O direito a ser constituido
como fundamental varia de Estado para Estado, visto que tais direitos estdo ligados
ao contexto histdrico-cultural de cada nacédo, podendo assim sofrer variagcdes, mas

todos por sua vez, sdo baseados em principios dos direitos humanos.

Paulo Bonavides (2005) em sua obra constitucionalista, ao analisar os critérios
estabelecidos por Carl Schmitt, conceitua os direitos fundamentais do homem como
agueles direitos que receberam da Constituicio uma seguranca maior em sua
mudanc¢a ou retirada do texto constitucional, que por sua vez s6 poderia vir a
acontecer através de emenda a constituicdo. Ainda em sua analise, menciona que 0s
direitos fundamentais, poderiam variar dependendo do Estado ao qual fosse
estabelecido, por estarem ligados a ideologias, costumes, forma de governo,

principios constitucionais daquela nagéo e de seu povo.

Por conseguinte, para o constitucionalista José Afonso da Silva (2014), os direitos
fundamentais sofrem uma dificuldade em ter seu conceito definido de forma precisa,
por se tratarem de direitos que sofrem uma evolucdo histérica e acabam sendo
nomeados de outras maneiras, como: direitos naturais, direitos humanos, liberdades
fundamentais, dentre outras. No entanto, para o referido autor a forma mais coesa
seria a expressao direitos fundamentais do homem por sintetizar principios de lutas
de todas as nacdes e demonstrar positivamente o viés assecuratorio de cada Estado
ao seu povo, como forma de garantir uma “convivéncia digna, livre e igual de todas as
pessoas” (SILVA, 2014, p. 180).
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Portanto o direito fundamental reane todos os direitos garantidos pelo Estado aos
seus cidadaos de forma positivada em sua carta constitucional. Segundo Pedro Lenza
(2011) o direito fundamental sofre classificacées pela doutrina, estas por sua vez,
foram surgindo a partir de ideais da Revolugcédo Francesa, e evoluindo com o passar
da histdria. Atualmente o direito fundamental é classificado em cinco dimensdes pelos
doutrinadores. O termo “dimensdes” € compreendido como sendo o0 mais adequado
ja que o termo antigo “geracdes” dava a entender que as conquistas anteriores de um

povo deixariam de existir a medida que surgiria outra geracdo, o que nao é o caso.

Ainda nesse sentido, Lenza (2011) comenta que os direitos fundamentais da 12
dimensdo compreenderiam os direitos ligados as liberdades individuais, direitos civis
e politicos. Os direitos da 22 dimensé&o representariam os direitos sociais, culturais,
econdmicos e direitos da coletividade como a igualdade. O direito da 32 dimenséao
embarcaria o direito ao desenvolvimento, ao meio ambiente, direito de propriedade
sobre o patriménio comum da humanidade, direito de comunicagao. O direito da 42
dimensdo na analise dos estudos de dois grandes constitucionalistas abarcaria a
engenharia genética segundo Norberto Bobbio, e o direito a democracia, informacéo
e pluralismo no olhar de Bonavides (2005). Por fim o direito da 5% dimenséao

compreenderia o direito a paz, seguindo assim os pensamentos de Bonavides (2005).

Observemos que a liberdade de expressédo compreende um direito fundamental ligado
as liberdades individuais, logo direito de primeira dimenséo, conquistado através de
grandes revolucdes da humanidade, que expressaram a luta por melhorias de
condi¢cdes humanas. Sem o direito a liberdade de expressdo o homem se veria cativo
a qualquer sistema opressor, seja fisico, psicoldgico, artistico, profissional.

Bonavides (2005, p. 563-564) menciona que:

Os direitos da primeira geracao ou direito da liberdade tém por titular o
individuo, sdo oponiveis ao Estado, traduzem-se como faculdades ou
atributos da pessoa e ostentam uma subjetividade que é seu trago mais
caracteristico; enfim, s@o direitos de resisténcia ou oposi¢céo perante o
Estado.

Em sua obra Pedro Lenza (2011) elenca algumas caracteristicas dos direitos

fundamentais como: historicidade, universalidade, limitabilidade, concorréncia,
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irrenunciabilidade, inalienabilidade e imprescritibilidade. Inferimos que os direitos
fundamentais sdo construidos através da evolucao histérico-cultural de uma
sociedade, nem um direito fundamental possui carater absoluto, sendo, portanto
relativizado dependendo do caso concreto e dos direitos envolvidos. Uma mesma
pessoa pode sim fazer uso de varios direitos fundamentais ao mesmo tempo sem
acarretar em prejuizo para nenhum deles, sendo-lhe proibido a renincia e venda de
qualquer direito, e podem ser exigidos a qualquer tempo, por serem direitos

personalissimos e nao sofrerem perda com o decurso do tempo.

Em relacéo a dignidade da pessoa humana, a mesma € evidenciada como principio e
fundamento da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, e esta elencada no
Art. 1°, inciso lll, da Constituicdo de 1988. “A Republica Federativa do Brasil, formada
pela unido indissollvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em
Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos: [...] lll - a dignidade da
pessoa humana’; [...] (BRASIL,1988).

Sarlet bem define a dignidade da pessoa humana (2001, p. 60):

Temos por dignidade da pessoa humana a qualidade intrinseca e
distintiva de cada ser humano que o faz merecedor do mesmo respeito
e consideragdo por parte do Estado e da comunidade, implicando,
neste sentido, um complexo de direitos e deveres fundamentais que
assegurem a pessoa tanto contra todo e qualquer ato de cunho
degradante e desumano, como venham a lhe garantir as condi¢des
existenciais minimas para uma vida saudavel, além de propiciar e
promover sua participacdo ativa co-responsavel nos destinos da
prépria existéncia e da vida em comunh&o dos demais seres humanos.

Pensar o ser humano como o centro € considerar a dignidade da pessoa humana
como valor béasico do Estado Democrético de Direito, embora os direitos
fundamentais, mesmo garantidos pela Constituicdo Federal, muitas vezes sé&o

desrespeitados na pratica. Nesse sentido, Flavia Piovesan diz que (2000, p. 54):

A dignidade da pessoa humana, (...) esta erigida como principio matriz
da Constituigdo, imprimindo-lhe unidade de sentido, condicionando a
interpretacdo das suas normas e revelando-se, ao lado dos Direitos e
Garantias Fundamentais, como cénone constitucional que incorpora
“as exigéncias de justica e dos valores éticos, conferindo suporte
axioldgico a todo o sistema juridico brasileiro.
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Em consonancia, Piovesan (2004, p. 92) menciona que:

E no valor da dignidade da pessoa humana que a ordem juridica
encontra seu préprio sentido, sendo seu ponto de partida e seu ponto
de chegada, natarefa de interpretacdo normativa. Consagra-se, assim,
dignidade da pessoa humana como verdadeiro super principio a
orientar o Direito Internacional e o Interno.

Desta feita, podemos dissertar a dignidade da pessoa humana como sendo um
conjunto de principios e valores que impde ao Estado a sua observancia para que
todos os seus cidadaos tenham os seus direitos fundamentais respeitados, tutelados
e protegidos. Oferecer dignidade a sua populacdo é o objetivo e fundamento do

Estado brasileiro.

A dignidade da pessoa humana por ser um principio que norteia os direitos
fundamentais previstos na Constituicdo, garante a existéncia de uma vida digna,
protegendo assim o direito de se contrapor a qualquer medida que prive a sua
existéncia. E, portanto um principio orientador das a¢ées do Estado, colocando limites

as suas acoes, que devem ser pautadas no interesse e bem-estar coletivo.

O termo “dignidade da pessoa humana” ja foi motivo de analise por muitos filosofos e
estudiosos apresentando ponderacfes diversificadas sobre o tema ao longo da
evolucdo das ideias. Sarlet (2019) em sua obra Dignidade da pessoa Humana e
Direitos Fundamentais na Constituicdo de 1988, relata com maestria como havia
discordancia sobre o termo entre os estudiosos, cita que para Samuel Pufendorf a
nocéo de dignidade ndo esta atrelada a natureza humana ou a sua posi¢ao social,
mas vincula a dignidade, a liberdade moral. Em contrapartida, para o pensador Pascal
a dignidade esta atrelada a capacidade de pensamento racional do ser humano.
Todavia, foi com Immanuel Kant que a concepcéao de dignidade parte da autonomia

ética do ser humano.

Desta forma, Sarlet (2019) menciona que para Kant a capacidade de raciocinar e
assim decidir qual decisao tomar, tendo assim autonomia da vontade configurava no
fundamento da natureza humana digna. Nesse sentido, menciona que para Thadeu
Weber o pensamento de Kant relaciona intrinsicamente dignidade com autonomia,
“[...] visto que a dignidade pode ser considerada como o proprio limite do direito de

autonomia, ao passo que este ndo pode ser exercido sem o0 minimo de competéncia
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ética” (SARLET, 2019, p. 40). O referido autor ainda relata que Kant sustenta em sua

obra “Fundamentos da Metafisica dos Costumes” que:

“O homem, e, duma maneira geral, todo o ser racional, existe como um
fim em si mesmo, ndo simplesmente como meio para uso arbitrario
desta ou daquela vontade. Pelo contrario, em todas as suas agoes,
tanto nas que se dirigem a ele mesmo como nas que se dirigem a
outros seres racionais, ele tem sempre que ser considerado
simultaneamente como um fim” [....].

“No reino dos fins tudo tem ou um prego ou uma dignidade. Quando
uma coisa tem um preco, pode por-se em vez dela qualquer outra coisa
equivalente; mas quando uma coisa esta acima de todo o preco, e
portanto ndo permite equivaléncia, entdo tem ela dignidade” [...]
(SARLET, 2019, p. 40).

E pelos escritos de Kant analisados pelos autores mencionados podemos inferir que
a dignidade € um atributo de todos os seres humanos, a medida que ndo podemos
mensurar o valor de uma vida. Por conseguinte, todo ser humano racional ao exercer
sua autonomia da vontade de expressar-se sobre um fato, discussdo, crenca ou
qualquer outra hipétese, esta diante de um exercicio de direito fundamental que lhe

garante dignidade.

O homem existe como fim e ndo como meio, ou seja, cada ser humano tem suas
particularidades, crencas, anseios e expectativas, e a liberdade de expressao

possibilita o desenvolvimento do ser humano enquanto pessoa.

Sarlet (2019) relata ainda que para Kant os elementos que fundamentam a dignidade
da pessoa humana, tem como ponto de partida, a educacdo da razao, pois é por ela
que o ser humano é “construido”. O pensamento acerca da educacdo conforme o
referido autor é correlacionado com a conduta humana individual e com as acdes
morais em conjunto, uma vez que, a finalidade da educacéo € conscientizar o homem
para o cumprimento das leis e do direito, para que seja possivel a justica. A liberdade,
a autonomia e a vontade sédo atributos de um sujeito devidamente educado e

conhecedor dos seus direitos.

Para tanto, trabalhar a liberdade de expresséo nas turmas da 32 série do Ensino Médio
€ permitir o desenvolvimento da autonomia de ideias, contribuindo na formacédo do

individuo e na sua humanizacéo pessoal, também dar dignidade ao ser, a proporgéo
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qgue lhe proporciona conhecimento de fatos e condicbes de desenvolver suas ideias.
Assim, daremos aos nossos jovens compreensao da necessidade de se expressarem
de forma racional sem ferir a moralidade de quem quer que seja. Pinheiro (2007, p.
17) em sua obra relata que “Na visdo kantiana, um homem sem moral é também um
homem sem cultura, cuja incapacidade antepara a compreensdao da humanidade

como fim em si mesmo, noutras palavras, nao seria capaz de emanar dignidade”.

4.2 ABORDAGEM SOBRE LIBERDADE DE EXPRESSAO NA 32 SERIE DO ENSINO
MEDIO

Compreendemos que a liberdade de expressao contribui para o desenvolvimento de
ideias, e consequentemente para o fortalecimento de convic¢des ou sua faléncia,
surgimento de novas crencas, visdes, perspectivas e valores. Atualmente, todos de
uma sociedade se sentem no direito de expressarem o0 que pensam sobre diversos
temas, imagens, acontecimentos, o que por ora é muito bom, ja que defendemos a
ideia de que a multiplicidade de opinides acaba por fortalecer os dialogos e a
construcdo do saber, que em nosso entendimento se constréi através da analise,

ponderacéo, critica, reflexdo, e contra razoar de ideias.

No entanto, muitas vezes, lidar com seu ponto de vista e com o dos outros de forma
racional e respeitosa ndo é observada nos diadlogos, e acabam por fomentarem
discussbes acaloradas, com ofensas e diminuindo ndo somente os argumentos de
defesa do outro sobre suas convic¢cdes, mas propriamente o individuo que manifesta

Seus pensamentos.

Além do mais, sabemos que alguns dos objetivos almejados pela educa¢do em nossa
sociedade é a construcdo do sujeito, e entendemos que este conceito engloba o
aprimoramento e o fortalecimento de suas potencialidades e habilidades, consciéncia

de seus direitos e deveres e a importancia de sua participacédo nas questdes sociais.

Nesse mesmo sentido, a Lei n.9.394/96, Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional-
LDBEN, preceitua que uma das finalidades da educacao é o pleno desenvolvimento
do educando e seu preparo para o exercicio da cidadania e em seu Artigo 35, Inciso

[, menciona que o Ensino Médio tera como uma de suas finalidades “o
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aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

Ora, como almejarmos possibilitar aos nossos jovens, desenvolvimento pessoal em
seus aspectos cognitivos e emocionais se nao disponibilizarmos a eles meios de se
expressarem, e consequentemente ouvirem as opinides alheias as suas e

conseguirem trabalhar seus conhecimentos e emocdes.

Desta forma, compreendemos que trabalhar o tema “Liberdade de Expressao” no
Ensino Médio, faz-se totalmente pertinente aos ideais nacionais que vinculam as leis
educacionais brasileiras. Além de estarem alinhados as finalidades do Ensino Médio,
bem como relevante a época, visto que se faz necessario o debate critico de
acontecimentos ambientais, econdémicos, culturais que atingem as relacdes sociais

atuais.

Muitas sdo as possibilidades em que os professores das turmas da 32 série do Ensino
Médio podem abordar na pratica o tema ora pesquisado, seja através de discursos
em sala de aula, filmes, documentarios, muasicas, manchetes de jornais, imagens ou
outra estratégia didatica. Ou desenvolvendo dinamicas em sala de aula, féruns de
debates, pesquisas, trabalhos académicos, murais, oficinas, resolucéo de atividades,
dentre outros. Até mesmo utilizando o préprio contetdo curricular ou contextualizando

com fatos do cotidiano.

Sendo assim, depreendemos que os professores da 32 série do Ensino Médio nédo
estdo engessados em uma prética, método ou forma de inferir o desenvolvimento do
tema “Liberdade de Expressdo” em seus alunos. E grande é a contribuicdo deste
trabalho na formacao integral do individuo, haja vista que poderédo ser trabalhadas
competéncias cognitivas como: interpretar, refletir, pensar abstratamente, generalizar
o aprendizado, vocabulario, gramatica e o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como: otimismo, resiliéncia, empatia, socializacdo, respeito, dentre

outros.

Almejamos o sucesso profissional de nossos alunos, mas estudos ja demonstram que

7

para que isso ocorra ndo basta um bom desempenho escolar, é necessario
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principalmente a manifestacdo de um sistema emocional equilibrado. E isso néo é
dificil de verificarmos, porque todos ndos ja ouvimos relatos de pessoas que
curricularmente estavam preparadas, entretanto diante da prova, teste, avaliagcao,
entrevista, ficaram inseguras, nervosas, ndo conseguiam se concentrar, e acabaram

por ficarem aquém do esperado.

E assim acontece com nossos jovens da 32 série do Ensino Médio, uma grande
pressao esta sobre seus ombros, necessidade de compreenderem os contetdos
curriculares, e terem conhecimentos dos fatos que desencadeiam discussdes sociais
no Brasil e no mundo para que consigam desenvolver uma 6tima redacdo no Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM), porta de entrada no Ensino Superior.

Todavia, para produzir uma redacao dissertativo-argumentativa, modelo padrdo da
prova do ENEM, o candidato devera dispor de conhecimentos prévios dos fatos
narrados e capacidade de organizar as informacdes, de forma a defender seus pontos
de vista e apresentar possiveis solu¢des. Para tanto, entendemos ser plenamente
possivel defender uma ideia, ou expressar uma opinido verdadeira sem ofender,
denegrir, ser preconceituoso ou intolerante. Nesse sentido, para nds, nem precisaria
constar a partir do edital do exame de 2013 a pena de ter a redacdo anulada por
desrespeito aos direitos humanos. Acreditamos na possibilidade de defender uma
ideia contraria a da maioria com o0 uso de bons argumentos, sem ter de ferir a

dignidade de ninguém.

Na prova do ENEM de 2016, disponivel no site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), o tema da redagao era “Caminhos para combater a
intolerancia religiosa no Brasil”, e segundo o resultado geral da prova do ENEM/2016
relatado pelo Instituto Anisio Teixeira em janeiro de 2017, disponivel também no
referido site do INEP, 4.798 candidatos feriram os direitos humanos e tiveram seus
textos anulados. A cartilha deste exame contempla exemplos de conteudos que
violam os direitos humanos, podemos citar alguns como: defesa da tortura, execugéo
sumaria, incitacdo a qualquer tipo de violéncia, motivadas por questdes de raga, etnia,
género, credo, condicBes fisicas, origem geogréafica ou socioecondmica. E dificil
compreendermos que ndo consigamos ter liberdade de expressdo sem termos que

ofender, diminuir, ou apresentar discursos de odio.



55

Entretanto, conforme a reportagem do site Agéncia Brasil publicado em 4 de
novembro de 2017, pela reporter Karine Melo, no ano de 2016 a Associagédo Escola
Sem Partido deu entrada com um pedido junto a Justica Federal para suspender a
norma do Exame Nacional do Ensino Médio, onde determina que redacfes que
apresentem conteudos que desrespeitem os direitos humanos sejam anuladas sem
chance de correcao. Pelo fato da nota atribuida a redacéo possibilitar uma chance de
entrar no Ensino Superior, a associacdo acredita que ninguém deva ser tolhido dessa
oportunidade por dizer o que acredita, ou seja, “ninguém € obrigado a dizer o que néo

pensa para ter acesso as universidades”, alegou a associacao.

A acdo movida pela Associagdo Escola Sem Partido recebeu uma deciséo favoravel
do Tribunal Regional Federal da 1° Regido que fica em Brasilia-DF. Em sua deciséo
o desembargador justificou a suspensédo da norma do ENEM por ela ir de encontro ao
direito a liberdade de manifestacdo de pensamento e opinido defendidos pela nossa
Constituicao Federal, além de privar um acesso a instituicbes de Ensino Superior ndo
pela capacidade intelectual, mas pela manifestacdo de uma opinido politicamente

incorreta.

Dessa forma, conforme o site Conjur (2017) a discussao foi parar no Supremo Tribunal
Federal (STF), onde a Procuradoria Geral da Republica (PGR) e Advocacia Geral da
Unido (AGU) entraram com pedido para permitir ao Ministério da Educacdo (MEC)
anular as redacdes do ENEM com teor considerado ofensivo aos direitos humanos.
Porém, a presidente do STF naquela época, a ministra Carmem Llcia, negou 0s
pedidos mantendo assim a decisédo do Tribunal Federal da 1° Regido, onde explicita
gue contetdo desse tipo podem perder, no maximo, 200 pontos do valor total. A

ministra Carmem Llcia em sua decisdo argumentou que

[...] O cumprimento da Constituicdo da Republica impde, em sua base
mesma, pleno respeito aos direitos humanos, contrariados pelo
racismo, pelo preconceito, pela intolerancia, dentre outras praticas
inaceitaveis numa democracia e firmemente adversas ao sistema
juridico vigente. Mas ndo se combate a intolerancia social com maior
intolerancia estatal. Sensibiliza-se para os direitos humanos com maior
solidariedade até com os erros pouco humanos, ndo com mordaca |[...]

"[...] O que se aspira é o eco dos direitos humanos garantidos, ndo o
siléncio de direitos emudecidos. N&o se garantem direitos
fundamentais eliminando-se alguns deles para se impedir que possa
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alguém insurgir-se pela palavra contra 0 que a outro parece instigacéo
ou injuria [...] (Ministra Carmem Ldcia, parecer decisdo. Suspensédo de
liminar. Exame nacional do ensino médio — ENEM de 2017. Redacao
desrespeitosa aos direitos humanos: anulagdo da prova.
https://www.conjur.com.br/dl/mpf-enem-prova.pdf. Acesso em 15 de
fevereiro de 2019).

Como as provas do ENEM 2017 estavam proximas ndo havia como a Procuradoria
Geral da Republica e a Advocacia Geral da Unido entrarem com recurso, logo o MEC
respeitou a decisdo para que houvesse “segurancga juridica” e “tranquilidade” aos
candidatos e informou que ndo haveria anulagdo automética da redagéo que violar os
direitos humanos como previa o edital. Contudo, segundo o relatorio do resultado do
ENEM 2017 publicado em janeiro de 2018 no site do INEP, de quase 5 milhdes de
redacdes corrigidas, 309.157 tiveram notas zero atribuidas por alguns destes motivos:
fuga do tema, texto insuficiente, cdpia integral de texto motivador, parte desconectada,

assinatura, lingua estrangeira predominante.

Hoje prevalece o entendimento de que a redacdo do ENEM néo pode ser zerada
somente pelo desrespeito aos direitos humanos, mas o participante podera perder
pontos na competéncia 5: elaboracdo de uma proposta de solucdo para problemas
abordados, respeitando os valores e considerando as diversidades socioculturais. E
necessario que o candidato tenha liberdade em se expressar ao produzir sua redacéo,
todavia deve respeitar a dignidade humana, perdendo assim pontos por ferir os

direitos humanos.

E importante comentarmos que a preocupac¢do com o mau uso do direito & liberdade
de expressao continua repercutindo na sociedade. Podemos comprovar tal afirmacao
pelo fato dos érgdos de educacéo terem visto a necessidade de abordar o tema na
prova do ENEM no ano de 2019, demonstrando que o tema escolhido para
desenvolver a pesquisa para dissertacao de mestrado esté atual, relevante e alinhado

aos anseios educacionais.

A imagem 1 ilustra a noticia que deu subsidio para responder as alternativas da

guestédo sobre liberdade de expresséao.


https://www.conjur.com.br/dl/mpf-enem-prova.pdf
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Imagem 1 — Noticia 1: Questao da prova linguagem e cédigos - ENEM 2019

PALAVRAS
TEM PODER

Palavras informam, libertam, destroem preconceitos.
Palavras desinformam, aprisionam & criam preconceitos.

Liberdade de expressao. A escolha & sua.
A responsabilidade, também.

A liberdade de expressao & uma conquista
inquestionavel. O que todos precisam saber é
que liberdade traz responsabilidades. Publicar
informacdes e mensagens sensacionalistas,
explorar imagens morbidas, desrespeitar os
Direitos Humanos e estimular o preconceito e a
violéncia sao atos de desrespeito a lei.

Para promover a liberdade de expressao com
responsabilidade, o Ministério Publico de
Pernambuco se une a varios parceiros nesta
acao educativa. Colabore. Caso veja alguma
mensagem que desrespeite os seus direitos,
denuncie.

0800 281 9455 - Ministério Publico de Pernambuco

Fonte:http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2019/caderno_de_questoes_1 dia_
caderno_3 branco_aplicacao_regular.pdf. Acesso em 29 de marco de 2020.

A questdo apresenta uma discusséo a respeito do poder da palavra e mostra que a
populacao deve ter consciéncia de seus direitos e deveres. O texto demonstra que a
liberdade gera responsabilidade, e que a publicacdo e compartiihamento de
informacdes ndo deve acontecer desprovido de uma analise a luz dos direitos do
homem. Desta feita, como é importante oferecermos subsidios aos nossos jovens da
32 série do Ensino Médio para que compreenda a responsabilidade do seu direito a

liberdade de expressao.

O texto demonstra um enfoque no “poder da palavra”, e varias sao as preocupacdes
em formarmos alunos mais conscientes e responsaveis pela informacao e pelo modo

COMmoO se expressam.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2019/caderno_de_questoes_1_dia_caderno_3_branco_aplicacao_regular.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2019/caderno_de_questoes_1_dia_caderno_3_branco_aplicacao_regular.pdf
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Em uma questdo objetiva da prova para professor da Prefeitura de Vitoria — ES ano
de 2019, ela traz a preocupacdo sobre os inumeros conflitos na sala de aula, cuja
origem s&o desencadeadas na “diversidade de ponto de vista, na pluralidade de
interesses, necessidades e expectativas e na diferenca entre formas de agir e de
pensar das pessoas”’, menciona que nestes ambientes de convivéncia diaria, é
necessario um processo de Comunicacdo N&o Violenta (CNV) baseado na
observacdo sem pré-julgamentos sem avaliacdo antecipada, apresentado por
Marshall B. Rosenberg (2006). Por conseguinte, para desenvolver uma fala néo
violenta, é necessario permitir aos nossos jovens lidarem com discursos que afrontem
suas posicoes iniciais, e possibilitar o desenvolvimento de meios ndo agressivos de

se contraporem.

Ademais, a prova para o cargo de professor da Prefeitura de Vitoria- ES ano de 2019,
cuja empresa contratada foi o Instituto Brasileiro de Apoio e Desenvolvimento
Executivo (IBADE) trouxe em sua questdo discursiva a questéo do discurso de ddio
(abuso a liberdade de expresséo) demonstrando que este tema deve ser discutido e
trabalhado nas escolas, e que 0 mesmo gera grandes prejuizos a sociedade, por ndo
se tratar de liberdade de expressdo, mas, crime. Observe as imagens/noticias 2,3 e

4 que foram apresentadas na referida prova para nortear a redacao dissertativa:

Imagem 2 — Noticia 2

“Criangas e jovens precisam compreender que a partir do momento em
gue suas palavras, faladas ou escritas, ameacam, ofendem, agridem ou
diminuem alguém ou um grupo, havera consequéncias. No universo
escolar, & ainda importante compreender quando discurso de 6dio se
aproxima e se diferencia do cyberbullying, pratica condenavel de
intimidacdo e/ou agressdo no ambiente virtual e que, infelizmente, é

bastante comum entre os alunos”.

Fonte:https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/10/por-que-discurso-de-odio-e-assunto-de-
escola.shtml?utm_source=newsletter



https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/10/por-que-discurso-de-odio-e-assunto-de-escola.shtml?utm_source=newsletter
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/10/por-que-discurso-de-odio-e-assunto-de-escola.shtml?utm_source=newsletter
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Como é urgente trabalharmos com nossos jovens sobre as consequéncias que a
liberdade de expressao sobrecarrega ao individuo. Compreendemos que no ambiente
escolar é que desenvolvemos a nossa capacidade de expor pensamentos, por
estarmos entre nossos pares, e € nesse contexto que o mau uso da palavra e das

atitudes de sobressaem.

Imagem 3 — Noticia 3

Discursode édiondoé

n Justicacevar
Fonte: http://www.truzzi.com.br/2017/09/05/crimes-de-odio-canaltech/

Imagem 4 — Noticia 4

provou do proprio veneno | | ogado de m...
pilantrona ignorancia e vagabundagem
u rra menos um na sociedade
fa |t-a S colheu o que plantou
bandido bom é bandido morto
por isso o Brasil ta desse jeito cara de pau

sempre defendendo malandro

Fonte: https://diariodorio.com/opiniao-discurso-de-odio-nao-e-opiniao/


http://www.truzzi.com.br/2017/09/05/crimes-de-odio-canaltech/
https://diariodorio.com/opiniao-discurso-de-odio-nao-e-opiniao/
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As Imagens 1, 2, 3 e 4 fortalecem a necessidade de demonstrarmos os limites de

nossos direitos quanto a liberdade de expressar o que desejarmos.

Podemos verificar naimagem 4, algumas mensagens de 6dio, usualmente declaradas
através de uma comunicacdo Vviolenta, como preceitua Rosenberg (2006),
apresentando o uso de linguagem carregada de estereétipos, menosprezo,
prejulgamentos. Essa ndo € a manifestacdo da liberdade de expressdo que
coadunando, ndo desejamos que seja pronunciada pelos alunos da 32 série do Ensino
Médio que participardo do projeto apresentado e desenvolvido na unidade de ensino.

O discurso de 6dio apresentado nas imagens é evidente na sociedade, visto que ela
nasce nos preconceitos sociais ja estabelecidos e tdo dificeis de serem extirpados.
Esse discurso da imagem 4 e noticia 4, € contrario a diversidade e pluralidade
humana, e como bem retratado na imagem 3 e noticia 3, ndo trata de um discurso,

uma opinido, ou exercicio de direito e sim de um crime.

No ambiente escolar o discurso de édio é disseminado e, como é importante conforme
apresenta a noticia 1, demonstrar aos nossos jovens alunos em desenvolvimento, que
a medida que suas palavras vao sendo imbuidas de agressao, ofensas, as
consequéncias e responsabilizacdo também surgirdo quer seja no ambito penal ou
civil. Desta maneira, os educadores deparam-se com novos desafios em seu papel de

mediacao na construcdo do saber e aprendizagem.

Como foi importante ter caido essa dissertacdo em uma prova de professor, como é
importante questdes como essas serem levantadas na prova do ENEM. O certo é que,
trata-se pertinente a abordagem sobre liberdade de expressdo no ambiente

educacional.

Como notamos, um dos motivos a ser trabalhado o tema Liberdade de Expressao é
por causa da prova do ENEM, dando assim subsidios de escrita e argumentagéo a
estes jovens a partir de cada tema discutido ou analisado, haja vista que ninguém
expressa algo que nédo tenha conhecimento. Outro motivo que sustenta a importante
e pertinéncia de sua aplicacdo nas turmas da 32 série do Ensino Médio, é

principalmente por que esses jovens estdo saindo da fase da adolescéncia, que
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compreende o periodo das descobertas, das construcdes éticas, morais. Assumindo
sua maioridade tornando-se “adultos”, onde serdo cobrados e responsabilizados com

mais rigor pelos seus atos na sociedade.

Nesta linha de pensamento, por acreditarmos em uma educacdo emancipadora e
coadunarmos com as ideias do educador Paulo Freire (2018) em sua obra Pedagogia
da Autonomia, percebemos que trabalhar o tema liberdade de expresséo é permitir o
enriguecimento intelectual e pessoal dos alunos. Haja vista, que ser& oferecida aos
cidaddos uma educacédo cidada. Ou seja, possibilitar a esses jovens conhecimento

acerca dos seus direitos, deveres e responsabilizacdes.

Paulo Freire (2018) em sua obra acredita em uma forma democratica de ensino, no
qual professor e aluno aprendem juntos, onde as experiéncias de vida dos alunos e
suas opinides tenham relevancia no processo ensino-aprendizagem, destacando o
papel do professor e de suas metodologias. Observa 0 quéo importante sdo as
curiosidades dos alunos no desenvolvimento da criticidade e cabe ao professor o
papel de ouvir e aticar reflexfes, estimular pensamentos, como forma de fomentar as
discussbes de ideias, desenvolvidas através de aulas dindmicas. O referido autor
destaca a importancia do respeito entre todos os envolvidos no processo de
educacéo, e a necessidade de humildade, ética, tolerancia, equilibrio das emocoes.
Salienta que educar é respeitar a autonomia do aluno, indo além do “depdsito de
conteudo”, bem como as diferengas entre eles, e trabalhar a consciéncia de que
qualquer forma de discriminacéo é errada. Estimula a formacao critica, o didlogo, a
busca de conhecimento, e consequentemente do autoconhecimento, tornando o aluno

um agente protagonista de sua historia e papel social. Nesse sentido,

O educador democrético ndo pode negar-se o dever de, ha sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade,
sua insubmissao. [...] é exatamente nesse sentido que ensinar ndo se
esgota no “tratamento” do objeto ou do conteudo, superficialmente
feito, mas se alonga a producdo das condicdes em que aprender
criticamente é possivel. E essas condigBes implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Faz parte
das condicbes em que aprender criticamente € possivel a
pressuposi¢ao por parte dos educandos de que o educador ja teve ou
continua tendo experiéncia da producédo de certos saberes e que estes
nao podem a eles, os educandos ser simplesmente transferidos. Pelo
contrario, nas condi¢cdes de verdadeira aprendizagem os educandos
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vao transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucao
do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo. S6 assim podemos falar realmente de saber ensinado, em
gue o objeto ensinado é apreendido na sua razdo de ser e, portanto,
aprendido pelos educandos (FREIRE, 2018, p. 28).

Portanto, possibilitar aos alunos o desenvolvimento de reflexdes, discussdes de
ideias, analise critica, é corroborar para o crescimento do ser humano, ja que somos
seres em constante desenvolvimento e ndo somos detentores de todo o saber, somos
sujeitos a erros. Somos seres em constantes mutacoes, sejam fisicas, estéticas,
emocionais, intelectuais. O que pensamos hoje podera ndo ser a nossa bandeira
amanhd, e isso € maravilhoso porque mostra que ndo estamos engessados ao

comodismo.

4.3 LIBERDADE DE EXPRESSAO X REDES SOCIAIS: DA DEMOCRACIA AOS
DISCURSOS DE ODIO E CRIMES DE OPINIAO

Vivemos em um Estado Democratico de Direito, o que garante a todos os brasileiros
e residentes no Brasil a garantia de terem seus direitos fundamentais protegidos pelo
Estado, o respeito aos direitos humanos, e consequentemente as liberdades
individuais e coletivas. Fazemos parte de um regime politico democratico, no qual o
povo elege seus representantes e possui 0 poder de mudar os cenarios politicos,

governamentais e participarem das decisdes de seu pais.

No Estado de Direito, a garantia do direito de liberdade de expresséo esta na acdo
passiva do Estado, mantendo-se distante das relagbes pessoais, como forma de
assegurar uma certa autonomia das diferencas e individualidades, desde que essa

autonomia nao afronte outros bens tutelados.

Entretanto, o Brasil passou por varios momentos de ataque a democracia na
constituicdo de sua histéria, contudo nos dias atuais desfrutamos da protecédo dos
direitos fundamentais, que por sua vez € uma das principais fun¢fes da democracia.
E um dos direitos protegidos € a liberdade de expressdo, que teve seu alcance
potencializado devido ao aprimoramento da tecnologia e do surgimento das redes

sociais. As redes sociais possibilitam a divulgacdo mais rapida de opinides e
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pensamentos, atrelado a esta propagacao acabam por participarem da construcao do
préprio individuo, do seu saber, influenciando o modo de vida de seus usuarios.

Além do mais, as redes sociais possibilitam alterar a verticalizacdo da emissao do
contelido, que por ora se permeava pela televisdo, jornais, onde em regra as noticias
sdo editadas e apresentadas conforme os interesses das emissoras. Agora, em
relacdo as redes sociais, surge a horizontalidade de conteddo, na qual cada pessoa
através de um aparelho tecnoldgico podera criar, alimentar e fomentar noticias. Isto
gracas a penetracdo da internet no Brasil que atingiu 70%, acima da média global de
57%, conforme o relatorio digital de 2019 da WE Are Social Hootsuite, compilado e
disponivel no site PagBrasil.com, publicado em 28 de fevereiro de 2019, onde ainda
menciona que mais de 149 milhdes dos quase 212 milhdes de habitantes do pais sédo
usuarios de internet e que estes passam um total de 9h 29 min por dia na internet,
destas 3h e 24 min sdo dedicados a redes sociais, e que 0s internautas brasileiros

tem em média 9,4 contas em redes sociais.

No Grafico 1 verificamos as plataformas de redes sociais mais utilizadas no Brasil.

Gréfico 1 — Redes sociais mais utilizados no Brasil

Redes sociais mais utilizadas

Porcentagem de internautas que utilizam cada plataforma

YOUTUBE
FACEBOOK I  ©0%
WHATSAPP [ 89%
INSTAGRAM I 7 1%

FB8 MESSEGER I 67%

TWITTER [  43%

LUNKEDIN [  36%

PINTEREST I 352

skyPe NN 31%

SNAPCHAT I 23%

TuvBLR I 18%

BaDOO N 16%
TwitcH N 16%

WECHAT I 15%

RepDIT I 13%
vieseR I 12%

Source: g Hootsuite- gﬁaﬁol Pag BraSII

Fonte: Relatdrio Digital in 2019/ Redes Sociais: plataformas de redes sociais mais utilizadas no Brasil
Disponivel em: https://www.pagbrasil.com/pt-br/insights/relatorio-digital-in-2019-brasil/.
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Notamos que o Youtube, Facebook, e WhatsApp sdo as trés plataformas mais
utilizadas de comunicacao social, e sabemos que estas redes na maioria das vezes
sao utilizadas para expressarem ponto de vistas, gostos, fatos do cotidiano, dentre

outros.

Segundo a noticia publicada no site Agéncia Brasil em 17 de setembro de 2017, pela
reporter Elaine Patricia Cruz da Agéncia Brasil - Sdo Paulo, com base na pesquisa
apresentada por TIC Kids On-line Brasil 2018, divulgada pelo Comité Gestor da
Internet no Brasil (CGIL.BR), o Brasil tem 24,3 milhdes de criancas e adolescentes, com
idade entre 9 e 17 anos, que usam internet no Brasil. Dado que corresponde a 86%
do total de pessoas dessa faixa etaria no pais, o que demonstra que crianca e
adolescente sdo um publico bastante conectado em rede.

Os avancos tecnoldgicos interferiram com a maneira de relacionarmos com o proximo,
dificil é encontrarmos alguém alheio a tecnologia. Os nossos jovens estdo
mergulhados na era digital e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC)
integram ao seu cotidiano, eles vivem conectados em redes sociais, 0 mundo virtual
para estes é um espaco de expressdo e descoberta. Contudo, € necessaria uma
educacgao virtual de nossos jovens, haja vista que eles divulgam na “rede” com muita
facilidade informacfes de carater intimo, exagerando nas exposicdes, perdendo o
conceito de certo e errado, ou ndo possuindo a definicdo de limite.

Expressar faz parte da dindmica de vida dos jovens, e esta geracdo ndo encontra
dificuldades com a tecnologia, fazendo-se necessario trabalhar a conscientizacdo dos
direitos e deveres referentes a liberdade de expresséo. Apesar de termos esse direito,
existem maneiras de se comunicar sem necessariamente ferir a outra pessoa ou expor
informacBes que poderdo trazer prejuizos para vida pessoal. Desta forma, com a
horizontalidade da emisséo do conteudo, toda a sociedade torna-se protagonista de
noticias, muito relevantes, outras nem tanto, mas todas com intuito de transmitir uma
mensagem, uma informacao. E nesse interim, entre a emissao e a receptacdo, muitos
direitos ligados a dignidade humana podem estar sendo afligidos, ja que tudo que nés
pensamos néo altera o mundo fisico enquanto o mesmo nao for expressado.

E esta € a nossa preocupacédo, desejamos que NOSSOS jovens sejam protagonistas de

suas vidas, que néo aceitem as coisas calados, que lutem pelos seus direitos, sejam
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participantes da vida publica e lutem por melhores condicfes de educacao, saude,
dentre outras questfes. Porém, muitos quando se expressam acabam divulgando
opinides carregadas de discursos de d&dio, e crimes de opinido, seja quando
comentam algum fato social relevante ou uma simples mensagem, foto ou video de
seus grupos de relacionamentos. Diversas pessoas ndo sabem argumentar suas
opinides e ndo tiveram a oportunidade de ouvirem argumentos contrarios aos seus e
trabalharem suas emogdes, sentimentos, por isso acabam atingindo o ser humano do

outro lado do discurso.

Por essa razdo, sem desejarmos exaurir 0 tema ou apresentarmos um rol taxativo,
passaremos a discorrer sobre discursos de 6dio e crimes de opinido que poderao
trazer responsabilizagbes nas esferas penal e civil, bem como crimes tipificados no
Caodigo Penal (1940) e outras legislacdes brasileiras que poderdo ser evidenciados

em nossas manifestacfes ao fazermos uso do direito a liberdade de expressao.

Primeiramente, o que seria discurso de 6dio? Samanta Ribeiro Meyer-Pflug (2009, p.
97) define o discurso de 6dio como “[...] toda manifestacdo de ideias que incitem a
discriminacao racial, social ou religiosa em determinados grupos, na maioria das

vezes, as minorias”.

Aratjo (2018, p. 46) resume em seu livro o que seria Discurso de Odio

[...] podemos concluir que o discurso de 6dio mais comumente contempla
todas as manifesta¢cdes do pensamento por mensagens e expressoes, de
conteldos racistas, xenéfobas, homofébicas, misdginas entre outras
variaveis, que tenha o intuito de insultar, discriminar e estigmatizar,
desqualificar, gerar violéncia ou humilhar determinado grupo como um todo e
os individuos vinculados ao mesmo. Ou seja, h4 uma valoragdo negativa, no
qual o individuo que profere discriminacdes e estigmatizacdes
intencionalmente, tem como objetivo central negar um estatuto de igualdade
aos seus destinatérios, cerceando, por conseguinte, a igual dignidade da
pessoa humana [...].

Desta forma podemos inferir, de forma geral, que o discurso de 6dio é disseminado
por um grupo dominante, por membros de uma maioria, que tem como alvo grupos
minoritarios. Nas manifestacdes de odio, os destinatarios séo atacados e afrontados
por pertencerem a um determinado grupo que é discriminado. E a intencéo é fazer

com que esse individuo se sinta inferiorizado, alimentando e incentivando a excluséao
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social destes individuos pela sociedade, buscando negar a estes o usufruto de todos

os direitos.

No Brasil pela auséncia de Lei especifica que aborde sobre o tema discurso de 6dio,
torna-se dificil identifica-lo, tendo que analisar cada caso concreto, conforme o “[...]
contexto inserido, a cultura, a histéria, os sujeitos envolvidos, os efeitos [...]” (ARAUJO,
2018, p.47).

Entretanto, para analise dos casos que configuram “discurso de 6dio” atualmente,
além da analise do caso concreto a luz dos direitos e garantias constitucionais, aplica-
se a responsabilizacdo segundo a Lei contra o preconceito n. 7.716/1989, onde
preceitua em seu Art. 1°: “Serao punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de

discriminac&o ou preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional”.

Entretanto, existe também em tramitacdo um Projeto de Lei N° 7.582/2014, que no
momento esta aguardando o parecer do relator na Comissao de Seguranca Publica e
Combate ao Crime Organizado (CSPCCO), que tem como objetivo definir o que sdo
os “crimes de 6dio”, e ainda incluir grupos nao inseridos na Lei 7.716/1989. Segundo
o Projeto de Lei 7.582/2014

Art. 3° Constitui crime de édio a ofensa a vida, a integridade corporal, ou a
salde de outrem motivada por preconceito ou discriminacdo em razao de
classe e origem social, condicdo de migrante, refugiado ou deslocado interno,
orientacdo sexual, identidade e expresséo de género, idade, religido, situacao
de rua e deficiéncia. Pena — A pratica de crime de 6dio constitui agravante
para o crime principal, aumentando-se a pena deste de um sexto até a
metade.

Art. 5° Praticar, induzir ou incitar a discriminagdo ou preconceito, por meio de
discurso de Odio ou pela fabricacdo, comercializacdo, veiculacdo e
distribuicao de simbolos, emblemas, ornamentos, distintivos ou propaganda,
por qualquer meio, inclusive pelos meios de comunicacéo e pela internet, em
razdo de classe e origem social, condicdo de migrante, refugiado ou
deslocado interno, orientagdo sexual, identidade e expressédo de género,
idade, religido, situacéo de rua e deficiéncia. Pena — Prisdo de um a seis anos
e multa. § 1° — aumenta-se a pena de um sexto a metade se a ofensa incitar
a prética de crime de 6dio ou intoleréncia, conforme definido nesta lei, ou a
pratica de qualquer outro crime (BRASIL, 2014).

Podemos assim, inferir que discurso de 6dio é uma manifestacdo da liberdade de

expressao abusiva que tem por intuito discriminar, segregar, e dissipar o preconceito


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11797954/art-1-da-lei-do-crime-racial-lei-7716-89
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voluntario. E que medidas estdo sendo tomadas para que as pessoas vitimadas
consigam ser melhor amparadas e os autores desse delito possa ser criminalizado e

punido com maior rigor.

Por conseguinte, o que seria um crime de opinido? A doutrina considera crimes de
opinido aqueles em que ha um excesso do direito a manifestacdo. Conforme Damasio
de Jesus (2011) crimes de opinido “[...] consistem em abusivo da liberdade de
pensamento, seja pela palavra, seja pela imprensa, ou qualquer meio de transmissao”
(JESUS, 2011, p. 251).

Alexandre Assuncéo e Silva (2012, p. 83) abordam em seu livro alguns crimes que
violam o direito de liberdade de manifestacdo do pensamento, como:

[...] fazer apologia publica de crime ou criminoso (Art. 287 do CP); fazer
apologia de ideias preconceituosas e discriminatérias (Art. 20, da Lei n.
7716/89, conforme interpretacdo extensiva adotada pelo Supremo Tribunal
Federal no julgamento do HC 82.424/ RS); fazer propaganda de atos que
atentam contra a seguranca nacional (Art. 22 da Lei n. 7170/83); crimes
contra 0 sentimento religioso (primeira e Ultima parte do Art. 208 do CP);
produzir escrito ou objeto obsceno (Art. 234 CP) [...].

Em que pese o fato do autor supracitado Silva (2012) considerar, em sua opinido, que
estes crimes de opinides apresentados acima séo tipificados de modo inconstitucional,
por ndo apresentar dano ou perigo concreto a um bem juridico. Nao consideramos da
mesma maneira, pois acreditamos que exista meios processuais para que a
populacao busque a autorizacdo de medidas ora restritivas, como, por exemplo, 0 uso
de medicamentos a base de maconha, cujo pedido judicial por liminar estd sendo
deferido. Por isso, ainda que ndo possamos deslumbrar de imediato um dano ou
perigo concreto a um bem juridico, como defende o autor, acreditamos que essas
medidas vislumbram salvaguardar de imediato qualquer dano a integridade da
sociedade. Entéo, punir quem faz apologia ao crime ou criminoso, por exemplo, € um

mecanismo de seguranca coletiva.

Sei que a liberdade de expressao valoriza o debate de ideias, a expresséao livre de
pensamentos, porém nao temos o direito de expressa-las a ponto de trazer prejuizos
materiais ou imateriais a outras pessoas. Nesse ponto, 0 meu modo de expressar ou

o0 conteludo dessa expressdo ndo pode ultrapassar a linha ténue do respeito aos
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direitos de terceiros, portanto, como expressa Damasio de Jesus (2011), ela ndo pode

ser abusiva.

Desta forma quando alguém publica uma linha de pensamento nas redes sociais, um
fato, imagem, uma ideia ou crenca, ela ndo pode estar indo na contramao do que a
Constituicdo Federal ou outras Leis preceituam. Nao pode estar afrontando o direito
de intimidade de ninguém, a honra de terceiros, ou a bens coletivamente assegurados,
como a paz e a seguranca. Entretanto, quando alguém faz mencdo a apologia ao
crime e ao criminoso, instiga a desordem social. Da mesma forma, quem comete
ultraje a culto, impedimento, perturbacédo de ato a ele relativo ou escarnece de alguém
publicamente por motivo de crenca ou funcéo religiosa, também esta instigando a
desordem social, visto que esta impondo uma frustracao ao direito do outro, que por

sua vez é a de prestar culto, seja para quem for.

N&o obstante, os crimes de opinido, aquele praticado por meio de abuso da liberdade
de expressado, que consideramos mais conhecidos e que podem ocorrer com maior
frequéncia no ambiente virtual, no nosso entendimento s&o: callnia, difamacao,

injaria, ameaca, todos estes penalizados com multa ou detencao.

Conforme o Cdodigo Penal (1940) Brasileiro vigente, o crime de “Calunia” descrito
respectivamente em seu Art. 138, caracteriza-se ao imputar a alguém um crime,
sabendo que o0 mesmo é inocente. Ja o crime de “Difamagao”, Art. 139, é quando se
atribui uma conduta ofensiva a alguém, ofendendo a sua honra objetiva, a sua
reputacao aos outros de terceiros. O crime de “Injuria”, presente no Art. 140 do mesmo
diploma legal, é a acédo de ofender a honra e a dignidade de alguém, desqualificando
a honra subjetiva dos sujeitos, ou seja, suas qualidades. E “Ameacga” descrito
respectivamente em seu Art. 147 configuraria quando alguém comunica a outra

pessoa a intencao de lhe causar algum mal injusto e grave.

Por todo exposto, entendemos que precisamos desenvolver entre oS n0ssos jovens,
estratégias de ensino que os possibilite ter conhecimento acerca da responsabilidade
de se postar, compartilhar, ou curtir nas redes sociais, bem como trabalhar habilidades
de argumentacdo, busca de dados relevantes e verdadeiros na WEB para

embasamento de seus pontos de vistas, ensinando-lhes a importancia do seu direito
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de liberdade de expressao, as consequéncias no caso de abuso, limitadores, dentre

outros.

Nesse sentido, passamos agora a observar os comentarios dos especialistas em
direito digital, advogada Patricia Peck Pinheiro e o advogado Renato Opice Blum,
prestados a redacédo on-line da emissora DW Brasil (versao brasileira do site Aleméao
da Deutsche Welle), em 30 de outubro de 2015.

Patricia Peck Pinheiro menciona que:

N&do podemos confundir liberdade de expressdo nas redes sociais com
irresponsabilidade, sendo torna-se abuso de direito” [...] "O que mais
prejudica a liberdade de todos é o abuso de alguns, a ofensa covarde e
andnima, isso ndo é democracia. (PINHEIRO, entrevista a emissora DW
Brasil, 2015).

Na opinido de Patricia Peck Pinheiro, a falta de educacéo e a impunidade contribuem
para 0S excessos na internet. "Sem educacdo em ética e leis, corremos o risco de a
liberdade de expressdo e o anonimato digital se tornarem verdadeiros entraves na
evolucdo da sociedade digital, pois torna 0 ambiente da internet selvagem e inseguro”.
(PINHEIRO, DW Brasil, 2015)

Dessa maneira, quem compartilha, encaminha, publica, curte qualquer assunto ou fato
gue afronta os direitos a honra e intimidade, as leis vigentes, propagando discursos
de &dio, calunias, difamando pessoas através das redes sociais, também podem estar

sujeitos a puni¢do, conforme o entendimento do especialista em direitos digitais

BN

Roberto Opice Blum prestado a redacédo on-line da emissora DW Brasil (versao
brasileira do site Aleméo da Deutsche Welle), em 30 de outubro de 2015:

Quando alguém ajuda a disseminar um contetdo ilegal, pode ser considerado
um colaborador. E também pode responder na medida da sua participagéo.
Ja a curtida no Facebook pode nao representar um ilicito em si, mas, se o
comportamento da pessoa for monitorado, evidenciando que ela curte tudo o
gue € ilegal, é possivel se chegar a uma responsabilizacao.

Roberto Opice Blum observa ainda que:

E preciso leis para atualizar certos comportamentos, como o agravamento de
pena para quem pratica cyberbullying, ampliagdo do tempo de guarda dos
registros para identificacdo de criminosos e o0 aumento da responsabilizagédo
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de quem hospeda contetdos ilegais. (BLUM, entrevista a emissora DW
Brasil, 2015).

Muitas sdo as criticas da dificuldade de se comprovar, punir oS comportamentos
abusivos na internet, isto porque a Lei do Marco Civil da internet (Lei n. 12.965/2014)
gue veio como mecanismo de se regular as atividades on-line e responsabilidades de
provedores e usudrios, estabelecendo principios, garantias, direitos e deveres para o
uso da internet no Brasil, também trouxe em seu texto a ordenanca de ordem judicial
para ter acesso a dados do usuario, tais como nome, filiacdo, endereco, nimero de

documento, o que dificulta qualquer acdo imediata de represalia ou puni¢do do autor.

Além do fato de que a referida Lei do Marco Civil da Internet estabelece que as
conversas, e mensagens deverao ficar armazenadas no provedor pelo decurso de um
ano, o que restringe ainda mais a instrugdo processual com provas, haja vista que
muitos internautas prejudicados com abuso do direito de expressao nas redes sociais
nao sabem documentar corretamente tais momentos, perdendo-se desta maneira as
evidéncias. E quanto as punicfes, as medidas aplicadas ndo trazem uma restauracao
efetiva as lesbes sofridas pelas vitimas, haja vista que muitas sdo cumpridas pelo

simples pagamento de multas ou cumprimento de medidas socioeducativas.

Observe que nenhuma destas medidas aplicadas como puni¢cdo aos que fazem mau
uso do direito a Liberdade de Expressédo, satisfazem os prejuizos, visto que uma
caluinia, difamacao, crime de opinido, ou qualquer outro ato criminoso, uma vez que
“cai na rede” ganham proporgdes incalculaveis, muitas das imagens, frases ou videos
divulgados, mesmo que o provedor as retire do ar, ja podem ter sido baixadas,
armazenadas, compartilhadas e difundidas. Assim, entendemos que deve haver uma
atualizacdo das Leis em relagdo aos comportamentos e puni¢cdes mais severas,
conforme descrito nas citacdes de Roberto Blum prestadas a redacéo on-line da

emissora DW Brasil, em 30 de outubro de 2015 anteriormente descritas.

Coadunamos com as palavras de Daniel Maia (2016), as redes sociais na internet
permitem que a esfera publica democratize a liberdade de expressdo, dando
possibilidade para que uma parcela maior da sociedade, ndo somente jornalistas e

editores, sejam emissores de conteudo para o publico em geral, aumentando a
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propagacédo de ideias, pensamentos, conhecimento, perpetuando a igualdade entre
os cidadaos, fortalecendo desta maneira o proprio direito fundamental a liberdade de

expressao.

No entanto, Maia (2016), demonstra que suas ideias, citadas a seguir, estdo alinhadas
ao entendimento da advogada especialista em direito digital, Patricia Peck Pinheiro,
ja apresentada, onde menciona que deve haver uma “educagdo em ética e leis para

que haja uma sociedade digital”.

Com a educacéao e a conscientizacao da populacdo do uso legal e adequado
das redes sociais na internet muitos conflitos poderiam ser evitados [...], que
por diversas vezes podem ser reproduzidos de forma inconsequente, pelo
simples fato de ndo se ter a consciéncia da gravidade do ato. Somando-se a
essa conscientizagdo do agente ativo das redes sociais, ou seja, aquele que
posta alguma informacéo na internet, também se faz necessério a educagéo
e conscientizagdo do usuario, mesmo que passivo, das redes sociais [...]
(MAIA, 2016, p. 232).

A importancia da educacao e conscientizacdo do usuario das redes sociais para que
nado ocorra uma producdo, reproducdo ou curtida de mensagens abusivas e
criminosas. Por isso torna-se imperioso tratarmos sobre a liberdade de expressdo com
0S nossos jovens da 32 série do Ensino Médio como forma de propiciarmos uma
verdadeira educacdo, uma educacéo cidada, que coopera na formacao de pessoas
envolvidas com seus direitos e deveres. Que compreendem a responsabilidade do
direito a liberdade de expressao, tendo consciéncia que este direito ndo é absoluto,
que no seu uso devem ser observados principios e garantias fundamentais também
expressas e defendidas na Constituicdo Federal, como o proprio direito a privacidade,

honra e dignidade.

4.4 PRECEITOS DE UMA EDUCACAO CIDADA

Educacao cidada se configura em uma educacao voltada para a cidadania, permitindo
a formacéo de cidadaos mais participativos da vida publica e social, responsaveis,
criticos, capazes de intervirem em situagfes cotidianas, conscientes de seus direitos
e deveres e compreendidos da importancia de serem agentes ativos Nnos processos

de desenvolvimento e luta da sociedade. Esta pode e deve ser fomentada nao
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somente nos estabelecimentos educacionais, mas promulgados pelas mais diversas

instituicdes, tais como, familia, governo, igreja, midia, amigos.

No que tange a escola, Padilha (2001) cita que Paulo Freire ja dizia que ela deveria
ser uma instituicdo democratica, uma escola cidada, onde [...] viabiliza a cidadania
de quem esta nela e de quem vem a ela. Ela ndo pode ser uma escola cidada somente
para si. Ela é cidadad na medida em que se exercita na constru¢do da cidadania de
quem usa o seu espaco [...]" (FREIRE apud PADILHA, 2001, p. 61). Receber uma
educacao cidada, ndo é somente propiciar a todos sem distincdo uma educacéo de
qualidade, a transmissdo de conteudos curriculares, mas englobaria o
desenvolvimento de uma educagao intelectual, emocional, social e pessoal. A escola
ndo pode esquecer que faz parte de uma sociedade, e 0 que ai acontece deve ser
observado, discutido, de forma a preparar seus educandos para um olhar critico e

para a indignacéo, superando desta maneira possiveis diferencas ou indiferencas.

Desta feita, poderiamos mencionar que 0s preceitos, ou seja, a regra, a base, os
principios ou alicerces de uma educacéo cidada, seria o desenvolvimento de uma
educacao para cidadania, onde a formacao estivesse voltada para o desenvolvimento
de habilidades de reflexdo, discussdo de ideias, criticidade, autoconhecimento
(gostos, emocdes, pensamentos). Seus direitos, deveres e responsabilidades, seu
papel na sociedade como agente transformador, respeito as diferencas em todas as
suas formas, didlogo, empatia, tolerancia, ética. Percebemos que o exercicio do direito
a liberdade de expressdo compactua com os ideais de uma educacdo cidada, visto

que possibilita trabalhar todas as bases ou preceitos jA mencionados.

Por intermédio da liberdade de expresséo que o aluno da 32 série do Ensino Médio,
podera se posicionar, debater e dar a voz as varias inquietacdes, duvidas, anseios
que permeiam a sociedade ou que aprisionam suas emocoOes, limitam seu
desenvolvimento e crescimento enquanto pessoa. Assim, caberia ao professor
inicialmente apresentar alguns temas ou situacdes reais divulgados em veiculo de
massa para incentivar o interesse e curiosidade dos alunos. Agindo como mediador
através da fomentacdo de debates de opinides sobre diversos assuntos, tais como,

discriminagéo, minorias, desastres ambientais, desonestidade, violéncia, politica,
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saude, midia, e assim, permitindo um espaco de disseminacdes de pontos de vistas,

onde haja um aprendizado mutuo, entre professor-aluno e seus pares.

A liberdade de expresséo € um direito fundamental do ser humano, logo, propiciar aos
alunos conhecer a histéria, conceito, abrangéncia, seus limitadores, é dar uma
educacao cidada a este aluno, é desenvolver a cidadania, € permitir sua formacéao
integral, visto que a escola ndo tem s6 o papel de preparar o discente para o mercado
de trabalho ou vida profissional, mas visa seu desenvolvimento quanto ser humano, e
nesse sentido a liberdade de expressao contribui e muito, pois a medida que as
opinides forem sendo apresentadas, surgira com certeza dissenso de ideias, o que
poder& ocasionar sentimentos como raiva, duvida, rancor, medo, tristeza, permitindo
gue haja o controle das emoc0des, a busca por argumentacdes, o canalizar de ideias,
o desenvolver dos modos de comunicacdo, e consequentemente, dos niveis de

relacionamentos.

Educacdo cidada, fala de respeito, responsabilidade, envolvimento, participagao,
engajamento, direitos e deveres, e desta forma através da liberdade de expresséao
desenvolvida e mediada no ambiente escolar, acreditamos que o aluno também

desenvolvera sua capacidade de comunicacéo de forma néo violenta.

Queremos que nossos alunos saibam se posicionar sem desrespeitarem a outra
pessoa do discurso, e para que isso ocorra se faz necessario trabalhar os nossos
argumentos e desenvolvermos habilidades de comunicacédo, para que consigamos ter

a capacidade de ouvir sem pré-julgamentos, sem rotulacoes.

Nesse sentido, o autor Rosenberg (2006) em sua obra Comunicacdo N&o-Violenta
(CNV), sintetiza que para comunicarmos € necessario falar e ouvir abrindo o coracéo,
colocando-se no lugar do outro, observar sem avaliar e ter uma comunicacao baseada
no respeito, compreensdo, preocupacdo, atencdo e nao utilizarmos da violéncia
passiva como a ironia, deboche, menosprezo, sarcasmo, ndo sermos egocéntricos ou
preconceituosos. Sendo plenamente possivel defender um ponto de vista sem atacar
a outra pessoa do dialogo. Contudo, procurando entender o que a leva a crer, e

defender tais opinides poderemos modificar nossa maneira de expressar articulando
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nossas ideias sem a necessidade de insultar, depreciar, comparar ou criticar o outro

ponto de vista, caracterizando uma comunicacdo baseada em uma educacéao cidada.

Em suas palavras, Rosenberg (2006, p. 21-22) destaca:

A CNV nos ajuda a reformular a maneira pela qual nos expressamos e ouvimos

0s outros. Nossas palavras, em vez de serem reacles repetitivas e
automaticas, tornam-se respostas conscientes, firmemente baseadas na
consciéncia do que estamos percebendo, sentindo e desejando. Somos
levados a nos expressar com honestidade e clareza, ao mesmo tempo que
damos aos outros uma atencdo respeitosa e empatica. Em toda troca,
acabamos escutando nossas necessidades mais profundas e as dos outros. A
CNV nos ensina a observarmos cuidadosamente (e sermos capazes de
identificar) os comportamentos e as condicdes que estdo nos afetando.
Aprendendo a identificar e articular claramente o que de fato desejamos em
determinada situacéo. A forma é simples, mas profundamente transformadora.
A medida que a CNV substitui nossos velhos padrdes de defesa, recuo ou
ataque diante de julgamentos ou criticas, vamos percebendo a nos e aos
outros, assim como nossas intencdes e relacionamentos, por um enfoque novo.
A resisténcia, a postura defensiva e as reagfes violentas sdo minimizadas.

Uma educacéao cidada visa dar aos seus cidadaos a conscientizagdo de que devem
se posicionar, possuam autonomia para isso, mas devem ser conhecedores de seus
direitos e deveres e expressarem com respeito e eticamente. Neste sentido,
Parametros Curriculares Nacionais (1997) que abordam sobre os Temas Transversais

— ética, considera que:

A Etica diz respeito as reflexdes sobre as condutas humanas. A pergunta
ética por exceléncia é: “Como agir perante os outros? ”. Verifica-se que tal
pergunta é ampla, complexa e sua resposta implica tomadas de posi¢édo
valorativas. A questdo central das preocupac¢les éticas é a da justica
entendida como inspirada pelos valores de igualdade e eqiiidade. Na escola,
o tema Etica encontrasse, em primeiro lugar, nas proprias relacdes entre os
agentes que constituem essa instituicao: alunos, professores, funcionarios e
pais. [...] Partindo dessa perspectiva, o tema Etica traz a proposta de que a
escola realize um trabalho que possibilite 0 desenvolvimento da autonomia
moral, condicéo para a reflexéo ética. Para isso foram eleitos como eixos do
trabalho quatro blocos de contetdo: Respeito Mudtuo, Justica, Didlogo e
Solidariedade, valores referenciados no principio da dignidade do ser
humano, um dos fundamentos da Constituicdo brasileira.

E papel dos governantes oferecerem uma educacéo cidada, além disso, a cidadania
€ um fundamento da Republica Federativa do Brasil, constante no Art. 1°, Il, da CF de
1988. Sendo totalmente pertinente e necessaria que as escolas desenvolvam acoes
gue fomentem a atuacgéo ativa dos alunos na sociedade. Complementando esta linha

de pensamento, Lima (2002, p. 71), afirma que “A educagao escolar para a cidadania
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s6 é possivel através de préaticas educativas democraticas, desta forma, promove
valores, organiza e regula um contexto social em que se socializa e se é socializado.”

Candau (1999, p. 112) complementa:

Educar para a cidadania exige educar para a acao politico-social e
esta, para ser eficaz, ndo pode ser reduzida ao ambito individual.
Educar para a cidadania € educar para a democracia que dé provas de
sua credibilidade de intervencdo na questdo social e cultural. E
incorporar a preocupacao ética em todas as dimensdes da vida pessoal
e social.

Em suma, educacéo para cidadania propicia um ensino que transcenda os contetdos
curriculares, politicas de governo, correntes ideologicas, pensadores. Quanto as
escolas, é fornecer uma educacdo que possibilite a autonomia do individuo discente,
0 protagonismo, a curiosidade, a criticidade, as discussdes de ideias, a exploracdo de
pontos de vistas, a liberdade de expressédo com respeito as diferencas, a construcao
do saber coletivo, que “[...] primeiro, respeitando a compreensdo do mundo dos
educandos os desafie a pensar criticamente” (FREIRE, 2007, p. 168), incentive-os a
participacdo ativa na sociedade de forma responsavel. Nesse sentido, Delors (1996,
p. 62) “[...] a educacgao para cidadania constitui um conjunto complexo que abraca, ao
mesmo tempo, a adesdo a valores, a aquisicdo de conhecimento e a aprendizagem
de praticas na vida publica”. Para Arroyo, (2002, p. 79) “[...] a luta pela cidadania, pelo
legitimo, pelos direitos, é o espaco pedagdgico onde se da o verdadeiro processo de

formacgao e constituicdo do cidadao”.

Coadunamos com o que dizia Paulo Freire “[...] a educacédo nédo é a chave para a
transformacao, mas é indispensavel. A educacdo sozinha ndo faz, mas sem ela
também néo é feita a cidadania” (FREIRE, 1995, p. 74). Assim, entendendo que nao
somente a escola, todavia toda a sociedade tem um papel formador e transformador
do individuo. Compreendemos que a liberdade de expressao é mais um instituto que
pode ser utilizado pela instituicdo escola para trabalhar competéncias emocionais,
intelectuais, sociais e constitutivas do proprio ser. Dessa maneira, nas palavras de
Freire, tornar os nossos discentes da 32 série do Ensino Médio através da acédo
dialégica “[...] sujeitos que se encontram para a prondncia do mundo, para sua
transformacao” (FREIRE, 2019, p. 227).
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O que almejamos é que 0 nosso projeto de pesquisa possibilite aos Nossos jovens
compreenderem que ndo existe uma verdade absoluta sobre um assunto, ou um ponto
de vista rigido. As concepcbes de certo ou errado vao se transformando com a
sociedade, e segundo FREIRE (2018, p. 29) “S6, na verdade, quem pensa certo,
mesmo que, as vezes, pense errado, € quem pode ensinar a pensar certo. E uma das
condicBes necessarias a pensar certo € ndo estarmos demasiado certos de nossas
certezas”. Ou seja, se acharmos que sabemos de tudo, corremos riscos de que tudo
quanto sabemos ndo seja o certo. Por isso, a liberdade de expressao € um direito
fundamental do ser humano, porque so através dela € que conseguiremos modificar

a sociedade e n6s mesmos.

Freire (2018) ainda persiste em que pensar de forma correta faz com que a escola e
seus integrantes escutem e respeitem os saberes dos alunos e atuem de forma
mediadora nesse conhecimento social a fim de dialogar com os alunos o porqué de
seu saber. Aproveitando assim a experiéncia vivida para discutir algumas préaticas ou
situacdes locais, nacionais ou globais, que atinge um individuo ou coletividade. Assim
oportunizando o dialogo e a liberdade de expressédo, podemos entender situacdes

cotidianas e buscar transforma-las, ou tornarmos mais humanos.

Para Freire, a dimensao politica do didlogo — a transformac¢do do mundo ao
se Ihe dar nome, pronuncia-lo — faz parte da propria natureza humana. A luz
dessarealidade, argumenta que “a natureza humana n&o pode ser silenciada,
nem tampouco pode crescer alimentada por palavras falsas, mas somente
por palavras verdadeiras, com as quais os homens transformam o mundo.
Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo”. A ac¢ao cultural
dialdgica para a liberdade e a revolucéo dialégica sédo os caminhos propostos
por Freire para que os homens e as sociedades possam reconquistar sua
verdadeira voz num mundo desumanizado (LIMA, 2011, apud FREIRE, 1996,
p. 92).

E necessario que deixemos nNosSsos jovens se expressarem e assim possam aprender
uns com o0s outros, e desenvolvam o controle de suas emogdes, porque nem sempre
vao ouvir ideias consensuais, mas é na expectativa de haver divergéncia de
pensamentos que verdadeiramente ocorrera a analise, reflexdo e argumentos de sua

crencga.

Além do mais, quando nos expressamos e estabelecemos uma comunicacao,

podemos observar que muitas das impressdes que 0 outro possui acerca de um tema
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acabam por modificar as nossas proprias. Ou seja, todo individuo € um constitutivo de
outros seres, somos influenciados e capazes de influenciar. Nesse sentido preceitua
Buber (1974) em sua obra “EU e TU”, que em uma relagéo bilateral onde ha empatia
todos os envolvidos se complementam, um sujeito do didlogo se estabelece por
intermédio do outro, assim ndo existe sujeito completo, ou constituido de uma
esséncia propria, carregamos impressées dos outros. E dessa forma quando na
escola possibilitamos uma discussédo de opinides, uma analise de varios pontos de

vistas, com certeza incorremos na mudanca dos individuos envolvidos.

Desta maneira, através do didlogo, da comunicacdo, Buber (1974) salienta que no
decorrer das discussdes, o “EU” em seu discurso carregara uma parte do discurso do
“TU” e 0 processo ocorre simultaneamente. Assim se considerarmos que os alunos
da 3° série do Ensino Médio séo seres inacabados e em constante aprendizado e
constituicdo, conseguimos mais uma vez inferir a pertinéncia de se trabalhar a
liberdade de expresséo. Haja vista que quando o “EU” se abre para o “TU” o individuo
modifica sua percepcdo, a medida em que compreende empaticamente e
respeitosamente a visdo do outro, e ambos saem enriquecidos dessa relacdo. “[...] E
nesse sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos
aprendem e crescem na diferenga, sobretudo no respeito a ela [...]” (FREIRE, 2018,
p. 59).

Paulo Freire em suas obras “Pedagogia do Oprimido” (2019) e “Pedagogia da
Esperanca” (1992), menciona que o ser humano tem em seu proprio ser ou esséncia
uma vocagao em superar sua incompletude, buscando “Ser Mais” a cada dia. “[...]
Esta busca do Ser Mais, porém, ndo pode realizar-se no isolamento, no
individualismo, mas na comunhao, na solidariedade dos existires, [...]" (FREIRE, 2019,
p. 105). Por isso, em consonancia com o que salienta Buber (1974) podemos observar
que por meio do relacionamento, das trocas de didlogos pautados na liberdade de
expressdo com empatia, estes alunos se complementardo em sua existéncia e
aprenderdo juntos através da analise de pontos de vistas diferentes e do respeito, que

0 “Eu e o Tu” possuem muito mais um do outro do que imaginam.

Assim, concluindo esse topico, inferindo que a troca de diadlogos, o razoar de ideias,

que almejamos atraveés da aplicacdo do nosso projeto de pesquisa nos terceiros anos
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do Ensino Médio, “possibilitara a efetivacdo de uma educacéo cidada, visto que,
experimentard uma nova perspectiva de desenvolver a cidadania ativa entre o0s
jovens, onde eles agora conhecedores de seus direitos e deveres quanto a sua
liberdade de expressao, poderdo se manifestar com maior legitimidade.
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5 APRESENTACAO DOS DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede estadual situada no municipio de
Cariacica - ES, “EEEFM Jo&o Cris6stomo Belesa”, localizada no Bairro de Porto de
Santana. Trata-se, portanto, de um Estudo de Caso, onde buscamos entender os
fenbmenos e padroes de respostas segundo a perspectiva dos participantes
envolvidos, alunos da 32 série do Ensino Médio, ao qual foram analisadas e discutidas
a luz de bibliografias direcionadas ao assunto. A pesquisa foi embasada em método
qualitativo, ndo buscamos um dado estatistico, e sim analise dos significados,

conceitos, e experiéncias que cada aluno infere sobre as questdes levantadas.

Depois da organizacéo e ordenacgéo das informacdes coletadas do questionario de 16
perguntas, de cunho fechado e aberto, aplicadas a 55 alunos da 32 série do Ensino
Médio da referida unidade de ensino, os dados levantados, foram primeiramente
descritos através de nove graficos, aos quais detiveram uma analise e interpretacdo

pelo olhar da pesquisadora, com pressuposto tedrico.

Em segundo momento, algumas respostas das questdes subjetivas foram separadas
e a partir delas, outras quatro perguntas foram associadas, a fim de que em uma
entrevista com dez alunos elas possam ser aprofundadas e analisadas. Trata-se aqui
de uma coleta de dados primarios, uma entrevista com perguntas semiestruturadas,
onde a pesquisadora nao ficou restrita a elas, dando ao entrevistado liberdade para

discorrer sobre o tema proposto ou viés da pergunta e conduzir a conversa.

A entrevista foi realizada por meio da ferramenta de chamada de video do WhatsApp
(ferramenta que todos os alunos dispunham com facilidade na ocasido), visto que,
estamos finalizando esta dissertacdo de mestrado em momento que a sociedade local
e mundial enfrenta o virus COVID19, impossibilitando o contato fisico. Os dados
levantados da entrevista foram analisados e descritos em forma de relatos, onde
nenhum participante foi identificado, assim como nos dados levantados no
guestionario, para que pudéssemos garantir a confiabilidade e veracidade das

respostas.

Desta forma, seguimos aos dados e sua analise:
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Grafico 1 — Entendimento sobre Liberdade de Expresséo
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2020.

O Gréfico 1 aborda o entendimento dos alunos acerca do conceito ou abrangéncia da
expressao “Liberdade de Expressao”. Nos propomos a levantar e analisar todos os
padrdes de respostas que foram apresentadas na referida pergunta, para que assim

pudéssemos conhecer com maior singularidade o publico envolvido.

Desta maneira, desconsiderando as respostas que fugiram ao tema, observamos que
foram apresentadas quatro padrdes gerais de repostas, note: 35 (trinta e cinco)
alunos, 64%, ao responderem o0 que entendiam por Liberdade de Expressao
relacionaram o termo com o fato de poder dar opinides e expb-las sem té-las
reprimidas ou julgadas, na verdade essas respostas demonstram um
desconhecimento ou ingenuidade dos alunos da 32 série do Ensino Médio, sobre as
consequéncias do préprio ato de expor suas opinides. Visto que, corriqueiramente o
gue podemos observar tanto nas redes sociais, grupos de pessoas, midia jornalistica,

dentre outros, € o fato de pessoas terem suas opinides reprimidas e julgadas a todo
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tempo. E, muitas vezes, ndo sdo apresentados motivos, ou racdes legais,
éticas/morais ou qualquer outra, para se reprimir um ponto de vista. Ndo ha um dialogo
entre 0s envolvidos, principalmente quando se posta algo nas redes sociais ou
internet, o que prevalece é a analise sobre o prisma do que a outra pessoa curtiu ou

nao, sobre o que foi postado ou comentado.

Reprimir um ponto de vista, impedindo desta forma sua propagacgédo, entendemos
somente ser possivel nos casos que comprovadamente ferirem direitos de terceiros,
ou seja, afrontarem a constituicdo, no entanto, observacdes que 0S nossos jovens
também gostariam de expressar suas opinidées sem té-las julgadas. Ora, 0 sinénimo
da palavra julgada é encarada, conceituada, analisada, e entendemos que esse ato
fortalece os argumentos. Mill (2006) menciona que se as opinides ndo podem ser
confrontadas € por que elas ndo possuem base ou fundamentos concretos. Nesse
sentido, ainda relata que, se a opinido nunca é contestada seus fundamentos se
enfraquecem e s&o transmitidos em forma de preconceitos por ndo se permitir um

debate reflexivo.

O que verificamos por muitas vezes € que ao julgar um ponto de vista, acabamos sem
argumentos de defesa, passamos a nao mais confrontar os fundamentos que as
sustentam, surgindo a agresséao verbal, diminuicdo, contra a prépria pessoa que esta
colocando em prética seu direito & Liberdade de Expressédo. E falando em direito,
como podemos verificar, ainda no Grafico 1, somente trés pessoas, 5%, das 55
envolvidas na pesquisa conseguiram responder ao questionamento identificando que

Liberdade de Expresséo é um direito assegurado a todos, observe:

“E um direito fundamental do homem que garante a manifestagdo de
opinides”.

“E um direito que todos tém de se expressar, dar suas opinides”.

Nove participantes, 16%, ao descreverem o que entendem por Liberdade de
Expressao apontaram que nao ha limites para se expressar, como podemos verificar

abaixo:

“Poder dizer e se expressar de qualquer maneira sem impedimentos da
sociedade/governo/familia”.

“Poder se expressar sem que alguém ou algo o impeca”.
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“Liberdade de Expressao é vocé poder falar o que pensa sem limites”.

Note, 0 perigo nas palavras descritas nas suas respostas, pois hdo almejamos formar
jovens sem conhecimento de seus direitos e deveres. Existem “deveres” que todo
cidaddo deve observar em suas condutas, sejam aquelas explicitas na Constituicdo
Federal Brasileira de 1988, seja em leis infraconstitucionais, seja ordenancas
socialmente construidas. Nao podemos nos manifestar a revelia, precisamos respeitar
o direito a honra e a imagem das pessoas e quando ndo as observamos, € preciso

estar disposto a encarar as responsabilizagdes do nosso ato de liberdade.

Por fim, somente quatro pessoas, 7% dos 55 participantes, identificaram limites a

Liberdade de Expresséao, citadas somente duas:

“Liberdade de se expressar perante a sociedade sem exceder em certos
limites morais e éticos”.

“Para mim Liberdade de Expressdo € vocé poder falar e se expressar de
acordo com seus direitos”.

E importante considerarmos que somente quatro alunos identificaram limites a
liberdade de expressao, numero insatisfatorio ao nosso compromisso com a educacgao
e formacdo do individuo. Como gostariamos que todos os alunos envolvidos
descrevessem o que entendem por Liberdade de Expresséao identificando se tratar de
um direito do ser humano, garantido pela Constituicdo Federal, direito este néo

absoluto e que comporta limites.

Silva (2012) em sua obra fortalece que a honra é um limite a liberdade de expresséao
por se representar como bem juridico garantido a sociedade, onde sua ofensa geraria

uma punicao.

Podemos também observar que a Constituicdo de 1988, além de garantir de forma
abrangente a liberdade de manifestacdo do pensamento, estabelece ela propria os

seus limites, como podemos verificar no Art. 5°, V, X, XLI, dentre outros:

V- E assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da
indenizacé@o por dano material, moral ou a imagem;

[.]
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X- Sao inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das
pessoas, assegurado o direito a indenizacdo pelo dano material ou moral
decorrente de sua violacao;

[.]

XLI- A lei punira qualquer discriminacdo atentatdria dos direitos e liberdades
fundamentais. (BRASIL, 1988).

Gréfico 2 — Compreenséo de uma Educacgédo Cidada
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2020.

Ao analisarmos os padrBes de respostas da questdo, demonstradas no Gréfico 2,

sobre o que o aluno compreenderia ser uma educacdo cidada, levamos em

consideracdo toda conceituacdo abrangente sobre o tema. Entendemos que a

identificacdo do termo pelos alunos da 32 série do Ensino Médio é deficitaria, por isso,

consideramos toda escrita que pontuasse se tratar de uma educacdo de qualidade,

educacao transformadora, educacédo que apresenta direitos e deveres aos alunos,

educacao que se preocupa em formar cidadaos, dentre outros.

Sendo assim, observamos no referido grafico que 31 alunos dos 55 participantes, o

gue corresponde a 56 %, responderam o que compreenderia uma Educacao Cidada

dentro do conceito esperado. No entanto, somente nove alunos dos 31, logo 16%,
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responderam dentro do conceito, associaram a Educacédo Cidada com o ensinamento
aos alunos de seus direitos e deveres, quantidade por nos considerada infima, dada

a importancia do termo. Assim, seguem algumas destas respostas:

“Uma educagao cidada estaria centrado em mostrar os direitos e deveres do
individuo em relacéo a sociedade. A escola muitas vezes ndo nos ensina a
conversar sobre opinides contrarias”;

“Entender e executar melhor seus direitos e deveres”;

“Mostrar aos cidadaos seus direitos e deveres perante a lei”.

Da amostra, 14 alunos, 25%, ndo souberam conceituar o que compreende uma
Educacdo Cidada, responderam fora do esperado, mesmo nés considerando
respostas abrangentes. Porém, ha uma resposta que acatamos como fuga ao tema
gue entendemos importante cita-la: “Infelizmente, ndo tem como eu lhe dizer, pois
nunca ouvi falarem, ou dizer tal frase”. Observe que esta resposta condiz com nossa
afirmacéo de que o termo Educacdo Cidadd no Ensino Médio é deficitario. Mas,
ficamos comovidos com a resposta sincera deste participante, que ao mesmo tempo
realca a tristeza do aluno em nunca ter ouvido tal expressdo em sua vida escolar,
mostrando a fragilidade de nossa educacao. Note que outros dez alunos se querem
opinaram, supondo que néo o fizeram por também n&o terem ouvido tal frase, e ndo

terem ideia do que dizer.
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Grafico 3 — Importancia sobre o0 assunto em tela
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2020.

No Grafico 3 podemos observar um dos possiveis motivos que levaram os alunos nao
conseguirem responder as duas primeiras questdes sobre Liberdade de Expresséao e
Educacdo Cidada. A grande maioria 36 alunos, correspondente a 65%, nunca
participou de palestras ou ensinamentos sobre o assunto, e 51 alunos, 0 que equivale
a 93 %, nem sabem citar uma legislacdo que fale sobre o tema. Contudo, 55
participantes, ou seja, todos o0s envolvidos na pesquisa falaram que acham importante
estudar sobre tais institutos, o que chancela a execucao do nosso projeto de mestrado,
o qual seria o desenvolvimento de um projeto institucional que apresente e trabalhe
0s conceitos e habilidades que envolvem tais institutos nos terceiros anos do Ensino
Médio.



86

Grafico 4 — Uso da Liberdade de Expressao pelos alunos
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2020.

Podemos verificar que embora os alunos nas questbes anteriores ndo saberem
conceituar tais institutos, e ndo associarem a Liberdade de Expressdo a direito
estabelecido e garantido na Constituicdo Federal, mesmo muitos alegando que nao
ha limites para seu uso, pelo gréfico 4, 41 alunos dos 55 envolvidos, ou seja, 75% dos
participantes da pesquisa, alegam que ja fizeram uso do seu direito de se
expressarem. O que nos deixa preocupados, visto que ninguém podera se eximir de
responsabilidades alegando desconhecimento de leis, para qualquer ato que realize.
Mesmo assim, nossos jovens estdo se expressando, estdo fazendo uso de seu direito,

embora desconhecerem os seus deveres e limites.

E se analisarmos que 42 alunos, 76%, alegam que ja foram ofendidos por
expressarem seu ponto de vista e que 32 alunos, 58%, acreditam que também ja
extrapolaram em seu modo de se expressar, percebemos a importancia do Projeto de

Intervencéo na formacao pessoal e escolar destes alunos. Ha a necessidade de se
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trabalhar direitos e deveres com nossos jovens do Ensino Médio, é imperioso
desenvolvermos atividades que favorecem a comunicacgao nao violenta, o didlogo sem

pré-julgamentos, 0 pensamento critico, a curiosidade e a inteligéncia emocional.

Gréfico 5 — Saber expressar-se e argumentar em situacdes adversas
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2020.

Pelos dados apresentados, verificamos que muitos jovens se queixaram que ja
sentiram dificuldades em defenderem com argumentos 0s seus pontos de vistas, na
verdade, essa habilidade ndo é explorada na escola. 45 alunos, o que corresponde a
82% dos participantes da pesquisa, relatam essa caréncia, e que 49 alunos
totalizando 89% demonstram que gostariam de ter habilidades de argumentacao e

comunicacao desenvolvidas no ambiente escolar e social.

Todos nds em algum momento de nossas vidas ja tivemos a oportunidade de defender
um ponto de vista, uma ideia, uma escolha, uma vontade, e com certeza fizemos uso

de meios e habilidades desenvolvidas ao longo da vida. O que nos preocupa é o fato
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da auséncia de mecanismos e estratégias de ensino no ambiente escolar que
favorecam o desenvolvimento de tais habilidades, e com isso nossos alunos do Ensino
Médio acabam ferindo com uma comunicacao violenta ou agressiva a pessoa que se

opde as suas opinides.

Gréfico 6 — Comunicacéo violenta
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2020.

E triste o fato de que 29 alunos, 53%, tenham confirmado que ja extrapolaram em
suas expressodes e tenham atacado a pessoa do discurso contrario ao seu. Embora
22 participantes, 40%, alegam que ao defenderem um posicionamento nao teriam
atacado a outra pessoa, dez declaram que ja fizeram uso de comunicac¢éao violenta ou
agressiva, dado que poderia ser ainda maior, ja que 11 participantes, 20%, se omitiram

a essa pergunta.

Os nossos jovens ndo conseguem argumentar, apesar de terem muita informacao

disponivel e de facil acesso, eles ndo sdo direcionados na busca pelo conhecimento
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especifico, a interpreta-los coerentemente, se baseiam em dados e fatos superficiais,
seu conhecimento acerca de um assunto € na maioria das vezes raso, e a escola tem
sua porcentagem de culpa. Como menciona Wolton (2011, p. 76) “A informag&o nao
matou o conhecimento, mas o marginalizou, mesmo se o meio académico tem uma
parte de responsabilidade nisso”. Wolton (2011), ainda acredita que o avanco e
dominacdo das novas tecnologias, e a consequente divulgacdo de conteudo
produzido para uma cultura de massa, somado a especulacdo jornalistica,
obsolescéncia de coisas e do tempo, repercute no travamento e abismo da cultura e
da propria busca pelo saber. Como percebemos, a falta de argumentacdo pelos
nossos jovens do Ensino Médio tem muito a ver com a marginalizacdo do

conhecimento mencionada pelo autor.

Podemos verificar, que a maioria dos nossos jovens participantes ja fizeram uso de
uma comunicacdo agressiva porque nao conseguem perceber que carecem de
conhecimento, e com isso 0 sentimento de frustracdo emana e como estdo em
processo de autoconhecimento e amadurecimento, ndo conseguem lidar com tais
sentimentos, e consequentemente utilizam a agressao para se comunicarem. Nesse
sentido, Rosenberg (2006, p. 63) menciona que “O primeiro componente da CNV
(Comunicacao N&ao Violenta) é observar sem avaliar; o segundo é expressar como
nos sentimos”. Rosenberg (2006) sintetiza que é muito dificil expressar os nossos
sentimentos e em contrapartida, temos mais repert6rio de vocabulario para rotular.
Infelizmente os sentimentos dos alunos no ambiente escolar ndo sdo considerados
importantes. Vemos a necessidade de trabalharmos a CNV com nossos jovens e 0
projeto institucional sobre Liberdade de Expressao e Educacéo Cidada, ora proposto,

como produto final, contribuira, de forma significativa nesse processo.
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Grafico 7 — Redes Sociais e limites
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2020.

Embora 48 alunos, 87%, tenham assinalado que compreendem a responsabilidade e
consequéncias de se comentar ou publicar nas redes sociais, demonstrado no Grafico
7, podemos considerar a fragilidade de tal afirmacado, visto que pelos gréaficos
anteriores, constatamos que 36 alunos nunca tiveram algum tipo de ensinamento
sobre liberdade de expressdo, ndo estdo familiarizados com seus limitadores, nao
compreendem 0s crimes que podem concorrer, e os direitos alheios que podem
infringir. Registramos ainda, que 51 alunos ndo souberam mencionar um instrumento
normativo que garante o exercicio de seu direito, o que nos leva a pensar que também
nao conhecem os direitos de terceiros. Observamos que 42 alunos ja foram ofendidos

por expressarem seus pontos de vistas e muitos também ja ofenderam.

Ora, sabemos que nas redes sociais perfis falsos séo criados a todo momento, e que
€ muito dificil responsabilizar um agressor virtual, e que os danos de uma infeliz

publicacdo podem ser muito mais nocivos e profundos e que podem muitas vezes nao
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usufrui de uma reparacdo. E se levarmos em conta o que preceitua Maia (2016, p.
223) “[...] o aumento do potencial do exercicio da liberdade de expressao, por meio
das redes sociais, maximiza, na mesma medida, a possibilidade de que esse direito
entre em rota de colisdo com outros direitos fundamentais [...]". Temos que considerar
gue mesmo esses alunos que alegaram conhecerem a responsabilidade de uma
publicacdo, estdo suscetiveis a estarem enganados, por ndo terem todas as
informacdes necessérias, ou o conhecimento profundo ao qual jA mencionamos pelas
palavras de Wolton (2011).

E por saberem que na verdade nao estéo tdo seguros assim em seus conhecimentos,
€ que 41 alunos, 75%, apontaram — Grafico 7, que gostariam de conhecer melhor os
direitos e deveres que envolvem as redes sociais e WEB, confirmando que todos os
participantes da pesquisa apontaram que acham importante estudar sobre o referido

assunto, tema da pesquisa.

Gréafico 8 — Limitadores a Liberdade de Expresséo
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Analisando o Grafico 8 constatamos que ele estd em consonancia com 0S outros
dados apresentados nessa pesquisa, visto que, a quantidade de 42 alunos, 76%, que
ndo sabem citar alguns limitadores a sua liberdade de expresséo, esta associado ao
namero de alunos que nunca tiveram um ensinamento ou participaram de qualquer
palestra sobre o tema, ao quantitativo de alunos que ndao sabem citar instrumento
normativo que aborde sobre o0 assunto e aos alunos que ja foram ofendidos, haja vista
gue, se nao conhecemos nossos limites ficamos mais propensos a ofender direitos

alheios.

Gostariamos que ao responderem a pergunta apresentada no Grafico 8: “Vocé
saberia citar alguns limitadores a sua liberdade de expressao?”, os alunos apontam
limitadores expressos pela propria Constituicdo Federal de 1988, limites que também
sao resguardados e tutelados tanto quanto o direito a liberdade de expresséo, visto
gue o mesmo nao é absoluto, tais como: dignidade da pessoa humana; intimidade/
vida privada; honra/imagem; anonimato, dentre outros, também identificados nos
titulos | e Il da Constituicdo Federal onde disciplina sobre os principios, direitos e

garantias fundamentais.

No entanto, o que observamos é que dos 11 alunos, 20%, que tentaram responder,
podemos considerar que somente dois caminharam alinhados com a resposta que
almejavamos, na qual estaria mais proxima do que preceitua a Constituicdo. Nove
alunos, por conseguinte, demonstraram em suas respostas, ao nosso entendimento,
“motivadores” que levam com que eles nao se expressem, e nao limitadores que eles

devem considerar enquanto se expressam, como podemos verificar nos relatos:

“Pessoas agressivas com mentes fechadas”
“Aborto/religido/género/cultura”
“Muitas vezes o governo”

“Eu diria a sociedade em geral, mas hoje em dia até as escolas encontramos
tal limitagao”

“Censura e opressao”
“Grupos sociais”
“Policia Militar”

“Timidez, falta de argumentos e medo de julgamentos”
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“Grupos sociais com opinides opostas, que usam preconceitos como
argumentos”

Grafico 9 — Participacdo em palestra
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2020.

Analisando o respectivo Gréfico 9, verificamos que 47alunos, 86%, gostariam de
participar de palestra na escola que esclarecesse sobre Liberdade de Expresséo e
Educacao Cidada, e que 32 alunos, 58% deles, consideraram muito relevante as

informacdes que serdo adquiridas para sua formacao educacional e pessoal.

Gostariamos que todos os alunos tivessem assinalado a opcado “muito relevante”,
porém, em nenhum momento alterariamos os dados levantados, acreditamos que 0s
23 alunos que assinalaram outras alternativas, podem ter sido influenciados
justamente pela falta de conhecimento acerca de como tais institutos interferem em
suas vidas. Ora, eles ndo tém a consciéncia de que a liberdade de expresséo esta
ligada ao desenvolvimento livre da personalidade descrito por Farias (2004), bem
como a realizagéo existencial do individuo, conforme salienta Sarmento (2013), nem

que a liberdade de expressao contribui na autodeterminacao do individuo, conforme
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o entendimento de Tavares (2007), todas estas jA mencionadas em capitulos
anteriores. No entanto, € preciso salientar que todos os alunos da pesquisa
mencionaram em pergunta anterior que acham importante estudar sobre tais

institutos.

E néo seria esse o papel da escola, mostrar ao aluno a relevancia de se estudar
conteudos e conceitos. Os discentes do 4° ano do Ensino Fundamental podem achar
irrelevante o ensino sobre multiplicacdo e diviséo, visto que poderiam utilizar a soma
ou subtracdo para resolver contas, entretanto no decorrer de sua caminhada
académica e principalmente em seu cotidiano em dias futuros, perceberdo como a
multiplicacéo e divisdo facilitam suas atividades, contribuem na resolucdo rapida de
questdes. E assim, também é com esses jovens que nesse momento acreditam nao
ser tdo relevante as informacfes adquiridas sobre educacéo cidada e liberdade de
expressao para sua vida académica e pessoal. Devemos nos apoiar no que diz
Padilha (2010) que a educacéo cidada intenta ao desenvolvimento global do individuo,
assim, nessa esteira de pensamento, entendemos que a escola deve se

responsabilizar em oferecer aos alunos tudo que possa contribuir em sua formacao.

Gréafico 10 — Argumentacdo e comunicacao violenta
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2020.
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Conforme o Gréfico 10, 44 alunos, 80%, consideram que 0S seus pares se apresentam
inseguros no momento de se expressarem e defenderem suas opiniées, e que muitas
vezes fazem mencgao a recursos agressivos e desrespeitosos. Temos o entendimento
de que o cotidiano da escola € muitas vezes um ambiente desafiador, por abrigar
diversas pessoas com formacdo familiar e cultural diferentes, pessoas com
experiéncias de vidas semelhantes ou ndo, e que desentendimentos podem ocorrer a
medida em que os relacionamentos vao se estreitando ou as diferengas vao se

acentuando.

Compreendemos que muitos sdo os esforcos do grupo escolar e érgaos de educacao
para que haja na escola um ambiente transformador, plural, respeitoso e igualitario,
mas sabemos que h&d uma preocupacdo sobre os conflitos que ocorrem na sala de
aula cuja origem foram exemplificadas em uma prova de professor da Prefeitura de
Vitéria- ES, IBADE/2019, ao qual seria: “diversidade de ponto de vista, na pluralidade
de interesses, necessidades e expectativas e na diferenca entre formas de agir e de

pensar das pessoas’.

A comunicacdo de nossos alunos é deficiente, ja podemos observar pelos graficos
apresentados que muitos confirmam j& terem sido agredidos/ofendidos ou ja
presenciaram manifestacfes desproporcionais entre seus colegas. Rosenberg (2006,
p. 144) menciona que “[...] por tras de mensagens intimidadoras, estdo simplesmente
pessoas pedindo para satisfazermos suas necessidades”. Se considerarmos o fato de
gue alguns de nossos alunos podem ter dificuldades de relacionamento com a familia,
vivenciam situacfes desgastantes, tristes, dificeis em seus lares, podemos associar

suas palavras agressivas com uma necessidade interna.

Uma coisa € certa, temos que dar ouvidos aos n0OSSOS jovens, essa € uma acgao
esperada de uma educacao cidada na visao de Padilha (2010) onde analisa o ponto
de vista dos alunos a partir de sua leitura de mundo e vivéncias. E no Grafico 10,
identificamos que a grande maioria dos participantes identificou uma falha no

ambiente escolar que precisamos tentar sanar o mais rapido possivel.
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Grafico 11 — Projeto sobre Liberdade de Expresséo e Educacéo Cidada
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, 2020.

Por fim, 53 participantes, 96% dos nossos alunos envolvidos na pesquisa, gostariam
gue a escola desenvolvesse um projeto sobre liberdade de expressédo e educacgéo
cidadao entre os alunos. Aqui vemos nitidamente a oportunidade, de que o Projeto
Liberdade de Expressao e Educacédo Cidada, produto final, seja bem recepcionado
pelos alunos e que desenvolva entre as turmas da 32 série do Ensino Médio da escola
Joado Cris6éstomo Belesa, uma comunicacdo nao violenta, de quem conhece seus
direitos e deveres, empatica, responsavel, respeitosa e criatividade, e com

argumentos firmados em conhecimento sélido e critico.

E assim, conforme nos ensina Buber (1974) consigamos demonstrar que através do
dialogo, construcdes e desconstrugbes do nosso discurso sdo estabelecidas, que o
“‘Eu” e “Tu” se encontram em algum momento da comunicagao proporcionando uma

maneira de se expressar pacificamente.
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Nos debrucamos agora a analise dos dados coletados através das entrevistas. Das
quatro perguntas que foram feitas percebi certa dificuldade pelos entrevistados em
expor na primeira fala a sua real visdo sobre o assunto questionado. A maioria das
perguntas foram iniciadas com a frase “Para vocé...”, “Vocé sentiu falta...”, “Como vocé
lida...”, e na hora da resposta, a maioria se expressou iniciando a frase dizendo que
“muitos dos alunos...”, “acho que os alunos...”, poucos participantes me responderam,
“Eu acho que...”, “Para mim...”, ou seja, demonstra uma fuga ou dificuldade em se
colocar e expressar o que realmente sente, pensa ou acredita, tentando assim de uma

certa forma, validar suas palavras pela sua generalizacao.

Quando analisamos as respostas do primeiro questionario, a pergunta namero 12
arguia ao aluno se ele saberia citar alguns limitadores a sua liberdade de expresséo,
a maioria dos envolvidos ndo soube responder, mas houve uma resposta que nos
chamou atencdo. O aluno citou como limitadores a sua liberdade de expressao a
“sociedade em geral, mas hoje em dia até em escolas encontramos tal limitagéo”, e
assim, com base nessa resposta analisada fizemos a primeira pergunta aos
entrevistados: Para vocé o que pode causar a limitacdo ou dificuldade do aluno de se

expressar no ambiente escolar? Observe as principais respostas:

“O método de ensino, a forma como o professor aborda ou trabalha o tema.
As aulas poderiam ser mais dindmicas, em grupo, o que facilitaria o aluno se
expressar’;

“O ambiente da escola nao favorece a liberdade de expressao”;

“Medo, vergonha de se posicionar”;

“O professor e suas ideias limita o préprio aluno”;

“Nao tive dificuldades, eu tive muita liberdade de se expressar na escola, mas
acredito que deva sim haver limitadores na escola [...] como vergonha,
timidez”;

“O medo de ser questionado e ndo ter argumentos para debater”;

“Julgamento de outros alunos”.

Analisando as respostas podemos considerar que ndo somente caracteristicas
pessoais, como timidez, foram pontuadas como causadores da dificuldade do aluno
em se expressar no ambiente escolar, questdes que consideramos mais dificeis de

serem sanadas por pertencerem a caracteristicas do ser humano, que sao moldadas
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e trabalhadas ao longo do seu desenvolvimento. Os alunos trouxeram a tona pelo
enfoque de seu olhar, principalmente deficiéncias ou barreiras do professor e da
propria entidade escolar, como, por exemplo, método de ensino, ambiente rigido ou
autoritario, estas por sua vez, entendemos serem supridas com maior facilidade
através de formacOes dirigidas ao grupo docente, e revisdo do Projeto Politico

Pedagogico da escola (PPP).

A segunda pergunta aos entrevistados foi a seguinte: Vocé ja percebeu a formacéo
de algum grupo dentro da escola ou sala de aula que menosprezava, constrangia
outra pessoa ou grupo? Essa pergunta foi feita com base em uma resposta de um
aluno também da questdo numero 12 sobre [...] limitadores a sua liberdade de
expressao, houve uma resposta que roubou nossa atengao, observe: “grupos sociais

com opinides opostas, que usam preconceitos como argumentos”.

As principais respostas dos entrevistados a segunda pergunta estao ligadas com a

expressao deste aluno:

“Sempre ha formagao de grupos dentro da escola que menosprezam outras
pessoas”

Apesar de nao ser o foco da pesquisa, analisar o “diferente”, todos os entrevistados
mencionaram ja terem visto pequenos grupos se formarem e perseguirem outros
alunos. E quando eu questionei o porqué disto, a maioria respondeu que as vitimas
sempre eram diferentes do grupo que as “perturbavam”. Ai eu questionei, por que é

tao dificil para os alunos lidarem com o diferente? As respostas foram:

“Nao Ihe é ensinado se colocar no lugar do outro”;
“Falta de respeito”;
“Nao sei, acho que a intolerancia, falta de amor”;

“Falta de dialogo”.

A terceira pergunta aos entrevistados foi realizada levando em conta a analise da
resposta de um aluno, ao primeiro questionario, que abordava: Para vocé o que

compreenderia uma educacao cidada? O discente respondeu: “Uma educacgao cidada
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estaria centrada em mostrar os direitos e deveres do individuo em relacdo a
sociedade. A escola, muitas vezes, nd0 nos ensina a conversar sobre opinides

contrarias”.

Desta feita, a pergunta formulada foi: Se a escola desenvolvesse um projeto onde
temas polémicos e fatos de relevancia social fossem discutidos, vocé acredita que a
violéncia verbal, falta de respeito, diminuiria?

Apenas um entrevistado respondeu negativamente, note:

“Nao, a escola nao influencia o aluno, entao trabalhar temas polémicos para
qgue debates fossem estimulados ndo mudaria o modo dele agir”.

Os demais, acreditam que sim, discutir temas polémicos pode contribuir na diminui¢céo
da violéncia, intolerancia, haveria mais respeito. Nesse sentido, um dos entrevistados

respondeu que discutir tais temas seria bom:

“Pois cada um demonstraria seu lado/ponto de vista, e as diferengas
poderiam ser acertadas”

Houve um entrevistado que em sua fala abordou até alguns temas que gostaria que
fossem mais trabalhados entre os alunos, em uma roda de conversa mesmo, e nao
através de trabalhos isolados ou deveres individuais, como aborto, sexualidade,

violéncia, uso de drogas entre 0s jovens.

Por conseguinte, aproveitando a oportunidade de sua fala, perguntei por que é tdo

dificil abordar esses temas que ele citou na escola, e obtive a seguinte resposta:

“Néao é dificil, & s6 saber abordar”

O que me fez perceber como professora que as vezes a nossa didatica nao € eficiente.
No exercicio da pratica docente precisando buscar metodologias e estratégias
diferenciadas que estimulem mais a participacdo dos alunos, pois a maioria dos

alunos estao dispostos a se envolver.

No entanto, ao formular a mesma pergunta para outro entrevistado ele me respondeu:
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“E dificil abordar tais temas na escola por causa da cultura de cada estudante,
pois dependendo da cultura familiar/ religiosa, eles ja chegam na escola com
algumas limitacdes ou bloqueio sobre o tema”
Sabemos que discutir, debater temas na escola ndo é facil, pois a maioria de nossos
alunos ndo desenvolveram a capacidade de se expressar livremente no ambiente
social inseridos. Mas, acreditamos que a medida em que as arguicdes forem
acontecendo, maior vai ser a facilidade com que eles vao se familiarizando com o

processo.

A quarta pergunta da entrevista, trata-se na realidade de cinco arguicdes curtas e
sucessivas, que deveriam ser realizadas a medida em que as respostas davam
possibilidades para prosseguir. O nosso objetivo era, se possivel, confrontar o
entrevistado com suas proprias declaracdes. Observe a sequéncia das arguicdes

propostas:

Primeira. Como vocé lida com pessoas que tem opinifes contrarias as suas?
Segunda. Vocé ja excluiu/bloqueou/silenciou alguém no WhatsApp ou Facebook, pelo
que ela posta ou expressa?

Terceira. E antes disso, houve um dialogo entre vocés?

Quarta. Vocé ja tentou mudar a ideia ou opinido de outra pessoa impondo a sua?

Quinta. O que aconteceu?

Dos dez participantes da entrevista, sete mencionaram que respeitam as pessoas que
tem opinides contrarias as suas; nove informaram que ja excluiram, ou bloquearam
alguém das redes sociais e todos os dez afirmaram que silenciam “amigos e membros

da familia” diariamente.

E quando foram questionados se houve um dialogo antes com a pessoa sobre o
assunto ou fato que lhes instigada a exclusado ou bloqueio, oito pessoas afirmaram
gue ndo houve dialogo. Um entrevistado chegou a dizer, que na maioria das vezes é
intolerante. Dos nove, somente um respondeu que dependendo do assunto que lhe

esta incomodando e de quem esta postando, ele chega a conversar sobre o tema.
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Entretanto, oito entrevistados sinalizaram que ndo tentam mudar a ideia ou
pensamento de ninguém, somente ignoram a pessoa. Dois dos entrevistados
disseram que nao chegaram a “impor” suas opinides, mas tentaram sim, explicar que
0 seu modo de pensar estava correto e que 0 da outra pessoa estava errado. Quando
guestionados sobre o0 que aconteceu, disseram que com o passar do tempo excluiram

ou bloquearam a pessoa.

Nitidamente podemos inferir que para estes jovens entrevistados o respeito as
opinides, passa longe da tolerancia, haja vista que muitos ndo conseguem conviver
com opinides opostas jA que excluem as pessoas ou as blogueiam com muita
facilidade, sem ao menos conversarem para tentarem entender o ponto de vista do
outro. Aqui me lembro do que preceitua Mill (2006), ele diz que a liberdade de
expressao, o ato de discutir ideias, € uma precaucao da falibilidade humana, e que
nao devemos considerar que estamos totalmente certos, pois isso acarretaria em nao
nos permitirmos discussdes que nos mostre o quanto estamos errados. Mill (2006),
defende que mesmo uma opinido equivocada pode ajudar a compreender a verdade.
Mas, como a “verdade” pode florescer se verificamos nos relatorios das entrevistas

acima, que nossos jovens ndo estdo dispostos a argumentar seus pontos de vistas.

Assim, percebemos que a contribuicdo da internet, redes sociais e outras midias, para
a liberdade de expresséao é fundamental, pois democratiza a informacgéo e abre novos
canais de divulgacéo. Ela da voz a inUmeras pessoas e grupos cujas posic¢des ficariam
de fora dos circulos de divulgacéo tradicionais, como a grande midia e a publicidade,
apesar de que, também abrem espaco para a disseminacdo de pensamentos
opressores e antidemocraticos, sob o pretexto do anonimato e da protecéo de se estar

atras da tela do computador.

Deste modo, as entrevistas nos mostraram que nossos jovens fazem parte na
contribuicdo da democratizacéo das informacdes, estdo postando e compartilhando
fatos a todo instante, e assim, sdo informados ou desinformados com facilidade, visto
que, tendem a nao apreciar criticamente os fatos e confrontar argumentos, alias,
fazem mencdo da ferramenta de bloqueio de perfis com facilidade, e fogem das

discussoes de ideias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos considerar por toda conjuntura politica, econémica, educacional, social que
o Brasil enfrenta nos ultimos anos, e principalmente na saude no ano de 2020, que o
nosso produto do curso de mestrado - Projeto Institucional, que fomentaria no
ambiente escolar a liberdade de expresséo e contribuiria na formacéo cidada para o
aluno da 32 série do Ensino Médio, apresenta-se perfeitamente urgente e adequado

no momento.

Principalmente, por que percebemos na analise dos dados ja apresentados que 0s
Nossos jovens nao possuem conhecimento acerca de seus direitos e deveres
relacionados a Liberdade de Expressdo, ndo reconhecem limitadores, nao
compreendem 0S prejuizos que o ato de se expor um ponto de vista ou omiti-lo podem

gerar.

Sabemos que a maioria dos direitos garantidos ao homem e estabelecidos em
ordenamentos legais, como na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, foram fixados apds o movimento de muitas manifestacfes e expressdes do
povo brasileiro, onde reivindicavam, questionavam, expunham uma necessidade até

entdo ndo suprimida pelo Estado, j& que ndo eram garantidas em Lei.

Desta maneira, o exercicio do direito a Liberdade de Expressao néo trata aqui de um
ato de insignificancia para o homem. J& compreendemos pelos teéricos mencionados
nesta pesquisa, que a liberdade de expressao constitui o proprio homem, tem grande
contribuicdo na formacdo de sua personalidade, sua autodeterminacdo, e esta

intrinsicamente ligada a realizacao existencial.

E assim, por termos a consciéncia de que a liberdade de expressdo € de suma
importancia ao homem, almejamos que nossos jovens exercam seu direito
fundamental com muita responsabilidade. Mas, como podemos inferir nos dados ja
apresentados, ndo ha entre a mocidade participante da pesquisa, algum
desenvolvimento das habilidades que envolvem a comunicag¢do, como: capacidade
de argumentacéo ao defenderem um ponto de vista, senso critico, respeito e empatia.

O que os dados nos apresentaram significa que muitas vezes é observado entre os
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jovens o uso de fala desrespeitosa, violenta, ha uma caréncia de argumentos de
ideias, e a prevaléncia de ataques a pessoa de opinido contraria e ndo ao discurso

emitido.

Por conseguinte, percebemos que devemos possibilitar aos nossos jovens,
estratégias que os possibilitem trabalhar sua liberdade de expressao em conjunto com
o curriculo escolar, e consigam ser participantes da producdo de conhecimento, e
possam desenvolver habilidades pessoais e emocionais. O Projeto de Intervengao,
ora anexado- Apéndice F, supre, em nosso entendimento, a problematica levantada
no inicio da pesquisa, tornando-se uma ferramenta plausivel para abordar e dialogar
sobre Liberdade de Expressao e Educacdo Cidadd com os alunos da 32 série do
Ensino Médio. Sobretudo, por que apresenta maneiras dindmicas de abordagem,

estratégias variadas e coloca o aluno no centro das atividades.

Temos a nocao que “Liberdade de Expressao” e “Educacao Cidada”, ndo sao faceis
de serem trabalhados em um curto periodo de espacgo escolar, ja que orientamos a
aplicacdo do nosso projeto de intervencdo nas turmas da 32 série do Ensino Médio.
Porém, o nosso projeto ndo € rigido, o corpo escolar tem a autonomia em
flexibilizar/adequar as atividades a partir da 12 série do Ensino Médio, ou quando

acharem convenientes.

O certo € que, ja foi demonstrado que o0s jovens chegam ao ultimo ano do Ensino
Médio despreparados, e que estdo desejosos em participarem de palestras e estudos
qgue lhes orientem e fagcam refletir acerca de direitos e deveres que |lhes caibam, e
todo tipo de informacé&o que possa contribuir na sua educacgéao integral.

Observamos que nos dados ja apresentados, a maioria dos alunos afirma que
considera seus pares, seus colegas de escola, inseguros em se expressarem e
defenderem seus pontos de vistas, muitas vezes por medo de represalias, com medo
de serem ofendidos. Desta forma, o que desejamos néo é ensinar aos alunos somente
a respeito do seu direito a Liberdade de Expressao, mas que o exercicio da liberdade
de expressao seja utilizado como ferramenta para que diferencas no ambiente escolar

diminua, para que preconceitos sejam desfeitos, para que temas diversos sejam
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discutidos, e para que 0 processo ensino-aprendizagem se desenvolva com maior

facilidade e efetividade.
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APENDICE A - Autorizagéo para realizacdo de pesquisa

FACU LDADE

ALE DO CRICARE
PROGRAMA DE POS GRAPUA(}AO STRICTO SENSU ~

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAQO

Reconhecido pela Portaria MEC/CNE n° 256 de 15/02/2017 publicada no D.O.U. de 16/02/2017

SOLICITAGAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Sao Mateus (ES), 20 de outubro de 2018.

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Ana Paula Silva Licio, aluno (a) do curso de Mestrado Profissional em Ciéncia,
Tecnologia e Educacdao da Faculdade Vale do Cricaré, solicita ao/a Diretor (a) da
EEEFM Joéo Crisostomo Belesa, autorizag@o para realizar a pesquisa, com o objetivo
de desenvolver trabalho do Mestrado.

Contando com a autorizagdo de V.S.? colocamo-nos a disposicdo para qualquer

esclarecimento.
Atencicsamente,
Reconhscitona portar
N° 256 do 15129017 pgpei
publicada
“é,’ 108.0.Ude thz12007
% e
sinatura do(a) Pesquisador(a) Secretaria

Luzinete Dudrte
Secretaria do Mestrado
Portaria DG 002/2012
Faculdade Vale do Cricaré

X (27} 3343-0
Fort £

»
0 Port £ nc3agy ¢
Hcando 11/08/1993 t
Res0i CEE n° 42012001 ¢
0O 15m0m2007
50881000174 :
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido de pais ou

responsaveis por menores de 18 anos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Os alunos da 32 série do Ensino Médio da instituicdo de ensino “EEEFM Cris6stomo
Belesa” estdo sendo convidados a participarem de uma pesquisa de dissertacao da
instituicdo Faculdade Vale do Cricaré- Sdo Mateus, realizada pela aluna do curso de
mestrado Ana Paula Silva Lucio intitulado “Direito Constitucional na 32 série do
Ensino Médio: uma abordagem sobre liberdade de expressdo e educacao
cidada”. Esta pesquisa/ estudo tem por objetivo levantar dados que justifiguem a
elaboracdo de um projeto de intervencéo institucional que permita que os referidos
alunos compreendam a liberdade de expressdo como direito fundamental, suas
responsabilidades, a pertinéncia de seu estudo no Ensino Médio e sua contribuicdo
no desenvolvimento e formacao da educacao cidada do individuo. A participacdo do
aluno é voluntaria e sem nenhum custo e a qualquer momento podera ocorrer
desisténcia ndo acarretando qualquer prejuizo. O participante da pesquisa respondera
a um questionario com perguntas objetivas e discursivas acerca dos temas liberdade
de expressdo e educacdo cidada. O participante em nenhum momento do
levantamento de dados tera sua identidade exposta, e ndo tera o nome identificado
em nenhuma publicacdo e os resultados da pesquisa estardo a disposicdo dos
interessados. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.
Caso concorde em autorizar a participacdo do aluno(a) ao qual é responsavel, por
favor assine ao final este documento.

Eu, , RG n° ,
responsavel legal por (nome do menor)
, nascido(a) em

/ / , declaro ter sido informado (a) e concordo com a participagéo,

do (a) meu filho (a) como participante, no Projeto de pesquisa “Direito Constitucional
na 32 série do Ensino Médio: uma abordagem sobre liberdade de expressédo e
educacéao cidada”. Assinatura do responsavel:

Assinatura do (a) pesquisador(a): Espirito Santo, de
de 20 .
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APENDICE C - Termo de Assentimento do aluno

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar de uma pesquisa do
curso de mestrado da instituicdo Vale do Cricaré, realizado pela aluna Ana Paula
Silva Lucio intitulada “Direito Constitucional na 32 série do Ensino Médio: uma
abordagem sobre liberdade de expressao e educacdo cidada”. Esta pesquisa/
estudo tem por objetivo levantar dados que justifiqguem a elaboracdo de um projeto de
intervengao institucional na “EEEFM Cris6stomo Belesa”, que permita aos alunos da
32 série participarem de atividades multididaticas que favorecam a compreensao da
liberdade de expressdo como direito fundamental, suas responsabilidades, a
pertinéncia de seu estudo no Ensino Médio e sua contribuicdo no desenvolvimento e
formacao da educacéo cidada do individuo. A participacédo do aluno correspondera na
resposta de perguntas objetivas e discursivas sobre o tema liberdade de expresséao e
educacdo cidada. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacao € voluntaria e
a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade e/ou prejuizos. O
pesquisador ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, vocé nao
sera identificado em nenhuma publicagdo e os dados da pesquisa estardo a
disposicéo dos interessados. Este estudo apresenta risco minimo, apesar disso, vocé
tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizag&o no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa. Esta pesquisa trara beneficios direto para o
corpo de alunos, corpo escolar, comunidade local e sociedade. Cremos que 0 projeto
institucional proposto possibilitard o desenvolvimento da oralidade, escrita, criticidade,
empatia, conhecimento acerca dos direitos e deveres que envolvem a liberdade de
expressao, respeito e tolerancia.

Eu, , portador (a) do
documento de identidade , fui informado (a) dos objetivos do
presente estudo e tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro
gque concordo em participar desse estudo. Recebi uma coOpia deste termo
assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do (a) pesquisador (a): Espirito Santo
/ /
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APENDICE D - Questionario para os alunos

Questionario de pesquisa com alunos da 32 série do Ensino Médio da EEEFM
Cris6stomo Belesa

Prezado (a) aluno (a),

Eu, Ana Paula Silva Lucio, aluna do Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacdo, pela Faculdade Vale do Cricaré, agradeco sua colaboracdo nesse
questionario. Os dados compilados servirdo de fundamento para elaboracdo de um
projeto institucional sobre Liberdade de expressdo e Educacdo Cidada, os dados
serdo tratados com ética e utilizados para este fim académico.

1. O que vocé entende por Liberdade de Expressao?

2. Para vocé o que compreenderia ser uma educacao cidada?

3. Vocé ja teve alguma palestra ou ensinamentos sobre esses conceitos?

( )SIM ( )NAO

4. Vocé acha importante estudar sobre tais institutos?

( )SIM ( )NAO

5. Vocé saberia citar alguma legislacao, lei ou instrumento normativo, que preceitua
sobre a liberdade de expressao?

( )SIM ( )NAO.

Se sim, por favor cite alguma

6. Vocé ja fez uso do seu direito a liberdade de expresséo?

( )SIM ( )NAO

7. Ja foi ofendido(a) por expressar seu ponto de vista sobre determinado assunto?

( )SIM ( )NAO
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8. Vocé acredita que ja possa ter extrapolado no modo de se expressar?

( )SIM ( )NAO

9. Ao defender um ponto de vista vocé ja se sentiu sem argumentos, e com
dificuldades de se expressar?

( )SIM ( )NAO
Gostaria de ter essa habilidade desenvolvida na escola?

( )SIM ( )NAO

10. Ao defender/argumentar um posicionamento, VOC&, mesmo sem querer, ja atacou
a pessoa do discurso contrario ao seu?

( )SIM ( )NAO
Ja fez uso de uma comunicagéo violenta ou agressiva?

( )SIM ( )NAO

11. Vocé compreende a amplitude, responsabilidade e cuidados da exposi¢cao de um
comentario ou ponto de vista nas redes sociais?

( )SIM ( )NAO

Gostaria de ter a oportunidade de compreender melhor seus limites, direitos e deveres
nas redes sociais e WEB?

( )SIM ( )NAO

12. Vocé saberia citar alguns limitadores a sua liberdade de expressao?
( )SIM ( )NAO

Se sim, por favor cite algum

13. Vocé gostaria de participar de uma palestra na sua escola que esclarecesse sobre
Liberdade de Expresséo e Educacédo Cidada?

( )SIM ( )NAO

14. Para vocé qual seria o grau de relevancia das informacdes adquiridas na palestra
para sua formacgéo académica e individual?
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() nenhuma relevancia () pouca relevancia () muito relevante

15. Vocé percebe que os alunos da instituicdo se sentem inseguros em expressarem
e defenderem suas opinides, e que por muitas vezes utilizam de falas agressivas e
desrespeitam o ponto de vista alheio?

( )SIM ( )NAO

16. Vocé gostaria que a escola desenvolvesse um projeto sobre liberdade de
expressao e educagao cidada entre os alunos?

( )SIM ( )NAO
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APENDICE E - Perguntas da entrevista

1. Para vocé o que pode causar a limitacao ou dificuldade do aluno de se expressar
no ambiente escolar?

2. Vocé ja percebeu a formacao de algum grupo dentro da escola ou sala de aula que
menosprezava, constrangia outra pessoa ou grupo?

3. Se a escola desenvolvesse um projeto onde temas polémicos e fatos de relevancia
social fossem discutidos, vocé acredita que a violéncia verbal, falta de respeito,

diminuiria?

4. A quarta pergunta da entrevista, trata-se na realidade de cinco arguigdes curtas e
sucessivas, que deveriam ser realizadas a medida que as respostas davam
possibilidades para prosseguimento.

Primeira arquicdo: Como vocé lida com pessoas que tem opinides contrarias as suas?

Sequnda arguicdo: Vocé ja excluiu/blogueou/silenciou alguém no WhatsApp ou

Facebook, pelo que ela posta ou expressa?

Terceira arguicdo: E antes disso, houve um dialogo entre vocés?

Quarta arguicdo: Vocé ja tentou mudar a ideia ou opinido de outra pessoa impondo a

sua?

Quinta arguicdo: O que aconteceu?




119

APENDICE F — PRODUTO DO MESTRADO

SUGESTAO DE PROJETO DE INTERVENGAO PARA A EEEFM CRISOSTOMO
BELESA

TEMA: LIBERDADE DE EXPRESSAO E EDUCACAO CIDADA

JUSTIFICATIVA

Liberdade de expressado € um assunto atual, relevante, que ainda sofre regulagdes e
encontra divergéncias em julgados brasileiros, demonstrando a necessidade de
esclarecimento aos nossos jovens sobre seu conceito, aplicagdo, alcance e
limitagdes. Por conseguinte, a Educacéo cidada nao é trabalhada nas escolas em
sua complexidade, muitos nem saberiam expressar seu conceito, abrangéncia ou
significado na vida dos discentes, sendo imperioso a realizagdo de um projeto
institucional que permita a familiarizagdo e aprofundamento de tais institutos. Desta
forma, sugerimos a realizagdo do presente projeto, com o intuito de ajudar na
conscientizacdo de alunos da terceira série do Ensino Médio sobre os seus direitos

e deveres e contribuir em sua formacao integral.
OBJETIVOS

Para o cumprimento e a efetivagao deste projeto, apresentamos como objetivos:

Geral
Demonstrar aos alunos da 32 série do Ensino Médio que a Liberdade de expresséao é
um direito fundamental do individuo, que deve ser exercida com responsabilidade e

respeito, valores de uma educacao cidada.
Especificos

» Apresentar alguns documentos oficiais que preceituam sobre o direito a

liberdade de expressao.
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» Discorrer sobre a importancia da liberdade de expressdo, como direito

fundamental e garantia da dignidade da pessoa humana;

» Demonstrar o poder de tal ferramenta na reivindicagao de melhores condi¢cbes

sociais e a responsabilidade de seu uso.

» Discutir sobre as maneiras de se expressar e expor opinides sem atacar o
outro agente do discurso, necessidade de desenvolver argumentos e respeito

ao préximo.

» Apresentar possiveis estratégias de abordagens sobre o tema liberdade de

expressao e educacao cidada.

» Incentivar a participacédo dos profissionais da educacéo e o engajamento dos
discentes no desenvolvimento de oficinas, trabalhos, e discussdes sobre o

tema.

METAS
Pretendemos com o projeto de intervencao:

» Possibilitar a conscientizacdo da importancia, suas implicacbes e
responsabilidade do direito a liberdade de expressao e a necessidade de luta

pela sua manutencgao e exercicio.

> A medida que os alunos forem analisando assuntos e pontos de vistas alheios
aos seus, proporcionar o desenvolvimento de habilidades emocionais, o

pensamento critico e a empatia.

» Desenvolver debates e discussdes de temas e fatos de repercussao nacional,

permitindo que os alunos sejam protagonistas de seu préprio conhecimento;

» Permitir o didlogo com a equipe pedagodgica e corpo escolar, para que

possiveis adequagdes ocorram, caso julguem necessarias.
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HIPOTESES

Apresentamos algumas situagdes que contribuirdo para o desenvolvimento do

projeto:

> Adesao em massa dos alunos da 32 série do Ensino Médio;

» Participagao de toda comunidade escolar;

» Organizacdo de um cronograma conjunto, que seja compativel com o

calendario escolar;

» Selecdo de assuntos, temas, imagens, fatos, dentre outros, que sejam

pertinentes aos anseios da sociedade e adequados ao curriculo.

» Sequéncia do projeto nos anos posteriores, com as devidas adequagdes caso

necessario.

METODOLOGIA E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Esse projeto de intervengao busca desenvolver atividades que sirvam de formacao
significativa para os alunos, e que desenvolva a: criticidade, criatividade, poder de
argumentacgao, autonomia, respeito e empatia. Para a implementagéo e execugao do
projeto € muito importante a habilidade de comunicagao, sensibilidade para abordar

0 assunto e respeito ao saber do aluno.

Atividades a serem desenvolvidas

> Palestras

A) Em um primeiro momento o desenvolvimento de uma palestra feita pela
pesquisadora do projeto a Professora — Sr. 2 Ana Paula Silva Lucio, que estara
discorrendo sobre a historia da liberdade de expressdo, conceito e os
principais documentos que regem o assunto no Brasil. Apresentar em

sequéncia os limitadores ao direito de liberdade de expressdo, seu uso
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indevido com o discurso de odio e as possiveis responsabilizagdes por crime
de opinido e as possiveis formas de se expressar e defender uma opinido
respeitando o outro através de uma comunicagdo nao violenta. Por fim,
trabalhar o tema educacéao cidada e a necessidade de uma educacéao para a

cidadania, gerando consciéncia ética e senso de responsabilidade social.

B) Em um segundo momento a realizagdo de uma palestra com um agente
convidado, que ja sofreu pelo uso indevido ou ndo de sua liberdade de

expressao.

As palestras deveréao ser realizadas na sala de video da escola com cada turma
individualmente ou no maximo com duas turmas da 32 série do Ensino Médio,
totalizando assim uma média de 70 participantes, para que consigamos fomentar

algumas discussdes ou inferir a aprendizagem.

Materiais necessarios: computador, projetor, caixa de som, e/ou folhetos
informativo sobre os objetivos do projeto.

Estratégias: slides produzidos com fontes de Leis, e autores que abordam o tema.
Tempo da atividade: 60 minutos.

» Rodas de didlogo
Desenvolvida pelo professor de area, realizado de forma individual ou em
integracdo com outro professor, desenvolvido na sala de aula através da

participacéo coletiva ou na distribuicdo de pequenos grupos de alunos.

Entendemos ser plenamente possivel através do dialogo aberto em sala de aula
trabalhar a liberdade de expresséo e a educacéo cidada dos alunos, ou seja, sua
formacdo para a cidadania, apresentando a eles temas diversificados, onde
possibilitara a expressao de opinides, reflexdo, expressao de sentimentos, partilha
de preocupacdes, identificacdo e resolugédo de problemas, criticidade, respeito,

tolerancia, dentre outros.

Seguem alguns temas que envolvem as dimensdes, humana, cultural, social,

ambiental, politica, escolar:
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Direitos humanos; trabalho infantil; discriminacéo; paz; prostituicao infanto-juvenil;
alcoolismo juvenil; drogas; valorizacdo da cultura do Pais e da cultura imigrante;
preservacdo do patrimoénio; tolerancia e intolerdncia religiosa; familia;
emigracao/migracao; desemprego; 0s meios de comunicacdo social; poluicao;
protecdo dos seres Vvivos; energias renovaveis e ndo renovaveis; desmatamento;
corrupcéo; direitos e deveres dos alunos; participacdo do aluno na vida escolar;

higiene e seguranca na escola; preservagao do patrimonio escolar.

Os materiais necessarios para realizacdo dos diadlogos ficam a critério do
profissional, de acordo com as atividades a serem desenvolvidas.
Estrategicamente poderdo utilizar slides, fotografias, noticias de veiculadas nas
midias, textos, letras de mdusicas, dentre outros. A atividade devera ser
desenvolvida em seu tempo de aula, aproximadamente 60 minutos, ou a critério

do professor, observando a necessidade e as possibilidades.

» Videos e filmes
Sugerimos a apresentacdo de alguns videos e filmes curtos do Youtube que
abordam o tema em foco. Alguns links:

1. Videos

a) https://www.youtube.com/watch?v=ad4m3wse4Jc este video justifica o porqué

ndo da para falar tudo o que quer e o discurso de 6&dio atrelado aos
posicionamento realizados;
b) https://www.youtube.com/watch?v=GCKE9kxrAlIQ aborda a liberdade de

expressao com certa comédia;

c) https://www.youtube.com/watch?v=mOqggeRMIXBs aborda acerca da liberdade

de expresséo e censura,;

d) https://www.youtube.com/watch?v=Jc7KuPacWIs menciona sobre liberdade de

expressao e alguns direitos;

e) https://www.youtube.com/watch?v=y8Z15LHYwWRK aponta uma discussao

sobre o limite entre o discurso de odio e liberdade de expresséo.
f) https://www.youtube.com/watch?v=1CF F3KZ tQ liberdade de expresséo na

web e redes sociais

g) https://lwww.youtube.com/watch?v=XgwHNG6jkeJg identifica algumas

contribuicBes para realizar o ENEM com o enfoque na liberdade de expressao.


https://www.youtube.com/watch?v=ad4m3wse4Jc
https://www.youtube.com/watch?v=GCkE9kxrAIQ
https://www.youtube.com/watch?v=mOqgeRMIXBs
https://www.youtube.com/watch?v=Jc7KuPacWls
https://www.youtube.com/watch?v=y8Z15LHYwRk
https://www.youtube.com/watch?v=1CF_F3KZ_tQ
https://www.youtube.com/watch?v=XgwHN6jkeJg
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2. Filmes
a) “Conspiracao e Poder (Truth, 2015, EUA), Diretor: James Vanderhbilt.
Sinopse: Produtora de televisdo (Cate Blanchett) e equipe de jornalistas enfrentam
severas consequéncias depois de transmitir uma matéria envolvendo um possivel
tratamento preferencial dado pelo exército americano a George W. Bush durante a
Guerra do Vietn@”.

Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-230166/

b) "O Custo da Coragem (Veronica Guerin, 2003, EUA, Irlanda e Reino Unido),
Diretor: Joel Schumacher

Sinopse: Apés expor o esquema de drogas da sua cidade natal, uma reporter
investigativa (Cate Blanchett) é perseguida por um grupo de traficantes."

Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-28777/

c) “1984. O filme é baseado no classico distopico de George Orwell, que imagina um
futuro em que o discurso € dominado e inventado para garantir a supremacia de um
Estado. Para manter o poder, o Grande Irm&o controla tudo o que as pessoas fazem.
E, para completar, até uma nova linguagem € criada, a Novilingua, a fim de unificar a
forma como as pessoas se comunicam. Assim, a liberdade de expressdo é
aniquilada.”

Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-1791/

d) “Todos os Homens do Presidente

Filme sobre jornalismo, que reflete muito bem a importancia da liberdade de

expressao e da preservacgao desses direitos”.

Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-3690/

» Dinamicas em grupo
Aqui apresentaremos algumas dinamicas que poderdo ser desenvolvidas em sala de

aula ou em outro espaco da escola como a quadra de esportes.

A) Dinamica de sensibilizacao para o tema;


http://www.adorocinema.com/filmes/filme-230166/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-28777/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-1791/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-3690/
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Primeiro organize o espaco da sala de forma que consigam ganhar espaco para se
movimentarem livremente. Ao som de uma musica, peca que Sse movimentem
acompanhando o ritmo, em alguns momentos o professor ira interromper a musica e
expressar um comando na seguinte sequéncia: conte algo interessante para 0 amigo
mais proximo de vocé; agora comente algo pulando com um pé e com as maos para
tras; agora sem verbalizacdo comente algo somente através de gestos; agora com as
maos para trds e sem se mexerem tente comunicar algo somente com a sua

expressao facial.

ApoOs a atividade proposta, solicite aos alunos que se organizem em semicirculo e
expressem o0 gque sentiram e perceberam em cada etapa da brincadeira, destacando
0s momentos mais facilitadores, em que se sentiram mais livres e aqueles em que foi
dificil se expressar, por estarem mais limitados. A seguir, o professor distribuira a cada
aluno uma ficha de papel e uma caneta hidrocor, para que respondam a seguinte
guestao: “Para vocé, o que é liberdade de expressao?” Prosseguindo, cada aluno
deverd ler e afixar sua ficha na lousa. O professor convida os alunos a refletir
criticamente sobre as ideias apresentadas por eles, observando as semelhancas e

diferencas entre elas.

B) Dinamica de percepcdes acerca de opinides:
O professor leva para a sala de aula varias fichas com nome de temas, e a medida
gue vai apresentando estas fichas pede para que seus alunos expressem em uma
folha de papel a primeira palavra que vem a sua mente associada aquele tema; assim
depois de apresentar os temas selecionados o professor pedird que os alunos
observem 0 que 0s seus amigos escreveram e analisem se ha semelhancas,

diferencas, e se eles possuem as mesmas impressoes.

» Plataforma Google Classroom

A ideia é desenvolver em parceria com a comunidade escolar um ambiente virtual
académico cuja estrutura permite a atualizacdo rapida a partir de acréscimos dos
chamados artigos, postagens ou publicacbes, onde os professores de Lingua
Portuguesa, Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Artes e demais docentes

interessados, e 0s proprios alunos, poderao alimentar o sistema.
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Esperamos que o0s professores realizem postagens de temas variados,
guestionamentos, ilustracdes, pensamentos, informagdes, envolvendo assuntos do
curriculo escolar bem como conteudo de interesses coletivos nacionais/locais,
disponibilizados pelas midias jornalisticas. E consequentemente, apds as postagens
os alunos poderdo estudar sobre os temas e ou assuntos discutidos, expressar suas
opinides, contribuir na alimentacdo da plataforma fazendo novas postagens
pertinentes ao assunto proposto, e assim fomentar seu autodescobrimento, bem como

a construcdo do conhecimento de forma coletiva.

Com isso, todas as publicacbes, comentarios e participacdes na plataforma poderao
ser analisadas pelos professores ou por uma equipe direcionada pela gestéo escolar
e a medida do possivel levantadas suas contribuicfes, e apresentar futuros dados que

contribuirdo na analise da formacao/desenvolvimento discente.

As atividades realizadas através da plataforma de ensino Google Classroom tratam-
se de abordagens interdisciplinares onde o projeto serd mediado pelo pedagogo e os
Professores Coordenadores de Areas (PCA’s). Desta feita, o coordenador de area
tera a funcéo de verificar o andamento do projeto proposto juntos aos professores em
sua area de atuacdo. E aos professores, cabera o monitoramento de turmas da 32
série do Ensino Médio, sendo responsavel por acompanhar as atividades
desenvolvidas pelos alunos e repassar as informacdes ao coordenador de area. Estas
atividades, por sua vez, serao realizadas através da ferramenta “Google formularios”
presente dentro da plataforma Google Classroom, onde permite a elaboragcéo de
atividades on-line para os alunos. O projeto de atividades direcionadas na referida
plataforma, podera ter a duracdo de um trimestre letivo, cabendo ao grupo escolar

optar pela forma avaliativa a ser desenvolvida.

» OFICINAS

A) Oficina de versos, prosas e poesias.
O professor de Lingua Portuguesa em suas aulas, ou em colaboracdo com outros
professores, permitirdo que seus alunos da 32 série do Ensino Médio realizem
atividades de producédo de texto que envolvam a liberdade de expressédo e/ou
educacdo cidada. Todas as produgOes realizadas serdo divididas em categorias
(versos, prosas e/ou poemas) e apresentadas em uma exposi¢cao nos corredores da

escola, ou em um mural especifico, e assim serédo selecionados pelo corpo escolar
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algumas producbes e as mesmas serdo presenteadas com um brinde. Ou,
simplesmente todos os alunos envolvidos na producédo, receberdo um namero de
sorteio, que contemplar4 os sorteados aleatoriamente com alguns brindes. Esta
atividade permite o desenvolvimento da escrita, 0 senso critico e criatividade, e o

aprofundamento nas categorias de producao.

B) Oficina de desenhos, imagens ou pintura
O professor de Artes isoladamente ou em colaboragdo com os demais docentes,
desenvolvera uma oficina de desenhos ou imagens sobre o tema liberdade de
expressao e/ou educacao cidada. Os trabalhos deverdo ser realizados em dupla ou
trio em folha de cartolina e fixados no corredor das salas, no patio ou em um mural
especifico. Como forma de incentivar a elaboracdo dos desenhos, podera ser

elaborado um sorteio com o nome dos envolvidos.

» TEATROE MUSICALIZAC}AO
Os professores interessados poderao incentivar e mediar a elaboracéo de um teatro
gue envolvesse o tema liberdade de expressao e educacéo cidada. Este teatro podera
ser falado ou somente através da expressao. Podera também ocorrer a apresentacéo
de letras de musicas, oferecendo assim mais uma opc¢do para que os alunos se

expressem e demonstrem a compreensao sobre os temas trabalhados e talentos.

CRONOGRAMA E PLANILHA DE CUSTOS

O cronograma de implantacao do projeto deve ser planejado com todos os agentes
da comunidade escolar, levando em conta as mudancas na rotina diaria e também os
custos — se houver. E todas as atividades e intervengdes mencionadas no referido
projeto, como: palestras, dinamicas, oficinas, terdo o tempo estabelecido a critério do

professor, que demonstrara o tempo de aula necessario para o fim almejado.
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AVALIAGAO

O presente projeto devera ser avaliado continuamente e que sejam observados os
resultados alcangados para que possa ser adequado, sempre que necessario. Cada
professor por sua vez podera pontuar a participacéo e realizacado de atividades dos

alunos envolvidos, seja nas dinamicas, dialogos, trabalhos ou oficinas.
RESULTADOS ESPERADOS

Almejamos com a aplicagdo dos trabalhos propostos que os alunos possam
desenvolver sua capacidade expressiva, seu poder de argumentagao, trabalhem
suas emocodes e sentimentos, seus olhares aos fatos e pontos de vistas diferentes,
que consigam ampliar seu conhecimento acerca de assuntos variados, e consigam
desenvolver a tolerancia, respeito e empatia com os colegas. Que se tornem mais
participativos na escola, que se envolvam com as demandas necessarias na
instituicdo, na comunidade e na familia. Que reconhegam seus direitos e tenham

consciéncia de suas responsabilidades.
CONCLUSAO

Sabemos da importdncia em oferecermos aos nossos alunos um ensino de
qualidade, uma educacgao que atenda aos anseios da sociedade e que respeite os
interesses dos discentes. Percebemos que o referido projeto institucional se for
aplicado em colaboragdo com a comunidade escolar da unidade de ensino, com
certeza alcancgara o fim desejado, no qual seria, a conscientizagdo dos alunos acerca
de fatos, direitos e deveres e a necessidade de uma participagao ativa como agente
de mudanga, que por sua vez sera fomentado através da sua liberdade de se
expressar e desabonar, discordar do mundo que o cerca. Desta feita € necessario
que todos os professores envolvidos sejam mediadores de discussdes. As

estratégias propostas permitirdo a reflexdo e consequentemente o saber.

Trabalhar a liberdade de expresséao e a educagao cidada nas turmas da terceira série
do Ensino Médio € permitir desenvolver a consciéncia ética dos alunos e contribuir

em sua formacgao cidada. Assim, todos os dados levantados devem ser registrados,
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a fim de possibilitar uma analise posterior e permitir adequagao, melhoria, enfoque

diferente ou analise de suas contribuigdes.



