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RESUMO

Este estudo buscou identificar quais discussfes estdo sendo feitas sobre o processo
de inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacado Fisica escolar, analisando as
possibilidades e limites apresentados no processo pedagdgico inclusivo na escola.
Foi adotado como procedimento metodologico um levantamento em fontes como os
periodicos, indexadores, diretdrios e bancos de teses e dissertacdes da producao
cientifica da Educacéo Fisica, dos ultimos 10 anos, sobre a inclusdo e acessibilidade
do aluno surdo na disciplina escolar, bem como uma revisao sobre a tematica e as
teorias referentes a educacdo e cultura surda. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica, elaborada com base em material ja publicado. Procedeu-se a
classificacdo da pesquisa, levantamento das producfes e organizacdo das buscas
para obtencdo dos dados. Mediante as andlises dos trabalhos encontrados,
emergiram 04 categorias: a importancia do professor de Educacdo Fisica no
processo de inclusdo; metodologias utilizadas pelos professores, que séao
insatisfatorias e ndo apresentam eficacia no ensino; a falta de capacitacdo dos
professores para incluir os alunos com deficiéncias em suas aulas e a falta da

disciplina libras nos cursos de formacéao docente.

Palavras-chave: Surdez; Inclusdo; Educacéao Fisica escolar.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos muito tem se falado sobre inclusdo e acessibilidade de
pessoas com deficiéncia, ndo s6 surdos que é foco principal do trabalho, mas
pessoas com 0s mais variados tipos de deficiéncias, em todos os ambientes
possiveis, principalmente no ambito escolar, onde essa tematica tem, ou deveria ter,
uma abordagem totalmente especial garantindo que esse publico, independente da
sua deficiéncia, possam ser incluidas e passem a ter as mesmas oportunidades das

demais pessoas da sociedade.

Ao contrario do que acontecia no passado, hoje vemos um publico com todo
tipo de deficiéncia frequentando escolas regulares de ensino, inclusive 0s sujeitos
surdos, muito gracas a todas as discussfes que a tematica promove, como também
pelas leis que garantem que essas pessoas sejam inseridas no contexto escolar
regular e que possam desfrutar de todas as experiéncias que a escola possa lhes
proporcionar por meio dos diversos conhecimentos necessérios para uma formacao
sociocultural, ensinados nas aulas por varias disciplinas, como o portugués, a

matematica, a Educacéo Fisica, entre outras.

No caso da Educacédo Fisica Escolar, podemos perceber que a necessidade
de reestruturar-se, tanto no curriculo quanto nos contetdos e na didéatica, para
atender a legislacdo brasileira tem tido avancos. Porém, € sabido que, para que
realmente haja um processo de inclusdo € necessario que ocorra uma
transformacao cultural e pedagdgica nas escolas e nos professores de Educacéo
Fisica, pois € de suma importancia que as aulas sejam pensadas de maneira
homogénea e ao mesmo tempo diversa, para que todos os alunos, sejam eles

ouvintes ou ndo, possam participar de maneira efetiva.

Portanto, pensando nas questbes acima, surgiu a necessidade de que fosse
feita uma pesquisa, buscando fontes que pudessem trazer uma reflexao e discussao
sobre a tematica e que convergissem para o processo de inclusdo do aluno surdo na
disciplina de Educagéo Fisica no curso regular de ensino, especialmente durante as

aulas no momento escolar. Sendo assim, o presente estudo busca responder a
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seguinte questdo: O que tem sido discutido na &rea da Educacao Fisica escolar, nos
altimos 10 anos, sobre a inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacao Fisica?

Para tentar responder nosso questionamento, objetivamos de maneira mais
geral realizar uma busca nos periédicos, bancos de dados e indexadores da area de
producdo cientifica da Educacéo Fisica escolar, sobre a incluséo do aluno surdo nas
aulas de Educacao Fisica. Nesse sentido, objetivamos de maneira mais especifica
identificar nos trabalhos encontrados quais discussdes estdo sendo feitas sobre o
processo de inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacao Fisica e analisar quais
as possibilidades e limites apresentados no processo pedagdgico de inclusdo do

aluno surdo na aula de educacéo fisica escolar.

A é&rea de concentracdo deste trabalho é a inclusdo e a acessibilidade do
aluno surdo nas aulas de Educacao Fisica. Dessa forma, podemos delimitar o tema
proposto buscando pesquisar: a histéria da educacéo do surdo no mundo e no Brasil
(Lacerda ,1998); a histéria da LIBRAS e sua definicho ( Vargas e Gabana,
s.d.);Acessibilidade do aluno surdo na Educacdo Fisica (Camissdo); Fatores que
favorecem a incluséo e acessibilidade dos alunos surdos na escola e nas aulas
Educacédo Fisica (Almeida e Vitalino, 2012),(Muniz, 2013);Educac¢éo Fisica no
processo de inclusdo social dos alunos surdos (Casarroto, 2012) e outros, que

servira de embasamento tedrico para nosso trabalho.

As discussdes sobre a inclusdo do aluno surdo na Educacgéo Fisica escolar,
fazem-se necessarias devido ao fato de que o surdo, assim como 0 ouvinte, € um
ser humano com direitos, resguardados principalmente pela as Lei de Diretrizes e
bases da Educacédo Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro del996), Lei de
inclusdo da pessoa com deficiéncia (Lei n°13.146 de 6 de Julho de 2015), Lei de
LIBRAS( Lei 10.436 de 24 de Abril de 2002) e o decreto da educacao especial
(Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011). A educagédo, por exemplo, € um direito
de todos, segundo a Constituicdo Federal de 1988 no capitulo 1l ART.6° que garante
a educacdo como um dos direitos sociais e por iSso é necessario inserir o aluno

surdo no ensino regular.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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Portanto, o presente texto entra no campo das discussdes sobre a
acessibilidade e inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacao Fisica na tentativa
de contribuir com as reflexdes sobre as teorias e praticas que envolvem o0s
processos pedagogicos de atendimento a esse publico em especifico. Considerando
gue muitos trabalhos estdo abordando a falta de capacitacdo dos professores, que
consequentemente leva a utilizacdo de métodos pouco eficazes para efetivar a
incluséo, e proporcionar uma aprendizagem significativa. Destarte, se faz necessario
a reconstrucao desses meétodos, para que ocorra uma transformacao das praticas no

ambito escolar.

Certo da importancia académica que esse trabalho representa, também
devemos ressaltar a sua relevancia cientifica, ja que, a partir dos resultados que séo
apresentados aqui, poderdo influenciar novas pesquisas na area, além de servir
como um ponto de partida para aqueles que desejam abordar o assunto sobre a
inclusdo de pessoas surdas no ensino regular, transformando-os de meros

espectadores, a sujeitos integrantes do processo de aprendizagem.

Assim como, apresentar novos conhecimentos para a sociedade, como a
histéria e os obstaculos enfrentados pelas pessoas com deficiéncias, além de
provocar a reflexdo ética das mesmas, com objetivo de desconstruir alguns
preconceitos que estdo enraizados culturalmente e tradicionalmente na sociedade,
na qual acabam resultando em atitudes excludentes e, desse modo, seja possivel
perceber que todos sao diferentes, mas que possuem direitos iguais e devem ser

respeitados em qualquer ambiente.

Tendo visto a importancia dessa discusséo, sobre a inclusdo do aluno surdo
nas aulas de Educacéo Fisica escolar, faz-se necessario compreender a trajetoria e
as transformacdes ocorridas durante todos esses anos, que influenciaram nas
reflexdes sobre o processo de inclusdo. Sendo assim, veremos a seguir 0S
contextos em que se desenvolveram tais processos, sinalizando alguns pontos

especificos, que contribuiram para o embasamento da nossa pesquisa.

Dessa forma, o trabalho serd apresentado na seguinte ordem: referencial

tedrico, que trata do que serviu como base para fundamentacdo da pesquisa;
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metodologia, que aborda as normas metodoldgicas e sistematicas que foram usadas
para a construgcdo do trabalho e realizacdo do levantamento dos dados; analises e
interpretacdo dos dados, que se deu através da leitura sistematica e uma analise
simples daquilo que se foi encontrado através levantamento de dados;
consideracdes finais, que é uma andlise final sobre tudo que se foi discutido, a quais
conclusbes chegamos apos a analise dos dados e por fim as referéncias, que é

onde os autores, textos e leis citados no trabalho podem ser encontrados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Abordaremos a seguir assuntos pertinentes ao nosso tema, para uma
compreensao sobre a definicdo de surdez e do conhecimento histérico da educacéao
dos surdos no mundo e no Brasil. Em seguida, o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), enfatizando a Incluséo do surdo na Educacao, a qual
€ assegurada por Lei, e depois direcionar para a area da Educacdo Fisica,
discutindo as questdes da Acessibilidade do aluno surdo nas aulas da disciplina, nas
quais podem ser discutidas a fim de desconstruir preconceitos, por parte dos

ouvintes, em relacédo aos surdos.

Posteriormente, falaremos sobre os fatores que favorecem a Inclusdo e
Acessibilidade dos alunos surdos na escola e nas aulas de Educacéao Fisica escolar,
sendo divididos em 03 subtitulos: Disciplina de LIBRAS na formacédo de professores
e no ensino regular, para que ndo somente os surdos aprendam as disciplinas
usuais dos ouvintes, mas também, que os ouvintes aprendam a lingua de sinais
para facilitar a comunicacdo com os alunos surdos; o Intérprete de LIBRAS no
Ensino Regular, que seria um facilitador do aprendizado, desde que tenha uma boa
formacdo; e por fim, a importancia da Educacdo Fisica no processo de Incluséo
social dos alunos surdos, na qual por meio das atividades, desenvolvem os
aspectos: fisico, cognitivo, afetivo, social e cultural do aluno, surdo e ouvinte,
considerando que o professor tem um papel decisivo nesse processo de

aprendizagem e incluséo.

2.1 DEFINICAO DE SURDEZ

Durante muitos anos ouvimos falar sobre a surdez e algumas consideracdes
tém sido feitas sobre o sujeito surdo e suas definicdes. No Brasil, diante aos
diversos movimentos e politicas educacionais, podemos tomar como ponto de
partida o Decreto 5.626/2005 (capitulo I, artigo 2°) que define e classifica a surdez,

pois:
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[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras. Paragrafo Gnico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas frequiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
(BRASIL, DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005).

Seguindo esse pensamento, Quadros (apud MENOSSI, s.d.) aborda a origem

do termo surdo, como apresentado a seguir:

Etimologicamente, o termo surdo tem origem no latim (surdus) e no grego
(kophds) designativo de uma situagdo dupla: o0 homem que ndo escuta e 0
homem que nédo é entendido. Também indica o entorpecido, passando a
significar, depois de Homero (kophaomai), referente ao ato de ficar mudo,
ser estUpido ou insensivel. Na primeira designagcédo, ha uma referéncia a
gualidade daquela pessoa que, por sua singularidade, torna-a diferente das
demais. Ja, apds Homero, com a significagdo de ‘mudo’ introduz-se um
equivoco, ou seja, de que o surdo ndo fala e que a fala é entendida no
ambito Unico da oralidade. Também, introduz-se a ideia de dupla falta:
incapacidade fisica (6érgdo auditivo defeituoso) e incapacidade emocional
(estupido e insensivel).

Antigamente o surdo, ou a pessoa que possuia algum tipo de deficiéncia, era
tratado de forma diferente das pessoas ouvintes, ou dito normais, sendo dessa
forma discriminado, rejeitado e considerado pela sociedade um ser irracional, sem
direito a educacao, pelo fato de ndo ouvir e ndo falar. Exemplo disso acontecia “Na
idade média as pessoas que nasciam com alguma deficiéncia eram chamadas de
aberracdes, bruxos e até castigo de Deus” (VARGAS e GOBARA, s.d., p.2).

Nos dias de hoje, os surdos sédo consideradas pessoas que apresentam
necessidades especiais e que, no estado de direitos, ndo podem sofrer
diferenciacbes dos ouvintes, quando falamos em atendimento. As pessoas surdas
sdo seres humanos como qualquer outro, dotados dos mesmos sentimentos,
desejos e capacidades, necessitando das mesmas oportunidades e direitos que os

ouvintes em sociedade.

Os surdos tiveram uma trajetoria muito dificil, e nessa passagem histérica
ocorreram varias mudancas marcantes, proporcionando a histéria da surdez,
oportunidades de desenvolvimento cultural e social. No Brasil, por volta de 1857, as
pessoas surdas eram consideradas como sujeitos incapazes e nao tinham direitos

legais. Isso comegou a mudar quando um professor francés, surdo, chamado
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Hernest Huert, veio para o pais e criou o Instituto de Surdos-Mudos. Depois do fato,
uma nova visibilidade é dada a educacdo do surdo, ganhando uma importancia e

passando a ser trabalhada (MENOSSI, s.d.), como veremos a seguir.

2.2 HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS NO MUNDO E NO BRASIL

Segundo Lacerda (1998), no inicio da historia da educacédo dos surdos,
acreditava-se que os mesmos deveriam aprender a lingua dos ouvintes, para
adaptarem-se a sociedade em que viviam. No entanto, no comeco do século XVIII,
houve uma controvérsia entre oralistas e gestualistas, onde os primeiros impuseram
a oralizacdo, exigindo que os surdos superassem sua deficiéncia auditiva e
passassem a falar como ou ouvintes, ou pelo menos tentar. Ja os gestualistas
compreendiam melhor as dificuldades de fala do surdo, percebendo assim que o
surdo tinha a capacidade de desenvolver uma linguagem propria, que mesmo
diferente da oral, facilitava a comunicacdo tanto entre a comunidade surda quanto
entre surdos e ouvintes. O oralismo e a gestualizacdo continuaram em oposi¢ao até

os dias atuais, mesmo com tantas evolu¢cfes educacionais.

Na abordagem gestualista, surge um importante representante:

[...] o "método francés" de educacdo de surdos. O abade Charles M. De
L'Epée foi o primeiro a estudar uma lingua de sinais usada por surdos, com
atencdo para suas caracteristicas linglisticas. O abade, a partir da
observacdo de grupos de surdos, verifica que estes desenvolviam um tipo
de comunicacd@o apoiada no canal viso-gestual, que era muito satisfatoria.
Partindo dessa linguagem gestual, ele desenvolveu um método
educacional, apoiado na linguagem de sinais da comunidade de surdos,
acrescentando a esta sinais que tornavam sua estrutura mais préxima a do
francés e denominou esse sistema de "sinais metodicos". A proposta
educativa defendia que os educadores deveriam aprender tais sinais para
se comunicar com os surdos; eles aprendiam com os surdos e, através
dessa forma de comunicacgdo, ensinavam a lingua falada e escrita do grupo
socialmente majoritario. (LACERDA, 1998, p.3)

L'Epée mostrou seguranca em suas praticas educativas que envolviam 0s
surdos, ndo sendo influenciado pela classe majoritaria oralista, tanto que em 1775

fundou a primeira escola para surdos, como menciona Lacerda (1998, p.4):
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Em 1775, fundou uma escola, a primeira em seu género, com aulas
coletivas, onde professores e alunos usavam os chamados sinais
metddicos. Divulgava seus trabalhos em reunides periddicas e propunha-se
a discutir seus resultados. Em 1776, publicou um livro no qual divulgava
suas técnicas. Seus alunos manejavam bem a escrita, e muitos deles
ocuparam mais tarde o lugar de professores de outros surdos. Nesse
periodo, alguns surdos puderam destacar-se e ocupar posi¢cdes importantes
na sociedade de seu tempo. O abade mostrava-se orgulhoso de que seus
discipulos ndo sé liam e escreviam em francés, mas que podiam refletir e
discutir sobre os conceitos que expressavam, embora houvesse avaliacdes
contrarias que indicavam haver profundas restricbes nesse suposto éxito.
[...] Para De L'Epée, a linguagem de sinais € concebida como a lingua
natural dos surdos e como veiculo adequado para desenvolver o
pensamento e sua comunicacdo. Para ele, o dominio de uma lingua, oral ou
gestual, é concebido como um instrumento para 0 sucesso de seus
objetivos e ndo como um fim em si mesmo. Ele tinha clara a diferenca entre
linguagem e fala e a necessidade de um desenvolvimento pleno de
linguagem para o desenvolvimento normal dos sujeitos.

No entanto, apesar do sucesso adquirido com seu trabalho com os surdos,
L'Epée foi criticado por importantes pedagogos oralistas, como Heinicke, que
desenvolvia um método diferente de trabalho com os surdos na Alemanha. Para
Heinicke, sem fala (ou lingua oral) ndo existe pensamento, e a lingua escrita deve
seguir a lingua oral. O método de ensino através da lingua de sinais era considerado

inapropriado para o progresso dos alunos surdos (LACERDA, 1998).

Sendo assim, de acordo com Lacerda (1998), devido a intensa rivalidade
entre os métodos de ensino para surdos, em 1878, em Paris, foi realizado o |
Congresso Internacional sobre a Instrucdo de Surdos, onde alguns grupos
defendiam a lingua oral, ao mesmo tempo em que consideravam a lingua de sinais
importante para a comunicacdo das criancas surdas. Os surdos puderam se
beneficiar desse congresso, no qual assinaram documentos, saindo parcialmente da

"marginalidade" social.

Em 1880, houve um marco histérico que mudou drasticamente os rumos da

educacédo dos surdos, que foi o Il Congresso Internacional, em Mildo, na Italia:

[...] que trouxe uma completa mudang¢a nos rumos da educacgéo de surdos
e, justamente por isso, ele é considerado um marco histérico. O congresso
foi preparado por uma maioria oralista com o firme proposito de dar forga de
lei as suas proposi¢cdes no que dizia respeito a surdez e a educacao de
surdos. O método alemao vinha ganhando cada vez mais adeptos e
estendendo-se progressivamente para a maioria dos paises europeus,
acompanhando o destaque politico da Alemanha no quadro internacional da
época. (1998, p.5)
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Com o método alem&o ganhando cada vez mais forga na Europa, e um
congresso preparado por uma maioria de oralistas, o Congresso internacional de
Mildo ndo foi somente um marco histérico, foi muito alem, marcando
significativamente toda a sociedade e cultura surda, tendo em vista o duro golpe que
a linguagem gestual recebeu quando foi praticamente banida da comunicacdo dos
surdos usada na época.

Lacerda ressalta os acontecimentos do Congresso, dizendo que:

As discussbes do congresso foram feitas em debates acaloradissimos.
Apresentaram-se muitos surdos que falavam bem, para mostrar a eficiéncia
do método oral. Com excecdo da delegagcdo americana (cinco membros) e
de um professor britanico, todos os participantes, em sua maioria europeus
e ouvintes, votaram por aclamacéo a aprovacao do uso exclusivo e absoluto
da metodologia oralista e a proscricdo da linguagem de sinais. Acreditava-
se que o uso de gestos e sinais desviasse o surdo da aprendizagem da
lingua oral, que era a mais importante do ponto de vista social. As
resolucdes do congresso (que era uma instancia de prestigio e merecia ser
seguida) foram determinantes no mundo todo, especialmente na Europa e
na América Latina. As decisdes tomadas no Congresso de Mildo levaram a
que a linguagem gestual fosse praticamente banida como forma de
comunicacdo a ser utilizada por pessoas surdas no trabalho educacional.
(LACERDA, 1998, p.5)

Lacerda (1998) e Strobel (2009) abordam que, a partir da abolicdo do uso da
lingua de sinais, os professores surdos foram excluidos das escolas. Em 1960, por
exemplo, os professores surdos nos Estados Unidos representavam apenas 12%
(doze por cento) do total de professores no mundo. Assim, o oralismo tornou-se um

referencial mundial de educacéo para surdos e ouvintes.

Por décadas, o método oralista foi trabalhado com os surdos, mas sem muito
sucesso. A educacdo dos surdos tornou-se cada vez pior para eles, sendo que as
qualificagcbes e habilidades sociais das criancas surdas adquiridas nas escolas eram
bem inferiores em relacdo aos ouvintes. A partir dai, 0 povo surdo passou a lutar

pelo seu direito linguistico, pelo uso da lingua de sinais.

Na histéria sobre a surdez, podemos dividir em 03 (trés) grandes fases,
segundo Strobel (2009, p.12):
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Revelacdo cultural: Nesta fase os povos surdos ndo tinham problemas

com a educacgdo. A maioria dos sujeitos surdos dominava a arte da escrita e
ha evidéncia de que antes do congresso do Mildo havia muitos
escritores surdos, artistas surdos, professores surdos e outros sujeitos
surdos bem-sucedidos; Isolamento cultural: ocorre uma fase de
isolamento da comunidade surda em consequéncia do congresso de Mildao
de 1880 que proibe o acesso da lingua de sinais na educacao dos surdos,
nesta fase as comunidades surdas resistem a imposi¢cdo da lingua oral; O
despertar cultural: a partir dos anos 60 inicia uma nova fase para o

renascimento na aceitacdo da lingua de sinais e cultura surda apés de
muitos anos de opresséo ouvintista para com os povos surdos.

A fase do despertar cultural € a fase em que os surdos passam a ser aceitos

na sociedade ouvinte, conquistando o direito de usar a lingua de sinais. No Brasil,

por exemplo, 0os primeiros passos da conquista da lingua de sinais pelos surdos

foram dados a partir do alfabeto manual.

De acordo com Almeida e Almeida (2012), a Lingua Brasileira de Sinais

(LIBRAS) deu seus primeiros passos no Brasil a partir da utilizagdo do alfabeto

manual, pois

[...] com o alfabeto manual, de origem francesa, os préprios alunos surdos
vindos de varios lugares do Brasil, trazidos pelos pais, difundiram essa
novidade onde viviam. E em 26 de setembro de 1857, fundou-se no Rio de
Janeiro a primeira escola para surdos no Brasil, intitulada Instituto de
Educacdo dos Surdos (INES) e nesse mesmo dia comemora-se o Dia
Nacional dos Surdos no Brasil. Depois de passar 0os conhecimentos de
Educacao Europeia e ter ensinado o alfabeto manual para os surdos, Huet
foi embora para lecionar no México devido a alguns problemas pessoais e 0
Instituto ficou no comando de Frei do Carmo. A Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), € mais um espaco
conquistado pelos surdos. Nesse local, eles compartiiham sentimentos,
concepcodes, ideias, valores e significados, e que sdo levados para Teatro
Surdo, na Poesia Surda, na Pintura Surda, na Escultura Surda e assim por
diante. (Programa Nacional de Apoio a Educac¢do dos Surdos) Segundo
Albres, a Federacdo Nacional de Educacdo dos Surdos — FENEIS, em
1998, preocupada com a grande diferenca de sinais para facilitar a
comunicacdo, principalmente entre os instrutores surdos. (ALMEIDA e
ALMEIDA, 2012, p.2-3)

A partir dai, os surdos passaram a ter sua propria identidade, tendo plena

consciéncia de sua condicdo bilingue, adquirindo o direito do uso livre da LIBRAS,

bem como da lingua portuguesa (ALMEIDA e ALMEIDA, 2012). Essa representagao

da lingua de sinais brasileira, marca a cultura surda no pais, pois ja podemos

encontrar definicdes mais contundentes em nossa sociedade, como veremos a

sequir.
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2.3 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

A Lingua Brasileira de Sinais é uma ferramenta de inclusdo que auxilia na
formacéo do individuo surdo, fazendo com que ele possa estabelecer um meio de se
comunicar com 0 mundo ao seu redor, abrindo portas para uma perspectiva de uma
vida melhor. A Lei n°® 10.436/2002 dispBe sobre a Lingua Brasileira de Sinais —

LIBRAS e déa outras providéncias, a saber:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que 0 sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linglistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder plblico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacao objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 3% As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 4% O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Parédmetros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislagéo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL, LEI N° 10.436, DE 24
DE ABRIL DE 2002).

Sendo assim, o reconhecimento de LIBRAS é a garantia da sua inclusdo na
educacdo, por meio legal, e € muito importante para os surdos, pois é por meio dela
gue se estabelece a sua comunicacao e interagdo com o meio social. Ressalta-se
que a LIBRAS ¢é a primeira lingua dos surdos e o Portugués é a segunda. E nessa
perspectiva que entendemos a necessidade de discussédo dos processos inclusivos

na surdez, veremos adiante.
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2.4 INCLUSAO DO SURDO NA EDUCACAO

Sabe-se que a educacéo inclusiva é um processo social que vem ganhando
adeptos com objetivo de desempenhar um papel igualitario na escola nos tempos

atuais. Segundo a Constituicdo Federal de 1988, artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Assim como qualquer outra pessoa, todo sujeito que possui alguma
deficiéncia, seja ela qual for, tem direito a educacédo assegurada pelo Estado. A Lei
n°® 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em seu capitulo IV, artigo 27,
dispbe que as pessoas com deficiéncia tém direito a educacdo e a um sistema
educacional inclusivo tanto na educacao infantil quanto nos ensinos fundamental,
meédio e superior, a fim de garantir que a pessoa com deficiéncia desenvolva seus

talentos e habilidades em geral.

Entende-se que a educacéo inclusiva nas escolas visa o processo de incluséao
de pessoas que possuem necessidades especiais, em qualquer grau de
escolaridade, no ensino basico regular. Dessa forma, as pessoas com deficiéncia
terdo as aulas da educacao formal em salas de ensino juntamente com pessoas que

nao possuem deficiéncias.

Entre aqueles que possuem necessidades especiais, inclui-se o sujeito surdo
que vem lutando pelos seus direitos de cidad&do, e que por muito tempo foi
negligenciado. Segundo a Declaracdo de Salamanca (1990, apud ARAUJO, 2012,
p.5) “O surdo deve ser inserido de fato, para que possa ter sua cidadania

respeitada”.

Nesse sentido, vemos também, como garante a Constituicdo Federal 1988,
no Art. 208: “O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia
do atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).
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A FENEIS (Federacédo Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos), por
exemplo, € uma entidade filantrépica que defende os direitos dos surdos, como
aborda Nicolau (2008, s.p.):

A FENEIS é filiada a Federagdo Mundial de Surdos (FMS/WFD), que tem
sede e administragdo na Finlandia. Esta Ultima tem como meta basica a
defesa dos direitos dos surdos, possuindo relagdes intrinsecas com a ONU,
UNESCO, OEA e OIT, no sentido de juntas garantirem os direitos culturais,
sociais e linglisticos dessa populacdo em todos os continentes e com a
qual a FENEIS mantém intercambio constante, recebendo informacdes
cientificas de todas as &reas envolvidas.

Enfim, tomando todas essas consideracdes, a respeito da inclusdo do sujeito
surdo na rede regular de ensino, pensamos que devem ser respeitados alguns
pontos que garantirdo a esses individuos, o seu direito. Como veremos a seguir,
alguns desses pontos e conceitos que sinalizam caminhos possiveis, que nos

ajudarédo a refletir sobre esse processo.

2.5 ACESSIBILIDADE DO ALUNO SURDO NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA

Como vimos, a histéria demonstra que a pessoa surda ndo possuia muito
espaco na sociedade, muito menos tinha acesso a educacéao regular. Diferente de
hoje, cujas politicas de inclusdo e acessibilidade, que tem se desenvolvido ao longo
dos anos, temos visto que as portas vém se abrindo na escola para esse publico.
Apesar disto, muito tem se falado sobre acessibilidade, mas o que é de fato
acessibilidade?

Diante algumas definicbes sobre a acessibilidade, de maneira geral, podemos
iniciar nosso entendimento a resposta, buscando na propria legislacéo brasileira, no
DECRETO N° 5.296 DE 2 DE DEZEMBRO DE 2004,0 termo sendo definido da seguinte

forma:

Art. 8% Para os fins de acessibilidade, considera-se: |- acessibilidade:
condicdo para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida,
dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagcbes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacao
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e informag&o, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida ( BRASIL,2004).

Embora a legislacdo seja um excelente ponto de partida para essa
discussdo, ela ndo deve ser a Unica definicdo a ser abordada, pois existem diversas
definicbes e tipos de acessibilidade a serem levadas em consideracdo e que nos
ajudam a entender a importancia da acessibilidade no contexto da inclusdo do aluno

surdo nas aulas de Educacéo Fisica escolar.

Por isso, apresentaremos a seguir, em forma de categorias, alguns conceitos
de acessibilidade que influenciam diretamente, ou indiretamente, no processo de
inclusdo do aluno surdo na escola e em demais espagos sociais, assim como
mencionado pela UNOESC (2013):

A)Acessibilidade Atitudinal: Refere-se a percepcdo do outro, sem
preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminacdes. Todos os demais tipos de
acessibilidade estao relacionados a essa, pois € a atitude da pessoa que impulsiona

a remocao de barreiras.

Essa acessibilidade pode ser notada quando existe, por parte dos gestores
institucionais, o interesse em implementar acdes e projetos relacionados a
acessibilidade em toda a sua amplitude. A priorizacao de recursos para essas acoes

€ um indicativo da existéncia de acessibilidade atitudinal.

B)Acessibilidade Arquitetdnica: Eliminacdo das barreiras ambientais fisicas
nas residéncias, nos edificios, nos espacos e equipamentos urbanos. Os exemplos
mais comuns de acessibilidade arquitetdnica sdo a presenca de rampas, banheiros

adaptados, elevadores adaptados, piso tatil, entre outras.

C)Acessibilidade Metodoldgica: Conhecida também como pedagdgica é a
auséncia de barreiras nas metodologias e técnicas de estudo. Esta relacionada
diretamente a concepg¢do subjacente a atuagdo docente: a forma como o0s
professores concebem conhecimento, aprendizagem, avaliagdo e inclusao

educacional irdo determinar, ou ndo, a remogao das barreiras pedagogicas.
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E possivel notar a acessibilidade metodoldgica nas salas de aula quando os
professores promovem processos de diversificagdo curricular, flexibilizacdo do
tempo e utilizacdo de recursos para viabilizar a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, como, por exemplo, pranchas de comunicacdo, texto impresso e
ampliado, softwares ampliadores de comunicagéo alternativa, leitores de tela, entre

Ooutros recursos.

D)Acessibilidade Programatica: Eliminacdo de barreiras presentes nas
politicas publicas (leis, decretos, portarias, normas, regulamentos, entre outros).
Ocorre quando a instituicdo promove processos de sensibilizagdo que envolvem a
informacédo, o conhecimento e a aplicacdo dos dispositivos legais e politicas
relacionadas a inclusdo e a acessibilidade de estudantes com deficiéncia na
educacdo. Muitas vezes esses estudantes ndo tém conhecimento dos seus direitos
e, em razao disso, ndo vislumbram, por exemplo, a possibilidade de acessar a
universidade. Essa acessibilidade se expressa, também, toda vez que novas leis,
decretos, portarias sdo criadas com o objetivo de fazer avancar os direitos humanos

em todos os seus ambitos.

E) Acessibilidade Instrumental: Superacdo das barreiras nos instrumentos,
utensilios e ferramentas de estudo (escolar), de trabalho (profissional), de lazer e
recreacdo (comunitaria, turistica, esportiva). Esse tipo de acessibilidade envolve
todas as demais e sua materialidade reflete a qualidade do processo de incluséo

plena do estudante na educacao.

F) Acessibilidade nos Transportes: Forma de acessibilidade que elimina
barreiras ndo s6 nos veiculos, mas também nos pontos de paradas, incluindo as
calcadas, os terminais, as estacdes e todos 0s outros equipamentos que compdem
as redes de transporte. Percebe-se a aderéncia das instituicbes a esse tipo de
acessibilidade quando existe transporte coletivo a disposicdo dos estudantes e
agueles com algum tipo de deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida consegue fazer
uso do mesmo com seguranga e autonomia, sem nenhum prejuizo para sua

locomocgéo.
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G)Acessibilidade nas Comunicaces: E a acessibilidade que elimina barreiras
na comunicacao interpessoal (face a face, lingua de sinais), escrita (jornal, revista,
livro, carta, apostila etc., incluindo textos em braile, uso do computador portatil) e
virtual (acessibilidade digital). Um dos exemplos de acessibilidade nas
comunicacdes é a presenca do intérprete na sala de aula em consonancia com a Lei
de LIBRAS — e Decreto de Acessibilidade.

H)Acessibilidade Digital: Direito de eliminacdo de barreiras na disponibilidade
de comunicacdo, de acesso fisico, de equipamentos e programas adequados, de
conteddo e apresentagdo da informacdo em formatos alternativos. Evidencia-se a
existéncia dessa acessibilidade, por exemplo, quando uma IES possui 0s acervos
bibliograficos dos cursos em formato acessivel ao estudante com deficiéncia
(prioritariamente os de leitura obrigatdria) e utiliza diferentes recursos e ajudas
técnicas para que o0 estudante tenha acesso ainformacdo e ao

conhecimento, independentemente de sua deficiéncia.

Portanto, para que a inclusédo do aluno surdo aconteca efetivamente nas
aulas de Educacdo Fisica escolar, devem ser garantidas a eles, minimamente,
segundo o0s conceitos discutidos, as acessibilidades: atitudinal, metodoldgica,

instrumental e nas comunicacdes.

Na acessibilidade atitudinal, o surdo precisa ser notado e tratado sem
preconceitos, estigmas, estereétipos e discriminacdes, levando em consideragao
gue ele € um ser humano dotado das mesmas emocdes e sentimentos que 0s
demais. Sua Unica diferenca € que ele tem uma necessidade educacional visual e

precisa ter uma atencéo especial voltada para seu aprendizado.

Em relacdo a acessibilidade metodologica, o surdo precisa que 0 ensino
fornecido pelo professor permita que o intérprete 0 acompanhe, para assim obter um
ensino satisfatério da mesma “forma” que os ouvintes. E de suma importancia o
trabalho em conjunto do professor e do intérprete, desde a elaboracéo dos planos de

aula até a aplicacédo do conteudo em si.
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Para que a acessibilidade instrumental aconteca, € preciso inserir a LIBRAS
como disciplina curricular no ensino regular, a fim de viabilizar o ensino tanto para os
ouvintes quanto para os surdos. Nesse caso, a LIBRAS permitiria ao surdo a
superacdo das barreiras nos instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo

escolar, de lazer e recreacao nas aulas de Educacéo Fisica.

No que diz respeito a acessibilidade nas comunicacdes, percebe-se, mais
uma vez, a necessidade da insercdo da LIBRAS no curriculo escolar, a fim de
facilitar a comunicacao e a interagcéo entre surdos e ouvintes. Sem a LIBRAS, esse
processo se torna muito desgastante para ambas as partes, o que dificultaria o

acesso da pessoa surda nas aulas de educacéao fisica.

O aprendizado do surdo precisa ser iniciado em escolas regulares, para que
haja integragcdo entre surdos e ouvintes, e assim promovendo a inclusdo. No
entanto, existem algumas dificuldades que prejudicam o aprendizado e o convivio

social do aluno surdo nas escolas, como apresentado a seguir:

O problema linguistico cognitivo € apontado como o principal agravante nas
dificuldades de aprendizagem das criangas surdas. A crianga sendo surda
ndo recebe estimulos auditivos e ndo consegue aprender a lingua oral. A
falta da compreensdo da lingua falada a impede de desenvolver uma
linguagem (em geral seus pais séo ouvintes). O periodo inicial de sua vida é
caracterizado por atraso na linguagem e na comunicacdo. Nesse processo
seu pensamento também nao se desenvolve e ela enfrentard problemas,
pois, ainda pequena ela ja estard em defasagem no seu desenvolvimento
cognitivo em relagdo as criangas de sua faixa etaria. Embora a grande
maioria das criancas surdas tenha seu intelecto preservado, sem o0s
estimulos iniciais comuns a todas as criancas ela tera dificuldade em
compreender as criangcas de mesma idade e podera afastar-se do
convivio. (PORTAL EDUCACAO, 2013, s.p.)

No ambiente escolar, 0 meio fisico acessivel possibilita a integracdo dos
alunos, além de melhorar seu desempenho e facilitar a inclusdo das pessoas com
deficiéncias. Se os ambientes escolares forem inacessiveis para o publico com
deficiéncias, como o0s surdos, existira a grande possibilidade de que esses

individuos enfrentem dificuldades até mesmo no mercado de trabalho. Isso por que,

Os ambientes inacessiveis sao fator preponderante na dificuldade de
inclusdo na escola para as pessoas com deficiéncia e podem determinar
gue alguns sejam excluidos também do mercado de trabalho. O meio pode
reforcar uma deficiéncia valorizando um impedimento ou torna-la sem
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importancia naquele contexto. Pode tornar-nos mais eficientes, habeis ou
independentes. Na ultima década, com a reformulacdo de condutas nos
meios de educacdo modernos, incorporou-se o conceito de Educacéo
Inclusiva, que trouxe para as salas de aula do ensino regular, muitas das
criangas anteriormente educadas em escolas especiais, devido a
deficiéncias fisicas e sensoriais as mais diversas. A conjuncdo dos
conceitos atuais de Educacédo Inclusiva e Desenho Universal, nos leva a
rever com preméncia a escola de hoje, ndo apenas como instituicdo de
ensino, mas como espaco arquitetbnico que a contém. As escolas
passaram entdo, a receber um contingente de alunos que apresentam
diferentes formas para caminhar, deslocar-se, escrever, brincar. E se
espera das instituicdes, que seus professores, seu espago, seu mobiliario,
estejam adequados a recebé-los. (CAMISAO, s.d., s.p.)

Algumas barreiras, por exemplo, podem impedir o aluno com deficiéncia de
ter acesso ao banheiro ou ao computador na escola. Isso causa exclusdo social, ndo
havendo possibilidade de incluir. A inclusdo pode ser viabilizada pela disposi¢do de
professores e funcionarios que se empenham para isso. No entanto, “E preciso que
a infraestrutura da escola seja coerente com os principios de incluséo, e espelhe o
respeito a estes alunos, através do cuidado com instalagBes aptas a recebé-los sem
restricdes, em um meio-ambiente atento as suas diferencas” (CAMISAO, s.d., s.p.).

Contudo, € necessario desenvolver um trabalho em equipe, para superar
essas barreiras exclusivas, que sdo construidas por varios setores como

mencionado a seguir, pois

Ha muitos obstaculos que podem ser enunciados para ndo ser praticada
uma educacdao inclusiva, entre eles estdo a falta de formacao ou formacao
inadequada dos professores, a falta de recursos humanos e materiais, 0s
espacos inadequados, as politicas ndo ajustadas as situacdes, entre outros
(GALLO et al, 2010, p.4).

Sendo assim, para garantir a inclusao e a acessibilidade do aluno surdo na
educacédo, bem como nas aulas de Educacéao Fisica, € preciso que haja mudancas.
Os professores, em geral, precisam se comprometer com a educacao inclusiva,
assim como o governo, que deve garantir acessibilidade as escolas publicas, como
instalacdes fisicas adequadas a qualquer tipo de deficiéncia. Quanto as escolas
privadas, estas também precisam viabilizar a acessibilidade dos alunos com

deficiéncias.



27

2.6 FATORES QUE FAVORECEM A INCLUSAO E ACESSIBILIDADE DOS
ALUNOS SURDOS NAS ESCOLAS E NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA

Apresentaremos a seguir, alguns elementos fundamentais para garantir, ndo
s6 a acessibilidade do aluno surdo nas aulas de Educacédo Fisica, mas também, o
gue favorecerdo a sua inclusdo no ambito regular de ensino e o que lhe ajudara a

transcender as barreiras que o colocam como um mero espectador no meio escolar.

2.6.1 Disciplinade LIBRAS na Formacéo dos Professores

Quando nos comunicamos com uma pessoa € necessario que haja, de ambas
as partes, uma compreensdo, um entendimento da mensagem a ser transmitida.
Dessa mesma forma ocorre na sala de aula, onde a comunicacéo (que € a agéo de
transmitir uma mensagem e, eventualmente receber uma resposta), e a
comunicacdo e compreensao aluno-professor € algo imprescindivel para que haja
aprendizado, tanto para ouvintes como para surdos, e para que ocorra essa
compreensao € necessario que a comunicacdo aconteca de forma clara e eficaz. No
caso dos ouvintes, normalmente essa comunicagdo acontece sem maiores
dificuldades, mas quando se trata de alunos surdos nem sempre essa comunicagao
€ tao facil, pois € preciso que o professor tenha o conhecimento de Libras ou que um

intérprete esteja presente durante as aulas.

Compreendendo que a comunicacdo entre aluno-professor passa pela
guestao linguistica, entdo ndo seria interessante que o professor, no seu processo
de formacdo académica, concluisse o curso superior sabendo LIBRAS? Pensando
nisso discutiremos acerca da disciplina de LIBRAS no curriculo formativo dos

Professores, com base no que diz o Decreto 5.626/2005.

O Decreto 5.626/2005 — capitulo Il — aborda que a inclusdo da LIBRAS como

7

disciplina curricular é obrigatoria nos cursos de formacdo de professores, como

mencionado a seguir:
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Art. 3% A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacédo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§1°% Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes éareas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0
curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados
cursos de formacdo de professores e profissionais da educacdo para o
exercicio do magistério (BRASIL, DECRETO N° 5.626, DE 22 DE
DEZEMBRO DE 2005).

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia € um importante tema a ser
abordado na formacéo de professores, pois existem diversas formas dos alunos
adquirirem o seu aprendizado, sendo importante fornecer um ensino de qualidade.

No entanto,

Sabemos que a realidade, em relacao a qualidade que tanto se prega, esta
bem aquém das politicas propostas para a educacéo de alunos com NEE.
Em relacdo as pessoas surdas, embora a legislagdo preveja mecanismos
de acessibilidade para elas, o que se tem alcancado é o minimo em relacdo
ao necessério (ALMEIDA e VITALIANO, 2012, p.2).

No Brasil, segundo Almeida e Vitaliano (2012), existe um conjunto de leis
designado Politicas Publicas, mas permanece um grande distanciamento entre
essas politicas e a sua prética, ndo sendo diferente com as politicas publicas
educacionais na area de educacado de surdos. Segundo Tavares e Carvalho (2010
apud ALMEIDA E VITALIANO 2012, p.2):

Com as politicas publicas educacionais na area de educacdo de surdos,
nao é diferente. Ha lei para acessibilidade que garante intérprete de Lingua
de Sinais/Lingua Portuguesa durante as aulas, flexibilidade na corre¢do das
provas escritas, materiais de informacdo aos professores sobre as
especificidades do aluno surdo etc. Mas, na pratica, o que se percebe, é 0
aluno surdo mais excluido do que incluido nas salas de aula regulares,
enfrentando dificuldades, que, muitas vezes os seus familiares é que tentam
minimizar, buscando solu¢cdes nem sempre eficientes para ajuda-los. Por
outro lado, professores, em sua maioria, sem conhecimento minimo da
Libras e, algumas vezes, subsumido por uma carga horaria de trabalho
exaustiva, ndo tém tempo para buscar uma formacao continuada na area.

Esse distanciamento, citado por Almeida e Vitaliano (2002), em grande parte,
se da pela dificuldade encontrada na comunicacdo entre o professor e o aluno
surdo, como ja dissemos anteriormente, a relagdo e compreensao professor-aluno é
de suma importancia, e quando essa comunicag¢do ndo acontece de maneira efetiva,

acaba virando uma barreira enorme no processo de inclusdo. Assim, “As barreiras
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comunicativas, bem como o desconhecimento das necessidades educativas
especiais na escola, acabam gerando dificuldades e equivocos relacionados ao
atendimento educacional de alunos surdos” (ALMEIDA e VITALIANO, 2012, p.2).

Tudo isso, devido a uma ideia vinculada a tradicdo oralista e:

[...] a0 que se pregou por muito tempo durante esse periodo, muitos
professores, ao receberem um aluno surdo em sala de aula, colocam-no a
frente dos demais, na primeira carteira e procuram falar de frente para o
aluno supondo que ele faré leitura labial e conseguird acompanhar as aulas
como os demais alunos e que ird se comunicar como os demais (ALMEIDA
e VITALIANO, 2012, p.2-3).

Almeida e Vitalino (2012, p.3) ressaltam que “Um dos motivos desses
comportamentos diante do aluno surdo deve-se a formacdo do professor [...]", no
entanto, é preciso considerar alguns elementos no que diz respeito a disciplina de
LIBRAS, como o conteudo, que segundo os autores, acaba priorizando “[...]
discussbes voltadas para a deficiéncia auditiva em detrimento do conhecimento

cultural, linguistico e pedagdgico para a atuacao com alunos surdos”.

As disciplinas curriculares, em geral, vao se atualizando cada vez mais com o
passar do tempo, e com isso vao sendo reformuladas. Ter a LIBRAS como disciplina
obrigatdria nos cursos de formacgdo de professores para o exercicio do magistério é
um grande progresso. Segundo Strobel (2008), € raro encontrar professores
capacitados para trabalhar com os alunos surdos em sala de aula. Nas
universidades, por exemplo, ndo havia especializacdes na area de LIBRAS nos
cursos de Pedagogia. No entanto, a partir do Decreto 5.626/2005, existe a
possibilidade de melhoria na formacéo inicial dos pedagogos, tendo a LIBRAS como

disciplina curricular obrigatoria.

O conhecimento da LIBRAS permite ao professor a busca de novos métodos
de ensino, facilitando o relacionamento entre professor e aluno. De acordo com
Almeida e Vitaliano (2012, p.4):

O conhecimento da Libras [...] quanto & sua estrutura lexical, sintatica e
semantica, seria fundamental ao professor, no sentido de buscar formas de
explicar um contetdo de modo mais claro e sucinto, facilitando o trabalho do



30

tradutor-intérprete, bem como possibilitar uma melhor interacdo entre
professor e aluno.

E interessante ressaltar que o Decreto 5.626/2005 n&o exige que o professor
aprenda LIBRAS e trabalhe sozinho, mas sim junto a outros profissionais. O referido
decreto, em seu capitulo IV, traduz o que se espera do professor ao aprender a
LIBRAS:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacéo e a educacao nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteldos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo,
desde a educaco infantil até a superior. § 1° Para garantir o atendimento
educacional especializado e o acesso previsto no caput, as instituicdes
federais de ensino devem: [...] lll - prover as escolas com: [...] d) professor
regente de classe com conhecimento acerca da singularidade lingtistica
manifestada pelos alunos surdos (BRASIL, DECRETO N° 5.626, DE 22 DE
DEZEMBRO DE 2005).

Segundo Almeida e Vitaliano (2012, p.4), talvez seja o item “d” mencionado

na citacédo acima,

[...] o que melhor justifica a disciplina de Libras na formac&o de professores
e que deveria nortear os planejamentos da disciplina, principalmente a
selecdo de contetdos que serdo ministrados ao longo da disciplina,
cuidando desse modo para que a disciplina ndo se equipare a um curso
basico de Libras. Conhecer a singularidade linguistica manifestada pelos
alunos surdos poderia constituir-se como um dos objetivos principais para
se inserir Lingua de Sinais no curriculo das licenciaturas e outros cursos
referidos no decreto.

E preciso levar em consideracdo que os alunos surdos necessitam de
espacos educacionais incitadores, que estimulem o pensamento e explorem suas

capacidades cognitivas. Desse modo,

[...] consideramos que investir na formacdo de professores, tanto em
formacao inicial como formacdo continuada € a melhor forma de contribuir
com o processo educacional inclusivo, visto que quase todos os fatores que
interferem para que essa incluséo seja efetiva estdo relacionados as
atitudes e praticas cotidianas em sala de aula, seja referente a didatica do
professor ou as relagdes sociais do professor para com os alunos ou as que
ele pode mediar entre os mesmos (ALMEIDA e VITALIANO, 2012, p.4-5).

7

No entanto, & importante que alguns pontos sejam destacados e analisados para
que o processo de efetivacdo da LIBRAS como disciplina curricular obrigatoria nos

cursos de formacgéao de professores tenha um sucesso maior, entre os quais:
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[...] podemos elencar a receptividade dessa disciplina pelos graduandos, o
modo como se tem dado o ensino da disciplina, quais conteddos sédo
abrangidos, qual o perfil do profissional que ministra a disciplina de Libras,
entre outras. Ha4 também que se considerar uma andlise do processo a
partir dos envolvidos neste, objetivando a busca de pistas sobre seus
efeitos junto aos graduandos dos cursos de pedagogia, bem como o que
nao tem funcionado muito bem e o que deve ser mantido ou ndo em relagéo
aos conteudos, estratégias ou metodologias de ensino (ALMEIDA e
VITALIANO, 2012, p.5).
Dessa forma, podemos definir que, a disciplina de LIBRAS como parte
integrante da grade curricular de ensino dos cursos de formacédo de professores é
extremamente importante para o processo de inclusdo, pois é exatamente nesse

ponto onde 0 processo se inicia.

2.6.2 Disciplinade LIBRAS no Ensino Regular

A incluséo da LIBRAS como disciplina no ensino regular auxilia grandemente
no processo de inclusdo e acessibilidade do aluno surdo no convivio escolar, tanto
com outros alunos quanto com todo o corpo docente. Assim, a LIBRAS como
disciplina curricular no Ensino Fundamental pode colaborar de forma significativa
para a inclusdo e acessibilidade do aluno surdo nas aulas de todas as disciplinas,

como a Educacéao Fisica. Os surdos, de acordo com Almeida e Fonseca (2013, p.68)

[...] sdo considerados uma minoria linguistica, e portanto, se a educagao
inclusiva visa a atender as especificidades de cada educando, cabe uma
adaptacao curricular com uma proposta em que, paralelamente a Lingua
Portuguesa, a Lingua de Sinais seja a lingua alvo durante todo o processo
educativo.

Podemos citar com exemplo, o municipio de Rio Branco — AC onde existe um
projeto de inclusdo de LIBRAS no ensino regular. O projeto “Escola Acessivel,
Caminhos para o Bilinguismo” propde que “[...] até 2021 todas as escolas da rede
municipal de Rio Branco incluam a Linguagem Brasileira dos Sinais (Libras) como
disciplina curricular.” (MUNIZ, 2013, s.p.). O projeto iniciou em 2012, sendo que a
coordenadora do mesmo explica que aos poucos 0 projeto vai abrangendo as escolas. A

coordenadora diz que “Para nao prejudicar a rede de ensino municipal, a inclusdo esta
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sendo feita de forma gradativa, comegando com quatro escolas e progressivamente
quatro escolas por ano" (MUNIZ, 2013, s.p.).

O projeto esta sendo realizado em escolas de ensino infantil, porque

O objetivo é atingir justamente as criancas pela facilidade de aprendizagem
e a formagdo de possiveis profissionais. "NGs ndo vamos ter tanta falta de
profissionais como os intérpretes, porque vai ser mais facil encontrar
pessoas que se identifiguem com a lingua. Imagina se vocé tem contato
com essa lingua na sua pré-escola, o curso de intérprete sera tao facil como
qualquer outro", explica. Jucelma resume a importancia do projeto na
inclusao social. "Além de ser bom para o surdo, vai ser bom para o ouvinte,
porque néo vai ser mais um bicho de sete cabecas quando encontrar uma
pessoa que nao fala nossa lingua oral. Essa parte social, no meu ponto de
vista, é a parte mais interessante do projeto, fazer com que criancas sintam-
se a vontade para se comunicar com o0s colegas surdos, sem ter aquela
ideia pré-estabelecida de que o surdo ndo pode falar. Ele sabe falar sim,
mas nos falamos com ele dessa forma" (MUNIZ, 2013, s.p.).

E interessante ressaltar que a escola é um espaco ndo apenas de carater
educacional, mas também um importante espaco que possibilita a formacdo dos
sujeitos em todos 0s seus aspectos. A escola é um espaco cultural e social diverso,
sendo assim um local que agrupa diversidades relacionadas a linguagem, religido,

raca, etc.

A escola é um local de aprendizagem divergente, onde ha troca de diversos
tipos de conhecimentos, “[...] precisando, portanto atender a todos sem distin¢cao, a,
fim de n&do promover fracassos, discriminacdes e exclusdes” (BASSANI E
SBARDELOTTO, 2010, s.p.). Por isso que:

Diferente dos ouvintes, grande parte das criangas surdas entram na escola
sem o conhecimento da lingua, sendo que a maioria delas vem de familias
ouvintes que nao sabem a lingua de sinais, portanto, a necessidade que a
LIBRAS seja, no contexto escolar, ndo s6é lingua de instrugdo, mas,
disciplina a ser ensinada, por isso, é imprescindivel que o ensino de
LIBRAS seja incluido nas séries iniciais do ensino fundamental para que o
surdo possa adquirir uma lingua e posteriormente receber informacdes
escolares em lingua de sinais (BASSANI E SBARDELOTTO, 2010, s.p.).

A LIBRAS no ensino regular tem uma funcao que vai além do seu valor para o

progresso educacional do surdo, isso por que

O papel da lingua de sinais na escola vai além da sua importancia para o
desenvolvimento do surdo, por isso, ndo basta somente a escola colocar
duas linguas nas classes, é preciso que haja a adequacao curricular
necessaria, apoio para os profissionais especializados para favorecer
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surdos e ouvintes, a fim de tornar o ensino apropriado a particularidade de
cada aluno. Sobre isso Skliar menciona que, segundo SKLIAR (2005, p. 27),
‘Usufruir da lingua de sinais € um direito do surdo e nao uma concessao de
alguns professores e escolas’. A escola deve apresentar alternativas
voltadas as necessidades lingisticas dos surdos, promovendo estratégias
gue permitam a incursdo e o desenvolvimento da lingua de sinais como
primeira lingua (BASSANI E SBARDELOTTO, 2010, s.p.).

Os distintos modos de oportunizar uma educacdo ao aluno surdo estao
sujeitos as decisdes politico-pedagdgicas que sao tomadas pela direcdo da escola.
Ao escolher incluir a LIBRAS como disciplina curricular do Ensino Fundamental, as
escolas acabam adotando uma politica em que duas linguas serdo exercitadas de
modo a favorecer tanto o aprendizado da LIBRAS pelo aluno surdo como primeira
lingua na escola regular quanto a comunicacdo entre surdos e ouvintes, além de
favorecer o processo de inclusdo e acessibilidade do aluno surdo nas aulas de todas

as disciplinas, como a Educacéao Fisica.

2.6.3 O Intérprete de LIBRAS no Ensino Regular

Nos diadlogos sobre as politicas publicas que tratam da educacdo como direito
de todos, surgem questionamentos acerca da inclusédo escolar dos surdos, a funcao
do intérprete de LIBRAS em sala de aula e a sua ligagcdo com o aluno surdo. Dessa

forma, podemos tentar compreender que:

O Brasil, em acordo com a inclusdo internacional, também tem um olhar
especifico & educacéo especial e assegura, pela lei, 0 acesso a educacao,
oferecida na rede regular de ensino para pessoas com deficiéncia, segundo
a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL,1996). Além de um lugar
especifico e servigcos especializados para atender os alunos, a lei também
garante ao aluno recursos educativos especificos para atender suas
necessidades, professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior capacitados para atender esses alunos (SANTOS e FESTA,
2014, p.3).

Como mencionado anteriormente, a LIBRAS foi reconhecida a partir da Lei
10.436/2002. Sendo assim, a LIBRAS é admitida como um meio de comunicagao
legal, cuja estrutura gramatical particular integra o sistema de comunicacao de ideias

e fatos, originarios de comunidades de pessoas surdas brasileiras. Segundo Santos
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e Festa (2014, p.4) “Outro documento importante na area da surdez € o Decreto
5.626/2005 (BRASIL, 2005)”.
O Decreto 5.626/2005, em seu capitulo VI, aborda sobre a inclusao de alunos

surdos com a presenca de intérpretes de LIBRAS nas escolas, como descrito no:

Art. 22. As instituicGes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagcdo de: | - escolas e classes de educacéo
bilinglie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingles, na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; Il - escolas
bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio
ou educacdo profissional, com docentes das diferentes éareas do
conhecimento, cientes da singularidade lingiistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa. [...] Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacgéo
basica e superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servicos de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em
outros espagos educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que
viabilizem o acesso a comunicacio, a informacéo e a educagio. § 1° Deve
ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informacdes sobre
a especificidade lingliistica do aluno surdo. § 2° As instituicdes privadas e
as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito
Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio
de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a
comunicacdo, a informacdo e a educacdo (BRASIL, DECRETO N° 5.626,
DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005).

Desse modo, observa-se que a funcao do intérprete tem grande valor no que
diz respeito a comunicagdo entre surdos e ouvintes nas escolas. Segundo Santos e
Festa (2014, p.4): “O intérprete € o profissional que interpreta de uma lingua fonte
para outra lingua (lingua alvo) o que foi dito.” As autoras ainda mencionam que é de
extrema importancia que o intérprete de LIBRAS tenha o dominio da lingua oral para

exercer seu trabalho de modo eficiente.

Como abordamos anteriormente, ao aprenderem a LIBRAS, os professores
viabilizam o processo de inclusdo escolar do surdo. E, com o apoio do intérprete de

LIBRAS, essa viabilizagéo é facilitada. Sendo assim,

A utilizacdo da lingua de sinais deve ocorrer no processo educativo, quando
houver a presenca de aluno surdo, visto que este possui dificuldades para
compreensdo de informacfes através da lingua oral. Dessa forma, os
professores precisam dominar a Lingua Brasileira de Sinais como também
ter o apoio de um profissional capacitado nesse assunto, no caso, um
intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (MAGALHAES, 2013, p.81).
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O intérprete de LIBRAS nas salas de aula é muito importante no processo de
inclusdo do aluno surdo, mas a insercao desse profissional precisa ser realizada de

forma cuidadosa e reflexiva, como menciona Magalhaes (2013, p.82-83), pois

A insercdo desses profissionais precisa ser feita com cuidado e reflex&o,
uma vez que a pratica inclusiva observada até o momento aponta para a
evidéncia de desconhecimento da realidade das comunidades surdas, de
falta de preparo e de oportunidades para discussdes sobre essas
possibilidades. Além disso, essa atuacdo exige uma demanda de trabalho
intensa, dedicacdo de varias horas diarias, necessidade de disponibilidade
guase que integral para a atividade, ja que, muitas vezes, o intérprete
precisa se preparar e estudar temas, para poder passa-los ao aluno surdo
nas aulas. Deve-se levar em conta ainda, a importancia do ato de
interpretar, o qual corresponde ao processo cognitivo pelo qual se trocam
mensagens de uma lingua a outra, sejam elas orais ou sinalizadas.

O intérprete faz uma conexdo entre duas pessoas, intervindo entre as
informacdes de culturas diferentes, permitindo o didlogo entre surdos e ouvintes, e

vice-versa. Sendo assim, de acordo com Magalhédes (2013, p.83),

[...] a todo intérprete é necessério um vasto conhecimento para transitar
entre as duas linguas, esfor¢cando-se para incorporar conceitos linguisticos
e culturais das comunidades envolvidas, para que todo o significado que se
transporte da mente de um falante para o outro venha repleto de nuances,
de mindcias da lingua de quem a transporta para a outra lingua.

O intérprete tem uma funcdo significativa no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos surdos, “Portanto, o papel do intérprete vai muito além de
interpretar uma lingua para outra, sua funcdo € maior que ser apenas a ponte para
uma boa comunicacdo” (SANTOS E FESTA, 2014, p.6). Deve estar totalmente
inserido no processo de comunicacgao social e cultural, sendo capaz de influenciar o
objeto e o produto da compreensédo. Além disso, sua funcdo na educacao inclusiva
de alunos surdos tem valor efetivar a mediacdo linguistica entre: professores e
alunos ouvintes; professores e alunos surdos; e, alunos ouvintes e alunos surdos.
Dessa forma, o profissional faz com que os conhecimentos escolares cheguem aos

alunos surdos de forma eficiente e eficaz.

No entanto, para efetivar de vez a inclusao do aluno surdo nas escolas, bem
como nas aulas de Educacao Fisica, é preciso que haja integracdo entre oS corpos
docente e discente, ou seja, que tanto o aluno surdo quanto a direcdo e a

coordenacdo da escola, bem como os professores e intérpretes, trabalnem em
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conjunto para que o rendimento escolar do aluno surdo seja positivo. Sendo assim, o
processo de inclusdo e acessibilidade do aluno surdo nas escolas, bem como nas
aulas de Educacdo Fisica ndo é responsabilidade apenas do corpo docente
trabalhando junto aos intérpretes, mas o aluno surdo também precisa assumir

responsabilidade por seu aprendizado.

2.7 A EDUCACAO FISICA NO PROCESSO DE INCLUSAO SOCIAL DOS ALUNOS
SURDOS

Segundo Casarotto et al (2012), a Educacdo Fisica se estabelece no
processo de inclusdo do aluno surdo de maneira muito especial, pois a participacao
dos alunos em suas aulas permite que eles vivenciem e desfrutem ao méaximo do
gue o meio escolar Ihes tem a oferecer, proporcionando a possibilidade da inclusao
e aproximacdo com o0s demais alunos. Além disso, cria oportunidades de
desenvolvimento do autoconhecimento ajudando na sua formacao cognitiva e social.
Quanto ao professor, cabe a ele a tarefa de explorar os potenciais de cada aluno,
alternando tarefas individuais e grupais, tornando-se o mediador no processo para
solucionar as dificuldades no cumprimento das atividades.

Nesse sentido, para Casarotto et al (2012, p.5)

As aulas de educacdo fisica proporcionam atividades que desenvolvem a
consciéncia/compreensdo corporal, além de estimular atividades de
cooperacdo, respeito e amizade, construindo o habito pela pratica de
atividade fisica para uma vida saudavel, produtiva e emocionalmente
equilibrada.

Ressaltando essa relevancia, Alves et al (s.d., p.194) mencionam que a

Educacéo Fisica é muito importante no processo de inclusdo educacional, pois

[...] a disciplina Educacgéo Fisica como parte integrante da grade curricular
das escolas ndo poderia ausentar-se desse processo de inclusdo
educacional. Destarte, corrobora-se com Rodrigues (2003) quando
argumenta que o professor de Educacéo Fisica representa condi¢cdo sine
qua non' para que a inclusdo se torne efetiva, por ser instrumentalizado de
conhecimentos e técnicas que contribuem para melhoria da formacéo,

! Locucao adjetiva, do latim, que significa “sem a qual n&o”.
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salde e qualidade de vida dos alunos, além do acesso destes a
diversidade.

O professor de Educacao Fisica, ao exercer sua préatica pedagdgica, também
é fundamental no processo de inclusdo educacional. E interessante ressaltar que
essa pratica pedagdgica precisa mostrar um comprometimento com o
desenvolvimento social, colaborando favoravelmente no campo da educacéo
inclusiva, utilizando novas proposi¢cfes e novos enfoques tedrico-metodoldgicos, que
incitam a criatividade, por exemplo. E preciso que o professor de Educacéo Fisica
elabore atividades que proporcionem aos alunos experiéncias que auxiliam a
cooperacdo e o desenvolvimento social saudavel, contribuindo também para

desenvolvimento psicomotor dos alunos (ALVES et al, s.d.).

Segundo Barbanti (s.d.), a Educacéo Fisica se atenta, especialmente, para o
relacionamento entre 0 movimento humano e outros campos educacionais, ou seja,
relacionamento do desenvolvimento fisico com o mental, social e o emocional na

proporcao em que eles vao progredindo. Barbanti (s.d., p.1) complementa que:

Essa preocupacdo pelo desenvolvimento fisico com outras areas do
crescimento e desenvolvimento humano contribui para uma esfera de acéo
Unica da Educagdo Fisica, pois nenhuma éarea trata do desenvolvimento
total do homem, com exce¢do da Educacdo no seu sendo mais geral
possivel.

Sendo assim, a Educacdo Fisica ndo é apenas uma disciplina onde se
aprende teorias e técnicas esportivas, mas sim uma importante ferramenta
educacional que estimula ndo apenas o aspecto fisico do aluno, mas também os

aspectos mental, social e emocional, o que contribui para o aluno surdo, pois:

Em se tratando das pessoas com surdez, corrobora-se com Greguol (2010),
ao argumentar que apesar da deficiéncia auditiva aparentemente néo
demonstrar grandes comprometimentos ao desenvolvimento geral do
individuo, o impacto da perda do sentido da audicdo pode acarretar sérios
danos e agravos, caso o individuo ndo tenha estimulos apropriados.
Segundo Dizeu e Caporali (2005) o contato da crianca surda desde os
primeiros anos de idade com adultos surdos possibilitard que esta crianca
consiga entender o mundo em que vive ajudando na construcdo da sua
subjetividade. (ALVES et al, s.d., p.194)

Com isso, observar-se que a Educacao Fisica tem um papel bem relevante no

contexto de inclusdo do aluno surdo, pois possibilita a integracdo, além influenciar
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na formacgéo social do individuo. Além disso, essa disciplina faz com que haja um
processo de aproximacgdo e até mesmo de estabelecimento de lagos afetivos com os

outros alunos.
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3 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste trabalho, os métodos utilizados foram
detalhados na seguinte ordem: Classificagdo da Pesquisa, Levantamento da
Pesquisa e Resultados das buscas, com intuito de proporcionar um melhor
entendimento de como foi realizada todas as etapas da constru¢cdo e uma producéo

criteriosa dos dados para a leitura e analises, do estudo.

3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Realizando um levantamento inicial para o desenvolvimento da pesquisa,
pudemos observar que sdo bem escassos os trabalhos que destaquem a incluséao
do aluno surdo nas aulas de Educacao Fisica, e com isso decidimos fazer uma

analise acerca do que esses poucos trabalhos vem nos mostrando nos ultimos anos.

A técnica utilizada para coleta de dados foi bibliografica. Gil (2010, p.29)

aborda que:

A pesquisa bibliografica é elaborada com base em material ja publicado.
Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa incluir material impresso,
como livros, revistas, jornais, teses, dissertacdes e anais de eventos
cientificos”. Todavia, em virtude da disseminagdo de novos formatos de
informacéo, estas pesquisas passaram a incluir outros tipos de fontes, como
discos, fitas magnéticas, CDs, bem como o material disponibilizado pela
internet.

Quanto a producdo de dados, pode-se classificar a pesquisa como tedrico-
bibliografica, pois dedicou-se a estudar teorias sobre a inclusdo e a acessibilidade
do aluno surdo nas aulas de Educacéo Fisica. Segundo Baffi (s.d., p.1), a pesquisa

tedrica:

AN

Trata-se da pesquisa que € "dedicada a reconstruir teoria, conceitos, ideias,
ideologias, polémicas, tendo em vista, em termos imediatos, aprimorar
fundamentos tedricos" (Demo, 2000, p. 20). Esse tipo de pesquisa é
orientada no sentido de re-construir teorias, quadros de referéncia,
condicdes explicativas da realidade, polémicas e discussfes pertinentes. A
pesquisa tedrica ndo implica imediata intervencéo na realidade, mas nem
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por isso deixa de ser importante, pois seu papel é decisivo na criacdo de
condi¢cdes para a intervencao.

A técnica de pesquisa bibliografica melhor se aplica pelo fato de que, ela nos
permite um acesso mais amplo a uma enorme quantidade de dados, por meio dos

trabalhos ja produzidos e publicados. Segundo Gil (2010, p. 30)

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco.

3.2 LEVANTAMENTO DA PESQUISA

Foi realizada uma busca nos periodicos, indexadores, diretérios e bancos de
teses e dissertacdes da area de producao cientifica da Educacdo Fisica escolar
sobre a inclusédo do aluno surdo nas aulas de Educacéo Fisica, nos anos de 2005 a
2016. Essa delimitacdo temporal € diretamente influenciada pelo Decreto
5.626/2005, que delimita e defini o sujeito surdo e o que € surdez, inclui a LIBRAS
como disciplina curricular obrigatéria no curso de formacéo de professores e ainda
trata sobre a inclusdo do aluno surdo com o intérprete de LIBRAS nas salas de aula,

0 gue nos serviu de base para iniciar as pesquisas.

As buscas se deram a partir dos seguintes termos descritores: Surdo; Surdez;
Deficiéncia auditiva; Deficiente auditivo; Deficiéncia; Ouvido; Surdo-Mudo; Mudo;
Audicdo; Implante Coclear; Coclear; Inclusdo; Acessibilidade; Educagédo Especial,
Educacédo Inclusiva; Educacdo Fisica Adaptada e Adaptacdo, resultando em 81

trabalhos encontrados.

Em seguida foi realizada uma leitura minuciosa dos mesmos, no qual foram
selecionados 18 trabalhos relacionados com a inclusédo do aluno surdo nas aulas de
Educacédo Fisica escolar. Posteriormente os 18 trabalhos escolhidos passaram por
um processo de leitura para a producdo de nossas andlises, seguindo o principio da
analise simples, sinalizando as principais questdes que estdo sendo abordados

entre as obras nos ultimos 10 anos, referentes ao tema.
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3.3 RESULTADOS DAS BUSCAS

Foram pesquisados 17 Periédicos da area da Educacao Fisica, entre 2005 e
2016, conforme delimitagdo. Nos 15 Periddicos a seguir: Revista Brasileira de
Ciéncia do Esporte, Revista Motricidade, Revista Brasileira de Educacgdo Fisica e
Esporte — RBEFE_USP, Revista Motrivivéncia, Revista Gymnasiun, Revista Motriz,
Revistas ULBRA e MOVIMENTO (UEM), Revista Movimento, Revista Conexao,
Revista Brasileira de Reabilitagédo e Atividade Fisica, Revista Brasileira de Psicologia
do Esporte, Revista Brasileira de Medicina do Esporte, Arquivos de Ciéncias do
Esporte, Journal of Science and Medicine in Sport e Revista Portuguesa de Ciéncias
do Desporto, ndo foram encontrados trabalhos relacionados com o tema em

questéao.

No periddico: Revista Pensar a Préatica e no banco de periddicos da CAPES,

foram encontrados 05 trabalhos relacionados com a tematica, conforme indicado no

quadro 01.
PERIODICOS DA EDUCAC}AO FISICA ON-LINE
PERIODICOS QUANTIDADE ANO
Revista Pensar a Pratica 01 2015
Banco de Periédicos da 04 2008; 2010; 2013; 2015
CAPES

QUADRO 01 - PERIODICOS DA EDUCACAO FISICA ON-LINE

Ja no quadro 02 (abaixo), nos bancos de Teses e Dissertacfes pesquisados
entre 2005 a 2016, entre os quatros, dois apresentaram trabalhos com os termos

descritores referentes ao tema.



http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=111067612484026&rft.object_portfolio_id=&svc.fulltext=yes
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BANCO DE TESES E DISSERTACOES ON-LINE

BANCO DE TESES E
DISSERTACOES QUANTIDADE ANO

PPGEF — UFES (banco de

Teses e Dissertacdes) 0 -
PPGE - UFES (banco de

Teses e Dissertacoes) 2 2013; 2014

PPGE - USP (banco de -

Teses e Dissertacoes) 0
PPGEF — USP (banco de 2010; 2011(4); 2013 (2);

Teses e Dissertacoes) 08 2015

QUADRO 02 - BANCO DE TESES E DISSERTACOES ON-LINE

Foram pesquisados 11 Indexadores, considerando a delimitagdo temporal,
porém, nos 9 indexadores a seguir: Ebsco Publishing: Business Source Complete,
Gale Cengage Learning, REDIB, RePEc - Research Papers in Economics, SCIELO -
Scientific Electronic Library Online, Scopus | Elsevier, Sherpa/Romeo, Sumarios
Brasileiros de Revistas Cientificas e Thomson Reuters: SSCI, JCR, ndo apresentam

trabalhos relacionados com a tematica discutida neste estudo.

No indexador: Biblioteca Virtual em Saude - LILACS e Sistema de
Informacién Cientifica Redalyc - Red de Revistas Cientificas de América Latina y el
Caribe, Espafia y Portugal,foram encontrados 2 trabalhos relacionado com o tema,

conforme indicado no quadro 3.

INDEXADORES DA EDUCACAO FiSICA ON-LINE

INDEXADORES QUANTIDADE ANO

Biblioteca Virtual em 01 2013
Saude — LILACS

Sistema de Informacién
Cientifica Redalyc - Red 01 2013
de Revistas Cientificas de
América Latina y el Caribe
Espafiia y Portugal

QUADRO 03 - INDEXADORES DA EDUCACAO FISICA ON-LINE
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Em 05 Diretorios On-Line pesquisados, entre 2005 e 2016, somente no
CLASE-Citas Latinoamericanas en Ciencias Sociales y Humanidades foi encontrado
01 artigo de 2014 referente ao tema. Nos outros como, DOAJ - Directory of Open
Access Journals, 10th Edition of Cabell's Directory of Publishing Opportunities in
Management, Diadorim e Latindex - Sistema Regional de Informacion en Linea para
Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espana y Portugal, ndo foram

encontrados trabalhos relacionados com a tematica tratada neste estudo.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Uma vez realizada toda a leitura dos achados, passamos entdo ao processo
de andlise sobre os trabalhos encontrados, tentando evidenciar o que eles apontam,
quais as principais discussodes, quais as divergéncias e convergéncias em que 0S
estudos se articulam, os tipos de tratamento metodolégicos sobre a tematica e o que

0 ainda nao foi discutido.

4.1 A IMPORTANCIA DO PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA NO PROCESSO
DE INCLUSAO DO ALUNO SURDO.

Na leitura dos textos, podemos perceber em comum que, 0 que tem se
apresentado com mais evidéncia € a importancia que o professor de Educacao
Fisica tem no processo de inclusdo do aluno surdo. Tema que é constantemente
abordado pelos autores dos textos encontrados, assim como Pedrosa (2010, p.6,
QUADRO - 02).

Trabalhar as potencialidades do aluno surdo nas aulas de Educagéo Fisica
€ de suma importancia para o seu processo de desenvolvimento e o
professor deve identificar e obter competéncia para execugdo desse
trabalho.

Indo além dessas competéncias citada por Pedrosa (2010), o professor deve
representar um papel ativo no processo de ensino aprendizagem, assim como
Pereira (2011, p.63, QUADRO - 02) nos mostra:

Os professores tém um papel muito activo no processo do ensino
aprendizagem, pelo que devem desenvolver, ndo s6 competéncias que lhes
permitam responder as necessidades educativas dos alunos, mas também
atitudes positivas em relacdo a integracéo e a incluséo.

Levando entdo em consideracdo esse papel ativo, o professor deve estar
preparado para desenvolver suas aulas de forma que essas aulas sejam atrativas
paras todos seus alunos, e que possam contribuir de maneira geral para o seu

desenvolvimento. Alves (2014, p.69, DIRETORIOS) aborda melhor essa questao.

Os professores de Educacgéo Fisica devem utilizar seus conhecimentos para
garantir a todos os seus alunos, deficientes auditivos ou nédo, aulas
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motivadoras, interessantes e de qualidade, demonstrando o quanto se pode
contribuir culturalmente, socialmente, cognitivamente e fisicamente na
formacao desses alunos, abarcando, dessa maneira, uma maior e efetiva
participacdo dos sujeitos nas suas aulas.

Ainda sobre a importancia do professor nesse processo Venson (2011, p.11,
QUADRO - 02) fala que:

O professor é responsavel pela ‘lapidacédo’ do saber, devendo atualizar-se
do conhecimento, experiéncias geradas através de praticas e competéncias
durante o decorrer de sua profissdo, procurando, contudo uma aproximacao
positiva com os alunos incluidos.

Fica aqui entdo evidente a importancia do professor de Educacéo Fisica no
processo de inclusdo do aluno surdo, levando em consideragao os textos achados e
tudo o que ja foi discutido nesse trabalho, e considerando também o que foi exposto
anteriormente no referencial teérico, quando tratamos da Educacdo Fisica no

processo de inclusdo social dos alunos surdos.

4.2 AS METODOLOGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES, QUE SAO
INSATISFATORIAS E NAO APRESENTAM EFICACIA NO ENSINO.

E sabido da importancia do professor de Educacgdo Fisica no processo de
inclusdo do aluno surdo, como vimos anteriormente. Porém para que essa incluséao
de fato ocorra € necessario que os professores utilizem métodos de ensino eficazes,
gue promova a interacdo e aprendizagem significativa de todos os alunos. Mas,
infelizmente em alguns textos vem relatando que os métodos mais eficientes para a
promocado da inclusdo sdo os menos utilizados, assim como observado por Duarte,
(2015, p.36 QUADRO - 01), pois:

De modo geral, observou-se baixas porcentagens obtidas pelos Métodos de
Trabalho em Grupo e Método Elaboracdo Conjunta que poderiam vir a
auxiliar no processo inclusivo, pois, através do trabalho desenvolvido em
equipe ocorre a interacdo e consequentemente a troca de conhecimentos e
todos contribuem da sua forma no decorrer do processo educativo, desta
forma, as diferengas fisicas, sociais e cognitivas entre os alunos sao
minimizadas e ‘vistas’ de forma contributiva e ndo menosprezadas.
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Reforcando a importancia de adotar metodologias eficazes, Pedrosa (2013,
p.108, QUADRO - 03) afirma que: [...] “para que o aluno surdo seja atendido
efetivamente o professor deve repensar suas perspectivas pedagogicas adotando

metodologias apropriadas que favorecam a comunicacgao entre surdos e ouvintes”.

Como também Cortez (2008, p.16, QUADRO - 01) menciona em seu estudo,
Nunes (2007, QUADRO - 01), que diz: “Os professores tém um papel determinante
na formacédo de atitudes, positivas e negativas, face ao processo de ensino-

aprendizagem”.

Concordando com os demais autores, Duarte (2015, p.27-28, QUADRO - 01)

acredita que

A busca pelo conhecimento deve contemplar as peculiaridades e
potencialidades de todos os alunos e, neste interim, o professor
desempenha a tarefa primordial de desenvolver a¢des e aplicar praticas
educativas, adequando seus conceitos didatico- metodoldgicos, sua postura
pedagédgica frente a necessidade do alunado, desenvolvendo principios
fundamentais para formacdo uma sociedade, resultando suas a¢fes em

saber concreto.

E bem verdade que o professor de Educacdo Fisica, em sua préatica
pedagdgica, vai influenciar diretamente no processo de inclusdo do aluno, porém a
estrutura da escola, seja ela fisica ou pedagdgica, interfere nesse processo. Pedrosa
(2010, p.14, QUADRO - 02.) deixa isso claro quando diz que “ A falta de estrutura da

escola dificulta a atuacéo do profissional para que ocorra a inclusdo.”

Entende-se que € um desafio para os professores trabalhar as aulas com
alunos surdos em uma turma regular, e que muitas vezes o professor ndo encontra
um cenario favoravel para supera-lo, toda via de acordo com Pedrosa (2010, p.16,
QUADRO - 02), “Para mudar esse cenario, € necessario capacitacao por parte dos

profissionais que buscam a melhora de sua pratica pedagoégica”.
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43 A FALTA DE CAPACITACAO DOS PROFESSORES PARA INCLUIR OS
ALUNOS COM DEFICIENCIAS EM SUAS AULAS.

Embora as discussfes acerca da educacao inclusiva estejam presentes no
ambiente escolar, ainda se percebe o despreparo dos professores para lidar com a
inclusdo nas suas praticas pedagodgicas, principalmente se tratando do aluno surdo.
Isso fica evidente na leitura dos textos, no qual os proprios professores de Educacao
Fisica reconhecem as dificuldades encontradas e a falta de capacitacdo adequada

para atender a esse publico, como Pedrosa (2010 p. 18, QUADRO - 02), mostra:

[...] acredito que poderia ter auxiliado melhor se tivesse uma preparagéo
gualificada, pois a maioria dos profissionais da educacdo ndo estdo aptos
didaticamente, socialmente e nem psicologicamente para esta inclusao’, ‘se
faz necessaria e urgente a formacao desse profissional visando & incluséo e
0 aproveitamento deste belo momento de evolugdo social’ e para isso um
‘grande desafio é buscar atualizacéo, através de cursos e seminarios’.

Aqui podemos ver que a falta de capacitagdo do professor de Educacéo
Fisica, vai influenciar diretamente no processo de inclusdo do aluno surdo. Com isso
vale lembrar que a preparacdo e capacitacdo do professor durante sua formacao é
imprescindivel neste contexto, pois como Fiorini (2011, p. 17, QUADRO - 02) nos

mostra a seqguir.

Atuar como professor de Educacgédo Fisica em escolas nas quais ha alunos
com deficiéncia regularmente matriculados € uma realidade atual. A
inclusdo ndo é uma opgdo educacional, mas é uma proposta que ha algum

tempo vigora nas escolas.
Como foi dito pela autora, essa atuacdo do professor € algo que ja vem
acontecendo ha algum tempo, por isso, o professor deve estar sempre atualizado para
que possa superar as dificuldades que aparecerdo em sua trajetéria, assim com

Venson (2011, p.22, QUADRO - 02.) nos mostra a seguir, que

Precisa-se além de nossa formacgéo inicial estar sempre se atualizando
através de curso, para assim, poder ter um conhecimento superior as
dificuldades encontradas durante a profissdo, tornando-se bons

professores.

A falta dessa formacéo continuada atrapalha a atuacéo do professor que vai

trabalhar com alunos surdos, pois essa falta de preparacdo acaba gerando uma série
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de sentimentos que limitam o desenvolvimento do profissional em relacéo a sua pratica
pedagdgica. Podemos observar isso, na fala de Espote (2013, p.84, QUADRO - 03)

que afirma.

[...] os sentimentos mais comuns dos professores que lidam com surdos
estdo: medo, inseguranca, ansiedade e angustia, e que o despreparo do
professor decorre de falhas em sua formacédo académica, além de falta de
conhecimentos sobre aparelhos auditivos, Libras e ndo utilizar salas de
recursos.

Dessa maneira, Pedrosa (2013, p.111, QUADRO - 03) diz que para que o
processo de formacdo continuada, em que o0 professor seja protagonista na
discusséo sobre as possibilidades e limitacdes da inclusdo dos alunos surdos nas
aulas de Educacéo Fisica, se efetive, € necessario a mudanca no que se refere a

capacitacdo docente.

O mesmo ainda acrescenta que, isso nao significa necessariamente
culpabilizar o professor, nem deixar de observar que a oferta de formacdo pode
estar acontecendo de modo falho, mas sim reforcar a importancia da capacitacédo do

professor para atuar no processo educativo que visa a inclusao.

4.4 A FALTA DA DISCIPLINA LIBRAS NOS CURSOS DE FORMACAO DOCENTE.

De acordo com Decreto 5.626/2005, em seu Cap.lll, a LIBRAS é disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de professores. Porém segundo os
textos muitos professores nao teve em seu curso essa formagao académica.

Como aborda Alves (2013, p.202, QUADRO - 01) pois:

Ha necessidade de que a formagdo superior disponibilize condi¢des
minimas para que o professor adquira o conhecimento sobre as
possibilidades da inclusdo dos surdos nas suas aulas. Este conhecimento
deve partir ndo sé por meio de disciplinas especificas, mas sendo abordada
a tematica em todas as demais que constituem a grade curricular do curso
de formacéo.

O aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais € extremamente importante,

principalmente para o professor que estara ligado diretamente ao aluno surdo, e
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necessita da comunicacao para transmitir o conhecimento. Assim, segundo Alves
(2013,p.202, QUADRO - 01) deve-se considerar que:

Os conhecimentos do professor serdo ampliados mediante a sua atuacéo
no dia-a-dia do espaco escolar, desta forma as experiéncias vivenciadas
neste contexto social € que lhes dara subsidios pedagégicos necessarios
para uma pratica cada dia mais diferenciada e atenta para os desafios
encontrados no cotidiano da escola.
Destarte, se ndo houver essa comunicacao entre o professor e o aluno, isso
pode influenciar no aprendizado do aluno. Como mostra Pedrosa (2013, p.111,
QUADRO - 03):
O aluno com surdez pode ficar prejudicado pela falta de conhecimento de
LIBRAS por parte do professor, uma vez que é esta uma comunicagao mais

efetiva com os alunos surdos, o que pode ser fator limitante no
desenvolvimento dos mesmos.

Em virtude do que aqui observamos a disciplina de LIBRAS nos cursos de
formacdo docente, se faz indispensavel, uma vez que, ela € o meio pelo qual
acontece, de forma mais efetiva, a comunicagao entre o professor e o aluno surdo, e
como também ja foi observado nesse capitulo ela pode influenciar diretamente no

aprendizado e consequentemente no processo de inclusédo do aluno surdo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as discussfes sobre os processos de inclusdo do aluno surdo
nas aulas de Educacdo Fisica escolar, pudemos perceber que, para que realmente
haja um processo de incluséo é necessario que ocorra uma transformacéao cultural e
pedagogica nas escolas e nos professores de Educacao Fisica, e a acdo dos 6rgaos

responsaveis para o cumprimento da Lel.

Como foi evidenciado, a educacdo € um direito de todos e as escolas nao
estdo fazendo nenhum favor matriculando pessoas com deficiéncia nos cursos
regulares de ensino. Estdo meramente cumprindo o que é predisposto na lei, depois
de tudo que foi abordado nesse trabalho, observamos que, simplesmente colocar
esse aluno dentro da sala de aula ndo garante que ele esteja efetivamente incluido
no processo de ensino aprendizagem. Para que esse aluno com deficiéncia possa
ser efetivamente incluido, é necessario todo um processo, onde o ponto de partida é

sim, 0 acesso desse aluno ao ensino regular, mas que vai muito além.

Como vimos ao longo desse trabalho o professor de Educacao Fisica tem um
papel fundamental nesse processo, por isso ele deve estar preparado para assumir
essa responsabilidade, pois ele serd um dos grandes responsaveis para que essa

inclusdo ocorra efetivamente em suas aulas.

Portanto, é de suma importancia que as aulas sejam pensadas de maneira
homogénea e ao mesmo tempo diversa, para que todos os alunos, sejam eles

ouvintes ou ndo, possam participar de maneira efetiva e inclusiva.

Observando-se tudo o que foi discutido no presente trabalho, pode-se dizer
que um leque de possibilidades foi aberto no campo da pesquisa, sobre a teméatica
da inclusdo do aluno surdo. Muito se foi dito aqui, mas seria impossivel discutir todas
as possibilidades que o tema nos proporciona, assim abrimos margem para que
novos estudos sejam feitos e que busquem responder questdes que nao foram
aprofundadas neste trabalho, tematicas que tratem mais profundamente a questao
do interprete de LIBRAS nas aulas de Educagéo Fisica, que abordem a inclusédo da
LIBRAS como disciplina formal na grade curricular das escolas de ensino regular e
estudos que tratem sobre a educacéo bilingue para surdos tendo a LIBRAS como

lingua oficial sem dispensar o uso da modalidade escrita da lingua portuguesa.
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