INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAGAO MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA

ALEXSON MEDEIROS BENICA
ELINE DOS SANTOS BORGES

A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NAS AULAS DE EDUCAGCAO
FiSICA ESCOLAR DO MUNICIPIO DE SAO MATEUS

SAO MATEUS
2016



ALEXSON MEDEIROS BENICA
ELINE DOS SANTOS BORGES

A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NAS AULAS DE EDUCAGCAO
FiSICA ESCOLAR DO MUNICIPIO DE SAO MATEUS

Trabalho de Conclusdao de Curso
apresentado ao Curso de Licenciatura
em Educacao Fisica da Faculdade Vale
do Cricaré, como requisito parcial para
obtencao do grau de Licenciado em
Educacao Fisica.

Orientador:Prof.Me. Daniel Jr. da Silva

SAO MATEUS
2016



ALEXSON MEDEIROS BENICA
ELINE DOS SANTOS BORGES

A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NAS AULAS DE EDUCAGCAO
FiSICA ESCOLAR DO MUNICIPIO DE SAO MATEUS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da Faculdade Vale do Cricaré, como requisito parcial para

obtengao do grau de Licenciado em Educagao Fisica.

Aprovado em 00 de més de 0000.

BANCA EXAMINADORA

PROF.Me. DANIEL JR. DA SILVA
FACULDADE VALE DO CRICARE
ORIENTADOR

PROF. PROF?. Dr?. ISABEL MATOS
NUNES
FACULDADE VALE DO CRICARE

PROF. PROF? Me. KELI SIMOES
XAVIER SILVA
FACULDADE VALE DO CRICARE



Dedicamos esse trabalho aos futuros
Profissionais de Educacao Fisica, para que
sirva de auxilio no desenvolvimento do
processo de inclusdo em suas aulas de
Educacéo Fisica. Levando-os a repensarem

em sua pratica pedagogica de ensino.



Agradecemos primeiramente a Deus, que
nos permitiu chegar até aqui.

Agradecemos aos nossos familiares, que
nos apoiam e sempre estdo presentes em
nossas vidas.

Agradecemos também, ao nosso Orientador
Prof. Me. Daniel Junior da Silva, por suas
orientagdes e ensinamentos precisos para o
avanco desse trabalho.

Agradecemos em especial a todos os
nossos Professores do Curso de Educacéao
Fisica, que estiveram conosco durante esta
caminhada de formacao educacional.
Agradecemos ao Coordenador do curso de
Educagao Fisica Prof. Me. José Roberto
Goncalves de Abreu pela sua dedicagao ao
curso de Educacdo Fisica e aos
académicos.

Agradecemos as Escolas do municipio de
Sao Mateus que nos permitiram desenvolver
esta pesquisa.

Agradecemos aos académicos do 7° periodo
de Educacao Fisica, pelo companheirismo e
as amizades consolidadas nesses 3 anos e
meio de estudos.

Agradecemos aos colaboradores da
Faculdade Vale do Cricaré, pelo empenho
em atender as nossas necessidades diarias.
Agradecemos em especial, a0 nosso grupo
de estudo “So Elite”, composto pelos nossos
amigos, Irusca da Costa, Rosilene Pinheiro e
Wellington Polato, pelo companheirismo e

pela amizade verdadeira.



“A educagao inclusiva s6 comega com uma
radical reforma da escola, com a mudanca
do sistema existente e repensando-se
inteiramente o curriculo, para se alcangar as
necessidades de todas as criangas”.

Dulce Barros de Almeida



LISTA DE QUADROS

Quadro01 — Mapeamento das escolas de Ensino Fundamental do municipio de

SaoMateusES ..o,

Quadro02 — Caracteristicas dos alunos surdos



RESUMO

Quando pensamos em Educacao Fisica inclusiva, a ideia conceitual de insercédo do
aluno a disciplina, onde esta associada a questdo de todos os paradigmas que a
inclusdo traz em seu processo, esta se mostra capaz de formar cidadaos e pessoas
criticas de pensamento, contribui intrinsecamente para o desenvolvimento deste
processo.No entanto, consiste tornar o ambito escolar viavel para a convivéncia
entre pessoas de todos os tipos e inteligentes na realizagdo de seus direitos,
necessidades e potencialidades. Sendo assim, este estudo busca relatar as
estratégias de ensino utilizadas, o contexto elaborado pelos professores de
Educacao Fisica para a inclusdo dos alunos surdos em suas aulas, dando-se entéo
como tematica: A Inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacéao Fisica escolar no
municipio de Sao Mateus. A proposta € registrar através de observagbes e
entrevista semiestruturada, as estratégias que estdo sendo utilizadas para o
desenvolvimento do ensino/aprendizagem destes estudantes. Através dos relatos
dos professores, e com base em nosso referencial teérico, poderemos analisar se as
estratégias de ensino utilizadas pelos profissionais desta area sao eficazes para o
desenvolvimento do aluno surdo, e de que forma essas estratégias auxiliardo futuros
professores enquanto atuantes na area da Educacéo Especial. Abordaremos neste
trabalho, os caminhos da educacio dos surdos, e o contexto historico da educacéao

inclusiva, e a inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacao Fisica escolar.

Palavras chaves: Educagao, Educacéo fisica, Inclusao, Surdez.
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1 INTRODUGAO

Nos ultimos anos a Educacdo Fisica escolar vem discutindo sobre a
perspectiva da inclusdo de pessoas com deficiéncia, visando sempre o
desenvolvimento desse publico como um todo, desenvolvendo estratégias de
ensino, de praticas corporais, de comunicacdo e de valores socioculturais,
considerando o processo inclusivo. Tais discussdes contribuem para uma reflexao
sobre a problematica Educagao Inclusiva, no atendimento do aluno com deficiéncia
na escola.

Ao considerarmos uma proposta de Educagao Fisica Inclusiva (EFI) na
escola, logo nos remete a primeira ideia de simplesmente incluir o aluno nas aulas,
poréma EFI vai para além desse incluir. Com as discussdes e paradigmas que o
conceito de Inclusdo traz em seu processo, a Educacao Fisica, como uma disciplina
capaz de formar cidadaos criticos e reflexivos, contribuiu para o desenvolvimento do
processo de inclusdo do aluno, nao s6 na escola, mas em outros espagos/tempos de
nossa sociedade. Nessa perspectiva, a EF escolar inclusiva desempenha um papel
fundamental para a inclusdo dos alunos com qualquer tipo de deficiéncia em suas
aulas, inclusive os alunos surdos.

Para alcancar uma perspectiva inclusiva para alunos com surdez € preciso
levar em consideragao os fatores que dificultam a inclusdo dos surdos nas escolas
regulares.Assim como a relagdo da comunicagdo entre os alunos surdos e os
ouvintes, que encontram barreiras linguisticas e a necessidade de um atendimento
que considere esse elemento cultural. Essa relagdo implica diretamente no processo
desde o planejamento até o processo final avaliativo do professor para com o aluno
surdo, principalmente.

A caréncia de especializagdo de professores, a insercdo do trabalho do
tradutor-intérprete educacional nas aulas e a falta de espaco fisico adequado, além
da acessibilidade e os recursos oferecidos pela escola para o ensino aprendizagem
destes alunos, também contribuem com processo de desmotivacédo dos professores
que pensam em uma Educacdo Inclusiva de qualidade para esse publico.Sendo
assim, fica explicito que, para que haja a inclusdo nao basta so6 incluir o aluno surdo
na sala de aula, mas faz-se necessario atender as suas expectativas educacionais,

nos aspectos cognitivos, motores, socioculturais e afetivos.
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Diante de alguns desses fatores citados, que dificultam o pensamento de uma
proposta de Educacgdo Fisica inclusiva no atendimento do aluno surdo nas
escolas,lancando no nosso olhar principalmente sobre as dificuldades encontradas
pelos professores, esta pesquisa abordara a seguinte problematica: Quais as
estratégias de ensino que os professores de Educagao Fisica escolar do municipio
de Sao Mateus utilizam para a inclusao dos alunos surdos em suas aulas?

Diante do exposto, objetivamosde maneira geral investigar o planejamento, as
escolhas das estratégias didaticas e/ou a¢des utilizadas pelos professores da rede
municipal de ensino para incluir o aluno(a) surdo(a) em suas aulas de Educacao
Fisica. Como objetivos especificos, procuramos verificar se as estratégias de ensino
dos professores de Educacgao Fisica atendem o aluno surdo e se atingem resultados
significativos no processo de desenvolvimento educacional. Além disso, buscamos
analisar os documentos legais da secretaria e da escola, projeto de atendimento ao
surdo, registros e praticas dos professores em aula, e a participagdo do estudante
surdo em horario regular no momento da EF.

Pensando na possibilidade do desenvolvimento humano, pessoas criticas e
com conhecimento, os professores de Educacao Fisica precisamse prepararpara a
construgéo de atividades que sejam significativas para a formagéo social de todos os
alunos.Para que alunos com surdez sejam incluidos nas aulas de Educacgao Fisica,
o professor sempre busca proporcionar atividades em que todos os alunos possam
ter empatia, ndo sé com os alunos com deficiéncia auditiva, mas, com todas as
pessoas que apresentem qualquer deficiéncia valorizando a socializagao entre eles,
com respeito e sentimentos de que as pessoas com deficiéncia passam por diversas
dificuldades no seu cotidiano, ou seja, tanto no ambito escolar, quanto na sociedade
em geral.

O Professor de Educagédo Fisica, através de sua pratica pedagodgica
comprometida com o desenvolvimento social, contribui sobremaneira no
campo da educacdo inclusiva, fazendo uso de novas propostas e
abordagens tedrico-metodolégicas, que estimulam a criatividade, a
expressdo corporal, a liberdade de movimentos, a ludicidade, enfim,
implementam atividades capazes de proporcionar aos alunos experiéncias

que favorecem a cooperacdo, a sociabilidade, bem como o seu
desenvolvimento psicomotor (ZUCCHETI, 2011).

A disciplina de Educacgao Fisica deve dar oportunidade a todos os alunos,
para que estes vivenciem e elaborem suas estruturas cognitivas, compreendendo

assim, o significado do movimento humano. Entende-se, que promover o
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desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo dos alunos com deficiéncia auditiva se
torna de suma importancia, para que todos possam se inserir nas aulas de
Educacdo Fisica, sociabilizando com os demais alunos, despertando as suas
capacidades motoras e habilidades intelectuais, seja na forma de pular, correr,
saltar, dancgar, rolar, se movimentar.Possibilitando entdo, aos professores de
Educacao Fisica uma estruturagao corpoérea de seu aluno, onde podera desenvolvé-
las com precisao.

A pratica pedagdgica contempla trés dimensdes: o saber, saber ser e o saber
fazer, envolvendo assim, o aspecto pedagogico, o politico e o técnico, os quais
juntos visam a transformacgédo social do ser humano e a construgdo de uma
sociedade democratica. O professor desempenha a tarefa primordial de desenvolver
acdes e aplicar praticas educativas, adequando seus conceitos didatico-
metodoldgicos, sua postura pedagogica frente a necessidade do aluno,
desenvolvendo principios fundamentais para formacdo de uma sociedade,
resultando suas a¢des em saber concreto.

Este estudo tomou direcdes, para uma pesquisa qualitativa do tipo descritivo-
exploratdria, onde foram utilizados como recursos, a pesquisa de campo e
observacdo, e a coleta de informacbéesem uma entrevista semiestruturada. Esta
pesquisa foi realizada em sete Escolas da Rede Publica de Ensino Regular,
inseridos em seu ambito alunos surdos da cidade de Sao Mateus ES, com turmas do
Ensino Fundamental.

A entrevista semiestruturada, foi direcionada especificamente aos Professores
de Educacado Fisica dessas escolas, onde foram norteadas algumas questbes
diretamente relacionadas com o objeto de estudo desta pesquisa. A entrevista
semiestruturada € uma maneira de buscarmos informagdes junto aos entrevistados
por meio de um roteiro preévio de questionamentos, tendo como objetivo garantir aos
pesquisadores a coleta de todas as informacgdes desejadas.

A Educacao Fisica Escolar ha muito tempo vem buscando meios e solugdes
para a melhoria da inclusdo dos alunos com deficiéncias. Buscando sempre suprir
as necessidades dos alunos para desenvolver o ensino/aprendizagem da melhor
forma possivel. Neste estudo, fez-se uma abordagem sobre as seguintes tematicas:
1) Conceituando a surdez; DAMASCENO, 2010; 2) O desenvolvimento histérico da
educacdo dos surdos; LACERDA, 1998:3) A Lingua Brasileira de Sinais;DAMAZIO,
2007; DAMASCENO, 2010; 4) O processo de inclusdao do surdo na escola; 5) O
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Intérprete de LIBRAS educacional; LACERDA, 2003; 6) LIBRAS e a formagéo dos
professores; CRUZ e FERREIRA, 2005; 7) A Educagéao Fisica e a inclusao; 8) O

aluno surdo nas aulas de Educacéo Fisica escolar.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Abordaremos a seguir temas relacionados a nossa linha de pesquisa, para
compreendermos sobre o contexto historico dos surdos, e seus conceitos. Em
seguida, ressaltaremos o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS,
apresentando a fungao do tradutor intérprete de libras educacional, e a LIBRAS e a
formacao dos professores.

Posteriormente, a pesquisa sera direcionada para a Educacao Fisica e
Inclusdo, no qual falaremos sobre os fatores que asseguram a Inclusdo nas escolas
e como a Educacido Fisica vem exercendo o seu papel nessa perspectiva. E
abordaremos sobre o aluno surdo nas aulas de Educacido Fisica escolar,
caracterizando as estratégias de ensino que vem sendo utilizadas pelos professores

para o desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem deste aluno.

2.1 CONCEITUANDO A SURDEZ

A comunicacdo é fundamental para a interacao social, e a deficiéncia auditiva
pode trazer graves consequéncias nesse processo de socializagdo. A pessoa pode
nascer surda ou adquirir a surdez, seja por fatores genéticos ou através da heranca
genética, entre outros fatores como doengas adquiridas como sarampo, rubéola, uso
de medicamentos, e muitas das vezes quando o individuo é exposto a sons intensos
por longo periodo.Usualmente os conceitos mais empregados para classificar

pessoas com deficiéncia auditiva saototal ou parcial, congénita ou adquirida.

O Decreto 5.626/2005 (capitulo |, artigo 2°) ressalta:

[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras. Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
(BRASIL, DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005)

Ainda sobre os conceitos da surdez, Ballnyne, Martin, Martin, (1995apud
DAMASCENO, 2010, p 11) na visao medica preocupa-se com 0s aspectos
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quantitativos da perda auditiva, algo que o individuo ndo possui e o deixa deficiente
de acordo com o grau de comprometimento, ja na visdo socioldgica, o deficiente
auditivo é caracterizado como um individuo diferente dos ouvintes que pertence a
uma mesma diferengca.Denomina-se ainda, asurdez como a diminuicdo da
capacidade de percepc¢ao normal dos sons, sendo considerado surdo o individuo
cuja audicao nao é funcional na vida comum.

Para diagnosticar o nivel de surdez remanescente com mais precisao usa-se
a audiometria, queé um exame que avalia a capacidade do paciente ouvir sons,
onde é expresso num audiograma, que informa sobre o paciente. Essa perda é
medida em DECIBEIS (dB) onde for maior o numero de decibéis necessarios para a
pessoa responder, mais significativa sera a perda auditiva.

Os graus de deficiéncia auditiva ou surdez dependem da perda da
capacidade de ouvir que cada pessoa apresenta. Conforme o Decreto n°® 3.298, de
20 de dezembro de 1999, em seu artigo 4°, paragrafo Il, sdo definidas: De 25 a 40
decibéis surdez leve; De 41 a 55 decibéis surdez moderada; De 56 a 70 decibéis
surdez acentuada; De 71 a 90 decibéis surdez severa; Acima de 91 decibéis surdez
profunda e surdez total.

A surdez pode ser causada por diversos fatores, como a desordens genéticas
ou hereditarias, relativas a consanguinidade, relativas ao fator RH, relativas a
doengas infecto-contagiosas, como a rubéola, sifilis, citomegalovirus,
toxicoplasmose, herpes, remédios ototoxicos, drogas, alcoolismo materno,
desnutricdo, subnutricdo, caréncias alimentares, pressao alta, diabetes, exposicao a
radiagdo, pré-maturidade, infeccdo hospitalar, meningite,sarampo, caxumba,
exposigao continua a ruidos ou sons muito altos, traumatismo craniano, entre outros.

E importante saber utilizar criteriosamente os termos deficiéncia auditiva e
pessoas com surdez. Dentro de uma comunidade surda, algumas pessoas, com O
grau de surdez leve ou moderada preferem ser chamadas de pessoas com
deficiéncia auditiva, j@a as pessoas que tem a lingua brasileira de sinais
(LIBRAS)como a primeira lingua e o grau de surdez maior que 90 decibéis preferem
ser chamadas de pessoas surdas. A origem dessa diversidade de preferéncias esta
no grau da surdez. Portanto, o termo mais usado pela comunidade surda e

sociedade em geral é: SURDO.
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2.2 O DESENVOLVIMENTO HISTORICO DA EDUCACAO DOS SURDOS

A surdez ao longo de sua historia vem alienada a cultura ouvinte, desde
quando os surdos eram marcados como pessoas incapazes de aprender e
relacionar-se, ditas como dementes. Essas caracteristicas vinham sendo cultivadas
pela falta de informagao da sociedade, pelo despreparo da familia e da comunidade.

Segundo Lacerda (1998), no inicio da histéria da educagdo dos surdos,
acreditava-se que os mesmos deveriam aprender a lingua dos ouvintes, para
adaptarem-se a sociedade em que viviam. No comeco do século XVIII, houve uma
controvérsia entre oralistas e gestualistas, onde osoralistasexigiam que os surdos
superassem sua deficiéncia auditiva e passassem a falar como ou ouvintes. Ja os
gestualistas compreendiam melhor as dificuldades de fala do surdo, percebendo
assim que o surdo tinha a capacidade de desenvolver uma linguagem prépria, que
mesmo diferente da oral, facilitava a comunicacéo tanto entre a comunidade surda
quanto entre surdos e ouvintes.

A educacgao dos surdos no Brasil se deu em 1855 a partir da chegada do
professor surdo FrancésHernestHuert, por ter trazido uma carta de recomendacao
do ministro de instrugcéo publica da Franga. Ele foi apresentado ao Reitor do colégio
imperial D. Pedro Il, onde foi criada a primeira escola de surdos no pais contando
com o0 apoio da nobreza que eram ligados ao entdo governo, mas com as
dificuldades em que aquele tempo trazia em nédo haver uma ideia publica sobre a
educacéao dos surdos, e as dificuldades impostas pelos familiares onde atrapalhava
a concretizagao do seu trabalho.

Em 1856 apresentou o programa de educacido para surdos utilizando a
didatica do surdo-mudo, método que se referia aquela época, esse processo era o
mesmo utilizado por L'Epée, professor francés e percussor da educacao publica das
criangas e jovens surdos. Desenvolveu um método educacional apoiado na
linguagem de sinais da comunidade surda e acrescentou a estes sinais uma
estrutura mais préxima do francés e denominou de “sinais metddicos". Depois de
dois anos de trabalho com sete surdos, Huert apresentou ao imperador. Pelo pouco
tempo que Huert ficou no Brasil, ndo teve como desenvolver outros projetos, entre
eles a de seu interesse, a formacao de professores surdos.

O INES, Instituto Nacional de Surdos, fundado em 26 de setembro de 1857
pelo professor Huert com o apoio do entdo imperador D Pedro Il, estando ligado
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diretamente com a trajetoria do surdo no Brasil, onde em 1871 teve a tentativa de
introduzir o método oral ndo tendo sucesso, assim em 1873 inserindo o ensino
profissionalizante.O método L'Epée permaneceu no Brasil até 1901, desde entdo a
partir dai o instituido adotou a concepcédo Oralista na Educacdo dos Surdos, em
1930 instaurado a visao clinica, o instituto foi vinculado ao Ministério da Educacgao e
Saude.

Em 1880, aconteceu o Il congresso Internacional, que trouxe mudangas no
rumo da educagao de surdos. O congresso foi preparado por uma maioria oralista
com o proposito de dar forca de lei as suas proposicdées em relacdo a surdez e a
educacédo de surdos. Onde levou o método alemido a ganhar mais espago nos
paises europeus.

Na década de 1960, comegaram a surgir estudos sobre a lingua de sinais
utilizadas pelas comunidades surdas, ocorrendo um descontentamento diante
destas pesquisas, deram origens a novas propostas pedagdgico-educacionais em
relacdo a educacao de surdos. Surge entdo nos anos 70 a Comunicagao total que
como objetivo fornecia a crianga a possibilidade de desenvolver uma comunicagao
real com seus familiares para que possam construir 0 seu mundo interno.
Posteriormente surge o modelo de educacéo bilingue, que se contrapbe ao modelo
oralista porque considera o canal visogestual de fundamental importancia para a
aquisicao de linguagem da pessoa surda. Neste modelo, se propde que sejam
ensinadas duas linguas, a lingua de sinais e a lingua dos ouvintes.

Em 1970 mesmo com a concepgao Oralista, professores apoiavam o
desenvolvimento da Educacédo de Surdos e da Comunidade Surda.As primeiras
associagdes de surdo no Brasil foram surgindo pela influéncia do professor ouvinte,
Dr. Brasil Silvado Junior que manteve contato com paises do continente Europeu.
Mesmo com esse avango as associagdes eram comandadas pelos ouvintes onde o
Oralismo mantinha ainda forte influéncia, mas a grande diferenca alcancada pela
Comunidade Surda foram os movimentos iniciados por surdos onde a cultura surda
podia desvincular das agbes propostas pelos ouvintes dentro das instituicbes. Em
1950 alunos do INES se encontravam em Sao Paulo na praga matriz, onde podiam
conversar sem o contato com o ouvinte, podendo assim trocar informacdo em sua
propria lingua, naquela época também existiam atividades esportivas, mas eram

praticadas com ouvintes por ndo terem espacos para praticar entre si.
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A primeira associacado de surdos foi fundada em Sao Paulo em 19 de Margo
em 1954, mas isso se deu primeiramente a uma viagem feita por um surdo que
participava desses encontros e viajou para Buenos Aires onde conheceu surdos que
participavam dessas associacgoes, e entdo convidado a visita-las pode ver que eles
tinham espacgo préprio. Assim, a seu retorno com essas informagdes os surdos
ficaram admirados e em contato com a diretoria dessa associagao trazendo para o
Brasil a primeira associagao de surdos do pais, onde em seguida veio a ser criada a
do Rio de Janeiro em 1955 e posteriormente em 1956 a associacao de Surdos de
Minas Gerais.

Segundo LACERDA (1998), foi no inicio do século XVI que comega a admitir
que os surdos possam aprender através de procedimentos pedagdgicos. Relatos de
pedagogos que se dispuseram a trabalhar com surdos comegam a surgir nesse
periodo, apresentando assim, diferentes resultados obtidos com essa pratica
pedagodgica.Nesta época, cada pedagogo trabalhava discretamente, pois queriam
manter segredo sobre as suas descobertas, ndo compartilhando e nem trocando
experiéncias com os outros. Por conta disso torna-se dificil saber o que realmente

era ensinado naquela época para os surdos, pois:

Nas tentativas iniciais de educar o surdo, além da atencido dada a fala, a
lingua escrita também desempenhava papel fundamental. Os alfabetos
digitais eram amplamente utilizados. Eles eram inventados pelos préprios
professores, porque se argumentava que se o surdo ndo podia ouvir a
lingua falada, entao ele podia |é-la com os olhos. Falava-se da capacidade
do surdo em correlacionar as palavras escritas com os conceitos
diretamente, sem necessitar da fala. Muitos professores de surdo iniciavam
o ensinamento de seus alunos através da leitura-escrita e, partindo dai,
instrumentalizavam-se diferentes técnicas para desenvolver outras
habilidades, tais como leitura labial e articulagdo das palavras (LACERDA
1998, p 02).

Durante este periodo da educag¢ao dos surdos, muitos dos alunos tiveram
progresso no desenvolvimento da escrita, muitos deles tornaram-se professores de
surdos utilizando-se do método de L‘Epée, os sinais metoddicos, que foram

implementados e aprimorados nessa época.

O Oralismo vigorou na educagéo do aluno surdo por um longo periodo, até
mesmo nos dias atuais encontramos escolas de educagao de surdos que
seguem essa perspectiva. Nesta filosofia sdo utilizados trés elementos para
0 seu desenvolvimento, que sdo: o treinamento auditivo, a leitura labial e o
desenvolvimento da fala, também o uso da prétese individual que amplifica
0s sons, com o objetivo de aproveitar os residuos auditivos do aluno surdo,
possibilitando aos mesmos a comunicagéo oral (SILVA, 2003).
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Essa proposta de aproveitar os residuos auditivos do aluno, também se da na
escola de ensino regular, onde os alunos, mesmo com o apoio dos intérpretes de
libras, procuram os meios clinicos para uso de aparelhos auditivos em busca desses
residuos, e em busca de possibilidades para desenvolvimento da comunicacio oral.

As familias dos alunos surdos, requerendo os direitos adquiridos, como
possibilidades do acompanhamento do intérprete em sala de aula, atendimento
educacional especializado na escola, e com a proposta de ensino da rede municipal
voltado para a inclusdo, os familiares desses alunos ainda tem esperanca que a
crianga surda ainda venha a ouvir, e posteriormente vir a se comunicar através da
oralidade.

Essa busca pela oralidade, talvez esteja relacionada a autoprotegéo dos pais,
relacionadas as possiveis dificuldades que o surdo encontrara no ambito escolar, e
na vida social fora da escola. Embora nos dias de hoje a inclusdo esteja em
evidéncia na sociedade, em instituicbes e escolas. Promovendo a inclusdo desses

alunos, preparando-os para a vida em sociedade.

2.3 A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Pensar a educagao de surdos implica nos processos linguisticos que ela vem
se constituindo sob a contextualizacdo dos surdos. A comunicacdo é um fator
indispensavel no desenvolvimento humano, através da fala se organizam os
pensamentos e as expressdes corporais.

Durante o processo de educagao dos surdos, ocorreram varios impasses para
que houvesse a insercdo da lingua de sinais nas escolas. Este fato se deu, pela
necessidade em que o surdo tinha em aprender uma lingua que contribuisse para o
seu desenvolvimento, buscando assim proposta de ensino no campo viso gestual.
Porém a insercao da lingua de sinais nas escolas so6 foi assegurada a partir da Lei n°
10.436/2002 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da outras

providéncias, a saber:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados.Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -



19

Libras a forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.Art. 22 Deve ser garantido, por
parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de servigos
publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagdo objetiva e de
utilizagédo corrente das comunidades surdas do Brasil.Art. 32 As instituicdes
publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de assisténcia a
salde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores
de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.Art. 42 O
sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacao de Educacgdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislacao vigente.Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de
Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa (BRASIL, LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002).

A Lingua Brasileira de Sinais é uma lingua comparavel em complexidade e
expressividade a qualquer lingua oral. Expressa ideias sutis, complexas e abstratas.
A Lingua de Sinais ndo é universal. Cada uma tem sua propria estrutura gramatical.
Como em cada pais as pessoas ouvintes falam diferentes linguas, também as
pessoas Surdas por toda parte do mundo, que sao inseridas em Culturas Surdas,
possuem suas proéprias linguas, existindo assim Lingua de Sinais Francesa, Lingua
de Sinais Alem3, etc. (DAMASCENO, 2010, p. 13).

Segundo Damasceno(2010), a LIBRAS é composta por sinais e datilologia. A
datilologia € um sistema de representagdo simbolica ou ibnica das letras dos
alfabetos das linguas orais escritas, por meio das maos. E Util para se entender
melhor a comunidade surda, faz parte da sua cultura e surge da necessidade de
contato com os cidadaos ouvintes.

Os sinais sao formados a partir de algumas caracteristicas como, a
configuraggo das maos, o ponto de articulagdo, o movimento, a
orientacao/direcionalidade e a expressao facial ou corporal.

Damasceno(2010) nos revela que:

A Libras como as diversas linguas naturais e humanas existentes, é
composta por niveis linguisticos como: fonologia, morfologia, sintaxe e
semantica. Da mesma forma que nas linguas orais-auditivas existem
palavras, nas linguas de sinais também existem itens lexicais, que recebem
o nome de sinais. A diferenca é sua modalidade de articulagdo, a saber,
visual-espacial, ou cinésico-visual, para outros. Assim sendo, para se
comunicar em Libras, ndo basta apenas conhecer sinais. E necessario
conhecer a sua gramatica para combinar as frases, estabelecendo
comunicagao. Os sinais surgem da combinagéo de configuragbes de mao,
movimentos e de pontos de articulagdo — locais no espago ou no corpo
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onde os sinais sao feitos, os quais, juntos compdem as unidades basicas
dessa Lingua. Assim, a Libras se apresenta como um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil. Como qualquer lingua, também existem diferengas regionais,
portanto deve-se ter atengdo as variagdes praticadas em cada unidade da
Federacao.(DAMASCENO, 2010, p 16).

A Lingua Brasileira de Sinais € um sistema linguistico legitimo e natural dos
surdos, sendo ela gestual-visual e com estrutura independente da Lingua
portuguesa. A Lingua Brasileira de Sinais possibilita o desenvolvimento linguistico,
social e intelectual das pessoas que a utiliza para a comunicagao, favorecendo seu
acesso ao conhecimento cultural, e a integragdo na sociedade. As pessoas surdas
consideram que por ser a Libras uma lingua prépria da comunidade surda brasileira,
deve-se procurar garantr que o ensino desta lingua seja realizado,
preferencialmente, por professores/instrutores surdos, viabilizando dessa forma

maior riqueza interativa cultural entre professor/instrutor surdo e alunos.

2.4 O PROCESSO DE INCLUSAO DO SURDO NA ESCOLA

As pessoas com deficiéncia auditiva, ao longo do tempo enfrentam inumeros
entraves para atuar na educagdo escolar. Varios pesquisadores oferecem
contribuigdes a educagao de alunos com surdez na escola regular, ressaltando a
valorizagdo das diferengas no convivio social e o reconhecimento do potencial de
cada ser.Pela falta da comunicacdo, os surdos ainda encontram dificuldades para
serem incluidos no ambito escolar.

Sobre 0 acesso a educacgao, a Constituicdo Federal de 1988 assegura que:

Art. 205 A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. Art. 206 (*) O ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios: | - igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber; lll - pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas
de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V
- valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano
de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
assegurado regime juridico unico para todas as instituicdes mantidas pela
Unido; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII -
garantia de padrao de qualidade.
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A Lei n° 13.146 de 2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, em seu capitulo IV, artigo 27, dispde que as pessoas com
deficiéncia tém direito a educacdo e a um sistema educacional inclusivo tanto na
educacéo infantil quanto no ensino fundamental, médio e superior, a fim de garantir
que a pessoa com deficiéncia desenvolva seus talentos e habilidades em geral.

O numero de pessoas surdas matriculadas nas escolas regulares cresce cada
vez mais. E € preciso encontrar meios eficazes para incluir esses alunos e garantir a
aprendizagem em todos os segmentos.Refletir sobre a educagéo de pessoas com
surdez requer ir além das propostas educacionais, pensando nestes individuos
como cidadados que tém todos os direitos de atuar na sociedade com as mesmas
oportunidades que apresentam os ouvintes.

O Decreto Federal n°® 5626, de 22 de dezembro de 2005, estabelece que
alunos com deficiéncia auditiva tenham o direito a uma educacéo bilingue nas
classes regulares. Isso significa que eles precisam aprender a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como primeira lingua e a Lingua Portuguesa em sua modalidade
escrita como segunda lingua. Por isso, a Lingua Brasileira de Sinais deve ser
adquirida pelas criangas surdas o mais cedo possivel, 0 que em geral acontece na
escola preferencialmente na interlocugdo com outros surdos ou com usuarios da
Libras.

As pessoas com surdez enfrentam inumeras dificuldades para participar da
educacao escolar, devido a perda da audicdo e da forma como se estruturam as
propostas educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez podem ser
prejudicados pela falta de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, sécio-
afetivo, linguistico e politico-cultural, e ter perdas consideraveis no desenvolvimento
da aprendizagem (DAMAZIO, 2007 p. 13).

Poker (2001, apud DAMAZIO, 2007 p.13) afirma que as trocas simbdlicas
provocam a capacidade representativa desses alunos, favorecendo o
desenvolvimento do pensamento e do conhecimento, em ambientes heterogéneos
de aprendizagem. No entanto, existem posi¢des contrarias a inclusao de alunos com
surdez nas turmas comuns, em decorréncia da compreensdo das formas de

representacdo da surdez como incapacidade ou das propostas pedagdgicas
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desenvolvidas tradicionalmente para atendé-las que nao consideram a diversidade
linguistica.

Diante desses fatos, compreendemos que a inclusdo dos surdos nas escolas
€ submetida a varios impasses, seja ha comunicagao, na socializagdo com meio ou
na familiarizacdo desse aluno diante os critérios de aprendizagem que a escola
oferece. Sabemos que, algumas leis asseguram a inclusdo do aluno surdo na
escola, promovendo a aprendizagem de maneira igualitaria estabelecendo uma
educacao inclusiva com atendimento educacional especializado, espacgo fisico
adequado, salas de recursos, capacitacdo dos profissionais, transportes, entre
outros aspectos. Mas a verdade surge, quando nos deparamos com o fracasso
desses alunos surdos perante a aprendizagem ofertada pela escola. Somente as leis
que asseguram e inserem o aluno surdo nas escolas ndo bastam, para continuar o
desenvolvimento e o progresso desses alunos no ensino.

Com relagao a inclusao dos surdos nas escolas, a pertinéncia do erro comum,
€ que muitas escolas visam o atendimento educacional especializado e o intérprete
de libras na sala de aula, como os “salvadores” das pessoas com deficiéncia. A
escola necessita oferecer a estes alunos, uma educacgéo bilingue, pois como a
educacdo deve ser acessivel a todos, a lingua como parte primordial para o
desenvolvimento da comunicagdo, também deve ser acessivel para todos,

desenvolvendo assim, uma melhoria em relacdo ao ensino dos alunos surdos.

2.4.1 O tradutor intérprete de LIBRAS educacional

O Intérprete de Libras é a pessoa que, sendo fluente em lingua de sinais com
competéncias e habilidades tradutoras, possuindo capacidade de traduzir uma
lingua sinalizada para uma lingua oral ou vice-versa.

Os Intérpretes de Libras surgiram, a partir da necessidade da comunidade
surda de ter uma pessoa para auxiliar no seu processo de comunicagao e, para que
isso se tornasse realidade, fez-se necessario que houvesse a oficializagcdo da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras. A iniciagdo dos interpretes de libras destacava-
se em trabalhos voluntarios e em situagdes informais, e o trabalho de interpretagao
era realizado por filhos de pais de surdos, amigos ou membros da familia. Por nao
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haver formagao entre essas pessoas. Por ainda ndo ser reconhecida oficialmente, a
lingua de sinais era utilizada apenas de maneira informal.
A Lei 12.319 de 1 de Setembro de 2010, em seu artigo 6° descreve as

atribui¢cdes do tradutor interprete de libras no exercicio de sua competéncia:

| - efetuar comunicagao entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua
oral e vice-versa; Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua
Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas
nas instituicdes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de
forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares; Ill - atuar nos
processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos concursos
publicos; IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-
fim das instituicbes de ensino e reparticbes publicas; e V - prestar seus
servigos em depoimentos em juizo, em 6rgaos administrativos ou policiais.

O tradutor intérprete de libras deve atuar juntamente com o professor no que
diz respeito a educacao da pessoa surda, dividindo inquietagdes, buscando solugdes
conjuntas e trocando a partir de seu papel de intérprete de lingua de sinais, que € o
de auxiliar a criangca surda na aquisicdo de conhecimentos, aspectos da pratica
pedagdgica podem ser revistos e melhorados. (LACERDA, 2003, p. 10)

O Decreto 5.626/2005, em seu capitulo VI, aborda sobre a inclusdo de alunos

surdos com a presenca de intérpretes de LIBRAS nas escolas, como descrito no:

Art. 22. As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educagao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacdo de: | - escolas e classes de educagao
bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; Il - escolas
bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio
ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenga de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa. [...] Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacéo
basica e superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em
outros espacos educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que
viabilizem o acesso a comunicagéo, a informagéo e a educacgéo. § 12 Deve
ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informacdes sobre
a especificidade linguistica do aluno surdo. § 22 As instituigbes privadas e
as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito
Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio
de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicagado, a informagédo e a educagdo (BRASIL, DECRETO N° 5.626,
DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005).

Com relagao a formacgao dos intérpretes de libras o Decreto 5.626/05, viabiliza que:
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Art. 40 A formacgao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduagéo de licenciatura plena
em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua. Paragrafo unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formacao previstos no caput. Art. 50 A formagao de docentes para o ensino
de Libras na educacéao infantil € nos anos iniciais do ensino fundamental
deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em
que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de
instrugdo, viabilizando a formacgao bilingue. Art. 60 A formacao de instrutor
de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio de: | - cursos de
educagéo profissional; Il - cursos de formagao continuada promovidos por
instituicdes de ensino superior; e Il - cursos de formacdo continuada
promovidos por instituicdes credenciadas por secretarias de educacgao.

A resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001 aborda para as

necessidades em relagdo as questdes linguisticas das pessoas surdas e sugere a

possibilidade da insercéo do intérprete educacional nas escolas:
Art 12. § 2 o Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que
apresentam dificuldades de comunicag¢ao e sinalizagdo diferenciadas dos
demais educandos, a acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a
utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille e a
lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa,
facultando-lhes e as suas familias a opgao 4 pela abordagem pedagdgica

que julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada
caso.

A atuacado do tradutor intérprete educacional, visando a inclusédo, envolve
acgdes que vao além da interpretagédo dos conteudos em sala de aula. Ele media a
comunicagao entre professores e alunos, alunos e alunos, pais, funcionarios e
demais pessoas da comunidade em todo o ambito da escola e também em
seminarios, palestras, foruns, debates, reunides e demais eventos de carater
educacional.(DAMAZIO, 2007, p. 43)

Portanto, € desejavel que o tradutor intérprete de lingua de sinais participe do
planejamento das aulas junto com o professor, promovendo assim, maior segurancga
ao ensino dos conteudos para os alunos surdos, e a aquisicdo dos conhecimentos
se tornaria facilitada para eles.

O intérprete nao pode ser responsabilizado pela aquisicdo de conhecimentos
do aluno. E preciso que a atuacdo do intérprete se forme em parceria com o
professor, onde ambos cumpram o seu papel, cooperando um com o outro,
sugerindo ideias, promovendo assim, melhor condicdo de aprendizagem para a
crianga surda. (LACERDA, 2003 p. 14)
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A funcédo do intérprete é de suma importancia na construcdo de pensamentos
da pessoa surda, atribuindo-lhe a essas pessoas a capacidade da comunicacao e
interpretacdo da mesma com a sociedade ouvinte. A lingua brasileira de sinais deve
ocorrer dentro de um processo educativo, assim, os professores precisam
reconhecer a LIBRAS como a primeira lingua para os surdos, buscando entédo

estratégias para o ensino dos mesmos.

2.4.2 LIBRAS e a Formacgao dos Professores

Referente a Libras e a formacgao dos professores, o Decreto 5.626/2005 em
seu capitulo Il, aborda a inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular obrigatéria

nos cursos de formagao de professores, como exposto a seguir:

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formagéao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.§ 12 Todos os cursos de
licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel
médio, o curso normal superior, 0 curso de Pedagogia e o curso de
Educacao Especial sdo considerados cursos de formacgao de professores e
profissionais da educagdo para o exercicio do magistério (BRASIL,
DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005).

A formacéao dos professores de Educacgao Fisica para a atuagao na educagao
inclusiva, ainda se encontra incipiente. Esta questao esta relacionada as caréncias
de recursos fisicos e metodolégicos na formagcdo em Educagao Fisica para a
atuacdo na educagao inclusiva, gerando assim, fragilidades que afetam todo o
processo educacional inclusivo.

Houve grandes avancos em relagdo aos aspectos curriculares da formagao
em Educacdo Fisica para a atuagdo na educagao inclusiva, a partir da
reestruturacéo do curriculo dos cursos de formagao inicial, devido a obrigatoriedade
de disciplinas que abordem tematicas voltadas para as pessoas com deficiéncia,
principalmente nos cursos de licenciatura.

Segundo CRUZ e FERREIRA 2005, o processo de formagao continuada nao
da subsidios para uma boa elaboragdo do processo inclusivo, somente a graduacao
e 0s cursos complementares nao garantem a qualidade desse processo de inclusao.

Ao término da formagcdo o profissional se depara com diversas situagbes ao
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desenvolver a educacgao inclusiva, um exemplo disso, € a relagao desse profissional
em um ambiente onde s&o varios os tipos de deficiéncia.

O conhecimento da LIBRAS permite ao professor a busca de novos métodos
de ensino, facilitando o relacionamento entre professor e aluno. De acordo com
Almeida e Vitaliano (2012, p.4):

O conhecimento da Libras [...] quanto a sua estrutura lexical, sintatica e
semantica, seria fundamental ao professor, no sentido de buscar formas de
explicar um conteudo de modo mais claro e sucinto, facilitando o trabalho do
tradutor-intérprete, bem como possibilitar uma melhor interagdo entre
professor e aluno.

Segundo Cruz (2001, apud FILUS e JUNIOR, 2004), destaca que a
competéncia do professor de Educagao Fisica para atuar junto aos alunos com
deficiéncia, abrange a organizacdo de ambientes que permitam a execugédo de
tarefas motoras adequadas ao seu processo de desenvolvimento, além de possuir
conhecimentos especificos sobre a deficiéncia e também aos relacionados a
aprendizagem, ao desenvolvimento motor e a metodologia do ensino da Educacéao

Fisica.

2.5 A EDUCAGAO FISICA E A INCLUSAO

Quando pensamos em Educagdo Fisica inclusiva, rapidamente veem em
mente a simples ideia de inclusido, ou seja, incluir os alunos nas aulas de Educagao
Fisica, ou ainda, incluir aquele aluno na atividade que esta sendo aplicada. A
Educacao Fisica inclusiva vai muito além do simples fato de incluir. Para incluir
precisa-se instruir, para instruir precisa-se planejar, para planejar precisa-se
desenvolver e para desenvolver necessita-se perceber a relevancia de alguns
aspectos que poderao auxiliar ou dificultar o processo de ensino aprendizagem e
inclusao.

A Educacédo Inclusiva € a educagcao que leva para a escola pessoas com
necessidades educacionais especiais € que inclui estas nas aulas de Educagao
Fisica Escolar.De acordo com a lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, rege que a
oferta de educacdo escolar para pessoas com deficiéncia a partir do seu

nascimento, com métodos, curriculos, técnicas, recursos educativos e organizacdes
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especificas, para atender as suas necessidades, preferencialmente em escolas
regulares. (BRASIL, 1996). No entanto, o processo de inclusdo educacional das
pessoas com deficiéncias no ensino comum ficou mais claro a partir da Resolugao
de 2/2001, de 11 de fevereiro de 2001, que institui Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica.Essa resolugdo, entre outras

consideragdes, determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando condi¢gdes necessarias para uma
educagéao de qualidade para todos (BRASIL, 2001, p. 1).

Porém, sabe-se que o processo de inclusao das pessoas com necessidades
educacionais especiais no ensino regular, apesar da legislagdo brasileira ser
avangada e objetiva, na pratica ndo esta muito claro e sua evolugao ainda € lenta. A
Educacao Fisica entra neste processo como intermediadora da inclusdo, quebrando
os paradigmas da inclusdo fortalecendo o elo com a escola, os alunos e a
sociedade.

Com o impulso da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao LDB de 1996, as
iniciativas efetivas de inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola iniciam um novo
momento, no qual ha privilégios de comprometimento no plano governamental e
inquietagcdo, angustia e impasse diante da nova situagao por parte dos profissionais
da educacgado. Varias pesquisas foram feitas em pr6é da inclusdo. Desenvolvendo
propostas para a capacitagcdo de professores, estruturagdo do ambiente escolar,
projetos interdisciplinares entre outros, que vem se agregando ao processo de
inclusao dos alunos com deficiéncia auditiva.

A homologacédo da LDB 9.394, de 24 de dezembro de 1996, fortemente
influenciada pela Declaragcdo Mundial sobre Educagao para Todos (1990) e pelas
recomendagdes da Declaracao de Salamanca (1994), desencadeou amplo processo
de mudancas no sistema educacional, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino. Uma dessas mudancas foi a implantagdo da politica de inclusdo das
pessoas com Necessidades Educacionais Especiais na rede regular de ensino,
modificando a sistematica de atendimento adotada até entdo, que segregava essas
pessoas em instituicbes especializadas e em classes especiais. Com a aprovagao
dessa lei e com o acordo feito em Salamanca, consolidou-se a proposta da
Educacao Inclusiva, segundo a qual as pessoas com Necessidades Educacionais
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Especiais devem participar em condigbes de iguais do processo educativo das
escolas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo,
métodos, recursos e organizagao especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que n&o atingiram o nivel exigido para
a conclusédo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a
aceleragdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar.
Também define, dentre as normas para a organizagdo da educagdo basica, a
“‘possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢coes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37). (MEC/SECADI)

Posteriormente, foram lancados outros documentos complementares a LDB
9394/96. Dentre os principais, citamos: o Plano Nacional de Educacdo — Lei n°
10.172, de 9 de janeiro de 2001; o Parecer n° 17, de 3 de julho de 2001, documento
que fundamenta a Resolugao 2/01; a Resolugcdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro
de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacéao
Basica; os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): Adaptacbes Curriculares —
estratégias para educacado de alunos com necessidades educacionais especiais
(1999); e os PCNs (2002), relacionados com a Educacao Fisica de 5° a 8° série.
(CHICON FRANCISCO, 2013, p.86)

Mesmos com todos esses documentos e todas as propostas até aqui
alcancadas, estamos longe de atingir a qualidade total no atendimento aos alunos

com deficiéncia.

2.5.1 O aluno surdo nas aulas de Educacao Fisica escolar

A Educacao Fisica, por sua vez, vem contribuindo com o processo inclusivo,
onde busca garantir a acessibilidade e inclusdo em suas aulas junto com as
ouvintes. Sabe-se que o processo de inclusdo do aluno surdo vem acontecendo
lentamente, mas, por outro lado, a Educacéao Fisica tem subsidios necessarios para

promover e auxiliar neste processo.
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Visando esta afirmacé&o,o professor através da pedagogia de trabalho voltado
para inclusao tem total capacidade de incluir o aluno surdo em suas aulas sempre
respeitando suas limitagdes e caracteristicas, respeito esse que também o professor
tem que ter com os alunos nao deficientes. A importancia da participagao dos alunos
surdos nas aulas de Educacdo Fisica favorece a integragdo, capacidades
perceptivas, afetivas de integragao e inclusdo social fazendo com que aluno amplie
suas relagdes sociais e ideias podendo ter mais autonomia em suas decisdes.

O professor deve buscar métodos e criar adaptagcdes para o processo de
inclusdo dos alunos surdos, pois ele assume um papel fundamental na construgao
social desse aluno. As atividades tem que contemplar as diferencgas, a diversidade,
relevancia social, criando autonomia dos alunos seja qual for sua deficiéncia ou
limitagdo. O aluno com deficiéncia auditiva, seu campo de aprendizagem é o campo
visual, e por esse motivo que o professor de Educacdo Fisica deve explorar
atividades que favoreca a sua incluséo.

Cabe lembrar que na escola quando falamos de inclusdo dos alunos com
deficiéncia, ndo implica a exclusdo dos alunos com ndo deficiéncia, e nao fazer
aulas separadas e sim aplicar atividades que ambos participem e interajam entre si.
Dominando o ato da interagcao estaremos promovendo a criticidade de ambos, pois a
relacdo escolar entre os alunos sera o inicio para um convivio social fora da escola e
esse convivio abre portas para o respeito mutuo.

A formagdo dos professores inicia-se a partir do seu ingresso na vida
académica na faculdade, e cabe a ela estar promovendo informagdo de todo o
processo que os alunos surdos tiveram ao longo da historia, passando pelo
exterminio em algumas culturas, pela segregacao, chegando as atividades meédicas,
integracao e inclusdo.Sabe-se que integracao e inclusao tém objetivos diferentes,
pois para leigos no assunto podem ser confundido ou ate mesmo expressado em
situacoes distintas.

Relatando sobre ambos, a integragcao promove a participacéo do aluno surdo,
mas nao cria mecanismo para que ele possa participar nao se preocupando com o
seu desenvolvimento e interacdo, mas sua acessibilidade e de total responsabilidade
do individuo. Diferentemente da inclusdo em que a responsabilidade é de todos,
todos estdo comprometido com a acessibilidade, mecanismo de ensino, bem estar

ou qualquer outra forma que leve o aluno a estar incluso no meio escolar e social.
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A inclusdo do aluno surdo deve acontecer desde a educacéao infantil até a
educacéao superior, onde ira garantir que os alunos surdos utilizem os recursos de
gue necessita para superar as barreiras no processo educacional e usufruir seus
direitos escolares, exercendo sua cidadania.

O aperfeicoamento da escola comum em favor de todos os alunos é
primordial. Esta autora observa que os professores precisam conhecer e usar a
Lingua de Sinais, entretanto, deve-se considerar que a simples adog¢ao dessa lingua
nao é suficiente para escolarizar o aluno surdo. Assim, a escola comum precisa
implementar agdes que tenham sentido para os alunos em geral e que esse sentido
possa ser compartilhado com os alunos. Mais do que, a utilizagdo de uma lingua, os
alunos surdos precisam de ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o
pensamento, explorem suas capacidades, em todos os sentidos. (DAMAZIO, 2007,
p.14).
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo abordaremos os métodos utilizados para o desenvolvimento
desta pesquisa, sendo elaborados da seguinte forma: Classificagdo da pesquisa,
que ira relatar de forma técnica o método de pesquisa utilizado para melhor
compreensao e esclarecimentos dos dados; Producdo dos dados na escola, onde
iremos caracterizar os instrumentos da coleta de dados nas escolas; Resultado da
producao, que ira promover uma breve discussao ao que se obteve com a coleta de
dados, com intuito de proporcionar um melhor entendimento de como foi realizada

todas as etapas da construcao deste estudo.

3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Para identificar as estratégias de ensino que vem sendo desenvolvida pelos
professores de Educacao Fisica do ensino regular com alunos surdos no municipio
de Sa&o Mateus, assim como compreender como essas estratégias de ensino
favorecem no processo de inclusdo e no desenvolvimento de ensino e
aprendizagem dos alunos, optou-se por abordar uma pesquisa a partir da
abordagem qualitativa de cunho estudo de campo, estimulando os entrevistados a
pensarem livremente sobre o tema e objetivo desta pesquisa.

Segundo Gerhardt e Silveira(2009), a pesquisa qualitativa tem a preocupagao
com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagao,
etc. Busca explicar o porqué e/ou o como das coisas, exprimindo o que convém ser
feito. Preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica das relagdes sociais.

Em relacéo a pesquisa de campo, Gil(2008, p.76) ressalta que os estudos de
campo procuram muito mais o aprofundamento das questbes propostas do que a
distribuicdo das caracteristicas da populacdo segundo determinadas variaveis.
Como consequéncia, o planejamento do estudo de campo apresenta muito maior
flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao
longo do processo de pesquisa. Nesse sentido, Marconi e Lakatos(2003, p.69)

ressaltam:

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
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informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fenbmenos ou as relagdes entre eles. Consiste na
observagéo de fatos e fendbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na
coleta de dados a eles referentes e no registro de variadveis que se presume
relevantes, para analisa-los.

No desenvolvimento deste estudo utilizamos como instrumentos para
producdo de dados:entrevista semiestruturada com os professores de Educacao
Fisica das escolas; asobservacbes das aulas de Educacido Fisica, que foram
realizadas com as turmas que continham alunos surdos; além da leitura nos
registros oficiais como o documento da secretaria de educagdo de Sao Mateus,
projetos pedagogicos das escolas, plano de ensino e planos de aulas dos
professores da rede.

Sobre a entrevista semiestruturada, entendemos que o entrevistador tem
liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo que considere
adequada. E uma forma de poder explorar mais amplamente uma questdo. Em
geral, as perguntas s&do abertas e podem ser respondidas dentro de uma
conversacgao informal(MARCONI E LAKATOS, 2003, p.82).

Em relagdo a observagao, de acordo do Marconi e Lakatos(2003, p.76), é
uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utilizar os sentidos na
obtencdo de determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e
ouvir, mas também em examinar fatos ou fenbmenos que se desejam estudar. Ajuda
o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os
individuos nado tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento.
Desempenha papel importante nos processos observacionais, no contexto da
descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a realidade. Tem
como objetivo principal a obtengdo de informagdes do entrevistado, sobre
determinado assunto ou problema.

Diante aos documentos oficiais e registros, fez-se uma leitura nas Leis,
Decretos e Resolugdes do municipio de Sdo Mateus que asseguram a inclusao das
pessoas com deficiéncias na escola, bem como o auxilio a acessibilidade dos
mesmoscomo: aLEl n® 327/2004, que institui o sistema municipal de ensino de Sao
Mateus, estado do Espirito Santo ES e se da outras providencias;e a LEI n°
1.517/2015, que regulamenta e estabelece normas de atendimento aos alunos

publico alvo da educacao especial nas instituicbes de educacao infantil e ensino
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fundamental do sistema municipal de educacdo de Sao Mateus. Dentro deste
mesmo processo, foi realizado a leitura no plano de disciplina (documento referéncia
da Educagdo Fisica do municipio de Sdo Mateus) e planos de aulas dos
professores, além de um projeto pedagdgico voltado para a inclusdo escolar.

Para a analise de dados, utilizamos o exame de especificagao, leitura que tem
por objetivo a explicitacdo sobre até que ponto as relagdes entre as variaveis
independente e dependente sdo validas: como, onde e quando(MARCONI E
LAKATOS, 2011, p.21).

3.2 PRODUGCAO DOS DADOS NAS ESCOLAS

Com o apoio da Secretaria de Educacdo do Municipio de Sao Mateus, foi
realizado um mapeamento das escolas de ensino regular no municipio de S&o
Mateus, onde estas se inserem alunos com deficiéncia auditiva. Buscou-se pelas
escolas de ensino regular, que atendessem aos seguintes critérios: Escolas com
Atendimento Educacional Especializado; Escolas com Professores de Educacgao
Fisica e Escolas com Alunos Surdos. Sendo catalogados no quadro 01. Apds esse
mapeamento das escolas, foram selecionadas sete escolas, das quais
apresentavam os trés critérios acima mencionados, representados por asterisco ( * )

no quadro a seguir.
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MAPEAMENTO DAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE
SAO MATEUS ES

Escolas que tem
Educacao Fisica, tem
aluno surdo e que faz o
Atendimento Educacional
Especializado

Escolas que NAO tem
Educacao Fisica, tem
aluno surdo e que faz
o Atendimento
Educacional
Especializado

Escolas que tem
Educacao Fisica,
tem aluno surdo e
NAO faz o
Atendimento
Educacional

Escolas que NAO tem
aluno surdo, tem
Educacao Fisica e faz o
Atendimento
Educacional
Especializado

E Especializado
S | *EMEF Mercedes de Aguiar | EMEF JoZo Pinto *EMEF Vereador EMEF Anedina
Bandeira (EJA) Laurindo Samaritano
C
*EMEF Dora Arnizaut EMEF Dora Arnizaut *EMEF Roseli Pires EMEF Lilazina Gomes
O | Silvares Silvares (EJA) Clemente
L | *EMEF Golfinho - *EMEF Maria da EMEF Ayrton Senna
Cunha Fundao
A
s *EMEF KM 35 ) ) EMEF Vila verde

EMEF Paulista

EMEF Guriri

EMEF Valério Coser

EMEF Ouro Negro

EMEF Corrego do
Milanés

EMEF Maria Francisca

QUADRO 01: MAPEAMENTODASESCOLASDEENSINOFUNDAMENTALDOMUNICIPIODESAO MATEUS

ES

As observacgdes das aulas foram realizadas entre o dia 24 de Outubro a 10 de

Novembro, no periodo de dois dias em cada escola, onde se seguiu alguns critérios

para a coleta de informagdes, tais como: a relagdo professor/aluno e relagao

aluno/aluno; o comportamentodo(a) aluno(a) surdo(a) na sala de aula e nas aulas

praticas; e a comunicagao entre os ouvintes.

A coleta de dados por meio dos documentos oficiais se deu através daleitura

dos documentos (planos de aula, plano de ensino, projetos pedagodgicos). Onde

foram analisados conforme os registros feitos nesta pesquisa, como a LEI n® 10.436
de 24/2002, LEI n°® 9.394 de 20/1996, LEI n° 13.146 de 06/2015, Decreto n° 3.298 de
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20/1999, Decreto n° 5.626 de 22/2005, Resolucdo CNE/CEB n°® 2 de 11/2001 e a
Constituicdo Federal de 1988. Com a leitura desses documentos constatou-se que a
maioria das escolas visitadas, ndo trabalha com projetos pedagdgicos voltados para
a inclusdo escolar, e que os professores seguem a Proposta Pedagdgica do
Municipio para o planejamento de suas aulas. Considerando o aluno surdo em sua
turma,a maioria dos professores de Educacgao Fisica ndo faz adaptacbes em suas
atividades, por motivo de ndo se fazer necessario essa adaptacao, devido a
deficiéncia auditiva ser de facil manejo para se desenvolver o ensino.

A entrevista foi um dos principais instrumentos para coleta de dados, pois nos
deu subsidios para a constru¢cao de nossas analises e discussdo sobre o problema
deste estudo. Com a entrevista semiestruturada, foram elaboradas trés perguntas
abertas, nas quais os principais sujeitos da entrevista, que foram os professores de
Educacao Fisica das escolas de ensino regular no municipio de Sdo Mateus, e como
colaboradores de algumas informagdes, conversamos com os intérpretes de Libras
educacionais das escolas.

As questdes foram elaboradas da seguinte forma: 1°) Como vocé planeja as
suas aulas, tendo um aluno surdo na turma?;2°) Como vocé avalia o aluno surdo nas
aulas de Educagao Fisica?e3°) De que forma, suas aulas contribuem para o
desenvolvimento de ensino e aprendizagem do aluno surdo?A entrevista foi
direcionada aos professores de Educacéao Fisica das escolas de ensino regular no
municipio de Sdo Mateus ES. Sendo que todos os entrevistados trabalham com

alunos com deficiéncia auditiva em sua escola.

3.3 RESULTADO DA PRODUGAO

A entrevista foi realizada com os sete professores de Educagao Fisica das
escolas mencionadas no Quadro 01, destacando a colaboragao de cinco intérpretes
dessas escolas, na coleta de dados.As escolas onde foi realizada esta pesquisa séo
escolas do municipio de Sdo Mateus, sendo que cinco escolas sao localizadas na
regidao urbana, e duas escolas sdo docampo.

Foram constatadas durante as observagdes algumas caracteristicas dos
alunos surdos, que se fez relevante para nossa pesquisa e construcao da analise de

dados. Representados no quadro a seguir:
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CARACTERISTICAS DOS ALUNOS SURDOS

ALUNOS SEXO SERIE USA APARELHO NAO USA APARELHO
SURDOS AUDITIVO, FALA AUDITIVO, FALA EM
ORAL E GESTUAL LIBRAS

Aluno 01 F 3° ANO X

Aluno 02 F 2° ANO X

Aluno 03 F 5° ANO X

Aluno 04 F 5° ANO X

Aluno 05 M 4° ANO X

Aluno 06 M 1° ANO X

Aluno 07 M 6° ANO X

Aluno 08 F 6° ANO X

Aluno 09 F 8° ANO X

QUADRO 02: CARACTERISTICAS DOS ALUNOS SURDOS

E importante destacarmos que as observagdes realizadas nas escolas, nos

mostrou dois fatores interessante a serem discutidos. Foram encontrados nas

escolas dois alunos surdos com multiplas deficiéncias, sendo o Aluno 07 com

deficiéncia auditiva associada a deficiéncia fisica e intelectual, e Aluno 05 com

deficiéncia auditiva associada a deficiéncia intelectual. Outro fator que nos chamou a

atencao foi a questdo da Aluna 08 com deficiéncia auditiva sofrendo de depressao

na escola.

Com a observacdo das aulas de Educacdo Fisica, construiremos uma

narrativa dos dados conciliando com os dados da entrevista e das leituras dos

documentos oficiais e os documentos encontrados nas escolas.
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4 ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

Com a realizacao das leituras e classificacdo da pesquisa e dos instrumentos
da coleta de dados, abordaremos a seguir a analise e interpretagdes dos dados,
construindo uma narrativa das falas dos professores entrevistados e intérpretes, os
quais identificaremos numero, e as informagdes obtidas durante a pesquisa de

campo.

4.1 PROCESSO DE COMUNICAGCAO NAS AULAS

Com base nas leituras feitas nos documentos e registros, como também nas
entrevistas dos professores de Educacdo Fisica, podemos perceber que, ao
trabalhar com alunos surdos, os professores sempre tentam incluir esses alunos nas
suas aulas, porém a maior dificuldade encontrada por eles € a comunicacao e a falta

de apoio da escola. Podemos perceber na fala do Professor 06:

A maior dificuldade que eu encontro ao desenvolver um trabalho com o
aluno surdo é o apoio da escola, tanto nos recursos materiais quanto no
apoio pedagogico a crianga. Eu ndo vejo uma preocupagado da escola em
saber se o aluno esta aprendendo. Eles sé colocam o aluno 14, e se vocé
quiser inclui-lo ou continuar deixando de fora das atividades, vocé escolhe,

porque a escola nao interfere (Professor 06).

Cabe ressaltar que, a comunicacdo € essencial para o desenvolvimento
humano, através da fala se organizam os pensamentos e as expressdes corporais.
Percebe-se entdo, a importancia do acompanhamento dos interpretes de libras nas
aulas de Educacéo Fisica, desenvolver a sua fungcdo que € o de mediador entre o
aluno surdo e os ouvintes. Ao questionarmos: Se tivesse o acompanhamento da
interprete nas suas aulas, vocé acha que isso ajudaria a aluna surda no seu

desenvolvimento em sala de aula? O professor 03 diz:

Com certeza, porque a aluna surda quando esta com a intérprete, ela é bem
mais calma quando esta sozinha. Entdo eu acho, que se a interprete
participasse das minhas aulas ajudaria bastante, ndo sé a mim e a aluna

surda, mas a todos.
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Ela participa de todas as aulas, mas fica muito nervosa quando eu ndo a
entendo. Fica nervosa, sai chutando, até chega a agredir os colegas.
(Professor 03).

Ao questionarmos aos professores e interpretes das escolas, como é a
relacdo do aluno surdo com os outros alunos, pode perceber que essa relagao se
mantem de igualdade, os alunos da turma ajudam o(a) colega surdo(a) quando ele
precisa, sempre estdo dispostos a ajudar, gostam de brincar junto com ele(a) e se
entendem muito bem, pois criam sua propria forma de comunicagao. Porém ouve
uma controvérsia em relacéo a isso, onde o Professor 04 afirma que o aluno surdo
nao tem problema com nenhum outro aluno, que a relagao deles € muito boa. Mas o

intérprete desse aluno diz o contrario:

A relagcao do aluno surdo diante do interprete e do professor ele tem uma
boa aceitagdo, agora com a turma, ele ndo tem amizade com nenhum
colega praticamente, sé tem uma menina da sala que ele gosta muito dela,
e tudo o que ele faz tem que ser com ela, ele ndo aceita outra colega
sentado ao lado dele, ndo aceita ajuda dos outros colegas, ele nao

entrosamento com ninguém da sala, s6 com a menina. (Intérprete 04).

Percebe-se entdo, a falta de interagdo entre os professores de Educacéao
Fisica e os Intérpretes, implicando no processo inclusivo dos alunos. E de suma
importancia criar essa relagdo entre professores e intérpretes, onde ambos possam
desenvolver o ensino-aprendizagem do aluno com qualidade, considerando as
caracteristicas desse aluno, que ira auxiliar na sua socializagdo com os outros

alunos.

4.2 A RELACAO PROFESSOR DE EDUCAGAO FIiSICA E INTERPRETE

Existe a necessidade de que o intérprete de libras atue juntamente com o
professor de Educacao Fisica em relagdo a educagao doaluno surdo, buscando
solucbdes e trocando experiéncias, promovendo maior seguranga ao ensino dos
conteudos para o aluno surdo. Porém nao € o que esta sendo visto nas escolas, pois
de acordo com os professores entrevistados, os mesmos nao planejam suas aulas

junto com intérprete de libras, assim como os intérpretes também nao
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participamdesses planejamentos, seja por motivos pessoais ou pelo simples fato de
nao se fazer necessario, segundo eles, 0 acompanhamento nas aulas de Educagéao

Fisica, como podemos observar o Intérprete 03:

Eu acompanho elas em todas as aulas, menos nas aulas de Educacao

Fisica, porque eu escolhi como planejamento. (Intérprete 03).

Ao questionarmos o motivo da escolha dos planejamentos justamente nas

aulas de Educacéao Fisica, ela ressalta:

Porque, as matérias como inglés, filosofia, portugués, tem mais conteudos
para poder explicar para elas, e a educagao fisica € mais brincadeiras. Nao

acho necessario o acompanhamento. (Intérprete 03).

A fungdo do intérprete se faz importante no desenvolvimento humano das
pessoas surdas, auxiliando na construcdo de seus pensamentos, desenvolvendo
capacidades na comunicacdo com a sociedade. E importante ressaltarmos que o
intérprete de libras deve da suporte aos alunos surdos, em relagdo a comunicacao e
o entendimento dos conteudos aplicados nas aulas, bem como acompanha-los em
todas as disciplinas da escola. Garantido assim, o desenvolvimento de ensino e
aprendizagem desse aluno.

Ainda com relagdo aos planejamentos, os professores ressaltam que nao
planeja junto com os intérpretes, pois alguns interpretes ndo fazem o

acompanhamento do aluno surdo nas aulas de Educacéao Fisica. Assim ressaltam:

E dificil a gente sentar para planejar, pois quando estou de planejamento, a
intérprete fica na sala com ela. Sendo que ela esta no processo de ensino

da lingua de sinais agora. (Professor 01)

A interprete n&o participa das minhas aulas, quando eu chego na sala de
aula ela esta saindo, eu ndo tenho ajuda da interprete, na sala é s6 eu e as

alunas. (Professor 03)

N&o, mas na hora da acdo ela esta junto comigo. Eu a chamo e explico

como vai ser a aula. (Professor 04)
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O que pode se perceber, € que entre professor e interprete ndo ha uma
relacao profissional, visto que, quanto os professores, quanto os intérpretes nao
trocam informagdes sobre o processo educacional do aluno surdo. Ambos exercem

a sua funcéao distintamente.

4.3 O PROFESOR DE EDUCACAO FiSICA E O ATENDIMENTO AO ALUNO
SURDO

Sabendo que s&o varias as leis e decretos que asseguram a educagao aos
alunossurdos, é importante desacatarmos como essa oferta de educagao vem sendo
trabalhada pelos professores de Educacdo Fisica em relacdo ao atendimento a
esses alunos.

O professor, através do planejamentovoltado para a inclusdo, tem total
capacidade de incluir o aluno surdo em suas aulas, sempre respeitando suas
limitagdes e caracteristicas. Dito isto, ao questionarmos sobre o planejamento das
aulas voltadas para o aluno surdo, os professores entrevistados ressaltam que, nao
ha uma necessidade em fazer atividades especificas para esses alunos, sendo que
por se tratar da deficiéncia auditiva, os alunos compreendem os conteudos
aplicados, nao os impedindo da realizagdo das aulas praticas. Outros ressaltam que
fazem atividades adaptadas quando necessario, quando o aluno surdo apresenta
alguma dificuldade.

Ainda sobre o planejamento das aulas voltadas para o aluno surdo, os

Professoresressaltam:

E um desafio grande, porque a preparacgdo que a gente tem na faculdade é
minima para lidar com esses alunos. Como a turma é pequena, na
preparacdo das aulas eu busco sempre fazer atividades nao muito
complexas, atividades mais simples de facil entendimento, que durante a
execucdo, por semelhanca dos outros colegas a aluna surda executa a
atividade tranquilamente. Todas as aulas que eu planejo a atividade, eu vejo
a melhor maneira para demonstrar para ela na pratica, e antes da aplicagao
sempre a pergunto se entendeu, e ela me responde por meio de gestos se
sim, ou ndo, se necessario explico novamente, e assim a gente vai

desenvolvendo. (Professor 02).
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Na mesma perspectiva, o professor complementa:

Eu ndo fago um planejamento diferenciado pra ela, eu tento adaptar a
minha aula para que ela possa participar. Uma das minhas alunas néo é
totalmente surda, ela consegue ouvir um pouco, ela consegue entender os
meus comandos nas aulas normalmente. A outra aluna, eu conto com a
ajuda de duas alunas da sala que estudam com ela desde o 1° ano, e elas
conseguem conversar com a aluna surda em libras de forma gestual,
porque O que eu converso com ela, ela ndo entende. Entdo ndo tem um
planejamento diferenciado, eu tento encaixar ela ao méximo dentro das

aulas normais. (Professor 03).

Considerando essas afirmagdes, constatamos que os professores néao
apresentam dificuldades ao aplicar uma atividade, sendo que os alunos surdos
participam efetivamente de todas as aulas propostas. Ressalto ainda que, alguns
professores s6 adaptam as suas aulas quando ha a necessidade, quando o aluno

surdo apresenta alguma dificuldade.

4.4 O PROFESSOR E A FORMAGAO CONTINUADA NA AREA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

O levantamento dos dados nos mostra que os professores entrevistados nas
escolas municipais de S&do Mateus, em sua maioria do quadro de profissionais,ndo
possuem qualificacdo para atuar na area especifica da surdez.Além disso,a falta de
recursos financeiros e de estrutura fisica dificulta o aprendizado de educacéao
inclusiva nas aulas, ndo s6 da Educacao Fisica, como das demais disciplinas do

curriculo, como observado.

A formacéao dos professores de Educacao Fisica para a atuagao na educagao
inclusiva, ainda encontra-semodesta. Isso esta relacionada as caréncias de recursos
fisicos e metodoldgicos na formagao em Educacao Fisica para a atuacao inclusiva,
gerando assim, fragilidades que afetam todo o processo educacional inclusivo.

Podemos ver isso nas falasdo professor 02 e o professor 05, quando dizem:
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Nao tenho ainda formagdo nessa area da educagédo especial, mas agora
trabalhando com essa aluna, estou buscando cada vez mais conhecer

sobre a deficiéncia para melhorar o meu ensino. (Professor 02).

Sim, tenho pds na educacgao inclusiva.(Professor 05).

Ao questionarmos se a Pds-graduacdo na educagado especial auxilia para

desenvolvimentodo trabalho com o aluno surdo, o Professor 05 responde:

N&o, ndo me auxilia porque, a pos hoje € um fracasso. Vocé vai la e faz
cinco dias de poés e ja tem o certificado. Mas é a experiéncia que contribui

muito. (Professor 05)

Pudemos constatar que somente o processo de formacao continuada nao da
subsidio para o desenvolvimento do processo inclusivo. Isso porque, ao atuarem na
educacao inclusiva, os professores se deparam com diversas situacdes no contexto
inclusivo, nos quais nao estao preparados ou nao vivenciaram. Além da formagao na
area, esses profissionais da Educacgao Fisica devem buscar novos conhecimentos
em relagao a deficiéncia, promovendo sempre a autoaprendizagem do aluno surdo,
afim de facilitar o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e social, para que os
auxiliem em sua vida autbnoma.

Apesar dos professores nao ter a formagao continuada na area da educagao
inclusiva, deve-se considerar o interesse em que 0s mesmos apresentam ao buscar
por novos conhecimentos em relacdo a deficiéncia e o contexto educacional

inclusivo, fazendo com as suas aulas sejam significativas para esses alunos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a realizagdo do trabalho assumimos o desafio de retratar os
problemas enfrentados pelos alunos surdos no contexto escolar, bem como o
desenvolvimento de ensino e aprendizagem desses alunos, e a auséncia de
qualificagdodos profissionais para aperfeicoar as estratégias de ensino. No entanto,
constatou-se que os professores de Educacio Fisica ndoestdoparcialmente aptos a
trabalhar a educagao inclusiva em suas aulas com esse publico.

Atingir essa perspectiva requer esforco dos profissionais de diversas areas,
inclusive da Educacao Fisica, para realizacdo complementar e inserir esse
profissional no campo de atuagdodemanda que o mesmo esteja em constante
formacédo continuada, onde na maioria das vezes o curso ndo da o suporte
necessario para desenvolver uma pratica inclusiva de qualidade.

Conforme os objetivos desta pesquisa verificou-se que as aulas dos
professores de Educacdo Fisica, se limita em aulas normais, ndo havendo a
necessidade de adaptacdes das aulas voltadas para os alunos surdos, visto que ha
um acompanhamento dos intérpretes, exercendo o seu papel de mediador entre o
aluno surdo e professor.

Perante as entrevistas com os professores, constatou-se que as aulas de
Educacao Fisica contribuem diretamente no processo de desenvolvimento de ensino
e aprendizagem dos alunos surdos, atribuindo aos fatores cognitivos, afetivos,
motores e sociais da crianga, bem como no desenvolvimento da autonomia, criacao
de pensamentos e formas de expressdes corporais.

Visando a problematica desta pesquisa, o que se adquiriu como resultado foia
relacdo de que os Professores de Educacao Fisica estdo sempre buscando meios
para a inclusao dos alunos surdos em suas aulas, porém, é necessario se ater para
as dificuldades que sao encontradas nesse processo. Dificuldades essas, que se
tornam um impedimento na realizacdo das aulas inclusivas.

Portanto, se faz necessario a sensibilizacdo dos profissionais de Educagao
Fisica, buscar meios para a promocado social do desenvolvimento da educacao
inclusiva dos alunos surdos, garantido a sua atuagado na sociedade como pessoas
criticas e autbnomas, capazes de resolver qualquer situacdo cotidianas, tendo a

liberdade de conviver no meio social como todos.
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Algumas questdes foram emergindo durante o processo desta pesquisa,
como: a inclusdo de Libras nas escolas de ensino regular, como facilitadora da
comunicagao entre alunos surdos, professores e ouvintes, ou porque as escolas de
ensino regular ndo oferecem projetos pedagodgicos voltados para a educagéo
inclusiva? Esses questionamentos se fizeram presentes na conclusdo desta
pesquisa, despertando a curiosidade em querer entender esse universo da

educacgao inclusiva.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA

1° questao: Como vocé planeja as suas aulas, tendo um aluno surdo na turma?

Professor 01: “Além de planejar para a turma, tem o planejamento especifico para a

aluna surda, adaptando as atividades.”

Professor 02: “E um desafio grande, porque a preparacdo que a gente tem na
faculdade € minima para lidar com esses alunos. Como a turma é pequena, na
preparagao das aulas eu busco sempre fazer atividades ndo muito complexas,
atividades mais simples de facil entendimento, que durante a execucdo, por
semelhanga dos outros colegas a Isabela executa a atividade tranquilamente. Todas
as aulas que eu planejo a atividade, eu vejo a melhor maneira para demonstrar para
ela na pratica, e antes da aplicagdo sempre a pergunto se entendeu, e ela me
responde por meio de gestos se sim, ou ndo, se necessario explico novamente, e

assim a gente vai desenvolvendo.”

Professor 03: “Eu ndo fago um planejamento diferenciado pra ela, eu tento adaptar a
minha aula para que ela possa participar. Uma das minhas alunas nao ¢é totalmente
surda, ele consegue ouvir um pouco, ela consegue entender os meus comandos nas
aulas normalmente. A outra aluna, eu conto com a ajuda de duas alunas da sala que
estudam com ela desde o 1° ano, e elas conseguem conversar com a Gabriele em
libras de forma gestual, porque o que eu converso com ela, ela ndo entende. Entao
nao tem um planejamento diferenciado, eu tento encaixar ela ao maximo dentro das

aulas normais”.

Professor 04: “O Pietro € uma crianga altamente inteligente, participativo, ele nao
tem a necessidade de um planejamento especial porque ele participa de tudo. Uma
vez que ele tem uma interprete que passa todas as informacdes, ele participa das

minhas aulas como outra crianga qualquer.”

Professor 05: “Eu trabalho com o Daniel de maneira normal, porque ele me entende

” =

e nao planejo atividades especificas para ele porque nao ha necessidade.” “nao
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tenho dificuldade nenhuma em trabalhar com ele. Todas as atividades que os

meninos fazem, o Daniel também faz.”

Professor 06:“Na realidade, como se trata de inclusédo, eu tento fazer uma atividade
diferenciada para incluir todos os alunos junto com ele, s6 que existe uma
resisténcia muito grande dos alunos, porque eu nao fago as atividades sé pensando
em um aluno que tem deficiéncia, mas uma atividade que envolva todos, sendo, néo

seria inclusdo.”

Professor 07: “Na verdade, por ela ter uma leitura labial bem avangada, eu
praticamente ndo preciso mudar muito a minha proposta de aula. Ai o basico que eu

faco, € sempre direcionar a ela quando eu estou falando.”

2° questao: Como vocé avalia o aluno surdo nas aulas de Educagao Fisica?

Professor 01: “Os 3° anos ja tem a provinha deles no final do trimestre, e algumas
atividades avaliativas ela faz, mas sempre tem que esta acompanhando de perto. E
na hora de avaliar as questdes e as respostas, a gente tem que levar em
consideragao porque temos que procurar interagir com ela, ndo tornando-a o centro

das atencdes, ela tem que fazer parte daquele meio como outros.”

Professor 02: “Pra minha sorte, digamos assim, ela € uma aluna muito despojada,
tem facilidade para compreender as atividades, ndo demonstra dificuldades ao
realizar as atividades, a dificuldade maior € sempre a comunicagdo. Quando eu
preciso fazer alguma mudancga dentro da atividade, explicar que tal regra mudou,
essa € parte mais dificil, mas com paciéncia e sempre exemplificando antes ela

consegue desenvolver bem, e participa normalmente da aula”.

Professor 03: “A avaliacdo com a Gabriele é s6 pratica, porque ela ainda néao
desenvolveu a interpretacao e ela ndo entende o que eu explico, entdo eu avalio ela

s6 em quadra, porque ela ndo desenvolve bem nas aulas em sala”.

Professor 04: “O 1° ano, eles nao tem avaliagdo numérica, eles sao avaliados por
uma ficha de avaliagao individual. E dentro desta ficha tem alguns critérios a serem
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pontuados. Nessa ficha a gente avalia a participagdo dele nos jogos, nas atividades
ludicas, ginastica, na oralidade. Entdo o Pietro é avaliado de acordo com o

desenvolvimento dele nas aulas.”

Professor 05: “Fago avaliagao normal escrita, e avalio o desenvolvimento dele nas

aulas praticas.”

Professor 06:“Vai contribuir principalmente na questao da inclusao, pois eu tento
inclui-lo de varias maneiras nas minhas aulas para que ele nao se sinta excluido ou

diferente dos outros.”

Professor 07: “Eu n&o avalio ela de forma diferenciada, pela questdo de ela ser
muito capaz de atender todos os objetivos da aula. O meu método de avaliagéo é

como eu avalio todos. E ela se sai muito bem especialmente na teoria.”

3° questao: De que forma, suas aulas contribuem para o desenvolvimento de

ensino e aprendizagem do aluno surdo?

Professor 01: “Eu acredito que a educacgao fisica contribui muito, ndo sé na surdez
como em outras deficiéncias. Porque eles precisam desenvolver algumas
capacidades fisicas, como o equilibrio, o ritmo, coordenagdo motora em geral, no
relacionamento interpessoal e na relagdo com os colegas, para a execugao das

atividades diarias.”

Professor 02: “Ela tem um desenvolvimento muito grande, porque eu percebo
guando entro na sala a minha aluna ja abre aquele sorriso, sabe que naquele dia ela
vai ter uma aula divertida, ela consegue se divertir nas minhas aulas, ela aprende
brincando. Entdo ira contribuir, tanto no desenvolvimento motor, como na
psicomotricidade dela, e também na forma do brincar, pois tudo isso influencia no

desenvolvimento dela”.

Professor 03: “Eu acredito que a minha aula, mesmo com dificuldade, ela interage
com todo mundo. Entdo ali, ela se sente igual, ela brinca, corre, eu acho q esse é o
diferencial da Educacado Fisica, porque nas minhas aulas, mesmo ela nao
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entendendo os colegas, ela consegue fazer as atividades se espelhando nos outros

colegas. Ela se sente acolhida por todos.”

Professor 04: “Nas aulas de educagao fisica, eu vejo que ele se sente a vontade, se
sente importante, eu tento, e consigo envolver ele ao maximo nas atividades que eu
estou propondo. As vezes eu vejo dificuldades em equilibrio, ele corre meio que
descompassado. Entdo a educacéo fisica contribui, com a relagao social dele e com

a autonomia.”

Professor 05:“Auxilia na autonomia, nas atitudes, na forma dele agir, na
coordenagao motora, na psicomotricidade, agilidade entre outras habilidades, que

lhe auxiliardao no seu cotidiano.”

Professor 06:“Eu acho que vai auxiliar na questdo da incluséo. Eu vejo que é nas
aulas de educagéo fisica que faz com que ele tenha o contato com os colegas, de
dividir com o colega uma brincadeira, de fazer parte. Entdo as minhas aulas contribui

no aspecto cognitivo e social dele.”

Professor 07: “Como ela s6 tem a vivencia tedrica, esta totalmente ligado a
conhecimento cognitivo, ela passa a ter a oportunidade de aprender toda a parte
tedrica da minha aula. Infelizmente ela ndo pode ter a vivencia de desenvolvimento

motor. Mas na teoria ela consegue absorver todo o conteudo aplicado.”



APENDICE B - TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCUINAL

FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

llustrissimo (a) Senhor (a)

Km 35,

semiestruturada.

fornecemos por ela qualquer tipo de pagamento.

Sem mais para 0 momento.
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Nos, Alexson Medeiros Benica e Eline dos Santos Borges, responséaveis pela
pesquisa inlitulada A inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educagao Fisica
Escolar do municipio de S40 Mateus, orientada pelo Professor Me. Daniel Junior

da Silva, solicitamos vossa autorizacdo para realizarmos esta pesquisa na Escola

Este projeto de pesquisa tem como objetivo observar as estratégias de ensino
que sdo utilizadas pelos professores de Educagao Fisica para que os alunos
com deficiéncia auditiva participem efetivamente das aulas de Educacéio

Fisica. Os procedimentos adotados serdc observagao das aulas e entrevista

A qualguer momento vossa senhoria podera solicitar esclarecimento sobre o©
desenvolvimento do projeto de pesquisa que estd sendo realizado e, sem quaiquer
tipo de cobranca, podera retirar sua autorizagdo. Os pesquisadores aptos a
esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade, dar indicagbes para solucionar

ou contornar qualquer mal estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados. obtidos nesta pesquisa serfo utllizados na publicagdo de artigos
cientificos e que, assumimos a total responsabilidade de nédo publicar qualquer dado
que comprometa o sigilo da participagéo dos integrantes de vossa instituigao como
nome, endereco e outras informagdes pessoais ndo serdao em hipdtese alguma
publicados. Na eventualidade da participagéo nesta pesquisa, causar qualquer tipo
de dano aos participantes, nds pesquisadores nos comprometemos em reparar este

danc, e ou ainda prover meios para a reparagac. A participacio sera voluntaria, nao




INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAGAO MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSOQ DE LICENCIATURA EM EDUCAGAQ FISICA

TRMO DE AUTORIZACAOQ INSTITUCIONAL

{

Eu, adon de. Glmun

I
responsavel pela instituicéo (&umw dn Boencad

declaro gue fui informado(a) dos objetivos da pesquisa acin(\a, e concordo em

autorizar a execucdo da mesma nesta instituicdo. Caso necessario, a qualguer

momento como instituicio CO-PARTICIPNATE desta pesquisa poderemos revogar

esta autorizagdo, se comprovada atividades que .causem algum prejuizo a esta

instituicao ou ainda, a qualquer dado que comprometa o sigilo da participag@o dos

integrantes desta instituicdo. Declaro também, gue nao recebemos qualquer

pagamento por esta autorizagdo bem como os participantes também néo receberéo

quaiguer tipo de pagamento.

S50 Mateus, _d1 de _oyludne  de 2016.

V4

LISTA NOMMNAL DE PESQUISADORES:
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INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAC}AO‘ MATEENSE L
FACULDADE VALE DO CRICARE w
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAQ FISICA b i c;§ :
Horgen®

TERMO DE AUTORIZAGCAO INSTITUCIONAL
llustrissimo (a) Senhor (a)

Noés, Alexson Medeiros Benica e Eline dos Santos Borges, responséaveis pela
pesquisa intitulada A inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educagdo Fisica
Escolar t municipio de Sdo Mateus, orientada pelo Professor Me. Daniel Junior
da Silva, solicitamos vossa autorizagdo para realizarmos esta pesquisa na Escola
Mercedes de Aguiar.

Este projeto de pesquisa tem como objetivo observar as estratégias de ensino
que sfo ufilizadas pelos professores de Educagio Fisica para que os alunos
com deficidncia auditiva participem efetivamente das aulas de Educacgéo
Fisica. Os procedimentos adotados serdo observacdo das auias e entrevista

semiestruturada.

A qualgquer momento vossa senhotia poderd solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento do projeto de pesquisa que estd sendo realizado e, sem qualquer
tipo de cobranca, poderd refirar sua autorizacdo. Os pesquisadores aptos a
esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade, dar indicagdes para solucionar

ou contornar qualquer mal estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dades obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicagcao de artigos
cientificos e que, assumimos a total responsabilidade de n&o publicar qualquer dado
gue comprometa o sigilo da participagéo dos integrantes de vossa instituicdo como
nome, endereg¢o e outras informagdes pessoais ndo serdo em hipotese alguma
publicados. Na eventualidade da participaco nesta pesquisa, causar gqualguer tipo
de dano aos participanies, nos pesquisadores nos comprometemos em reparar este
dano, & ou ainda prover meios para a reparacdo. A participacdo serd voluntaria, néo

fornecemos por ela quaiguer tipo de pagamento.

Sem mais para o momento.

Pesquisadores: /@W P Lol S /:2’»‘7/0'64”
ERicag b /SnmTed ?gm%gjx
Crientador: @&\é)\? &%\@vﬁﬁi_‘
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INSTITUTQ SUPERIOR DE EDUCAQZ\Q MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO FISICA

ol
o eraen®

TRMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, ggmi olriloe Gpvt-’,o_ﬂﬂcfo e Gnau

responsavel pela instituicio Soeart QLA ~arareipol de bolueseao

declaro que fui informado(a) dos objetivos da pesquisa acima, € concordo em
autorizar a execucdo da mesma nesta instituigao. Casc necessario, a qualquer
momento como instituicdo CO-PARTICIPNATE desta pesquisa poderemos revogar
esta autorizacdo, se comprovada atividades que causem algum prejuizo a esta
instituigdo ou ainda, a qualquer dado que comprometa o sigilo da participagao dos
integrantes desta instituicgo. Declaro também, que n&o recebemos qualquer
pagamento por esta autorizagéo bem como os participantes também néo receberéo

qualquer tipo de pagamento.

Sio Mateuspg‘)' de o&h@@_ de 2016.

Assinatur
V4

LISTA NOMINA
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SRicng Cay Saades Do

PESQUISADORES:
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TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL
llustrissimo () Senhor (a)

Nés, Alexson Medeiros Benica e Eline dos Santos Borges, responsaveis pela
pesquisa intitulada A inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacde Fisica
Escolar do municipio de S&o Mateus, orientada pelo Professor Me. Daniel Junior
da Silva, solicitamos vossa autorizacao para realizarmos esta pesquisa na Escola
Golfinho.

Este projeto de pesquisa tem como objetivo observar as estratégias de ensino
que sdo utilizadas pelos professores de Educacgao Fisica para que os alunos
com deficiéncia auditiva participem efetivamente das aulas de Educagio
Fisica. Os procedimentos adotados serdc observagdo das aulas e entrevista

semiestruturada.

A gualquer momento vossa senhoria podera solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento do projeto de pesqmsa que esta sendo realizado e, sem qualquer
tipo de cobranca, podera retirar sua autorizagdo. Os pesquisadores aptos a
esclarecer estes pontos &, em caso de n@cessidade', dar indicagdes para solucionar

ou contornar qualguer mal estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa serBo utilizados na publicago de artigos
cientificos e que, assumimos a total responsabilidade de nao publicar qualquer dado
que comprometa o sigilo da participagdo dos integrantes de vossa instituicao como
nome, endereco e outras informagdes pessoais ndo serdo em hipdtese alguma
publicados. Na eventualidade da participag@o nesta pesquisa, causar qualquer tipo
de dano aos participantes, nds pesquisadores nos comprometemos em reparar este
dano, e ou ainda prover meios para a reparacéo. A participagdo serd voluntaria, néo

fornecemos por ela qualquer tipo de pagamento.

Sem mais para 0 momento.

Pesquisadores: /@’W ‘WM)&OS @/é’
“EQX&'.mJ‘ C_PA/ S AN %.Fh%o)\

Orientador: @Uib\ t% : Qx Q\mk
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INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAGAO MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO FISICA

TRMO DE AUTORIZAGCAO INSTITUCIONAL

Eu, &9-\/ PrtorXe C\A ottt Ao Gonaan _
responsagel peia :nstituu;a% /gwodmmw &»@J ,,,CAS

declaro que fui informado(a) dos objetivos da pesquisa acima, {e concordo em

autorizar a execugdo da mesma nesta instituicdo. Caso necesséario, a qualquer
momento como instituicio CO-PARTICIPNATE desta pesquisa poderemos revogar
esta autorizagdo, se comprovada atividades que causem algum prejuizo a esta
instituigao ou ainda, a qualquer dado gue comprometa o sigilo da participagao dos
integrantes desta instituigdo. Declarc também, que ndo recebemos qualquer
pagamento por esta autorizagdo bem como os participantes também nao receberdo

qualquer tipo de pagamento.

Sdo Mateus, a3 de _suddne de 2016.

Assinatura Zodripeyie responsavel institucional

LISTA NOMINAL QUISADORES:

zsoa 7 Tictusas (i
foRima_ b/ B anTeh B




INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCA(}AQ MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAOQ FiSICA

TERMO DE AUTORIZAGAQ INSTITUCIONAL
llustrissimo (a) Senhor (a)

Nds, Alexson Medeiros Benica e Eline dos Santos Borges, responsaveis pela
pesquisa intitulada A inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacao Fisica
Escolar do municipio de Sdo Mateus, orientada pelo Professor Me. Daniel Junior
da Silva, solicitamos vossa autorizagdo para realizarmos esta pesquisa na Escola
Roseli Pires Clemente.

Este projeto de pesquisa tem como objetivo observar as estratégias de ensino
que sio utilizadas pelos professores de Educagio Fisica para que os alunos
com deficiéneia auditiva participem efetivamente das aulas de Educagao
Fisica. Os procedimehtos adotados serdo observagiio das aulas e entrevista

semiestruturada.

A qualquer momento vossa senhoria podera solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento do projeto de pesquisa que estd sendo reatizado e, sem qualquer
tipo de cobranga, podera retirar sua autorizacdo. Os pesquisadores aptos a
esclarecer estes pontos €, em caso de necessidade, dar indicagdes para solucionar

ou contornar qualquer mat estar gue possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa ser&o utllizados na publicagdo de artigos
cientificos e que, assumimos a total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado
que comprometa o sigilo da participagéo dos integrantes de vossa instituigdo como
nome, endereco e outras informagbes pessoais ndo serdo em hipotese alguma
publicados. Na eventualidade da participagéo nesta pesquisa, causar qualquer tipo
de dano aos participantes, nos pesquisadores nos comprometemos em reparar este
dang, e ou ainda prover meios para a reparagdo. A participagdo sera voluntaria, nao

fornecemos por ela qualquer tipo de pagamento.

Sem mais para o momento.

Pesquisadores: ﬂé/;&n W\mas s
tRiome et/ £t BenGeh

Orientador: @&@ & . @\Ckkgfg‘b
LY i
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INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCA(}AO' MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSQ DE LICENCIATURA EM EDUCAGAQ FISICA

TRMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu _Joor Reledo Goveolwwn i Gl

responsave! pela instituicao .&LAMMMMMLM
declaro que ful informado(a) dos objetivos da pesquisa acima, e concordo ém .
autorizar a execugdo da mesma nesta instifuicdo. Caso necessario, a qualquer
momente como instituicdo CO-PARTICIPNATE desta pesquisa poderemos revogar
esta autorizagdo, se comprovada atividades que causem algum prejuizo a esta
instituicao ou ainda, a qualquer dado que comprometa o sigilo da participag&o dos
integrantes desta instituicdo. Declaro também, que n&o recebemos qualguer
pagamento por esta autorizagdo bem como os participantes também nao receberao

qualquer tipo de pagamento.

Sdo Mateus, _2 ¥de _qQ silastrg de 2016.

LISTA NOMINAL Gf
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INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAQ FISICA

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL
lustrissimo (a) Senhor (a)

Nos, Alexson Medeiros Benica e Eline dos Santos Borges, responsaveis pela
pesquisa infifulada A inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacao Fisica
Escolar do municipic de Sdo Mateus, orientada pelo Professor Me. Daniel Junior
da Silva, solicitamos vossa autorizacéo para realizarmos esta pesquisa na Escola
Dora Arnizaut Silvares.

Este projeto de pesquisa tem como objefivo observar as estratégias de ensino
que sio ulilizadas pelos professores de Educagao Fisica para que os alunos
com deficiéncia auditiva participem efetivamente das aulas de Educagio
Fisica. Os procedimentos adotados serdo observacao das aulas e entrevista

semiestruturada.

A qualguer momento vossa senhoria poderd solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento do projeto de pesquisa que estd sendo realizado e, sem qualquer
tipo de cobranga, podera retirar sua autorizagdo. Os pesquisadores aptos a
esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade, dar indicagdes para solucionar

ou contornar qualquer mal estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utlizados na publicagao de artigos
cientificos e que, assumimos a total responsabilidade de n&o publicar qualguer dado
que comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes de vossa instituicdo como
nome, endereco @ oulras informagbes pessoais ndo serfio em hipdtese alguma
publicados. Na eventualidade da participagao nesta pesquisa, causar qualquer tipo
de dano aos participantes, nos pesquisadores nos comprometemos em reparar este
dano, e ou ainda prover meios para a reparagdo. A participagao sera voluntaria, nao

fornecemos por ela gqualguer tipo de pagamento.

Sem mais para o momento.

Pesquisadores: /&5&77 %5 &/c&c
TRy Loy Boales Sengah

Orientador: A~ S\
St 9
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INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAQ FiSICA

TRMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Rotorte (oot 8. Cormae
responsavel pela institl:i’%éo‘ i) WP oeSL da @&wsw'b

declaro que fui informado(a) dos objetivos da pesqmsa ammé e concorde em

autorizar a execugdo da mesma nesta instituigdo. Caso necessario, a qualquer
momento como instituigio CO-PARTICIPNATE desta pesquisa poderemos revogar
esta autorizacdo, se comprovada atividades que causem algum prejuizo a esta
instituigdo ou ainda, a qualquer dado que comprometa o sigilo da participagao dos
integrantes desta instituicdo. Declaro também, que ndo recebemos qualquer
pagamento por esta autorizacéc bem como os participantes também nao receberéo

gualguer tipo de pagamento.

Sdo Mateus, @3 de _sililne de 2016.

Assinatura efnirBEgdr€sponsavel institucional

LISTA NOMINAL DSQLHSADORES:

/&lﬁfm rM‘VﬂS @/@
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INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCA(}AO_ MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAOQ FISICA

TERWMO DE AUTORIZAGAQ INSTITUCIONAL
lustrissimo (a) Senhor (a)

Nés, Alexson Medeiros Benica ¢ Eline dos Santos Borges, responsaveis pela
pesquisa intitulada A incluséio do aluno surdo nas aulas de Educagdo Fisica
Escolar do municipio de Sdo Mateus, orientada pelo Professor Me. Daniel Junior
da Silva, solicitamos vossa autorizag@o para realizarmos esta pesquisa na Escola
Maria da Cunha Fundéo.

Este projeto de pesquisa tem como objetivo observar as estratégias de ensino
que sio utilizadas pelos professores de Educacgio Fisica para que os alunos
com deficiéncia auditiva parficipem efetivamente das aulas de Educagéo
Fisica. Os procedimentos adotados serfio observagdo das aulas e entrevista
semigstruturada,

A qualquer momento vossa senhoria poderd solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento do projeto de pesquisa que estd sendo realizado e, sem qualquer
tipo de cobranga, poderd retirar sua autorizagdo. Os pesquisadores aptos a
esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade, dar indicagtes para solucionar

ou contornar qualquer mal estar que pessa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa serfio utilizados na publicacdo de artigos
cientificos e que, assumimos a total responsabilidade de nao publicar qualquer dado
que comprometa o sigilo da participagdo dos integrantes de vossa instituicéo como
nome, enderego e outras informagbes pessoais ndo serdo em hipotese alguma
publicados. Na eventualidade da participagdo nesta pesquisa, causar qualjuer tipo
de dano aos participantes, nés pesquisadores nos comprometemos em reparar este
dano, e ou ainda prover meios para a reparagio. A participagéo sera voluntaria, nac

fornecemos por ela qualquer tipo de pagamento.

Sem mais para © momento.

«

Pesquisadores: ﬁ@/fi@n o7 Tecboros Yopamis
“&)im\o_ e /Samm @)ﬁ\%ﬁy

Orientador: M dg'\ O\Q%&&\
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INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAQAO’ MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
TAcupAn: CURSQ DE LICENCIATURA EM EDUCACAQ FISICA

TRMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu, oo ( xorsotien A Qo

responsavel pela instit&géo' (g&m,;ﬂ Poasres 1;9.0, de Baiinann,

deciaro gue fui informado(a) dos objetivos da pesquisa acimé, e concordo em
autorizar a execucdo da mesma nesta instituigdo. Caso necessério, a qualquer
momento como instituigie CO-PARTICIPNATE desta pesquisa poderemos revogar
esta autorizagdo, se comprovada atividades que causem algum prejuizo a esta
instituigdo ou ainda, a qualquer dado que comprometa o sigilo da participagéo dos
integrantes desta nstituiggo. Declaro também, que ndo recebemos qualquer

pagamento por esta autorizagdo bem como os participantes também néo receberao

qualquer tipo de pagamento.

S50 Mateus, _g1 de wduineo de 2016.

Trson, 77 Pectinas Vmea

Escoia Muricnal 2 Fsng Funtamental Galfia

Rua Ruth Neww

avas, 756 - Sairro ldeal

L84

ssndihe imail.com
D43, de 2810211983

<, 1. G35m9, de 220611999
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INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAGAO MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSO DE LICENGIATURA EM EDUCAGAQ FiSICA

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL
lustrissimo (a) Senhor (a)

Nos, Alexson Medeiros Benica e Eline dos Santos Borges, responsaveis pela
pesquisa intitulada A inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educagdo Fisica
Escolar do municipio de Sao Mateus, orientada pelo Professor Me. Daniel Junior
da Silva, solicitamos vossa autorizagao para realizarmos esta pesquisa na Escola
Vereador Laurindo Samaritano.

Este projeto de pesquisa tem como objetivo observar as estratégias de ensino
que sio utilizadas pelos professores de Educacgio Fisica para que 0s alunos
com deficiéncia auditiva participem efetivamente das aulas de Educacio
Fisica. Os procedimentos adotados serdo observacédo das aulas e entrevista

semiestruturada.

A qualguer momento vossa senhoria podera solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento do projeto de pesquisa que esta sendo realizado e, sem qualquer
tipo de cobranga, poderd retirar sua autorizagao. Os pesquisadores aptos a
esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade, dar indicagbes para solucionar

ou contornar guatguer mal estar gue possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados abtidos nesta pesquisa serdo ulilizados na publicagdo de artigos
cientificos e que, assumimos a total responsabilidade de nao publicar qualquer dado
que comprometa o sigilo da participagao dos integrantes de vossa instituicdo como
nome, endereco e outras informacgbes pessoais ndo serdo em hipolese alguma
publicados. Na eveniualidade da participacdo nesta pesquisa, causar qualquer tipo
de dano aos participantes, nés pesquisadores nos comprometemos em reparar este
dano, e ou ainda prover meios para a repara¢do. A participagéo serd voluntaria, néo

fornecermos por ela qualquer tipo de pagamento.

Sem mais para 0 momento.

Pesquisadores: /QW 2 ety nos @M/Can
tRime O Sneleh hehask

Orientador: @»\j’?’b\ C%r\ &O‘\ %\\&S‘&
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NSTITUTO SUPERIOR DE EDUCA(,'II:\O( MATEENSE
FACULDADE VALE DO CRICARE
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAOQ FISICA
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TRMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu, ) Roaboerie e Aa Coaras,

responsavel pela instituic : ; S da 1

declaro que fui informado(a) dos objetivos da pesquisa acimal e concordo em
autorizar a execu¢do da mesma nesta instituigdo. Caso necessério, a qualquer
momento como instituigdo CO-PARTICIPNATE desta pesquisa poderemos revogar
esta autorizacdo, se comprovada atividades que causem aigum prejuizo a esta
instituic&o ou ainda, a qualquer dado que comprometa o sigilo da participagéo dos
integrantes desta instituicdo. Declaro também, que n&o recebemos qualquer
pagamento por esta autorizagao bem como os participantes também nao receber&o

qualquer tipe de pagamento.

Sdo Mateus, _J1 de wdziwse  de 2016.

ri esponsavel institucional

Assinatu/r/

LISTA NOMINAL DE PESQUISADORES:

%/M T Dpedoinns (R
¢ o anaXes Gt




ANEXO -PROPOSTA CURRICULAR MUNICIPAL DE SAO MATEUS

PROPOSTA REFERENCIA DO PLANO DE ENSINO DA EDUCH.!;ED FISICA DA REDE
MUNICIPAL DE SAO MATEUS/ES 2015

COM EIDERAI;E)ES INICIALS — situando a questdo

A construcdo desse documente nasceu da necessidade de redimensionar o Programa de
Ensing da rede municipal de S3o Mateus de Educagdo Fisica, construide em 2002, e que
desde entd3c ndc sofreu nenhuma alteracdc nos seus conteddos. O anseio partiu da
Coordenacdo de Area da Secretaria Municipal de Educacdc indo ac enconitro com a pesquisa
de Franca (2014) que juntos aos professores de Educacio Fisica, em reunido dia 17/09/2014,
quarta-feira, definiram uma equipe de professores para construcdo de uma mova proposta de
ensino de Educacdo Fisica do municipio de S3oc Mateus, gue dialogasse com o proposta
anterior. Obsenfou-se a necessidade de dividir a equipe em dois grupos, um grupo para
atender o= anos iniciais e outro para oz anos finais do Ensino Fundamental.

Devido a data do seu inicio, o objetivo dos grupes era buscar primeiramente uma proposta para
atender as escolas municipais no primeiro trimestre de 2015, com pretensies de reunides
futuras com esses grupes para a confinuacao da construcdo da proposta do segundo & ferceiro
frimestre de 2015 A referida reunido aconteceu no auditdrio da Secretaria Municipal de
Educacdo, foi o pimeire encontro com os professores de Educagio Fisica da Rede Municipal
de Ensino, apds 2002, para abordar & discutir a Educagdo Fisica escolar municipal nesse nowvo
milénio & a importdncia em diversificar os seus conteddos, para além do guarteto fantastico
(futzal, basquetebel, handebol & voleibol).

Para elaboracio desse documento, chamado de “Proposta Referéncia” foram realizados quatro
enconfros com oz grupos dos anos iniciais (com & professores) e sete encontros com o grupao
dos anos finais do Ensino Fundamental (com 7 professores). Mo decomer dos enconfros, foram
varios relatos de experiéncia, dialogos, reflextes, analises e leituras, onde verificou-se ainda,
uma Educacdo Fisica escolar esportivista. Como & observado em pesquisa, realizada em 2014,

nas escolas municipais de S3o Mateus, pois segundo Franca:

Ap longe dos anos, as escolas tém trabalhado a EducagSo Fisics pautada em conteddes
esportivistas 2 [muwito)] restritos que contemplam apenas o tradicional “guarneto
fanidsticn” (futsal, handsbol, voleibol & basguetebal). que cwirora eram organizados em
guatra bimestres durante o ano, assim coma as demais disciplinas contidas na estrutura
curmicular, com atividsdes. comteldos e avaliapies. Mo caso especifico da Educacio
Fisica ssszs modaldades com bola acabaram se formando contsldos simbdlicos da

68
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nossa cultura & ndo era rane encontrar curriculos de Educacdo Fisica que se Bmitavam
a0 trabalho com um desses esportes por bimesire, (FRANCA, 2014, p. 16)

Assim, o5 grupos sentiram a necessidade wrgente de proporcionar momentos para gue os
alunos  desenvolvessem contelidos com  caracteristicas cooperativas, socializadoras e
interacionistas, a padir de convivéncias enrguecedoras, promovidas por meio de jogos gue
mostrassem a importdncia da paricipacdo, da coletividade, da sociabilidade, criatividade,
estabilidade emocional, da cooperacde, do saber competir, sem exaltar a vitoria. Fomentando
nas praticas pedagogicas, o real significado das praticas corporais na vida dos seus alunos,
dande mais significade a disciplina de Educacde Fisica no curriculo escolar. Outra
preocupacdo dos grupos & estabelecer uma sequéncia dos conteldos nas escolas da rede
para que se tenha uma organizacdc dos mesmos no timestre, evitando uma caréncia de
conteddo para aguele aluno transferido. E importante ressaltar, que cabe ao professor, buscar
recursos que possibilitem ainda mais o frabalho escolar contextualizado a vida real do alunao,
justificade por valores sociais marcados pelo desenvolvimento do homem na histaria da
humanidade, ou seja, planejar, sistemnatizar e desenvolrer atividades com o cobjefive de
promover, na escola, a secializacdo de nosses alunos em grupos mistos, ufilizando como

recurso pedagogico “os jogos e a pratica corporal”.
1. Contextualizagao e finalidades da Educacao Fisica Escolar

A Educacdo Fisica Escolar no Brasil vem passando por diversas fransformagdes ao longo dos
anos, em decorréncia das necessidades advindas do contexto historice social, cultural e
politice do nosso pais. De acordo com Darido e Souza Janior (2007) tais tendéncias de algum
maodo influenciam na fermacdo do professor e em suas praficas pedagdgicas, assim como em

outras disciplinas ndo existe uma Onica forma de pensar em implementar a disciplina na escaola.

Para esses autores a Educacdo Fisica no Brasil desenvolveu-se dentre as seguintes
concepcdes: higienista, militarista, esportivista e a recreacionista. A higienista tinha como
preocupacdo central os habitos de higiene e salde valorizande o desenvolvimente do fisico e
da moral, a partir do exercicio. A militarista tinha por objetive a formacde de uma geracdo
capaz de suportar o combate, a luta, para atuar na guerra. Tanto a tendéncia higienista quanto
a militarista eram vistas como disciplina essencialmente pratica, ndo necessitando, portanto, de
uma fundamentacdo tedrica que a desse suporte. A esportivista surge na tentativa de tornar a
educacdo fisica um sustentaculo idecldgico na medida em que ela participaria na promoc3o do
pais afravés do exito em competicdes de alto nivel A concepgio recreacionista, &
caracterizada pela ndo intervencdo do professor, seu papel =e restringe a oferecer uma bola e
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marcar o tempo do jogo, ou seja. a pratica de “dar a bola”. E preciso dexar claro que esse
modelo ndo foi defendido por professores, estudiosos ou académicos. Infelizmente o “dar a
bola® & bastante representativo no contexto escolar, e provavelmente tenha nascido de
interpretacdes inadequadas e das condicies de formagdo e frabalho do professor.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Macionais (PCMs) de Educacdo Fisica, as
propostas procuram democratizar, humanizar e diversificar a pratica pedagogica da area,
buscando ampliar, de uma visdo apenas biologica, para um trabalho gue incorpore as
dimensdes afefivas, cognitivas e socioculturaiz dos alunos. Levando em consideracdo os
pressupostos nos PCMNs, a construcdo dos objetivos propostos neste documento seguem

algumas recomendaces da abordagem sociocultural. Mizukami define que essa abordagem

parte sempre do gue & insrente a0 powo, sobretude do que as pessoas assimilaram
como sujeites, nao bhes fornecendo, poranto, coisas prontss, mas procurando trazer
valores gue 530 inerentes a essas camadas da pnpulaﬁo 2 criar condicOes para que os
indiwiduns o= assumam e nio somente ¢s consumam (MIZUFAMI, 2008, p. 85).

Portanto, o professor no processo ensino aprendizagem deve enxergar os aluncs como
sujeitos, inseridos nas relagdes sociais, que interagem e criam cultura e, os saberes ensinados
a esses alunos devem fer relagdo com o seu cofidiane, assim como suas acbes devem ser
orientadas de acordo a realidade socio-histdrico-cultural em gue vivem, fazendo com que a
aprendizagem seja significativa para esses aluncs. Mo entanto, qual a funcdo da Educacdo

Fisica escolar, em conjuntc com os demais saberes escolares, para a formacdoc destes
sujeitos?

Seria recreativa e somente esportiva? Voltada e preocupada em formar atletas para jogos
escolares? Nao! A Educacdo Fisica ndo safisfaz a repeticdo de gestos esterectipados, com
vistas a automafizados e reproduzi-los como antes, assim ja citado nos PCNs, desde 1997. E
imprescindivel que o aluno se apropre do processo de construcdo de conhecimentos relativos
ao corpo & ao movimente e construa uma possibilidade autdnoma de utilizagde de seu
potencial gestual. A forma de ensino e aprendizagem em Educacdoe Fisica, portante, ndo s=
resume ao simples exercicio de cerlas habilidades e destrezas, mas sim de capacitar o
individuo a refletir sobre suas possibilidades corporais e, com auvtonomia, exercélas de
maneira social e culiuralmente significativa e adequada.

Essa & a funcdo de toda disciplina, especificamente nesse case, a Educacdo Fisica gque deve,
desde os anos iniciais 3s finais do ensino fundamental, garantir aos alunos o acesso as
praticas da cultura corperal, por intermédio das dancas, dos espories, dos jogos, das lutas, das
ginasticas, de conhecimento sobre o corpe e do cultive de bons habites de alimentacdo. Como
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também, a formacdo de habifos de autecuidado, a construgdo de relacies interpessoais, a

questdo da sexualidade, sejam integradas de maneira contextualizada, prazerosa e segura.

Mo gue diz respeito ao quesito do género, as aulas mistas de Educacdo Fisica devem
oporfunizar @ convivéncia de meninos & meninas, observando, descobrindo, e aprendendo a
ser tolerantes, a ndo discriminar & a compreender as diferencas, de forma a introduzir a
inclusdo de tedos nas aulas, especialmente os alunos que tenham alguma limitacde. Por isso,
& fundamental a paricipacdc em atividades de carater recreativo, cooperativo, compefitivo,
entre outros, para aprender a diferencia-los. Sendo assim, cabe ao professor, mudar essa
culiura gque & preciso sempre ganhar para se fer prazer no jogo. O jogo € maior do que a vitoria
e a derrota, a sua representacdo e sensacdo na vida do aluno ultrapassa o resultado do ganhar
ou perder. E importante, entdo, que o professor valorize e estimule desde cedo a parficipacio

da crianca por meio da pratica corporal pessibilitando a ela construir o seu esquema corporal.

Segundo Ferreira (2006), a construcdo do esguema corporal & fundamental no
desenvolvimento da crianca, pois € o ponto de pariida para ela agir. Tal desenvolvimento pode
zer conseguido através de atividades de controle do tdnus muscular, deslocamentos globais do
corpe & equilibric, passando pelas etapas de exploracde e conhecimento do corpo,
conscientizagde, percepcdo, controle, coordenacdo, confianga, educacdo postural, educacdo
do equilibrio & das sensagoes. A compreensdo desses fendmenos e de fodos os fendmenos do
desenvolvimento moter humano & de suma importancia para o trabalho a ser desenvolvido na
Educacdo Fisica. Sabendo gque uma crianga com deficiéncia perceplive-motora pode
apresentar falta de habilidades para alividades cofidianas, falta de vonfade de pardicipar das
atividades, falta de predomindncia lateral, dificuldade em associar simbolos e formas,
constante desconcentragdo, dificuldades em interpretar direcoes laterais, incapacidade de citar
partes do corpo, dificuldades em colorir simbolos grandes e incapacidade de reproduzir letras,
nimeros e simboles corretamente. A falta de habilidade ritmica pode causar uma leitura lenta,
silabada, com ponfuacdo inadequada e a falta de um esquema, da conservacaoe de ideia, da
ordenacdo, irde dificultar a leifura. Mas aulas de Educacdoc Fisica estes mecanismos s3o
zolicitados e estimulados na maioria das atividades desenvolvidas, dai mais uma justificativa da
permanéncia e da importancia da referida disciplina no curriculo escolar.

2. PROCESSO METODOLOGICO DOS CONTEUDOS DE ENSINOG DA EI]UEA{;ED FisSICA

2.1 Area de conhecimento para elaboragio dos contedos da educagdo fisica
Baseados em alguns autores como Darido & Rangel (2011), Freire & Scaglia (2009), PCHs

(1997 & 1998), enfre outros criou-se um certe consenso no grupo atual (que estad construindo
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esse documento) quanto a area de conhecimento da Educagdo Fisica. Com base nas ideias

desses aufores & no conhecimento e experiéncia do grupo dividimos os conteddos por areas

de conhecimento para que juntos escola, professores e alunos facam uso deste documento

como referéncia e que sirva de identidade para Educacdo Fisica Municipal de S3o Mateus.

Sendo assim, a respeito das areas de conhecimente proprias da Educacdo Fisica que sdo

decomentes das relacBes entre o sujeitc & o munde, isso guande mediadas por uma pratica

corporal, sugerimes e recomendamos a seguir alguns critéros para elaboracdc desses

conteddos:

Area de conhecimento fisico

Conscientizar acerca da importancia das praticas corporais e do movimento;

Conscientizar acerca da imporiZncia da pratica regular de atividades fisicas;

Dar condigdes para que o aluno possa realizar a pratica regular de atividade fisica, sem

auxilio de um especialista, caso o discente demonstre interesse.

Area de conhecimento biologico

S R N

Temas relacicnades a sadde como;

Jogos corporais & jogos eletronicos;

Distarbios alimentares;

Atividade fisica, sedentarismo e obesidade, dentre outros;
Mutricdo (suplementacio e anabolizantes);

Medidas e avaliagbes corporais;

Lesdes em decoméncia da pratica incorreta de exercicios fisicos.

Temas relacionados as capacidades fisicas:

+  Atividades de sensibilizagdo corporal,

"

Flexibilidade, forca, resisténcia, coordenagdoe motora, agilidade, equilibric dentre outros.

Area de conhecimento sociocultural

Os joges tradicionais infantis e a classificacdo dos jogos;

Jogos pré-desportives & atividades de fundamentacio do esporte;
E=sporte & vicléncia;

Preconceitos (género, classe, raca, crenca, dentre outras diferencas);

Relactes de poder envolvidas no esporie;
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= [Esporie profissional, esporie para gqualidade de vida e esporie escolar;

+» Atlividade fisica e contexto sociocultural;
» O lazer como premecdo da qualidade de vida;

» (Questies culturais que levem em consideracdc o contexte no gual os alunos estio
inzendos (cultura local & regional).

2.2 — Az dimensdes dos contelddos a serem abordados na educacao fisica

Portanto, estes conteddos a serem abordados durante o ano letivo, deverdo respeitar a
organizacdo da proposta dentro de trés dimensdes fundamentais: conceitual, atitudinal e
procedimental.

A classificacdo de conteddos, tante a baseada em Darido & Rangel (2011) & nos PCHNs (1998)
comesponde a5 seguintes questies: o que se deve saber? (dimensdo conceitual); o que se
deve saber fazer? (dimensao procedimental); e como se deve ser? (dimensdo afitudinal), com
a finalidade de alcancar os objefivos educacionais.

Para Franca (2014), as dimensdes dos conteddos estio baseadas e dispostas da seguinte

maneira:

A dimensdo conceitual:

* Transformacdes pelas quais passou a sociedade em relacdo aos habitos de vida
(diminuicdo do frabalho corperal em funcdo das novas tecnologias) e relaciona-las
com as necessidades atuais de atividade fisica;

*Mudancas pelas quals passaram os esportes, uma vez que o futebol era jogado apenas
pela efite & as mudancas nas regras do veleibol em funcio da TV eic;

*Modos commetos da execucdo de varios exercicios e praticas corporais cofidianas, tais

como- levantar um objeto do chio, sentar, etc.
A dimensao procedimental (viveéncias):

# Adquiridas em fundamentos basices dos espories, dancas, ginasticas, lutas, capoeira.
Por exemplo, praticar a ginga e a roda da capoeira;

*De diferentes ritmos & movimentos relacionados as dangas, como as de saldo, as
circulares sagradas, as regionais e outras;

* Situacdes de brincadeiras e jogos.
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A dimensao atitudinal:

*Reconhecimento da valorizagdo dos jogos e das brincadeiras como patriménio cultural;

» Respeito pelos adversarios e colegas resolvendo os problemas com afitudes de dialogo
£ nao vicléncia;

*\alor da cooperacdoe e da integracio nas atividades em grupos;

=Conhecimento e valorizagdo de afitudes ndc preconceituosas guanto aos niveis de
habilidade, sexo, religido e oufras.

Portanto, guando nos reportarmos a comteddos, estaremos abrangendo, segundo Libdneo
{1994), o conjunfo de comhecimentos, ideias, habilidades, modos valoratives e atifudinais de
atuacdo social, habitos, precessos, principios, regras, meétodos de compreensao e aplicacao,
organizados didatica e pedagogicamente, buscande a assimilacdo afiva e aplicacdo pelos

alunos na sua pratica de vida.
3. AVALIACAO E AS DIMENSOES DOS CONTEUDOS

Darido & Junior (2007) sugerem que a avaliacdo deva ser realizada dentro de cada dimensao,
conceitual, afitudinal & procedimental. Ma dimensdo conceitual, devemos evitar apenas
provas escritas em gue se deve responder apenas exatamente conforme o gue foi apresentado
pelo professor, mas sim cbsernvar o3 alunes durante todas as aulas 2, se for o caso, em provas
escritas ou orais solicitando a sua interpretagdo dos conceitos apresentados numa perspectiva
qualitativa. Na dimensdo atitudinal, deve-se avaliar o3 alunos na sua capacidade de aprender
a reconhecer, na convivéncia e nas praticas pacificas, maneiras eficazes de crescimento
colefivo, dialogando, refletindo e adotando uma pestura democratica sobre diferentes pontos de
vista postos em debate. E por fim, 2 dimensao procedimental, gque implica em saber fazer.
suas habilidades fisicas & motoras devem ser avaliadas ao comparar seus avancos consigo
proprio, ou seja, seus avangcos ac longo do tfempo.

Além da avaliacdo proposta em cada dimens3o, o aluno também devera ser avaliade dentro de
outras competéncias, levando em consideragdo os valores indispensaveis ac trabalho em
equipe. O professor devera frisar que valores como respeitc ao proximo, cooperacao,
colefividade, espirito esportive & participacdo efetiva sdo indispensaveis dentro de gualquer
pratica pedagdgica em educacio fisica.
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4. ORIENTAGOES METODOLOGICAS PARA O DESENVOLVIMENTO DAS AULAS DE
EDUCACAOQ FiSICA

Messa perspectiva, a pratica pedagogica pode ser organizada em trés momentos, relacionados

entre si:
v Primeiro momento: roda de conversa sobre a aula do dia;

v Segundo momento: vivéncias e praticas, com intervencdo do professor sempre gue
Necessano, com as possiveis variacoes nos jogos & nas regras;

¥ Terceiro momente: roda de conversa sobre o que foi feito na aula (& importante avaliar a
aula e programar atividades futuras). Sendo gue a qualguer momento, pode-s2 problematizar

com os alunos guestdes que surgem da pratica.

Eszes momentos, especificamente, nos anos iniciais do Ensine Fundamental serdo delineados
por meic de praticas corporais na Educacdo Fisica Escolar. Segundo os PCHs (1997), essas
praticas corporais permitem ao individuo experimeniar e expressar um conjunte de
caracteristicas de sua personalidade, de seu esfilo pessoal de andar, comer, saltar, girar,
langar, pegar efc. Nessas praticas o aluno explicita para =i mesmo € para o oufre como &, como
z& imagina ser, como gostaria de ser e, portanto, conhece & se permite conhecer pelo outro. As
praticas corporais s3o vistas pela Educacde Fisica como potencialidades a serem
desenvolvidas nos processzos de desenvolvimento global do ser humano, abrangendo os
aspectos motores, cognitivos, sociais, afetivos e culturais. Quanto mais dominio sobre os
proprios movimentos o individuo conquistar, quanto mais conhecimentes construir sobre a
especificidade gestual de determinada pratica corporal gue exerce, mais pode se utilizar dessa
mesma linguagem para expressar seus senfimentos, suas emocies & o seu esfilo pessoal de

forma intencional & espontanea.

Para Freire (2009), o professor ao promover a pratica corporal para o desenvolvimento de
habiidades motoras nas criangas & importantes que a faga utilizando o jogoe ou dentre de um
contexto de brinquedo e gue esta pratica corporal seja contextualizada, significafiva, isto &,
associada a propria cultura da crianca, com isso a aula de Educacdoe Fisica se tomara mais
prazerosa e divertida. I Milizando esta pratica pedagogica tanto o professor quanto o alumo,
compreendera aquilo que estara realizando, assim o docente sera capaz de rafificar o
desenvolvimento da cognigdo (o pensamento) & da mefricidade por meio da acdo corporal.
Com esta compreensao o professor devera escolher a atividade que ira aplicar, pois ele ja tem

clareza dos seus efeitos sobre o desenvolvimento da crianca. S5e puder fazer isso, o professor
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serd capaz de variar a afividade podendo sempre acrescentar ao aprendido algo que ainda nao

o foi, provocando desequilibrios no nivel de conhecimento do aluno.

Pensando nisso, para elaboracdo dos conteddos mos anos iniciais do Ensine Fundamental
serdo ufilizados. como referéncia, os PCNs (1997), Freire (2009) e Freire & Scaglia (2009). que
sugerem os seguintes temas anuais para a construcao do cumicule da Educacao Fisica:

1.Atividade de sensibilizagdo corporal; 2.Jegos simbdlicos; 3.Jogos de construcdo; 4.Jogos de
regras; 5.Rodas cantadas; 6.Brincadeiras populares; 7.3inastica geral; 8.Ritmo, Movimenta e
Dancas: danca folclorica e circulares sagradas; 9.Lutas simples; 10.Jogos Pré-desporfivos;
11.Atividades de fundamentacdo do esporte; 12.Jogos Cooperativos; 13.Alongamento e

aquecimento de forma descontraida entre outros.

Dessa forma, a utilizacdo dessas praticas corporais nos anos iniciais do Ensine Fundamental
COMO EXpressdo, comunicacdo e linguagem deve dar-se por meio de diversificadas vivencias
educacionais e estar conectada a significados da cultura dos alunos. Portanto, & de suma
importancia que os professores levem em consideracde o desenvolvimento afetivo,
cognitivo & motor do aluno na aplicagdo desses conteddos. Com isso, o professor ao
observar se 0 alung procura sempre o mesmos companheiros, se ifem dificuldades ouw
facilidades na participacdo em diferentes grupos, se consegue resolver conflitos pessoais e do
grupo, se solicita e possibilita a intervencdo do professor & dos demais colegas quando tem
dificuldades, ele estara desenvolvendo a parte afetiva da crianca. Ao observar se o aluno
consegue desenvolver as afividades, comunicar-se com os colegas, crar estratégias para
afingir os objetives, superando possivels limitacbes, perceber aplicacBes cotidianas das
atividades, arlicular neocbes de espessura, volume, tamanho, texiura, tempo, espaco,
velocidade, o professor estara desenvolvendo a parte cognitiva do aluno. O desenvolvimento
motor do aluno & representado pelas habilidades motoras, pelas capacidades perceptivo-
motoras e pelas capacidades fisicas e motoras. As habilidades moforas se dividem em:
coordenacdo (combinar diversos grupos musculares); locomocdo (andar, commer, saltar,
escalar); manipulacdo (receber, pegar, rebater, arremessar, chutar), equilibrio (ficar em pé,
sentar, equilibrio com e sem materiais, paradas de mdaos, rolamentos). As capacidades
perceptivo-motoras se dividem em: lateralidade (utilizar oz dois lados do corpo, movimentos em
diferentes direcbes); orientacdo tempo espaco (chutar, recepcionar, lancar, rebater). E as
capacidades fisicas e motoras que sdo a forca (parada de mao, arremesso, chute) e a

flexibilidade (alongamento durante as aulas).
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