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“Verdades da profissdo de professor
Ninguém nega o valor da educacédo e que
um bom professor é imprescindivel. Mas,
ainda que desejem bons professores para
seus filhos, poucos pais desejam que seus
filhos sejam professores. Isso nos mostra
o0 reconhecimento que o trabalho de
educar é duro, dificil e necesséario, mas
que permitimos que esses profissionais
continuem sendo desvalorizados. Apesar
de mal remunerados, com baixo prestigio
social e responsabilizados pelo fracasso
da educacdo, grande parte resiste e
continua apaixonada pelo seu trabalho.
[...] Aos professores, fica o convite para
que ndo descuidem da sua missao de
educar, nem desanimem diante dos
desafios, nem deixem de educar as
pessoas para serem “aguias’” e nao
apenas “galinhas”. Pois, se a educacgao
sozinha néo transforma a sociedade, sem
ela, tampouco, a sociedade muda.”

Paulo Freire



RESUMO

Este trabalho refere-se a estudos realizados sobre as dificuldades dos professores
de Educacgéo Fisica em trabalhar com criancas com Sindrome de Down em suas
aulas. Visa abordar, esclarecer e aprofundar o conhecimento sobre a Sindrome
abordada, enfatizar a importancia da inclusdo das criancas com Sindrome de Down,
identificar dificuldades pertinentes ao processo de inclusédo e fornecer subsidios para
o melhor entendimento sobre a importancia da formacédo dos professores quanto a
educacédo de todas as criancas que necessitem de educacao especializada. Debate-
se ainda questBes sobre as politicas publicas e o sistema de ensino, havendo uma
pesquisa sobre a histéria do publico alvo da educacao especial a criacdo do Hospital
Juliano Moreira na Bahia em 1874 até a Declaracdo de Salamanca. Voltando a
Sindrome de Down e o processo de inclusdo escolar vé-se que a crianga com SD,
apesar de ter varias de suas caracteristicas fisicas e psicolégicas limitadas,
apresenta comprovada capacidade de aprender. A adaptacdo educativa dos
métodos e avaliacbes faz com que haja progresso dentro do contexto para modifica-
las no meio educacional. Verificamos que é de extrema importancia o cumprimento
dos aspectos legais do processo de inclusédo escolar nos quais garantem que a
educacdo é um direito de todos e dever do estado e da familia, e com essa lei
aderem-se as politicas publicas voltadas a inclusdo como, por exemplo, a insercéo
de salas de AEE (Atendimento Educacional Especializado), a implementacdo de
cuidadores dentro das salas de aula, viabiliza-se e enfatiza-se estas politicas
publicas no municipio de S&o Mateus-ES. Neste trabalho consta ainda relacfes de
potencialidades das aulas de Educacéo Fisica no processo inclusivo, visando que a
nao participacdo nas aulas de Educacéao Fisica acarreta ao aluno efeitos negativos,
como a auséncia de senso de pertencimento ao grupo. Tendo em vista estudos de
pesquisadores como, Goodwin e Watkinson, vé-se que para o aluno com deficiéncia,
as experiéncias positivas nas aulas de educacéo fisica ocorrem quando ha o senso
de pertencimento ao grupo, participacdo total e possibilidade de beneficio com o
programa de atividades propostas. Com estas concepc¢des buscamos ainda enfatizar
a diferenca entre Educacéo Fisica Adaptada e Educacéo Fisica Inclusiva, tendo em
vista que na Educacdo Fisica Adaptada, os estudantes com deficiencia praticam

atividades fisicas separados de seus colegas,ou seja, ndo participam das mesmas



atividades que os demais estudantes, jA& na Educacdo Fisica Inclusiva, todos
participam das mesmas atividades, cabendo ao professor planejar suas aulas de
acordo com as especificidades dos estudantes de cada turma. Finaliza-se entao
dando extrema importancia a formagcdo continuada dos professores para que haja
um bom planejamento e uma aplicacdo segura e inovadora em suas aulas buscando

sempre uma boa flexibilizagdo de regras e recursos.



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt ee ettt enaen s 10
2 AS POLITICAS PUBLICAS E O SISTEMA DE ENSINO .....c.cooviviiiiiieeeiiees 13
2.1 EVOLUQAO HISTORICA DA ABORDAGEM DO PUBLICO ALVO DA

EDUCACAO ESPECIAL NO SISTEMA DE ENSINO......cccccoiiiiiiiieeeeeeeee, 13
2.2 A SINDROME DE DOWN E O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR ...... 17
2.3 ASPECTOS LEGAIS DO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR .............. 19
2.4 POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS AO PROCESSO DE INCLUSAO ........ 36
2.4.1 A Politica Publica no Municipio de S8o0 Mateus .........ccccccceeeeeeeeeeieennnnns 36

3 POTENCIALIDADES DAS AULAS DE EDUCACAO FISICA NO
PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR........coooeoteeeeee e eeeeee e 39
3.1 DA EDUCAGCAO FiSICA ADAPTADA A EDUCACAO FISICA INCLUSIVA ... 42

4 METODOLOGIA ..o ettt et et e e et e e e e eeee e e, 44
4.1 LOCUS DA PESQUISA ..ottt 45
4.2 SUJEITOS DA PESQUISA ...ttt enenns 46
4.3 MATERIAIS E METODOS ...ooooeeeeee oo ettt 46
5 RESULTADOS E DISCUSSOES ...ooo ettt eteea et e 48
6 CONSIDERACOES FINAIS ...ttt ettt ettt e 50
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...ttt 52
APENDICES

APENDICE A: QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR ....ccooooveeievenaen., 58
APENDICE B: FORMULARIO APLICADO AO ALUNO COM SINDROME DE

DOWN. ..o ettt 59
APENDICE C: QUESTIONARIO APLICADO AO ALUNO SEM DEFICIENCIA...... 60

APENDICE D: QUESTIONARIO APLICADO AO PEDAGOGO .........cccevvvvviiviiiinnne 61



10

1 INTRODUCAO

O presente trabalho se refere a dificuldade encontrada pelos professores de
Educacéo Fisica ao tentarem incluir alunos com Sindrome de Down em suas aulas,
pois essas criangas, ao contrario das demais consideradas “normais”, possuem um
grau variavel de atraso no seu desenvolvimento intelectual e motor, fazendo com
gue haja um cuidado mais elevado, conscientizado e especializado para incluir esta
crianca as aulas de Educacéo Fisica regular e para planejar uma aula em que todos
possam participar, busca ainda demonstrar a importancia da inclusdo destas
criancas nas aulas de Educacéo Fisica, pelo seu potencial de desenvolvimento de
habilidades e desenvolvimento emocional, familiar e social.

A educacdo é um direito de todos, independentemente de género, grau,
orientacdo sexual ou se a pessoa possui ou ndo a necessidade de educacao
especial. A inclusdo pode ser rica em beneficios a partir do momento em que
ocorram adaptacdes necessarias, desde mudancas ao acesso da crianca a escola a
mudancas envoltas a politicas publicas de inclusao.

O processo de inclusdo desses alunos se faz de extrema necessidade para
gue ocorra uma socializacdo com seus colegas, professores e até mesmo seus
familiares, mas por outro lado sua exclusdo pode afetar seu emocional causando
nelas uma auto exclusdo e deixando-as mais agressivas. Como dito anteriormente
as criancas com Sindrome de Down possuem atraso intelectual e motor, mas isto
nao significa que elas ndo possam participar das aulas de Educacao Fisica, porém
para que haja seguranca para elas, cabe ao professor pesquisar e inovar a sua aula
tornando-a acessivel a todos os alunos. Com o desenvolvimento global das criancas
com Sindrome de Down sendo trabalhadas pelos professores e principalmente pelo
professor de Educacdo Fisica, tanto esses alunos quanto estes educadores
ganhardo um conhecimento e uma satisfacdo maior, pois enriquecerd o
desenvolvimento da crianca e o curriculo dos educadores.

Tal realidade seria ideal, porém ainda ha caréncia em atender as criancas
com Sindrome de Down pelo fato de muitos professores se negarem, referirem
medo ou simplesmente alegarem auséncia de uma educacdo continuada que 0s
ajude a educar estas criancas. Hoje em dia a ciéncia explica muitas coisas, como

por exemplo, os déficits que as pessoas em geral possuem, este estudo porém
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aborda questdes sobre alunos com Sindrome de Down, e com elas ndo é diferente,
existem varios estudos sobre suas dificuldades e debilidades, portanto cabe ao
professor pesquisar e melhorar suas aulas adaptando-as para todo e qualquer
aluno. Nota-se, porém a auséncia de estudos que discutam tais questbes numa
perspectiva regional de Sdo Mateus e seu entorno.

Este estudo tem como objetivos abordar e esclarecer as dificuldades
encontradas pelos professores de Educacgao Fisica em trabalhar com criangas com
Sindrome de Down em suas aulas, aprofundar o conhecimento sobre a Sindrome de
Down, para verificar a importancia da inclusdo das criancas com esta Sindrome,
identificar as caracteristicas e dificuldades do processo de inclusao educacional e
fornecer subsidios para o melhor entendimento da importancia da formacdo dos
professores quanto a educacao de todas as criangas que necessitem de educacéao
especializada, para tal sera preciso aprofundar o conhecimento sobre a Sindrome
abordada, enfatizar a importancia da inclusdo das criangas com Sindrome de Down,
identificar dificuldades pertinentes ao processo de inclusio e fornecer subsidios para
o melhor entendimento sobre a importancia da formacao dos professores quanto a
educacao de todas as criancas que necessitem de educacgao especializada.

Diante disso este trabalho procura debater a seguinte questdo: “Porque ha
dificuldades de se trabalhar com criancas com Sindrome de Down nas aulas de
Educacao Fisica?” Talvez seja pelo desenvolvimento limitado que a crianca tenha,
seja pela dificuldade de as escolas de ensino regular ndo receberem estas criancas,
pelo preconceito dos demais alunos, mas principalmente pela ma formacdo dos
professores ou por estes ndo buscarem uma formacéo continuada para melhorarem
seus trabalhos pedagodgicos buscando sempre aulas com competitividade e de
rendimento do aluno.

O estudo esta ancorado numa vasta literatura abordando conceitos, ideias,
visdes, leis, atitudes, evolucao historica e pesquisas entre outros, baseando-se em
diversos autores que buscam embasar e alicercar o tema proposto a partir de
palavras chaves como Sindrome de Down (a sindrome discutida no presente
estudo), Educacéo Inclusiva, Educacao Fisica e Criancas com Sindrome de Down
(SD).

Estas literaturas foram pesquisadas para enfatizar ainda mais uma questao
tdo sensivel e dificultosa de lidar, pois nota-se que sao poucos 0s profissionais que

guerem e buscam em suas aulas uma metodologia para incluir as criangas com a
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Sindrome aqui discutida, ou criangas que tenham qualquer outra deficiéncia. E
importante ainda, citar que com estas literaturas e com estudos realizados durante a
graduacao nao é utilizado o termo Portador neste trabalho, pois este termo se refere
a algo que uma pessoa possui em determinado momento e depois ndo mais, e antes
de se referir a qualquer deficiéncia existe uma pessoa que a tem, entdo havera aqui
varias vezes os termos: Aluno (s) com Sindrome de Down, Criangca (S) com
Sindrome de Down, Aluno (s) com Deficiéncia e Crianca (s) com Deficiéncia.

Além do embasamento nos mais variados autores, busca-se ainda
demonstrar a importancia do que regem as leis sobre o processo inclusivo no meio
social e educacional. O estudo entdo vem com intuito também de mostrar que o
professor de Educac¢do Fisica, assim como todos os outros professores das mais
variadas areas de ensino, torna-se parte integrante e importante para o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, com isso ele deve se atentar tomando muito
cuidado em suas aulas, pois é nelas que deve ser trabalhada a inclusdo de um
modo geral.

As questdes e dados abordados no presente estudo foram adquiridos através
de pesquisa bibliografica, pesquisa documental e estudos de campo. A pesquisa
bibliografica fora estruturada em cima de levantamentos das bases Scielo, MEC e
revistas ligadas ao tema, a pesquisa documental fora embasada em arquivos
publicos e o estudo de campo fora estabelecido através de questionarios para 0s
professores de Educacdo Fisica, pedagogos, alunos da turma do aluno com
Sindrome de Down e formuléario para os alunos com Sindrome de Down nas escolas

municipais de ensino regular na Cidade de Sao Mateus no Estado do Espirito Santo.
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2 AS POLITICAS PUBLICAS E O SISTEMA DE ENSINO

O que seriam politicas publicas? Conjunto de medidas e/ou atos legais que se
destinam a um publico especifico ou a populacdo em geral estas sdo estabelecidas
no campo econdmico e se estendem a educacéo publica. Segundo Barreta e Canan
(2012, p. 5) a politica educacional s6 tera sentido quando democraticamente
construida por uma identidade coletiva e ndo individual e singular.

Quando existir politicas publicas educacionais que busquem respeitar o0 ser
humano em suas diferencas, possibilitando-o estar na escola, se socializar, aprender
e se interagir, poder-se-a acreditar que as politicas estardo cumprindo o seu papel.
(BARRETA e CANAN, 2012, P. 7).

Ja o Sistema de Ensino seria uma organizacao das instituicbes de ensino de
municipios, estados e federais. O sistema de ensino brasileiro ja passou por varias
modificacdes, onde antes seguia um modelo centralizado pelo MEC e que em 1961
com a aprovagao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo diminuiu-se
entdo a centralizacdo do MEC e os 6rgaos estaduais e municipais ganharam maior
autonomia. Porém para que o sistema de ensino seja bem elaborado e seguido
corretamente, necessita-se da compreensao e participacdo conjunta de pais, alunos,

gestores e professores para com 0s 0rgaos educacionais.

2.1 EVOLUCAO HISTORICA DA ABORDAGEM DO PUBLICO ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NO SISTEMA DE ENSINO

Antes de adentrar na evolucao historica sera definida as seguintes questoes:
O que é Educacédo Especial (EE), e qual € o publico alvo da Educacdo Especial
(EE). A Educacéo Especial segundo o Ministério de Educacdo (ME):

E uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular [...].

O publico alvo da Educacado Especial sdo os alunos com deficiéncia, os com
transtornos globais do desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotacéo.

Neste caso segundo o Ministério de Educacao temos:
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e Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacédo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as
demais pessoas.

e Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, nha
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacao.

e Alunos com altas habilidades/superdotagcdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as éareas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade [...].

Apo6s o entendimento sobre o que é, e qual o publico alvo da EE dar-se-a
entdo inicio ao conteudo histérico evolutivo deste publico alvo no contexto
educacional, a partir do século XIX.

O principio histérico da Educacdo Especial no Brasil fora estabelecido no
final do século XIX, inspirado na experiéncia européia do Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857. (JANNUZZI, 1985, 2004,
MAZZOTTA, 2005).

Em 1874 foi criado na Bahia o Hospital Juliano Moreira, iniciando a
assisténcia médica a pessoas com deficiéncia intelectual, em 1887, foi criada no Rio
de Janeiro a “Escola México” para atender pessoas com deficiéncias fisicas e
intelectuais (JANNUZZI, 1992; MAZZOTTA, 2005).

Em 1915 sao registrados por Mazzotta (2005) os primeiros trabalhos sobre a

educacédo de pessoas com deficiéncia, como por exemplo, A Educacao da Infancia

Anormal da Inteligéncia no Brasil o Tratamento e Educacdo das Criangcas Anormais
da Inteligéncia e a Educacdo da Infancia Anormal e das Criancas Mentalmente
Atrasadas na América Latina, e jA na década de vinte aparece o livro com o titulo
Infancia Retardataria, de Norberto de Souza Pinto.

Em 1929, chega ao Brasil Helena Antipoff, psicéloga Russa trazida por
Francisco Campos junto a outros professores psicologos europeus para ministrar
cursos para professores. Helena Antipoff se radicou no pais e influenciou o
panorama nacional da educacao especial, ela estudou psicologia na Franca e criou
no Brasil o Laboratério de Psicologia Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de
Professores, em Minas Gerais, em 1929. Como trabalho inicial ela formulou uma

proposta de organizacdo da educacao primaria na rede comum de ensino, ela
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também foi responsavel pela criacdo de servicos diagndsticos. Em 1932 Helena
Antipoff criou a sociedade Pestalozzi de Minas Gerais. Em 1939 ela criou, na
Fazenda do Rosario, uma escola para criancas excepcionais. Além de todas essas
iniciativas ela participou do movimento que acarretou na implantagcdo da Associacéo
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954.

Ao estudar sobre a educacao de pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil
no ano de 1935 Jannuzzi (1992, 2004) concluiu que neste periodo:

1. N&o houve solucédo escolar para elas.

2. As conceituacdes sobre deficiéncia eram contraditérias e imprecisas, e
incorporavam as expectativas sociais do momento histérico em curso.

3. A concepcgado de deficiéncia intelectual englobou diversas e variadas
criancas, com comportamentos divergentes das normas sociais
estabelecidas pela sociedade e entédo veiculadas nos padrbes escolares.

4. A classificacdo ficou mais ao nivel do discurso, e foi aplicada muito pouco
em funcéo da desescolarizacédo geral predominante.

5. A escassa educacao das pessoas com deficiéncia intelectual neste periodo
representava a sintese dos enfoques e procedimentos primeiramente

franceses e posteriormente europeus e norte-americanos.

Entre 1950 e 1952 constatou-se uma maior expansdo no namero de
instituicbes de ensino especial para pessoas com deficiéncia intelectual. Em 1954, é
criada a primeira escola especial da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), no estado do Rio de Janeiro, sob influéncia do casal Beatrice Bemis e
George Bemis, norte americanos membros da National Association for Retarded
Children, que ao visitarem o Brasil tentavam estimular a criacdo de associacdes
deste tipo.

Em 20 de dezembro de 1961 foi promulgada a Lei 4.024 de Diretrizes e Bases
gue criou o Conselho Federal de Educacdo, aparecendo nela a expressao
“‘educacao de excepcionais” contemplada em dois artigos, ja na Lei 5.692, de 11 de
agosto de 1971, o Artigo 9° definiu a clientela de educacédo especial como os alunos
gue apresentassem deficiéncias fisicas ou intelectuais, além dos superdotados e os
gue se apresentassem em atraso quanto a idade regular da matricula.

Segundo Mendes (2010, p. 100):
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A educacéo especial foi estabelecida como uma das prioridades do | Plano
Setorial de Educacéo e Cultural (1972-1974) e foi neste contexto que surgiu
em junho de 1973, o Decreto 72.425, de 3 de julho de 1973, que criou o
Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp), junto ao Ministério de
Educacéo; que iria se constituir no primeiro 6rgédo educacional do governo
federal, responsavel pela definicao da politica de educacgéo especial.

Em 1985 o Cenesp é transformado em Secretaria de Educacéo Especial e se
institui um comité nacional para tracar politica de acdo conjunta, com intuito de
aprimorar a educacdo especial e a integrar, na sociedade, as pessoas com
deficiéncias. Em 1990 ocorre uma reforma administrativa e a Secretaria de
Educacédo Bésica assume a responsabilidade de implementar a politica de educacao
especial.

A partir de meados dos anos noventa aparecem diSCursos esperangcosos por
causa dos direitos sociais conquistados na Constituicdo Federal de 1988. Comeca-
se entdo uma seérie de discussdes sobre adotar politicas de educacéao para todos e
de educacdo inclusiva.

Em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada a Lei n® 9.394 que rege em seu
Art. 2° dizendo que a educacéao € dever da familia e do Estado e que inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. E em seu Art. 3° diz que o0 ensino sera ministrado
com base varios principios entre eles o principio da igualdade de condi¢cGes para o
acesso e permanéncia na escola e o da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber.

Sendo assim vé-se que a educacao € o direito de todos e esta é reafirmada
na Declaracdo de Salamanca onde os delegados reafirmam seu compromisso para

com a Educacao para Todos e ainda dizem que:

» toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que séo Unicas,

» sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta
a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

» aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomodéa-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

» escolas regulares que possuam tal orientagcdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangcando educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
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educacéo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em

ltima instancia, o custo da eficicia de todo o sistema educacional [...].
A partir dai percebe-se ainda a constante busca da implementacdo de uma
educacédo inclusiva de qualidade, onde haja respeito mutuo e uma participacao
significativa da sociedade em geral para a melhora das politicas educacionais

implementadas de um modo geral.

2.2 A SINDROME DE DOWN E O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

A sindrome de Down (SD) € um distdrbio genético, descrito inicialmente pelo
médico inglés John Langdon Down em 1866. De acordo com Moreira e Gusmao a
Sindrome de Down é condicionada pela presenca de um cromossomo 21 adicional
nas células de seu portador e ocorre como trissomia livre em cerca de 95% dos
casos.

A frequéncia da sindrome de Down registrada na América do Sul € de um
caso em cerca de 700 nascimentos (1,4/1000), e a possibilidade de sua ocorréncia
aumenta com a idade materna, sendo que aos 20 anos é de 0,07%, passando para
0,3% aos 35, 1% aos 40 e quase 3% apos os 45 anos. Como explicacdo para esse
fendbmeno, tem sido considerado que a formacédo dos 6vulos, iniciada no periodo
fetal, e o tempo necessario para completar o processo deixariam as células
germinativas femininas (ovocitos) expostas a danos ambientais que poderiam levar a
erros durante a divisdo meiética (MOREIRA; GUSMAOQ, 2002).

As criancas com Sindrome de Down apresentam algumas debilidades e
limitacdes, com isso sdo encaminhadas, na maioria das vezes, para escolas
especializadas ou para centros de apoio como, por exemplo, a Associacdo Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), estes centros educacionais desenvolvem projetos
e atividades para estimular as habilidades, ajudando também na superacdo de
dificuldades (CARDOSO, 2011).

Por nascerem com todos estes sinais caracteristicos as criangcas com
Sindrome de Down tendem a passar por preconceitos, discriminacdes e exclusdes
em sua vida cotidiana social. Estes sinais também afetam os movimentos corporais,

pois estdo relacionados a hipotonia muscular, causando a perda do ténus dos
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musculos causando dificuldades em toda a coordenagdo motora e psicomotora das
criangas.

A inclusdo de individuos com necessidades educativas especiais € muito
complexa, principalmente quando se trata de individuos com Sindrome de Down,
uma vez que, segundo Pueschel (2007), Gudeersen (2007), Voivodic (2007) e
Cunningham (2008) nesta sindrome h& a presenca de deficiéncia intelectual no
desenvolvimento motor e distirbios na fala. Todas estas caracteristicas podem influir

diretamente no processo de incluséo.

O movimento mundial pela educacao inclusiva é uma acao politica, cultural,
social e pedagoégica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educag&o inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producao da
exclusdo dentro e fora da escola [...]. (MEC/SEESP. 2007)

Contudo, no Brasil existe a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96 a qual
assegura que todos os individuos com necessidades educativas especiais tenham o
direito de frequentar uma escola de ensino regular. Sendo assim, torna-se
necessario, que os professores de todas as disciplinas adotem e se adequem a esta
proposta para suprir as necessidades educacionais destes individuos.

A Lei de Diretrizes Operacionais para Educacdo Especial afirma que a
educacao inclusiva embasa uma nova concepc¢ao de educacéo especial centrada na
mudanca das praticas educacionais e sociais para a garantia do direito de pleno
acesso e participacdo das pessoas com deficiéncia nos espacos comuns de
aprendizagem. Esta concepcao exige do poder publico a efetivacdo de politicas de
formacdo, de acessibilidade e a articulacdo entre o ensino regular e a educacao
especial para o atendimento as necessidades especificas dos alunos (BRASIL. Dec.
N° 6.571, 2008).

Os beneficios do processo inclusivo sdo possiveis desde que ocorram as
adaptacdes necessérias (PLACE; HODGE, 2001). De acordo com Pivik, Maccomas
e Laflame (2002), as mudancas devem ocorrer na acessibilidade do aluno a escola e

seus ambientes, nas atitudes negativas e falta de conhecimento presentes nas
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pessoas envolvidas como professores e funcionarios, e na formulacdo de politicas
publicas voltadas para o incentivo ao processo inclusivo.

A crianca com SD, apesar de ter varias de suas caracteristicas fisicas e
psicoldgicas limitadas, apresenta comprovada capacidade de aprender. A adaptacao
educativa dos métodos e avaliacdes faz com que haja progresso dentro do contexto
para modificd-las no meio educacional. A crianca com SD tem uma maior facilidade
de aprendizado, quando ha repeticdes de atividades. Segundo Nunes, as imitacdes
também facilitam, pois além de serem divertidas para as criancas elas acabam por
copiarem 0s movimentos.

No que diz respeito ao processo educativo, 0 movimento de inclusao defende
gue a crianca com deficiéncia deve ser incluida no ensino regular para que possa se
desenvolver e participar ativamente da sociedade. O processo de inclusdo do aluno
com deficiéncia deve ser uma preocupacao constante de seu professor.

O professor deve estar atento ndo apenas em proporcionar sua participacao e
execucao das atividades propostas, mas também em promover a inclusdo do aluno
com deficiéncia durante as aulas (ALVES e DUARTE 2012).

Como se vé faz-se de extrema importancia a formacdo continuada dos
professores em relacao a inclusdo dos alunos com deficiéncia dentro da rede regular
de ensino, pois é através destes profissionais que ir4 acontecer todo o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos uns para com os outros. Contudo, nota-se ainda
gue ha grande dificuldade de encontrar bons profissionais para lidar com grande
expectativa, harmonia e principalmente sabedoria quanto a esta proposta de ensino.
Adicionalmente, observa-se que nao ha formacdo continuada dos profissionais e
atores envolvidos que intervenham no processo educacional, para que ocorra um

ensino incluso e de qualidade.

2.3 ASPECTOS LEGAIS DO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

No Brasil existem constituicdes que regem os valores humanos de cidadania,
dignidade entre outros, além do direito de igualdade que visa o desenvolvimento das
pessoas em sociedade, em meios educacionais e para qualificacdo visando o

mercado de trabalho. Dentre os variados aspectos legais temos como base: A
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Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB), a
Declaracao de Salamanca.

A Constituicdo Federal diz no seu artigo 3° que deve ser promovido o bem de
todos sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacdo, em seu artigo 5° garante o direito a igualdade, a partir do artigo
205 garante o direito de todos a educacdo. No artigo 205 consta que o direito a
educacdo deve visar o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”. O artigo 206 inciso | elege
a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola como um dos
principios para o ensino. E no artigo 208 fala que o dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um.
(FAVERO;PANTOJA; MANTOAN, 2007).

Constituicdo Federal de 5 de outubro de 1988:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Art. 206. O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: (EC no 19/98 e EC no

53/2006) | — igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na
escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; Ill — pluralismo de idéias e de concepcbes

pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;
IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V —
valorizacé@o dos profissionais da educacédo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas; VI — gestdo democratica do
ensino publico, na forma da lei; VIl — garantia de padrédo de qualidade; VIII —
piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagéo escolar
publica, nos termos de lei federal. Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as
categorias de trabalhadores considerados profissionais da educacéo béasica
e sobre a fixacdo de prazo para a elaborac¢@o ou adequacéo de seus planos
de carreira, no ambito da uni@o, dos Estados, do Distrito Federal e dos
municipios. [...]

Art. 208. O dever do Estado com a educacgédo sera efetivado mediante a ga
rantia de: (EC no 14/96, EC no 53/2006 e EC no 59/2009)

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil122

| — educagéo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il — progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)
anos de idade;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do
educando;
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VII — atendimento ao educando, em todas as estapas da educacao basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentac@o e assisténcia a salde. § 10 O acesso ao ensino
obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo. § 20 O néo-oferecimento do
ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente. § 30 Compete ao Poder
Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Sendo assim a Constituicdo garante a todos o direito a educacdo e ao
acesso a escola. A constituicdo rege que o Atendimento Educacional Especializado
deve estar disponivel em todos os niveis de ensino escolar nas escolas de ensino
regular, e admite ainda que o Atendimento Educacional Especializado seja oferecido
também fora da rede regular de ensino. (FAVERO; PANTOJA; MANTOAN, 2007).

A LDB, no artigo 58 diz que o Atendimento Educacional Especializado deve
ser feito em classes, escolas, ou servicos especializados, sempre que, em funcéao
das condi¢bes especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas escolas
de ensino regular. A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 em seu Artigo 2° fala
gue a educacdo € dever da familia e do Estado e tem por finalidade o
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho. No Artigo 3° relata que o ensino sera ministrado com
base no principio de igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na
escola, entre outros artigos estabelecidos na LDB.

Lei n® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996 de Diretrizes e Bases:

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizagfes da sociedade
civil e nas manifestagfes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias.

8§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.

Dos Principios e Fins da Educac¢&o Nacional

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

Inc. | - igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Inc. Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;
Inc. lll - pluralismo de idéias e de concepg¢des pedagdgicas;

Inc. IV - respeito & liberdade e apreco a tolerancia;

Inc. V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

Inc. VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

Inc. VII - valorizac¢&o do profissional da educagéo escolar;

Inc. VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;
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Inc. IX - garantia de padréo de qualidade;
Inc. X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;
Inc. Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais.
Inc. Xl - consideracao com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013)
TITULO I
Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada pela Lei n°
12.061, de 2009)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a
seis anos de idade;

| - educacéao bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

Il - educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de
idade; (Redac&o dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos
0s que ndo os concluiram na idade propria; (Redacéo dada pela Lei n®
12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas hecessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢bes
de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacao e assisténcia a saude;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude; (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
guantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educacéo infantil ou de ensino fundamental
mais préxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em que
completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei n° 11.700, de 2008).
Art. 5° O acesso ao ensino fundamental € direito publico subjetivo, podendo
gualquer cidadao, grupo de cidadaos, associacdo comunitaria, organizagao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12061.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12061.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11700.htm#art1

23

§ 1° Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboracgéo, e
com a assisténcia da Uniéo:

| - recensear a populacdo em idade escolar para o ensino fundamental, e os
jovens e adultos que a ele ndo tiveram acesso;

Art. 52 O acesso a educacio basica obrigatoria é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria,
organizacgdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo. (Redacéo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redacgédo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade escolar, bem
como o0s jovens e adultos que ndo concluram a educacao
béasica; (Redacgédo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequiéncia a escola.

8 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurard em
primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos termos deste artigo,
contemplando em seguida os demais niveis e modalidades de ensino,
conforme as prioridades constitucionais e legais.

§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem
legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipétese do § 2° do art.
208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito sumario a acéo judicial
correspondente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o
oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser imputada por crime de
responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder
Publico criara formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente da escolarizacdo anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a
partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a
partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental. (Redacdo dada pela
Lei n® 11.114, de 2005)

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas
na educacéo bésica a partir dos 4 (quatro) anos de idade. (Redacéo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013)

Art. 7° O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condicgdes:

| - cumprimento das normas gerais da educacdo nacional e do respectivo
sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade pelo Poder
Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da
Constituicdo Federal.

Lei n® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996 de Diretrizes e Bases assegurando

a Educacéao Especial:

CAPITULO V

DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
81° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.
§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cbes especificas dos
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alunos, nao for possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino
regular.

83° A oferta da educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragcdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

IIl — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que n&o
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60 . Os o6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das instituices privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacéo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.

Paragrafo Unico. O poder Publico adotar4, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicBes previstas neste artigo.

A Declaracdo de Salamanca proclama que toda crianca tem direito
fundamental & educacéo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel

adequado de aprendizagem. De acordo com a Declaracao de Salamanca (1994):

[...] O direito de cada crianga a educagdo é proclamado na Declaracdo
Universal de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela
Declaracdo Mundial sobre Educac@o para Todos. Qualquer pessoa
portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com
relacdo & sua educacgédo, tanto quanto estes possam ser realizados. Pais
possuem o direito inerente de serem consultados sobre a forma de
educacdo mais apropriadas as necessidades, circunstancias e aspiragbes
de suas criangas.
[...]
e Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada
a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem;
e Toda criangca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que s&o Unicas;
e Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades, aqueles com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro
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de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades;

e Escolas regulares que possuam tal orientacédo inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcancando educacdo para todos; além disso, tais
escolas provéem uma educacgdo efetiva a maioria das criangas e
aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficicia de
todo o sistema educacional.

A Declaracdo de Salamanca diz ainda que as diferengcas humanas séao

normais e que a sociedade presta mais atencdo nos impedimentos do que nos

potenciais das pessoas com deficiéncia. Segundo a Declaracdo de Salamanca

(1994):

[...] 7. Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as
criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente
de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades.

8. Dentro das escolas inclusivas, criangcas com necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer suporte extra requerido para
assegurar uma educacéo efetiva. Educacao inclusiva é o modo mais eficaz
para construcdo de solidariedade entre criancas com necessidades
educacionais especiais e seus colegas. [...]

Temos ainda outros aspectos legais como a Lei 7.853, de 24 de outubro

1989 que dispde sobre o0 apoio as pessoas com deficiéncia e sua integracdo social

dizendo que:

Art. 1° Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio
dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e
sua efetiva integracéo social, nos termos desta Lei.

8§ 1° Na aplicacéo e interpretacdo desta Lei, seréo considerados os valores
bésicos da igualdade de tratamento e oportunidade, da justica social, do
respeito a dignidade da pessoa humana, do bem-estar, e outros, indicados
na Constituicdo ou justificados pelos principios gerais de direito.

§ 2° As normas desta Lei visam garantir as pessoas portadoras de
deficiéncia as acdes governamentais necessarias ao seu cumprimento e
das demais disposi¢Bes constitucionais e legais que lhes concernem,
afastadas as discriminacdes e os preconceitos de qualquer espécie, e
entendida a matéria como obrigacéo nacional a cargo do Poder Publico e da
sociedade.

Art. 2° Ao Poder Pudblico e seus Orgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos bésicos,
inclusive dos direitos a educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e & maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econdmico.

Paragrafo Unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os 6rgéos e
entidades da administracdo direta e indireta devem dispensar, no ambito de


http://www3.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/1989/7853.htm
http://www3.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/1989/7853.htm
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sua competéncia e finalidade, aos assuntos objetos esta Lei, tratamento
prioritdrio e adequado, tendente a viabilizar, sem prejuizo de outras, as
seguintes medidas:

| - na &rea da educacao:
a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacgao precoce, a pré-escolar, as de
1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao proprios;
b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;
c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacgéo Especial em estabelecimento
publico de ensino;
d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacédo Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores
de deficiéncia;
e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e
bolsas de estudo;
f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem no sistema regular de ensino;

Estatuto da Crianca e do adolescente de 1990, (Lei N° 8.069, de 13 de Julho

de 1990).

Art. 1° Esta Lei dispBe sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente.
Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos
de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente
este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegéo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.
Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criancas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacdo
familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia,
condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicdo
econbmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra condi¢édo
que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem. (incluido pela Lei n® 13.257, de 2016)

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Decreto n°. 3.298, de 24 de outubro de 1989, regulamenta a Lei no 7.853,

dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de

Deficiéncia:

Art. 1° A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia compreende o conjunto de orientagdes normativas que


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art18
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm
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objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das
pessoas portadoras de deficiéncia.
Art. 2° Cabe aos oOrgdos e as entidades do Poder Publico assegurar a
pessoa portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educacgdo, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao
turismo, ao lazer, a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a
edificacdo publica, & habitagcdo, a cultura, ao amparo a infancia e a
maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis,
propiciem seu bem-estar pessoal, social e econdmico

Secéo Il
Do Acesso a Educacao
Art. 24. Os o6rgédos e as entidades da Administragdo Publica Federal direta
e indireta responsaveis pela educacao dispensardo tratamento prioritario e
adequado aos assuntos objeto deste Decreto, viabilizando, sem prejuizo de
outras, as seguintes medidas:
| -a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se
integrar na rede regular de ensino;
Il -a inclusdo, no sistema educacional, da educacdo especial como
modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos os
niveis e as modalidades de ensino;
lll - a inser¢cdo, no sistema educacional, das escolas ou instituicBes
especializadas publicas e privadas;
IV-a oferta, obrigatéria e gratuita, da educacdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino;
V - o oferecimento obrigatério dos servicos de educacdo especial ao
educando portador de deficiéncia em unidades hospitalares e congéneres
nas quais esteja internado por prazo igual ou superior a um ano; e
VI - 0 acesso de aluno portador de deficiéncia aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, transporte, merenda escolar
e bolsas de estudo.
§ 1° Entende-se por educacdo especial, para os efeitos deste Decreto, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para educando com necessidades educacionais
especiais, entre eles o portador de deficiéncia.
§ 2° A educagdo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino
considerados obrigatérios.
§ 3% A educagdo do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na educagdo
infantil, a partir de zero ano.
§ 4° A educacdo especial contard com equipe multiprofissional, com a
adequada  especializacdo, e adotard orientacdes pedagégicas
individualizadas.
§ 5° Quando da construgdo e reforma de estabelecimentos de ensino
devera ser observado o atendimento as normas técnicas da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas — ABNT relativas & acessibilidade.
Art. 25. Os servigos de educacéo especial serdo ofertados nas instituicdes
de ensino publico ou privado do sistema de educacédo geral, de forma
transitéria ou permanente, mediante programas de apoio para o aluno que
esta integrado no sistema regular de ensino, ou em escolas especializadas
exclusivamente quando a educacdo das escolas comuns ndo puder
satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno ou quando
necessario ao bem-estar do educando.
Art. 26. As instituicbes hospitalares e congéneres deverdo assegurar
atendimento pedagdgico ao educando portador de deficiéncia internado
nessas unidades por prazo igual ou superior a um ano, com o propdsito de
sua inclusdo ou manuteng¢&o no processo educacional.
Art. 27. As instituicdes de ensino superior deverdo oferecer adaptagbes de
provas e 0S apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador
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de deficiéncia, inclusive tempo adicional para realizacdo das provas,
conforme as caracteristicas da deficiéncia.

§ 1° As disposicbes deste artigo aplicam-se, também, ao sistema geral do
processo seletivo para ingresso em cursos universitarios de instituicdes de
ensino superior.

§ 2° O Ministério da Educagio, no dmbito da sua competéncia, expedira
instrucbes para que os programas de educacdo superior incluam nos seus
curriculos contelidos, itens ou disciplinas relacionados a pessoa portadora
de deficiéncia.

Art. 28. O aluno portador de deficiéncia matriculado ou egresso do ensino
fundamental ou médio, de instituicdes publicas ou privadas, tera acesso a
educacdo profissional, a fim de obter habilitacdo profissional que lhe
proporcione oportunidades de acesso ao mercado de trabalho.

§ 1° A educacéo profissional para a pessoa portadora de deficiéncia sera
oferecida nos niveis basico, técnico e tecnolégico, em escola regular, em
instituicdes especializadas e nos ambientes de trabalho.

§2° As instituicbes publicas e privadas que ministram educacdo
profissional deverdo, obrigatoriamente, oferecer cursos profissionais de
nivel basico a pessoa portadora de deficiéncia, condicionando a matricula a
sua capacidade de aproveitamento e ndo a seu nivel de escolaridade.

§ 3° Entende-se por habilitacdo profissional o processo destinado a
propiciar a pessoa portadora de deficiéncia, em nivel formal e
sistematizado, aquisicdo de conhecimentos e habilidades especificamente
associados a determinada profisséo ou ocupacao.

§ 4° Os diplomas e certificados de cursos de educacgido profissional
expedidos por instituicdo credenciada pelo Ministério da Educagédo ou 6rgao
equivalente terdo validade em todo o territorio nacional.

Art. 29. As escolas e instituicdes de educacdo profissional ofereceréo, se
necessario, servicos de apoio especializado para atender as peculiaridades
da pessoa portadora de deficiéncia, tais como:

| - adaptacdo dos recursos instrucionais: material pedagdgico, equipamento
e curriculo;

Il - capacitacdo dos recursos humanos: professores, instrutores e
profissionais especializados; e

Il - adequacéo dos recursos fisicos: eliminacdo de barreiras arquiteténicas,
ambientais e de comunicacéo.

Alei 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprova o Plano Nacional de
Educacdo que estabelece vinte e oito objetivos e metas para a educacdo das

pessoas com necessidades educacionais especiais, a lei diz que:

Art. 1°Fica aprovado o Plano Nacional de Educacdo, constante do
documento anexo, com duracéo de dez anos.

Art. 2° A partir da vigéncia desta Lei, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios deverdo, com base no Plano Nacional de Educacéo, elaborar
planos decenais correspondentes.

Art. 3°A Unido, em articulagdo com os Estados, o Distrito Federal, os
municipios e a sociedade civil, procederd a avaliacdes periddicas da
implementacdo do Plano Nacional de Educacéo.

§ 1°0 Poder Legislativo, por intermédio das Comissdes de Educacio,
Cultura e Desporto da Camara dos Deputados e da Comissédo de Educacéo
do Senado Federal, acompanhara a execucdo do Plano Nacional de
Educacéo.

§ 2° A primeira avaliagdo realizar-se-a no quarto ano de vigéncia desta Lei,
cabendo ao Congresso Nacional aprovar as medidas legais decorrentes,
com vistas a correcdo de deficiéncias e distor¢des.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
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29

Art. 4% A Unio instituird o Sistema Nacional de Avaliacéo e estabelecera os
mecanismos necessarios ao acompanhamento das metas constantes do
Plano Nacional de Educacéo.

Art. 5° Os planos plurianuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios serdo elaborados de modo a dar suporte as metas
constantes do Plano Nacional de Educag8do e dos respectivos planos
decenais.

Art. 6°0Os Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios empenhar-se-do na divulgacdo deste Plano e da progressiva
realizacdo de seus objetivos e metas, para que a sociedade o conheca
amplamente e acompanhe sua implementacao.

Resolucdo numero 2, de 11 de setembro de 2001 que institui Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Bésica:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Nacionais para a
educacédo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
na Educacédo Basica, em todas as suas etapas e modalidades. Paragrafo
Unico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educagao infantil,
nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacédo
especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a
familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional
especializado. Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.
Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real
de atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais,
mediante a criacdo de sistemas de informacdo e o estabelecimento de
interface com os 6rgdos governamentais responsaveis pelo Censo Escolar
e pelo Censo Demografico, para atender a todas as variaveis implicitas a
gualidade do processo formativo desses alunos. Art. 3° Por educacéo
especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo basica. Pardgrafo Unico. Os sistemas de ensino
devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educacéo
especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que
viabilizem e déem sustentacdo ao processo de constru¢cdo da educacao
inclusiva. Art. 4° Como modalidade da Educacdo Basica, a educacédo
especial considerara as situacdes singulares, os perfis dos estudantes, as
caracteristicas bio-psicossociais dos alunos e suas faixas etarias e se
pautara em principios éticos, politicos e estéticos de modo a assegurar: | - a
dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar seus
projetos de estudo, de trabalho e de inser¢éo na vida social; Il - a busca da
identidade prépria de cada educando, o reconhecimento e a valorizagdo das
suas diferencas e potencialidades, bem como de suas necessidades
educacionais especiais no processo de ensino e aprendizagem, como base
para a constituicdo e ampliacdo de valores, atitudes, conhecimentos,
habilidades e competéncias; Ill - o desenvolvimento para o exercicio da
cidadania, da capacidade de participacao social, politica e econdbmica e sua
ampliagdo, mediante o cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus

direitos.
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integra do Decreto no. 3.956, de 8 de outubro de 2001, que
promulga a Convengéo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Convencdo da
Guatemala):

Art. 1° A Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
apensa por coOpia ao presente Decreto, sera executada e cumprida tao
inteiramente como nela se contém.

Art. 2° S3o sujeitos a aprovacio do Congresso Nacional quaisquer atos que
possam resultar em revisdo da referida Convencao, assim como quaisquer

ajustes complementares que, nos termos do art. 49, inciso |, da
Constituicdo, acarretem encargos ou COmMpromissos gravosos ao patrimoénio
nacional.

Convencédo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia Reafirmando
que as pessoas portadoras de deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos,
inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na
deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que s&o inerentes a todo
ser humano;
Artigo Il

Esta Convencdo tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de
discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua

plena integracdo a sociedade.

Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo n°1/2002, define que as
universidades devem prever em sua organizacdo curricular formagcdo dos
professores voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos

sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais:

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacédo dos
docentes, serdo consideradas: | - as competéncias referentes ao
comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democréatica; Il
- as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola; Ill -
as competéncias referentes ao dominio dos conteldos a serem
socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua
articulacao interdisciplinar; IV - as competéncias referentes ao dominio do
conhecimento pedagogico; V - as competéncias referentes ao conhecimento
de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagbgica; VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional. 8 1° O conjunto das competéncias
enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola de formacao
possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes
oriundas da andlise da atuacdo profissional e assenta-se na legislacao
vigente e nas diretrizes curriculares nacionais para a educacéo basica. § 2°
As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas
pelas competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade da
educacéo basica e de cada area do conhecimento a ser contemplada na
formacéo. § 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicao
de competéncias devera, além da formacdo especifica relacionada as


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf

31

diferentes etapas da educacao basica, propiciar a insercdo no debate
contemporédneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria
docéncia, contemplando: | - cultura geral e profissional; Il - conhecimentos
sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as
das comunidades indigenas; Il - conhecimento sobre dimensao cultural,
social, politica e econdémica da educacgédo; IV - conteldos das areas de
conhecimento que seréo objeto de ensino; V - conhecimento pedagdgico; VI
- conhecimento advindo da experiéncia.

A lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002 reconhece a Lingua

Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacao e expressao:

Art. 1°E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que 0 sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linglistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 3° As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formag&o de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislacao vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Decreto No. 5.626 de 22 de dezembro de 2005 - Dispde sobre a inclusdo da
Libras como disciplina curricular, a formacéo e a certificacdo de professor, instrutor e

tradutor/intérprete de Libras:

Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e
o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

CAPITULO I

DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3% A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei10436.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei10436.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/decreto%205296-2004.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/decreto%205296-2004.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/decreto%205296-2004.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm#art18
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§ 1% Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes &reas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0
curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados
cursos de formacgdo de professores e profissionais da educacéo para o
exercicio do magistério.
§ 2% A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacéo profissional, a partir de um ano
da publicac&o deste Decreto.

CAPITULO IlI
DA FORMAGCAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE
LIBRAS
Art. 4° Aformacado de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena
em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.
Paragrafo Unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formag&o previstos no caput.
Art. 52 A formacdo de docentes para o ensino de Libras na educacdo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em
curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua
Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a
formacdo bilingie.

Decreto numero 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o

atendimento educacional especializado:

Art. 1° A Uni&o prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste
Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o, matriculados na rede
publica de ensino regular.
§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagé&o dos alunos no ensino regular.
§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participagédo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas.

Art. 2° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:
| - prover condi¢cbes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no art. 1°;
Il - garantir a transversalidade das ac¢des da educagéo especial no ensino
regular;
Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis
de ensino.
Art. 3° O Ministério da Educacdo prestara apoio técnico e financeiro as
seguintes acdes voltadas a oferta do atendimento educacional
especializado, entre outras que atendam aos objetivos previstos neste
Decreto:

| - implantacéo de salas de recursos multifuncionais;
Il - formacé@o continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm

33

lll - formagéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educacéo inclusiva;

IV - adequacéo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

V - elaboracdo, produgédo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VI - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
educacéo superior.

§ 1° As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta
do atendimento educacional especializado.

§2% A produgdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade incluem livros didaticos e paradidaticos em braile, audio e
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador de
voz, softwarespara comunicagdo alternativa e outras ajudas técnicas que
possibilitam o acesso ao curriculo.

§ 3% Os nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educacio
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicagéo e de informacao
que restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e social de
alunos com deficiéncia.

Art. 4% O Ministério da Educac&o disciplinara os requisitos, as condicdes de
participacdo e os procedimentos para apresentacdo de demandas para
apoio técnico e financeiro direcionado ao atendimento educacional
especializado.

Art. 5° Sem prejuizo do disposto no art. 3% o Ministério da Educacdo
realizard o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola por
parte dos beneficiarios do beneficio de prestacdo continuada, em
colaboragdo com os Ministérios da Saude e do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome e com a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica.

Art. 6° O Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007, passa a vigorar
acrescido do seguinte artigo:

“Art. 9°-A. Admitir-se-4, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da
distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos
da educacéo regular da rede publica que recebem atendimento educacional
especializado, sem prejuizo do computo dessas matriculas na educagéo
basica regular.

Paragrafo Gnico: O atendimento educacional especializado podera ser
oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou pelas instituicdes
mencionadas no art. 14. (NR)

Art. 7° As despesas decorrentes da execucdo das disposicdes constantes
deste Decreto correrdo por conta das dotacBes proprias consignadas ao
Ministério da Educacéo.

Resolucédo n° 4, de 2 de outubro de 2009 Institui Diretrizes Operacionais para

o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade

Educacao Especial:

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagéo
do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a

34

Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educacdo aqueles que asseguram condicfes de acesso
ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
promovendo a utilizagdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos
espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicagédo e
informacao, dos transportes e dos demais servicos.

Art. 3° A Educacao Especial se realiza em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo
educacional.

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteraces no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagées sociais, nha comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.

Art. 5° O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagéo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou o6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios.

Art. 6° Em casos de Atendimento Educacional Especializado em ambiente
hospitalar ou domiciliar, ser4 ofertada aos alunos, pelo respectivo sistema
de ensino, a Educacdo Especial de forma complementar ou suplementar.
Art. 7° Os alunos com altas habilidades/superdotacéo terdo suas atividades
de enriguecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas
de ensino regular em interface com os nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as instituicbes de ensino superior e
institutos voltados ao desenvolvimento e promog¢éo da pesquisa, das artes e
dos esportes.

Art. 8° Seréo contabilizados duplamente, no ambito do FUNDEB, de acordo
com o Decreto n° 6.571/2008, os alunos matriculados em classe comum de
ensino regular publico que tiverem matricula concomitante no AEE.
Paragrafo Unico. O financiamento da matricula no AEE é condicionado a
matricula no ensino regular da rede publica, conforme registro no Censo
Escolar/MEC/INEP do ano anterior, sendo contemplada:

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da
mesma escola publica;

b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de
outra escola publica;

¢) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituicdo de Educacao Especial publica;

d) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituicdes de Educagdo Especial comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Art. 9° A elaboragéo e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia
dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros
de AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com
a participacao das familias e em interface com o0s demais servigos setoriais
da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.
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Art. 10. O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacéo:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria
escola ou de outra escola;

[Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessdrios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacgédo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacédo, higiene e locomocao;

VII — redes de apoio no ambito da atuacéo profissional, da formacgéo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Paragrafo unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os
alunos publico alvo da Educacdo Especial em todas as atividades escolares
nas quais se fizerem necessarios.

Art. 11. A proposta de AEE, prevista no projeto pedagogico do centro de
Atendimento Educacional Especializado publico ou privado sem fins
lucrativos, conveniado para essa finalidade, deve ser aprovada pela
respectiva Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente, contemplando a
organizacédo disposta no artigo 10 desta Resolucao.

Paragrafo unico. Os centros de Atendimento Educacional Especializado
devem cumprir as exigéncias legais estabelecidas pelo Conselho de
Educacado do respectivo sistema de ensino, quanto ao seu credenciamento,
autorizacdo de funcionamento e organizacdo, em consonancia com as
orientacBes preconizadas nestas Diretrizes Operacionais.

Art. 12. Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a
Educacao Especial.

Art. 13. S&o atribuicbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacgéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e
de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacédo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando & disponibilizacdo dos servigcos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares.
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Assim vemos 0 quanto é importante a inclusdo das pessoas com deficiéncia
nos ambientes educacionais regulares ou particulares, e percebe-se a partir de
aspectos legais que 0 acesso destas pessoas as escolas é um direito delas e dever
do estado, pois diante das leis todos tem direitos iguais.

2.4 POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS AO PROCESSO DE INCLUSAO

O que se verifica na legislagdo nacional, € a renovag¢do do principio do
atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais
preferencialmente na rede regular de ensino.

O que deveria reger o planejamento de politicas publicas de educacédo é o
compromisso de viabilizacdo de uma educacdo de qualidade, como direito da
populacédo, que impde aos sistemas escolares a organizacdo de uma diversidade de
recursos educacionais (SOUSA e PRIETO, 2002 p.124)

Porém, antes de tudo deve-se saber que nado é suficiente constituir uma
politica publica educacional bem estruturada, com contetdo bem construido, o
importante mesmo é trabalhar para que essa politica aconteca. E possivel verificar o
papel das politicas publicas a partir dos aspectos legais que regem a educacao
inclusiva. Pensar em politicas publicas de inclusdo escolar significa planejar e
implementar projetos que ampliem as possibilidades de acesso e insercao social. O
Estado serd o mediador entre diferentes instancias e segmentos sociais para a
integracdo entre regides e municipios, ONGs, funda¢cbes entre outras instituicdes
para garantir o direito de todos.

Segundo Matiskei (2004), o Departamento de Educacédo Especial € o 6rgao
responsavel, no Estado, pela orientacdo da politica de atendimento as pessoas com
necessidades educacionais especiais, em cumprimento aos dispositivos legais.

Algumas politicas publicas ja implementadas voltadas ao processo de
inclusdo escolar sdo: as salas de AEE (Atendimento Educacional Especializado)
intérprete de LIBRAS nas escolas, cuidadores para auxilio ao aluno nas salas de
aula, rampas de acesso para cadeirantes, entre outros. Porem deve-se lembrar de
gue nem sempre estas politicas implementadas sdo cumpridas além de néo

assegurarem o processo de incluséo.
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2.4.1 A Politica Pablica no Municipio de Sdo Mateus

Na Prefeitura Municipal de S&do Mateus-ES foi sancionada a Lei n® 327/2004
gue institui o sistema de ensino, no Art.4° dispde do dever do municipio com a
educacdo escolar publica sendo efetivada garantindo |I- O atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais. No Art.14 diz
gue as unidades educacionais de educacdo infantil e fundamental integram no
ensino regular, sempre que possivel, os alunos com necessidades educativas
especiais, garantindo-os condicdes adequadas de aprendizagem, e em seu
paragrafo Unico retrata que o atendimento ao aluno com necessidade educativa
especial, quando necessario, € feito atraves da adocdo de servicos de apoio
especializado organizado pela Secretaria Municipal de educacdo, nas diferentes
unidades educacionais.

Porém na Prefeitura Municipal de S&o Mateus-ES tem-se também sancionada
a Lei n°1.517/2015 que regulamenta e estabelece normas de atendimento aos
alunos alvo da educacao especial nas instituicoes de educacao infantil e ensino

fundamental do sistema de educacéo de Sao Mateus ES.

Art. 1°. A presente resolucdo regulamenta a oferta da Educacédo Especial

no Sistema Municipal de Educacdo de Sao Mateus.

[...]

Art. 3°. A Educacdo Especial insere-se na Educacdo Superior e

na Educacdo Bésica, abrangendo Educacgdo infantil, ensino

Fundamental e Ensino Médio, em todas as etapas e modalidades

da educacdo escolar, como: Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA), Educacéo Profissional, Educacéo Indigena, Quilombola e

do Campo.

Art. 4°. AEducacao Especial devera ser fundamentada nos principios:

- Eticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e o
respeito ao bem comum;

- Politicos: dos deveres de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica;

- Estéticos: da sensibilidade, da criatividade. do ladico,
da qualidade e da diversidade de manifestacéo artisticas
e culturais;;

IV- Da dignidade humana: identidade social e individual autoestima,
liberdade, respeito as diferencas, como base para a instituicdo e
fortalecimento de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e
competéncias:

V- Da Inclusdo: voltados para o reconhecimento e a
valorizacéo das diferengas do aluno. Bem como de suas
necessidades especificas naacéo pedagdgica; e

VI- Da totalidade: numa concepg¢éo integradora da acgéo
educativa
Capitulo Il
DAS COMPETENCIAS

Art. 5°. Cabe ao Sistema Municipal de Ensino estabelecer

politicas efetivas e adequadas a implantacdo da Educagédo
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Especial em todos os niveis e modalidades de oferta de sua
competéncia.

Em S&o Mateus-ES foram implementadas nas escolas municipais o auxilio de
cuidadores para acompanhar as criangas com deficiencia nas salas de aula, rampas
de acesso para criangas cadeirantes em varias escolas, salas de AEE, entre outras,
porém ainda existe grande demanda e necessidade de implementacdo de novas
politicas publicas para melhorar e auxiliar o processo de inclusdo de criangas com

deficiéncia nas escolas publicas de ensino regular no municipio.
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3 POTENCIALIDADES DAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA NO
PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

Neste texto buscamos abordar a importancia das aulas de Educacéo Fisica
em relacdo a incluséo escolar, vendo-a como uma importante aliada no processo de
inclusdo de criancas com deficiéncia na rede regular de ensino, pois segundo Abreu
(2009):

Os professores de Educacdo Fisica, com suas propostas metodolégicas,
com criatividade, podem usar o corpo, 0 movimento, 0 jogo, a expressao e o
desporto como oportunidades de celebrar a diferenca e proporcionar aos
alunos experiéncias que realcem a cooperacéo e a solidariedade.

Quando se fala de inclusdo, muitas pessoas a confundem com o termo
“adaptagao”, porem deve-se sempre lembrar que a inclusdo € uma adocédo de
principios e objetivos igualitarios que valorizem o ser humano por sua diferenca e
potencialidade, pelos seus ideais nunca pensar no que a pessoa nao pode, e sim, no

gue ela e todos podem fazer, entdo concordamos quando Abreu (2009) diz que:

E preciso ter claro que incluir na Educacdo Fisica ndo é simplesmente
adaptar essa disciplina escolar para que uma pessoa com Necessidades
Educacionais Especiais (NEES) possa participar da aula, incluir € adotar
uma perspectiva educacional cujos objetivos, conteddos e métodos
valorizem a diversidade humana e estejam comprometidos com a
construcdo de uma sociedade inclusiva.

Com isso antes de continuarmos a falar sobre os potenciais das aulas de
Educacdo Fisica estabeleceremos aqui o que seria a Educacdo Fisica Escolar.
Segundo o CONFEF, Conselho Federal de Educacdo Fisica em sua revista de

Educacao Fisica Escolar (2002):

Entende-se a Educacao Fisica Escolar como uma disciplina que introduz e
integra 0 aluno na cultura corporal de movimento, formando o cidadédo que
vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, capacitando-o para usufruir os
jogos, os esportes, as dancas, as lutas e as ginasticas em beneficio do
exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida.

A ndo participacdo nas aulas de educacao fisica acarreta ao aluno efeitos
negativos, como a auséncia de senso de pertencimento ao grupo. Para o aluno com
deficiéncia, as experiéncias positivas nas aulas de educacdao fisica ocorrem quando

h4a o senso de pertencimento ao grupo, participacdo total e possibilidade de



40

beneficio com o programa de atividades propostas (GOODWIN; WATKINSON,
2000).

O professor de educacéo fisica ao trabalhar com essas criancas deve ser
bastante cauteloso, pois boa parte dos que nascem com sindrome de Down
possuem problemas de saude tais como auditivos, cardiolégicos, oculares e outros.
Esses problemas podem gerar dificuldades no seu desempenho escolar ja que o
namero de criancas que nascem com este problema é muito grande (CARDOSO,
2011).

Os professores de EF séo vistos como profissionais que desenvolvem
atitudes mais positivas perante os alunos que os restantes professores. Talvez
devido aos aspectos fortemente expressivos da disciplina, os professores sao
conotados como profissionais que apresentam atitudes mais favoraveis a incluséo e,
consequentemente, levantam menos problemas e com maior facilidade encontram
solucdes para casos dificeis. Esta imagem positiva e dinamica dos professores de
EF é um elemento importante da sua identidade profissional, sendo eles por isso
frequentemente solicitados a participar em projetos de inovacédo na escola.

Segundo Rodrigues (2003,p.69):

Nas aulas de educacéo fisica os professores deverdo explorar, trabalho de
vivéncias corporais, onde devem ser enfatizados também aspectos como o
equilibrio, a orientagdo espacial, a coordenagdo de movimentos, o ritmo,
exercicios respiratérios e varios outros aspectos que como esses sao de
grande importancia no dia a dia de suas vidas (CARDOSO, 2011).

A Educacéao Fisica era vista como a participacdo dos mais aptos, pois visava
e em muitas escolas ainda visa o alto rendimento e a competitividade, porem nos
dias atuais para promover uma aula inclusiva e inovadora os professores nao
necessariamente devem propor a pratica das modalidades como o objetivo final de
suas aulas, é claro que ndo € necessario extinguir o esporte formal, mas ele néao
pode ser o conteudo regrado em sua aula. De acordo com o professor de Educacéo
Fisica Paulo Ferreira de Aradjo o professor pode aplicar alguns movimentos do
basquete, por exemplo, mas sem utilizar as regras oficiais do jogo, o0 que possibilita
aos alunos com deficiéncia a participacdo das atividades propostas. Hoje em dia
temos como adaptar esportes e elaborar atividades onde os alunos com e sem
deficiéncia possam participar ativamente. Porém nas aulas antes de tudo deve-se

trabalhar a igualdade dos direitos de todos, e o respeito mutuo. Como visto pelas
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pessoas que frequentam o ambiente escolar, sejam professores de diversas &reas
de estudos, coordenadores, supervisores, alunos ou estagiarios, o que se percebe é
a grande amizade e facilidade de os alunos se comunicarem na maioria das vezes
com os professores de Educacédo Fisica, essa facilidade ajuda o professor a planejar
as suas aulas para que estas ndo sejam excludentes.

O professore de Educacédo Fisica, € um profissional habilitado para ministrar
aulas que envolvam o desenvolvimento motor e psicomotor das criangas,
adolescentes e jovens dentro do ambiente escolar.

Segundo Santos (2006,p.85):

O professor precisa acreditar que o aluno ndo é “estaca zero” e que a
construcdo do conhecimento é de uma riqueza impar, pois as identidades
culturais mutantes a fertilizam. Na escola aberta as diferencas, o papel do
professor ndo é de regular, mas sim de qualificar. Dessa forma, ele ndo
pode eliminar as diferencas, em nome de uma pseudo-igualdade. Cabe ao
professor a tarefa de mediar, desafiar, oportunizar, utilizando técnicas de
construcdo de conhecimento e, para isso, precisa saber fazer intervencdes
pedagobgicas coerentes e consistentes aos processos em movimento.

O professor de Educacdo Fisica, se faz mediador entre o processo de
inclusdo e os demais alunos, pois as aulas sdo em sua maioria de cunho
participativo obtendo mobilidade para criar recursos inovadores e menos exigentes
possibilitando aos alunos uma preocupacao menor em fazer o certo e simplesmente
fazer o prazeroso educando tanto seu corpo quanto sua mente.

De acordo com Santos (2006,p.85):

N&o existem seres prontos e formatados para nenhuma situagdo. O que
existe, sim, sdo pessoas em construcdo e que precisam estar estudando
sempre, repartindo experiéncias e expondo as dificuldades e desafios num
coletivo escolar que ira ajudar na busca do saber fazer diversificado.

O professor deve ser o alicerce da educacédo, buscando sempre ser um bom

pesquisador, fazendo com que cada aluno se interesse cada vez mais pelas aulas.

A é&rea da educacdo fisica ainda sofre uma defasagem por falta de
despreparo de profissionais, falta de interesse e até mesmo de falta de
conhecimento por parte dos profissionais da area, pois a formac¢do de um
profissional de educacdo fisica tem um papel fundamental para a sua
atuacdo com o desenvolvimento do processo de aprendizagem de seus
alunos, pode-se dizer que a formagédo profissional primeiramente, cabe a
universidade, que tem como fung¢do criar recursos humanos para o
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desenvolvimento das  atividades profissionais. (NASCIMENTO;
RODRIGUES, 2007,p. 55).

A proposta da Educacao Fisica Escolar € inserir a crianga em meio a cultura
corporal do movimento, para que ela possa compreender aprender e desenvolver
suas habilidades, percebendo o meio ambiente e as adaptacbes que o mundo
oferece. A disciplina de Educacédo Fisica tem o dever de proporcionar ao aluno
praticas que desenvolvam suas dimensdes cognitivas, afetivas, motoras e
socioculturais, sendo estas caracteristicas primordiais para o processo de incluséo.
(NUNES; ARQUINO; UCHOA; TRIANI. 2013).

Além disso, por apresentar maior flexibilidade de escolha de abordagem de
contetdos a disciplina de educacao fisica obtém maior facilidade em aderir esta
proposta educacional. Diante dessas caracteristicas, a Educacdo Fisica se faz
necessaria nas séries iniciais trabalhando o desenvolvimento psicomotor e
auxiliando na base de aprendizado de criangcas com Sindrome de Down como, por
exemplo, nas capacidades basicas sensoriais, perspectivas e motoras além do papel
na socializacédo. (FERREIRA, 2006).

Com isso o professor de Educacdo Fisica, assim como todos o0s outros
professores de outras areas de ensino, torna-se parte integrante e importante para o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, com isso ele deve se atentar
tomando muito cuidado em suas aulas, pois é nelas que deve ser trabalhada a

inclusao.

3.1 DA EDUCACAO FiSICA ADAPTADA A EDUCACAO FiSICA INCLUSIVA

Para se entender a Educacéo Fisica voltada aos estudantes com deficiencia,
devemos dividir-la em duas modalidades: a Educacdo Fisica Adaptada e a
Educacao Fisica Inclusiva.

Na Educacdo Fisica Adaptada, os estudantes com deficiencia praticam
atividades fisicas separados de seus colegas,ou seja, hao participam das mesmas
atividades que os demais estudantes.

Na Educacao Fisica Inclusiva, todos participam das mesmas atividades,
cabendo ao professor planejar suas aulas de acordo com as especificidades dos

estudantes de cada turma.
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Segundo Mendes, Conceicgéo e Galery (2013), a Educacéao Fisica Adaptada
tem como objetivo o desenvolvimento afetivo, cognitivo e psicomotor dos estudantes
com deficiencia.

No inicio, essa modalidade se baseava na préatica dos esportes adaptados.
Sendo assim procurou-se permitir que pessoas com deficiéncia participassem das
mais variadas atividades esportivas, com isso foram criadas adaptacoes para alguns
esportes pensadas a partir de cada tipo de deficiéncia.

Ainda de acordo com Mendes, Conceicdo e Galery (2013), A Educacéo
Fisica Inclusiva tem como objetivo o desenvolvimento afetivo, cognitivo e psicomotor
ndo s6 dos estudantes com deficiéncia, mas de todos os estudantes. O convivio é
um fator fundamental para que esse objetivo seja atingido.

Essa modalidade condiz com questfes de direitos humanos dando énfase a
oportunidades e respeito as diferencas, aléem de compartilhar a visdo de Educacao
Fisica que rompe com o foco no esporte competitivo. Sendo assim a Educacao
Fisica Inclusiva visa, portanto, a Educacao Fisica para todos. A pratica da educacao
Fisica inclusiva requer a flexibilizacdo de alguns elementos como, por exemplo,
regras e recursos.

Durante o decorrer dos anos foi importante e necessario essa modificacdo da
Educacao Fisica, pois ndo basta somente adaptar algum esporte ou atividade, mas
temos também que proporcionar o convivio respeitoso entre os alunos, visando todo
0 seu desenvolvimento de forma mutua, mostrando-os a capacidade que eles tem
em se relacionar socialmente e afetivamente explorando o seu lado cognitivo, motor

e psicomotor.
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4 METODOLOGIA

Este estudo se propde a investigar e analisar as dificuldades do professor de
Educacdo Fisica em dar aulas para um aluno com Sindrome de Down, as
dificuldades deste aluno em participar das mesmas, aprofundar o conhecimento
sobre a Sindrome de Down, para verificar a importancia da inclusdo das criancas
com esta Sindrome, identificar as caracteristicas e dificuldades do processo de
inclusdo educacional e fornecer subsidios para o melhor entendimento da
importancia da formacao dos professores quanto a educacao de todas as criangas
que necessitem de educagdo especializada, esta investigacdo e analise se
realizaram em duas escolas do Municipio de Sdo Mateus sendo estas: uma da
rede de ensino municipal e uma da rede de ensino estadual.

A investigacdo com finalidade cientifica visa a resolugdo de problemas
baseados numa realidade constante e pouco modificada. Num vasto sentido tem-se
a pesquisa como um procedimento que tem como base o objetivo de proporcionar
respostas a problemas propostos. O desenvolvimento da pesquisa parte do
pressuposto da escolha de conhecimentos disponiveis e da designagdo minuciosa
de métodos, técnicas dentre outros procedimentos cientificos (GIL, 2010).

O estudo envolveu um amplo levantamento bibliografico focado nos mais
diversos autores das mais variadas e diferentes areas de estudo. Nessa perspectiva,
a pesquisa de campo se instala como um instrumento metodoldgico importante para
a verificacdo e aprofundamento da questdo proposta no presente estudo, com
finalidade de propor hipbteses e respostas que possam viabilizar a compreensao
sobre a importancia do tema abordado.

Segundo Gil (2002, p.133):

Muitos estudos de campo possibilitam a analise estatistica de dados,
sobretudo quando se valem de questionarios ou formularios para coleta de
dados. No entanto, diferentemente dos levantamentos, os estudos de
campo tendem a utilizar variadas técnicas de coleta de dados. Dai por que,
nesse tipo de pesquisa, os procedimentos de analise costumam ser
predominantemente qualitativos.

A pesquisa é de campo e de férum educacional qualitativo, visando o
problema inicial e a busca por visdes inclusivas, por parte de professores, familiares
de alunos com Sindrome de Down, alunos sem deficiéncia e pedagogos das escolas

onde foram realizadas as investigacfes, além da visdo do aluno com Sindrome de



45

Down a cerca das aulas de Educacdo Fisica. Em relacdo a conceituacdo da

pesquisa de campo temos que
A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a
infformacdo diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir
ao espaco onde o fendbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de
informacdes a serem documentadas [...]. (GONSALVES, 2001, p. 67).

A pesquisa teve como referéncia os Ensinos Fundamental e Médio, de cada
escola analisada, onde foram entrevistados, o professor, o pedagogo, o0 aluno com
Sindrome de Down e o aluno sem deficiéncia da mesma turma.

A investigacdo teve como meta a busca de solucdes e respostas para diminuir
e ate mesmo extinguir as dificuldades do professor de Educacao Fisica e do aluno
com sindrome de Down diante das aulas proporcionadas, tornando-as totalmente
inclusivas e modificadoras para o processo de ensino aprendizagem de todo e

gualquer aluno.

4.1 LOCUS DA PESQUISA

A escolha das unidades educacionais de ensino regular que atendessem a

alunos com Sindrome de Down pesquisadas contou com duas etapas, sendo elas:

ETAPA 1 - PESQUISA DIAGNOSTICA - A ESCOLHA DAS UNIDADES DE ENSINO

No inicio da orientacdo (Marco/2016) houve um encontro com nosSsSo
orientador Professor Me. José Roberto Goncalves de Abreu em sua sala de
coordenacdo no Instituto Superior de Educacdo Mateense Faculdade Vale do
Cricaré, onde foi estabelecido junto a ndés a pesquisa em campo € uma conversa
sobre possiveis Instituicdes de Ensino que atendessem a alunos com Sindrome de
Down, nas quais poderiamos desenvolver nossa pesquisa.

Ainda em mar¢o/2016 chegamos a conclusdo e a escolha das Instituicfes
através de conversa e de experiéncias ja obtidas por ndés nos ambitos de estagios e
de substituir professores nas mais variadas Instituicbes de Ensino, foram assim

escolhidas duas instituicbes uma de cunho municipal e a outra de cunho estadual
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sendo pesquisadas na municipal aluno de ensino fundamental e na estadual aluno

de ensino médio estas que atendem ao que necessitamos para a nossa pesquisa.

ETAPA 2 — APLICACAO DO QUESTIONARIO NAS INSTITUICOES

O processo de aplicacao dos questionarios foram realizados nos dias 21 e 22
de junho de 2016, tendo em méaos uma pequena descricdo da nossa pesquisa e
obtendo autorizacéo dos responsaveis pelas Instituicdes de Ensino, contamos com a
colaboracdo de varias pessoas dentro destas Instituicbes, dentre elas, diretores
escolares, coordenadores, supervisores, pedagogos, alunos com Sindrome de Down
e alunos sem deficiéncia alem de professores de Educacao Fisica e professores de
outras areas de atuacdo. Os questionarios foram respondidos com toda atencéo e
boa vontade possivel dos pesquisados e nos proporcionou uma conversa
maravilhosa e produtiva com os alunos com Sindrome de Down, sendo eles
atenciosos e espontaneos alem de nos tratarem com carinho e amor. A aplicacéo do

guestionario foi um sucesso enriquecedor para a nossa pesquisa.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Constituem os sujeitos deste estudo: os professores de Educacao Fisica, 0os
pedagogos, os alunos com Sindrome de Down e alunos sem deficiéncia, da rede

regular de ensino da cidade de Sado Mateus no estado do Espirito Santo.

4.3 MATERIAIS E METODOS

Foram utilizados nesta pesquisa, a aplicacdo de questionarios impressos em
papel branco folha A4, e as respostas foram escritas e marcadas a caneta
esferografica azul para que ndo houvesse nenhuma burlacdo das respostas dos
pesquisados.

Segundo Amaro, Povoa e Macedo (2004/2005, p.3):
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Um questionario € um instrumento de investigacdo que visa recolher
infformacdes baseando-se, geralmente, na inquisicAo de um grupo
representativo da populacdo em estudo. Para tal, coloca-se uma série de
guestBes que abrangem um tema de interesse para os investigadores [...].

Foram utilizados questionéarios fechados para os(as) pedagogos(as), para 0s

alunos com sindrome de Down e para os alunos sem deficiéncia, e questionario

aberto para os professores de Educacédo Fisica.

aqui.

De acordo com Amaro, P6voa e Macedo (2004/2005, p.4):

Existem dois tipos de questfes: as questbes de resposta aberta e as de
resposta fechada. As questdes de resposta aberta permitem ao inquirido
construir a resposta com as suas proprias palavras, permitindo deste modo
a liberdade de expressdo. As questbes de resposta fechada sdo aquelas
nas quais o inquirido apenas seleciona a op¢ao (de entre as apresentadas),
gue mais se adéqua a sua opinido.

Além do uso de pesquisa bibliografica para fundamentar o tema abordado
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados do estudo sdo predominantemente de natureza qualitativa, o
questionério foi tratado a partir da analise de conteudo. Os objetivos desta pesquisa
sdo abordar e esclarecer as dificuldades encontradas pelos professores de
Educacéo Fisica em trabalhar com criangas com Sindrome de Down em suas aulas,
sendo assim através das respostas obtidas nos questionarios viu-se que 0s
professores das instituicbes pesquisadas dizem n&o serem ou estarem preparados
para lidar com um planejamento visando as dificuldades dos alunos com Sindrome
de Down nas aulas de Educacao Fisica, para poderem montar uma aula onde o que
esteja enfatizado seja aquilo que este aluno pode fazer e ndo o que ele néo pode.
Estes professores dizem ainda que por ndo planejarem ndo possuem objetivos
especificos, pois para um professor sua aula é de cunho recreativo e a aluna vai
para a sala de recursos e para 0 outro a aluna so participa quando quer e quando
nao quer simplesmente ndo participa.

Quanto a exclusdo entre os alunos ambos os professores dizem que nas
escolas onde lecionam ndo ha exclusdo dos alunos com Sindrome de Down (SD)
pelos demais colegas, mas pelo contrario ha certa motivagcdo em ajuda-los. Ambos
os professores dizem ter sido normal a sua reacdo diante do fato de saberem que
irlam dar aula para um aluno com Sindrome de Down. E os dois também dizem que
nao tiveram uma formacao continuada para Ihe dar suporte quanto a trabalhar com
alunos com Sindrome de Down.

Quanto ao que foi questionado as pedagogas das duas instituicdes, vé-se que
elas concordam em todas as questfes, dizem que sempre auxiliam os professores
em relacdo aos alunos com SD, que quase sempre se fazem presentes nas aulas de
Educacdo Fisica para saber do desenvolvimento dos alunos com Sindrome de
Down, sempre conversam com os familiares destes alunos sobre seu
desenvolvimento, apontam sua concordancia quanto ao fato de os professores
obterem uma formacao continuada e relatam que sempre conversam com 0s alunos
com Sindrome de Down sobre suas dificuldades nas aulas de Educacéo Fisica.

Ja em relacdo ao que foi perguntado aos alunos sem deficiéncia que estudam
a mesma turma dos alunos com Sindrome de Down ambos disseram que acham as

aulas de Educacdo Fisica legais, concordaram dizendo que gostam de
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interagir/brincar com o colega que tem Sindrome de Down e que ndo os acham
diferentes.

De acordo com o que foi perguntado para os alunos com Sindrome de Down,
ambos dizem gostar muito das aulas de Educacdo Fisica, falam que sempre
participam das aulas e que ndo tem dificuldade de fazer o que € proposto pelo
professor, quanto a gostar das aulas em grupo ou individual dizem que preferem em
grupo ou dupla mas uma delas diz que quando € trabalho ela faz sozinha porque
mora longe dos colegas.

Os professores que responderam o0s questionarios deixam claro que nao
planejam suas aulas pensando nos alunos com Sindrome de Down, porém estes
alunos dizem gostar das aulas, em conversa com estes professores, ambos
disseram que os alunos gostam mais de cantar e dancar, porém durante a aplicacéo
do formulario ficamos surpresos, pois uma das alunas com Sindrome de Down esta
obesa e pelo fato de ndo conseguir subir escadas estuda no andar de baixo
juntamente com toda a turma e respondeu que além de gostar das aulas de
Educacéao Fisica ela sabia que precisava fazé-las.

Percebe-se a partir de entdo que muitas dificuldades de alguns professores
séo supridas pelo fato de ndo entenderem ou nao estimularem o aluno em relacdo a
participacdo ou nao dele em suas aulas, simplesmente estes professores ndo sao
persistentes para incluir e proporcionar aulas dinamicas e inovadoras, pelo contrario
preferem fazer o simples, para que até mesmo ndo haja algum problema em suas
aulas que exponham estes alunos, enquanto as salas de recursos e os cuidadores
se incumbem da “tarefa” de tomar conta deles.

Na verdade o que se percebe com esta pesquisa ndo é apenas a dificuldade,
mas também certa comodidade dos professores de Educacdo Fisica em
simplesmente fazerem o basico e o facil, pois € o que esta ao alcance deles, vé-se
também que a dificuldade de alguns professores de Educacao Fisica que querem
inovar e proporcionar uma aula motivadora para seus alunos € o fato de ndo terem
uma formacdo continuada, ou de ndo conseguirem meios para saberem o que
realmente precisam para que haja interacdo e atencédo dos alunos com Sindrome de

Down para com suas aulas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desta pesquisa cujos objetivos se centraram em investigar e
analisar as dificuldades do professor de Educacdo Fisica em dar aulas para um
aluno com Sindrome de Down, nas dificuldades deste aluno em participar das
mesmas, aprofundar o conhecimento sobre a Sindrome de Down, para verificar a
importadncia da inclusdo das criangas com esta Sindrome, identificar as
caracteristicas e dificuldades do processo de inclusdo educacional e fornecer
subsidios para o melhor entendimento da importancia da formagao dos professores
quanto a educagdao de todas as criangcas que necessitem de educacao
especializada, a nossa esperanga € que, pelo menos as pessoas que participaram
desta pesquisa, e para aquelas a quem esta foi apresentada figue uma ideia e
conscientizagcdo de importancia da extrema necessidade de se pesquisar e de se
fazer cumprir os verdadeiros papeis dos professores, dos 6rgaos publicos e das
comunidades no que se refere a educacao inclusiva e as dificuldades de se dar aula
para alunos com Sindrome de Down.

A reflexdo do papel docente € necessaria de forma concisa, profunda e
inovadora. Torcemos para que apos este percurso tracado, os professores venham a
compreender a nobreza do papel fundamental, importante e glorioso de ensinar.
Nossa expectativa € de que nao tenham mais os professores de vala comum
(professores que apenas se utilizam da desportivizagdo para dar aula como,
porexemplo os esportes mais usados chamados de quarteto fantastico: Futsal,
Voleibol, Handebol e Basquetebol) os famosos roladores de bola e sim os
verdadeiros docentes que buscam diversos métodos de aplicagdo de conteudo
visando o bem estar dos alunos tanto psicolégico quanto motor. Que venham
educadores responsaveis que nos orgulhem do titulo de professor nao por
trabalharem conteudos diferenciados, mas pelo fato de proporcionar vivéncias
espetaculares e inclusivas para aqueles que sédo excluidos por ndo terem uma
mobilidade boa para jogar bola, por aqueles menosprezados por suas dificuldades,
pelas criangcas que merecem um ensino de qualidade, por nds Professores de
Educacao Fisica que merecemos respeito, pois como disse o Professor Me. Frank
Cardoso, “nao temos culpa de ter escolhido o céu”.

Verificamos de acordo com o questionario aplicado a falta de informacéo ou
formagao dos professores diante a seus alunos com Sindrome de Down, a falta de
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planejamento de aulas, o critério usado para descrever suas aulas como recreativas
dando como desculpa o estar no ensino médio, pois os alunos ja aprenderam todas
as técnicas dos variados esportes, porem tem visto na nossa sociedade quéao
grande é o uso de drogas por adolescentes, meninas de 13 a 17 anos ficando
gravidas precocemente, utilizando a obesidade e os problemas cardiovasculares que
a aluno com Sindrome de Down tem para nao elaborar uma aula diferente. O aluno
faz as atividades quando quer isso porque ele ndo tem motivacdo. Os alunos com
Sindrome de Down sdo mais exigentes do que qualquer outro aluno.

Percebeu-se ainda nesta pesquisa o quanto os alunos com Sindrome de
Down s&o queridos por seus colegas, como eles se tratam, o convivio é
extraordinario, pois eles os tratam como qualquer outra pessoa, ndo com um
sentimento de piedade e sim de ajuda. Este estudo foi fundamental para nossa
formacéao, ndo pelo fato da avaliagéo final, mas pelo fato de nos tornarmos cada vez
mais humanos, pois nds nao estavamos ali para ensinar, mas de certo aprendemos
muito.

O dom de ensinar ndo se compra, nao se adquire, nasce com a pessoa, entao
porque ndo buscar alternativas, buscar uma formacgao diversificada, inovadora e
inclusiva? Enquanto vivemos no mundo onde rolar a bola € o mais facil, o mais
pratico, e o mais simples, as criangas, adolescentes e jovens com deficiéncias
diversas assim como as com Sindrome de Down n&o tem a oportunidade de
participar de algo que |he proporcione prazer e educagao corporal e psicologica.

Em fim este olhar de pesquisadores durante este estudo nos induzira a
sermos professores pesquisadores e inovadores buscando sempre a igualdade
entre os alunos e proporcionar a todos vivéncias inclusivas, e participativas, nao
visando as dificuldades dos alunos, mas sim as suas potencialidades. Nao nos
tornando vitimas de olhares e julgamentos superficiais, mas nos incubindo de levar
para as escolas a verdadeira Educacao Fisica Escolar, que é aquela que visa a
formacdo total do aluno educando e reeducando seu corpo, seu espirito e
aumentando o seu conhecimento diverso proporcionando-lhes ainda uma melhor

qualidade de vida ativa e social.
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APENDICE A: QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR

1. Vocé planeja suas aulas levando em consideragédo as dificuldades do seu
aluno com SD (Sindrome de Down)? Como?

2. Quais sao os seus objetivos quando planeja as suas aulas préticas, sabendo
gue na turma tem um aluno com SD?

3. Como vocé se sente quando vé os outros alunos excluindo o aluno que tem
SD das atividades propostas e qual sua atitude em relagcéo a esta postura?

4. Qual foi a sua reacdo quando soube que teria de dar aula de educacéo Fisica
para uma crianga com SD?

5. Vocé participou de alguma formacédo continuada que |lhe dé suporte para
melhor trabalhar com criangcas com SD?
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APENDICE B: FORMULARIO APLICADO AO ALUNO COM SINDROME DE

DOWN

1. Vocé gosta das aulas de Educacdao Fisica?

() Sim ( ) Nao

2. Vocé sempre participa das aulas de Educacéao Fisica?

()Sim ( ) Nao

3. Vocé tem dificuldade de fazer algo que o professor pede?

() Sim ( ) Nao

4. Vocé gosta mais das aulas em grupo ou individual?

( ) Grupo ( ) individual



APENDICE C: QUESTIONARIO APLICADO AO ALUNO SEM DEFICIENCIA

1. As aulas de Ed. Fisica sao legais?
() Sim ( ) Nao

2. Vocé gosta de brincar com seu/sua coleguinha (crianga com SD)?
()Sim ( ) Nao

3. Vocé acha seu/sua colega (crianga com SD) diferente?

()Sim ( ) Nao
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APENDICE D: QUESTIONARIO APLICADO AO PEDAGOGO

1. Vocé auxilia os professores quanto aos alunos com SD?

() sempre ( ) quase sempre ( ) pouco ( ) nunca

2. Vocé se faz presente nas aulas de Educacdo Fisica para saber do
desenvolvimento do aluno com SD?

( ) sempre ( ) quase sempre ( ) pouco ( ) nunca

3. Vocé conversa com os familiares do aluno com SD, sobre o desenvolvimento
dele?

( ) sempre ( ) quase sempre ( ) pouco ( ) nunca
4. Vocé concorda com a formacéo continuada para os professores?
()sim ( ) néo

5. Vocé busca conversar com o aluno com SD para saber das dificuldades dele
nas aulas de Ed. Fisica?

( ) sempre ( ) quase sempre ( ) pouco ( ) nunca



