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RESUMO

A educacdo inclusiva € um tema de relevancia crescente na sociedade e no
ambiente escolar brasileiro. O aumento da matricula do publico-alvo da educacéo
especial em escolas regulares reflete a necessidade de ofertar uma educacao
verdadeiramente inclusiva, que promova igualdade de ensino e oportunidades para
todos. Este estudo pretendeu analisar o processo de alfabetizacéo de alunos surdos
em uma escola rural de Marataizes, no Espirito Santo, considerando suas
dificuldades e os recursos disponiveis na instituicdo de ensino. Para desenvolver a
pesquisa, utilizou-se discussdes sobre inclusdo de Maria Tereza Eglér Mantoan,
reflexdes sobre surdez e educacdo, com base nos estudos de Carlos Skliar,
questdes sobre o ser surdo e o processo educacional de Karin Strobel e a
pedagogia surda, presente nas discussfes de Ana Regina e Souza Campello.
Inicialmente, foi realizado um levantamento da legislacdo educacional brasileira
relacionada a educacdo inclusiva, incluindo a Constituicdo Federal de 1988, a
Declaracdo de Salamanca de 1994, a LDB n° 9394/96 e a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2009. A pesquisa
configura-se como qualitativa e a producdo de dados foi obtida por meio de um
guestionario disponibilizado na plataforma Google Forms aos educadores
diretamente envolvidos no processo, ou seja, a diretora, a pedagoga, a professora
regente do 1° ano (em que esta matriculado o aluno surdo) e o professor de
educacao especial. A andlise dos dados foi realizada com foco nas narrativas dos
participantes da pesquisa. Concluiu-se que o0s processos de alfabetizacdo da
estudante surda em uma escola rural foram bastante dificeis, principalmente devido
a falta de materiais didaticos, falta de acessibilidade, interesse da aluna e
cooperacao da familia. Com base nas vivéncias, foi elaborado um Guia Pratico de
Alfabetizacdo em Libras, contendo atividades destinadas a melhorar o processo de
alfabetizacdo de alunos surdos em escolas rurais.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Alfabetizacdo em Libras. Alunos Surdos.
Escola Rural.



ABSTRACT

Inclusive Education is a topic of growing relevance in Brazilian society and the school
environment. The increase in the enrollment of students with special needs in regular
schools reflects the need for truly inclusive education, promoting equality of teaching
and opportunities for all. This study aims to analyze the literacy process of deaf
students in a rural school in Marataizes, Espirito Santo, considering their difficulties
and the resources available in the educational institution. The research will involve a
literature review, focused on the main authors discussing special education, as well
as field research at the mentioned rural school. Initially, an overview of Brazilian
educational legislation related to inclusive education will be conducted, including the
1988 Federal Constitution, the 1994 Salamanca Statement, the Law No. 9394/96
(National Education Guidelines and Framework Law), and the 2009 National Policy
on Special Education within the Perspective of Inclusive Education. In addition, a
search will be conducted in digital repositories of dissertations and theses from
CAPES-accredited educational institutions. The field research will involve the
application of a semi-structured mixed questionnaire to four participants from the
school: the principal, the pedagogue, the 1st-grade teacher (where the deaf student
is enrolled), and the special education teacher. This questionnaire will be made
available through the Google Forms platform, with the link sent to the participants.
The analysis of the collected data will be conducted qualitatively, focusing on the
discursive responses. Objective data will be analyzed quantitatively to complement
the qualitative analysis. From the teacher’s perspective, the literacy process of a deaf
student in a rural school was quite difficult, taking into account the lack of teaching
materials, the student’s interest and family cooperation. Based on the findings, a
Practical Guide for Literacy in Brazilian Sign Language (Libras) will be developed,
containing activities in Libras aimed at improving the literacy process of deaf students
in rural schools

Keywords: Inclusive Education. Literacy in Libras. Deaf Students. Rural School.



AEE
APAES
CAPES
CENESP
CNE
CNEE
CONADE
CORDE

EUA
FUNDEB
GT

IFES
LBA
LDB
LDBEN
LIBRAS
MEC
NARC
ONU
PCN
PNEE
PP
PSEC
SEDU
UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado

Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais

Coordenacéo e Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior

Centro Nacional de Educacao Especial

Conselho Nacional de Educacéo

Comité Nacional de Educacao Especial

Conselho Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia
Coordenaria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia

Estados Unidos da América

Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento dos Profissionais da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
Grupo de Trabalho

Instituicbes Federais de Educacgao Superior

Legido Brasileira de Assisténcia

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educacéao

National Association for Retarded Children

Organizacao das Nacgdes Unidas

Parametros Curriculares Nacionais

Plano Nacional de Educacéo Especial

Projeto Prioritario

Plano Setorial de Educacao e Cultura

Secretaria de Educacgéo do Estado do Espirito Santo

Organizacdo das NacgOes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a

Cultura



SUMARIO

(LR EEI0] 516 107:X 0 J TP 11
2 REFERENCIAL TEORICO ...ttt oottt 16
2.1 INCLUSAO EDUCACIONAL: UM POUCO DE HISTORIA.......oooeeeeeeeeeeeeeee, 16
2.1.1 MArcoS POITICOS ..eiiiiiiiiiee ettt enreee e 18
2.2 PRINCIPIOS DA INCLUSAO EDUCACIONAL ......ccueiieiieeieeseeeee e 25
2.3 EDUCACAO INCLUSIVA PARA ALUNOS SURDOS .......coocoviieieieeeeee e, 27
2.3.1 Principais abordagens na educacao de SUrdoS ........cccccuuummmmmmmmmnmnnnnnnnnnnnnnns 28
2.3.2 A COMUNICAGEOD TOTAI ... 30
2.3.3S0Dre 0 DIliNQUISMO ....uuiiiiiiiiiiii e 31
2.3.4 Lingua brasileira dos sinais — Libras........ccccccovviiiiiiians 33
2.3.5Identidade e comMUNIdAde SUId@ ........uuuuuumunmmmmmmniiiiiiiiiiiiiiniinnrneeeeennennnnnnnes 36
2.4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO ... .ottt 38
2.4.1 Alfabetizac@o de estudantes SUIdOS..........uuuuuuruuiiuiiiiiiiiiaaes 39
2.5 PEDAGOGIA VISUAL ...ttt a et e e e et e e e e aaa e e aeees 41
2.6 FORMAGAO DE PROFESSORES E A EDUCAGAO DE SURDOS..................... 43
S METODOLOGIA ..ot e et e e e e e e e et e bbb s e e e e e e e eenenn s 47
3.1 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA ...t 47
3.2 PRODUGAQ DE DADOS......coo ittt ettt atesten st eaens s en e saennsteenans 50
3.3 CUIDADOS COM A ETICA DA PESQUISA ..., 50
I R A = oo 1 PP PRPPPP 50
3.3 2 BeNETIICIOS ittt 51
4 APRESENTA(;AO E ANALISE DOS DADOS .....oooeeeiieeeeee e 53
5 SOBRE O PRODUTO EDUCACIONAL .euiieiiii et e e e 65
6 CONSIDERAGOES FINAIS ...oooiie ittt ettt an s 66
REFERENCIAS ..ottt ettt bbbt 68
APENDICES. ...ttt ettt ettt b bbb bbbt st es s sesesenas 72
APENDICE A - QUESTIONARIO NO GOOGLE FORMS ........cocooviieiiiiieieieieseievnns 72
APENDICE B - PRODUTO EDUCACIONAL ......oooviiviitecieeeeeieeeeeeeeeee s 74
AN E X O S e aaaa 124

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) ....124



1 INTRODUCAO

Ao abordar sobre a educacdo da pessoa surda, € relevante relatar um pouco
a respeito da minha pessoa e a minha trajetéria académica e profissional até a
presente data. Natural do Rio de Janeiro, fui criada pela minha avo e tia paterna,
pois meus pais se separaram quando eu tinha quatro meses.

Na minha vida escolar, estudei as primeiras séries do ensino fundamental em
escola publica e as séries finais em escola privada, pois a aprovacdo da minha tia
em concurso do Banco do Brasil melhorou a situacéo financeira da familia. Contudo,
no ensino fundamental, séries finais, foi constatado que eu estava com problemas
auditivos porque tinha muitas dificuldades em ouvir e atender corretamente as
orientacdbes dos professores, 0 que acarretou uma certa dificuldade de
aprendizagem. Apesar disso, somente anos mais tarde um especialista médico —
otorrinolaringologista —, por meio de exames especificos, comprovou realmente a
minha deficiéncia auditiva (Perda auditiva neurossensorial bilateral irreversivel).

Em 2004, ingressei na faculdade para cursar Histdria, porém continuei tendo
dificuldades em entender alguns professores por ndo escutar claramente o que era
dito durante as aulas. Ao finalizar o curso em 2008, logo iniciei o curso de Pedagogia
e algumas pés-graduacdo, todas na area da educacdo (Histéria do Brasil,
Psicopedagogia institucional, Educacao Especial e Inclusiva, Gestdo Educacional e
Neuropsicopedagogia).

A partir dai iniciei a minha! histéria profissional na area da educacéo e,
também, a minha luta para conseguir uma escola para dar aula, 0 que somente
aconteceu no ano de 2011, iniciando a minha préatica pedagdgica como professora
de Histodria para alunos do ensino fundamental, séries finais. Nessa época, também
tive a oportunidade e o desafio de conviver com uma aluna portadora de
necessidades especiais (surda, cega, coordenacdo motora comprometida). Assim,
nesse mesmo ano, iniciei o curso de Libras basico, no ano seguinte, o intermediario,
0 qual gostei muito. Essa aluna foi um dos motivos para eu fazer o curso de Libras, e
0 outro motivo foi devido aos resultados dos exames de audiometria, que indicavam
uma perda gradativa da minha audi¢cdo, gerando medo de ficar totalmente surda e

sem comunicacao social.

! Por se tratar de minha trajetéria académica profissional, optei por utilizar a primeira pessoa no
decorrer desse memorial.
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Atualmente, trabalho na Secretaria de Educacéo do Municipio de Marataizes
como técnica pedagdgica e percebo diariamente a importancia de um olhar
diferenciado por parte dos professores das escolas para com os alunos portadores
de necessidades especiais, principalmente os alunos surdos no que se refere a sua
alfabetizacdo e insergéo escolar e social.

Convém ressaltar que nas Ultimas décadas, a inclusdo escolar emergiu como
um tema de extrema relevancia e preocupacéao, tanto na sociedade em geral quanto
no ambito escolar. A crescente matricula de alunos com necessidades especiais em
escolas regulares municipais e estaduais reflete a necessidade de uma educacéo,
de fato, inclusiva. No entanto, esse processo tem gerado debates e desafios
complexos. Alguns especialistas e profissionais da educacdo defendem a incluséo
como um direito universal, que busca proporcionar igualdade de ensino e
oportunidades a todos os alunos. Por outro lado, ha interpretag6es mais restritivas
da inclusdo, considerando-a apenas como o acesso de alunos com deficiéncia a
escola regular.

Entre os diversos ambientes sociais, a escola é reconhecida como um agente
poderoso de transformacao social, capaz de promover mudancas significativas. Ela
desempenha um papel importante na inclusdo efetiva de alunos com necessidades
educacionais especiais, contribuindo para sua integracdo em todos os aspectos da
sociedade, incluindo aspectos econdmicos, sociais e educacionais. De acordo com
Mantoan (2005, p. 24), "[...] inclusdo € a nossa capacidade de entender e
reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
diferentes de nés". Em outras palavras, a educacao inclusiva busca acolher todas as
pessoas, independentemente de suas caracteristicas individuais.

No Brasil, a legislacdo educacional tem passado por transformacdes
significativas ao longo do tempo. A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu a
educacdo como um direito universal de todos, reforcado posteriormente pela
Declaragdo Mundial sobre a Educacdo para Todos da Unesco, em 1990. O
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia resultou em leis que visam
atender as suas singularidades.

A Declaragdo de Salamanca, elaborada durante a Conferéncia Mundial sobre
Educacédo Especial em 1994, foi um marco importante nesse contexto. Ela forneceu
diretrizes essenciais para a formacdo e a reforma de politicas e sistemas

educacionais, alinhando-os com o movimento de inclusdo social. Essa declaragéo
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enfatizou a necessidade de uma educacdo direcionada as especificidades das
pessoas surdas, incentivando o reconhecimento da lingua de sinais. Além disso,
reconheceu que a educacao dos surdos deve ser adaptada para melhor atender as
suas necessidades individuais, incluindo a possibilidade de escolas especiais ou
unidades/classes especiais em escolas regulares (Salamanca, 1994, p. 18).

Nesse contexto, a inclusdo de criangas surdas em escolas regulares tornou-
se uma realidade. Portanto, a equipe administrativa e pedagdgica das instituicdes de
ensino precisa estar e ser capacitada para recebé-las, pois estdo cada vez mais
presentes no cenario educacional. Desse modo, € imprescindivel que os professores
estejam preparados para desenvolver metodologias, utilizar recursos adequados e
participar de formacfes continuadas para proporcionar um ambiente propicio ao
desenvolvimento educacional integral, especialmente referente ao processo de
alfabetizacdo de alunos surdos.

No entanto, a educacdo inclusiva ainda enfrenta desafios significativos,
mesmo com as mudancas ocorridas na histéria da educacdo brasileira. Esses
desafios vao além da simples matricula de estudantes com deficiéncia em salas de
aula regulares; é preciso também assegurar um atendimento igualitario e de
qualidade a esses estudantes.

Assim, diante do cenério educativo atual, surgiu uma questéo relevante que
norteou esta pesquisa: Como ocorre o processo de alfabetizacdo em Libras de
estudante surdo em uma sala de aula regular?

Este estudo teve como objetivo geral analisar, na perspectiva do professor,
como ocorre o0 processo de alfabetizacdo de uma estudante surda em uma escola
rural. Para tanto, foi considerada a realidade local, de uma escola rural, tais como os
recursos disponiveis na instituicdo de ensino; bem como a histéria de vida do
estudante. Para alcancar esse objetivo, 0s seguintes objetivos especificos foram
delineados:

¢ Identificar possiveis situacfes, junto aos professores, em que a estudante
surda se sente incluida e aquelas em que se sente excluida.

e Apresentar as estratégias de alfabetizacdo em Libras utilizadas pelo corpo
docente, a fim de mostrar a compreensdo deles sobre as praticas
educacionais especificas voltadas para a alfabetizacdo de estudantes surdos.

e Descrever impactos da alfabetizacdo em Libras no processo de aprendizagem

de estudantes surdos e, consequentemente, de sua inclusdo na escola.
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e Desenvolver um Guia Pratico de atividades em Libras para professores
utilizarem no processo de alfabetizagdo de estudantes surdos em suas
escolas.

Inicialmente, a hipétese considerada neste estudo foi a implementacéo efetiva
da alfabetizacdo em Libras, de acordo com as necessidades individuais da
estudante surda, em uma escola rural, e poder contribuir significativamente para seu
sentimento de inclusédo e sucesso académico na sala de aula regular.

E evidente que as escolas estdo cada vez mais recebendo alunos com
diferentes tipos de deficiéncia, incluindo auditiva, visual, mental, cognitiva e motora,
e a inclusdo de alunos surdos, assim como de outros com deficiéncias, é garantida
por leis que asseguram seu direito a educacgdo inclusiva, desde a educacado béasica
até o ensino superior. No entanto, muitos professores ainda enfrentam desafios
pedagogicos significativos ao lidar com esses alunos, frequentemente necessitando
de apoio de outros profissionais da educacéo.

Nesse contexto, esta pesquisa objetivou fazer uma analise critica sobre como
a escola rural de Marataizes, no Espirito Santo aborda pedagogicamente a
alfabetizacdo de alunos surdos. Além disso, mostrar resultados praticos sob a forma
de um Guia Pratico de Atividades em Libras para professores utilizarem no processo
de alfabetizacdo, contendo atividades especificas em Libras que podem ser
utilizadas em sala de aula com alunos surdos.

Esta pesquisa é fundamental, visto que as escolas continuam a receber
estudantes surdos, e muitos professores ainda nao tém o conhecimento necessario
para lidar eficazmente com esses alunos. O estudo buscou, portanto, contribuir para
o avanco do conhecimento relacionado a educacao e a alfabetizacdo de surdos em
uma escola rural especifica, ao proporcionar uma base solida para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes.

Esta pesquisa esta organizada em capitulos, de forma que este primeiro
configura-se como uma introducéo, cujo papel é apresentar a pesquisa, destacando
a relacdo da pesquisadora com o0 objeto de pesquisa, 0s objetivos propostos e a
justificativa para desenvolvé-la.

O capitulo segundo contém discussdes tedricas, abordando questdes
relacionadas a inclusdo de pessoas com deficiéncias, em particular os estudantes
surdos, a educacdo de estudantes surdos, a pedagogia surda, entre outros temas,

trazendo, para tanto, as contribuicbes de Maria Tereza Eglér Mantoan, Carlos Skliar,
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Karin Strobel e Ana Regina e Souza Campello.

No capitulo trés discute-se a abordagem metodoldgica, mostrando em
primeiro plano as discussdes junto ao professor regente, o professor da educacao
especial, a diretor e a pedagoga e, em segundo plano, uma estudante surda, com a
qual esses profissionais trabalham. A estudante surda n&o participa diretamente da
pesquisa.

O capitulo quarto descreve os resultados e as discussdes. Esses resultados
decorrem da fala dos professores, e as discussdes foram realizadas estabelecendo-
se conexdes entre as narrativas dos professores e os referenciais te6ricos adotados
para a pesquisa.

O capitulo cinco apresenta o produto educacional e finaliza com as
consideragdes finais, retomando 0s objetivos propostos e verificando o alcance

deste estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa, foi desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa
bibliografica, fundamentada em autores que discutem a educacdo especial e
inclusiva desde a sua criacdo em leis até a sua implementagdo no ambito
educacional e social.

Os autores em questdo sdo Mantoan (2003), Carvalho (2000-2008), Fonseca
(1995), Beyer (2006), Skliar (2003-2015), Vieira-Machado (2023), Strobel (2008)
entre outros. Esses autores convidam a refletir a respeito da verdadeira incluséo,
como ela realmente deve acontecer, quais problemas ela gera para os profissionais

da educacéo e para os demais setores sociais.

2.1 INCLUSAO EDUCACIONAL: UM POUCO DE HISTORIA

A educacdo brasileira é fundamentada em leis, decretos, resolucdes e
emendas constitucionais, que “garantem” o seu funcionamento em diversos
segmentos ou modalidades da educacéo.

O processo historico da educacdo vem cercado de discursos, controvérsias,
ajustes e mudancas ao longo dos anos, nos quais se debate a inclusdo de pessoas
com algum tipo de deficiéncia em diversas areas da sociedade entre eles, a questao
da inclusédo de alunos surdos nas escolas.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988, no ambito educacional, influenciou
algumas diretrizes ao estabelecer o direito a educacao para todas as pessoas. No
texto deste documento, o art. 205 assinala o comprometimento da Unido em
impulsionar a educacgéo. Segundo a lei maior, a “educagéo, direito para todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 34). No art. 208,
incisos Il e 1V, a Constituicdo Federal (1988) cita as garantias do ensino para todos
e garante as pessoas com deficiéncia o atendimento preferencialmente na rede
regular de ensino, e atendimento a partir de zero ano de idade a seis anos em
creches e pré-escolas.

Pode-se, entdo, afirmar que a educacéo inclusiva €, hoje, uma realidade na

area educacional, por ser amparada pela Constituicdo de 1988 e pela Lei n® 3924/96
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— Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN). Desse modo, a minoria,
que antes estava alijada do meio escolar, por meio da escola tem, agora, acesso a
educacdo desde a mais tenra idade até aqueles que ja ultrapassaram a idade
escolar. Isso se deve a uma construcdo socio-histérica alicercada em varios
movimentos internacionais e nacionais.

De acordo com Mantoan (2003), a educacao inclusiva nasce de uma
educacéo pluralizada, transgressora, que gera uma crise na identidade educacional,
pois abala a identidade dos professores e transforma a identidade do aluno. Assim,
uma educacdo inclusiva tem como meta inserir todas as criangas na escola,
defendendo valores como ética, justica e direito de acesso ao saber e a formacao
integral. J& Carvalho (2005, p. 35) defende uma inclusdo responsavel, idealizando-a
como uma metodologia, direito a igualdade, com equidade de oportunidades, “A
palavra da ordem é equidade, o que significa educar de acordo com as diferencas
individuais, sem que qualquer manifestacdo de dificuldades se traduza em
impedimento a aprendizagem”. Completa que, para a escola alcancar uma efetiva
educacdo inclusiva, deve fazer modificacbes importantes como, por exemplo:
valorizar o0 magistério, ofertar uma escola com espacos e materiais adequados para
a construcéo do conhecimento e do exercicio da cidadania; proporcionar formacéo
continuada aos professores. Tudo isso contribui para que aprofundem seus
conhecimentos e conhecam mais seus alunos, melhorando, assim, as suas praticas
pedagdgicas e, consequentemente, o0 desempenho e as aprendizagens deles.

Na visao de Carvalho (2008), a educacéao inclusiva € uma realidade que nao
pode ser mais ignorada, sendo necessario que a escola reconsidere o padrao do
aluno ideal e aceite o aluno “deficiente” com suas limitagdes.

Nessa perspectiva e junto com o direito a igualdade, surge também o direito
de ser diferente. Contudo, essa diferenca ndo pode ser motivo para acabar com os
direitos, mas sim ser utilizado para promover direitos.

Nessa Otica, Santos (2003) enfatiza que:

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades (Santos, 2003, p. 56).

Segundo Fonseca (1995), os maiores problemas para uma educagao
inclusiva sdo diversos fatores, tais como falta de adaptacéo das escolas regulares,
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professores que ndo recebem adequadamente os alunos com deficiéncia por nao
terem formacéo adequada, além de todo o preconceito e discriminacdo que ocorre
no meio em que vivem, até mesmo em suas proprias familias. Assim sendo, para o
autor, é essencial fazer uma reforma na estrutura e na organiza¢ao nas escolas para
que ocorra efetivamente a inclusao nas escolas regulares.

Ainda observa o autor que a pretensdo da educacdo inclusiva € alertar ndo
apenas professores e funcionarios no ambito educacional, mas também a sociedade
de forma geral. Destaca também que as pessoas com deficiéncia precisam de
inclusé@o para que possam exercer seus direitos a igualdade.

Nessa perspectiva, € preciso que a escola reavalie todos 0s seus conceitos
em busca de uma educacdo que respeite a heterogeneidade. Porém, essa é uma
tarefa ardua e penosa para as instituicdes educacionais porque, mesmo que muitas
ja estejam se adequando para atender todos os alunos com algum tipo de
deficiéncia no espaco escolar, outras ainda estdo acomodadas seguindo uma
padronizacao, excluindo qualquer forma de diversidade do seu espaco educacional.

Beyer (2006) trata a educacao inclusiva como um novo principio educacional,
defendendo a heterogeneidade nas salas de aulas e 0 uso de uma pedagogia que

estimule interacfes entre criancas, para fomentar as aprendizagens.

A educacéo inclusiva caracteriza-se como um novo principio educacional,
cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar,
como situacdo provocadora de interacfes entre criancas com situacdes
pessoais as mais diversas. Além dessa interacdo, muito importante para o
fomento das aprendizagens reciprocas, propde-se e busca-se uma
pedagogia que dilate frente as diferen¢as do alunado (Beyer, 2006, p. 73).

Vale ressaltar que a fase da alfabetizacdo é muito importante para a formacao
de todas as pessoas, porém ainda € algo que precisa ser melhorado. Isso porque a
realidade educacional, na maioria dos casos, nao atende as necessidades
educacionais de todos os alunos, principalmente os que tém alguma deficiéncia,

como, por exemplo, os deficientes auditivos.
2.1.1 Marcos politicos
A institucionalizacéo da educacéo especial no Brasil, inicialmente, ocorreu de

forma timida no final do século XVIII e comeco do XIX. Anterior ao século XVI, havia

apenas registros de doentes nas santas casas de misericordia espalhadas pelo
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Brasil e, nesse contexto, 0os pobres exerciam uma importante funcéo social naquela
época (Jannuzzi, 2012).

Nesse periodo, o Brasil era influenciado por ideias francesas, surgindo,
assim, os primeiros institutos especializados para atender os deficientes. Inclusive, 0
intelectual José Alvares de Azevedo, ao retornar de Paris, onde estudou em uma
instituicdo de meninos cegos, ficou surpreso pelo descaso do governo brasileiro com
a educacédo dos cegos em nosso pais e contribuiu para modificar essa realidade.

Posteriormente, sob influéncia da Escola Nova, ocorreram diversas reformas
educacionais, entre elas, destacam-se a Mario Casasanta e a Francisco Campos,
em Minas Gerais. A reforma dos referidos educadores empenhou-se em implantar
novas mudancas, buscando trazer, entre outras metas, alguns psicélogos-
professores europeus ao Brasil para oferecer cursos aos professores (Silva, 2012).
Com apoio da psicologia buscou-se criar melhores condi¢cdes na educagdo dos
deficientes, e isso resultou na construcdo de salas homogéneas e métodos
educacionais. Como resultado dessa nova visdo da educacdo de pessoas com
deficiéncia foram criadas associagfes, entre elas, a Sociedade Pestalozzi, sob a
influéncia de Helena Antipoff. Depois, mais precisamente em 1954, foram criadas as
Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apaes), sendo o nascimento da
APAES atribuido ao casal americano Beatrice e George Bemis, participantes da
National Association for Retarded Children (NARC) (Jannuzzi, 2012).

Silva (2013), interpretando Mendes (2010), afirma que a inclinacao ao carater
assistencialista sobrepujou o atendimento educacional especializado a pessoas com
deficiéncia, as tendéncias a isso, segundo a autor, aconteceu devido a influéncia
exercida pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). Essa agéncia federal, criada
nos anos de 1940, com o passar dos anos tornou-se um 6rgao, por exceléncia, de
estimulo ao clientelismo e dos interesses de particulares, pois era quem financiava
as instituicdes privadas e filantrépicas.

Posteriormente, no governo Médici, compreendido entre os anos de 1969 a
1974, foi criado o CENESPE por causa do Projeto Prioritario (PP) nimero 35, do
Plano Setorial de Educacéo e Cultura (PSEC), 1972-1974. O PP de numero 35 foi
criado em 1972, junto ao numero 34, “para a melhoria do ensino de ciéncias para 1°
e 2° graus” (MEC/SG/Pamplona, 1973 apud Jannuzzi, 2012, p. 123). Na execugéo
dos projetos prioritarios foi designado um Grupo de Trabalho (GT) composto de

pessoas vinculadas a area tanto em esfera nacional como assessores
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internacionais, que apoés varias reunides originou o Decreto n°® 72.425 e este, por sua
vez, criou o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP). A finalidade era
aumentar os beneficios para as pessoas com deficiéncia, sendo, também, o primeiro
orgao responsavel, no governo federal, pela educacéo especial (Brasil, 1973).

No ano de 1986, por meio do Decreto n° 93.613, o CENESP transformou-se
em Secretaria de Educacdo (SESPE). Jannuzzi (2012) sugeriu a criagdo de um
orgao dedicado a gestao dessa area, que teria a capacidade de propor um paralelo
de ensino, envolvendo profissionais habilitados. A proposta incluia a elaboracao de
um Plano Nacional de Educacdo Especial (PNE), indicando a necessidade de uma
abordagem mais estruturada e focada nas necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia.

O PNEE afirmava que essa educacao diferenciava da regular somente nas
técnicas e métodos de ensino. Em conformidade com Silva (2013), no inicio dos
anos 1980, com a intensificacdo do processo de abertura politica no Brasil, o
movimento das Diretas Ja, e outros, entre 0s quais destacam-se 0s movimentos
sociais para pessoas com deficiéncia, estes, afinados com as orientacdes politicas
da ONU, procederam, em 1985, a designacdo de um Comité Nacional de Educacao
Especial (CNEE). Surgiu, entdo, o Decreto n® 91.872, de 4 de novembro de 1985,
para desenvolver uma politica de acdo conjunta propondo o aprimoramento, a
melhoria da educacdo especial e a integragdo das pessoas com deficiéncias, com
problemas de comportamento e superdotadas na sociedade.

Também no ano de 1986 surgiu outro 6rgdo ligado ao governo federal junto
com a elaboracdo do Plano de Ac¢des Conjunta para a Integracdo do Deficiente;
Decreto n° 93.481 instituiu a Coordenaria Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE). Contudo, enquanto as mudancas do CENESP
eram sempre ligadas ao MEC, a CORDE, com objetivos diferenciados, vinculou-se
ao Ministério da Justica e buscava novas tentativas de redemocratizacdo nacional,
tendo também uma maior participacdo dos deficientes (Jannuzzi, 2012).

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira, foi
determinado que os direitos educacionais eram dever do poder publico e direito de
todos. Assim, com a finalidade de democratizar a educacéo brasileira, criou
dispositivos na tentativa de erradicar o analfabetismo e tornar universal o
atendimento escolar, aperfeicoando a qualidade do ensino, propondo uma promocao

humanistica e formacao para o trabalho tecnolégico e cientifico do pais.
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Para a educacdo de pessoas com deficiéncia, o artigo. 208, inciso lll,
assegura que a educacao para esses estudantes deve ocorrer, preferencialmente,
na rede regular de ensino e esse atendimento deve ser especializado.

Na década de 90, as reformas educacionais foram marcadas pelo
reconhecimento dos direitos sociais e a universalizagdo ao acesso a educac¢ao, mas
em contrapartida abriu espacos a discursos e projetos neoliberais, garantindo a
entrada do pais a contemporaneidade por meio da reforma do Estado (Mesquita,
2004, apud Mendes, 2010).

Durante o governo de Fernando Henrique (1995-2002), o Decreto n°® 3.076,
de 1° de junho de 1999, instituiu o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CONADE), 6rgéo superior de deliberacdo criado no ambito
do Ministério da Justica. Esse 6rgédo teve como objetivo aprovar o plano anual da
CORDE e acompanhou a execucdo dos projetos da administracdo publica,
responsaveis pela Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (Jannuzzi, 2012).

Ainda nos anos 90, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre
Educacédo para Todos, em Jomtien, Tailandia, onde foi elaborada a Declaragéo de
Jomtien, na qual o pais assumiu a responsabilidade de erradicar o analfabetismo do
Brasil.

Para a educacdo especial, em 1994, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade gerou a Declaracdo de
Salamanca.

A conferéncia foi realizada em Salamanca, na Espanha, efetivada pela
UNESCO e recebeu o nome da cidade na qual aconteceu. De acordo com Bueno
(1993), a Declaracdo de Salamanca, mesmo havendo controvérsia em suas
traducdes, desde que instituiu a participagcdo de estudantes com necessidades
educativas especiais em salas de ensino comum, foi considerada a maneira mais
democrética de oportunidade educacional. Segundo esse documento, grande parte
dessas pessoas ndo apresenta nenhuma especificidade prépria, a tal ponto que nao
seja possivel a incluséo, e exigiu que todos 0s governos participantes da conferéncia
adotassem a proposta. Também orientava que as propostas apresentadas fossem
implantadas de acordo com as possibilidades e peculiaridades de cada pais,
possibilitando que todos os estudantes fossem incluidos no processo educacional

como explicitado no documento: “O principio de educacéo inclusiva em forma de lei
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ou de politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que
existam fortes razdes para agir de outra forma” (Declaragao de Salamanca, 1994).

Outro marco importante para a educacao brasileira aconteceu dois anos apos
a conferéncia de Salamanca, foi a promulgacdo da Lei Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de n°® 9394/96 (LDB), que contém um capitulo especifico com
trés artigos direcionados para a educacao especial.

Garcia e Michels (2011) destacam que, segundo a nova Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), o Estado tem o dever de fornecer atendimento aos estudantes com
deficiéncia, conforme estabelecido no art. 58, inciso Ill. A oferta de educacédo
especial, um dever constitucional, inicia-se na faixa etaria de zero a seis anos
durante a educacéao infantil (Brasil, 2010, p. 44). O segundo paragrafo do mesmo
artigo estabelece que esse atendimento especializado fora da sala de aula comum
s acontecera se a integracdo nao for possivel. A legislacdo também prevé meios
para prover educacdo a estudantes com graves deficiéncias em instituicbes
especializadas (Garcia; Michels, 2011).

Segundo os autores, a LDB n° 9394/96 determina que a educacéo especial
para estudantes com deficiéncia seja preferencialmente oferecida na rede regular de
ensino. Apesar do progresso na discussdo sobre a abordagem integracionista, €
crucial notar o termo “preferencialmente”, sugerindo que o0 ensino pode
eventualmente ocorrer em instituicbes especializadas, ficando sob sua
responsabilidade.

Ainda em relacdo a legislacdo pertinente a educacao especial, em 2001, o
Conselho Nacional de Educacdo (CEN) elaborou as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, documento que normaliza os artigos da
LDBEN n° 9.394/96. No que se refere a definicdo de quem seriam 0s sujeitos
beneficiados pelas Politicas de Educacdo Especial, a resolucdo CNE/CEB/2/2001
usou o termo: “alunos com necessidades especiais”, caracterizando-os como sendo
aqueles que apresentam dificuldade de aprendizagem, “com ou sem correlagdes
organicas. Contudo, tal definicdo, a exemplo das indicagcbes encontradas na
Declaragdo de Salamanca” (Unesco, 1994 apud Garcia; Michels, 2011, p. 108),
ampliou o foco para uma diversidade de pessoas muito grande e fora das
caracteristicas de atuacao da educacédo especial do pais (Garcia; Michels, 2011).

Em 2008, foi publicado o documento norteador da Politica Nacional de

Educacao Especial/Perspectiva Inclusiva, o qual alterou a definicdo da populacédo a
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ser atendida pela politica de educacao especial. Contudo, tal mudanca néo alterou a
definicdo: “alunos com necessidades especiais” visto que, conforme essa nova
proposta, somente 0s alunos que apresentem deficiéncias, altas
habilidades/superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento passaram ser
atendidos pela Politica Nacional Educacéo Especial (Brasil, 2008).

Convém enfatizar que a definicdo de educacdo especial mencionada
anteriormente propfe alteracbes no funcionamento escolar, com novas propostas
pedagogicas. Nesse sentido, apoiar 0s servicos educacionais comuns possibilita
incluir um apoio pedagodgico especializado na sala regular, o qual pode atuar como
um professor intérprete de cédigos de linguagens alternativas ou um professor
especializado regente nas classes com alunos com deficiéncia (Brasil, 2001 apud
Garcia; Michels, 2011).

Assim sendo, define-se o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como: “[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagéo dos alunos no ensino regular” (Brasil, 2008b).

A Politica Nacional de Educacdo Especial recebeu novos delineamentos
sendo constituida, consolidada com novos programas para a educacao especial, a
saber: 1) Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais; 2)
Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade; 3) Programa Incluir. Esses
programas cooperaram significamente para o crescimento dos principios
metodoldgicos inclusivistas na Politica de Educacdo Especial no Brasil na ultima
década.

De acordo com Almeida e Teixeira (2011), sob coordenacgéo da SEESP, foi
criado em 2003 o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a diversidade, cuja
finalidade foi transformar o sistema de educacdo publica em sistema inclusivo por
meio de uma politica de inclusdo nos 5.562 estados e municipios brasileiros e no
Distrito Federal. Outra finalidade especificamente foi a formacdo de gestores e
educadores, de redes apoiadoras do processo de inclusdo e também despertar a
sensibilizacdo da sociedade.

Ainda em 2008, o Decreto n® 6.571, de setembro de 2008, dispbs acerca do
atendimento de apoio especializado, regulou o paragrafo Unico do art. 60 da Lei n°
9.394/96 e normalizou o Decreto n° 6253/2007, instituindo o atendimento

educacional especializado nas escolas regulares e filantropicas de ensino. A partir



22

da validade do referido decreto, a educacao especializada passou a receber da
Unido apoio técnico e financeiro, segundo o que dita a lei, visando a ampliacdo e a
oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia.
Estabeleceu também que o atendimento especializado seja ofertado em escola
regular, em salas com equipamentos adequados para receber esse publico e com

recursos pedagdégicos. Como proposto no at. 1°, 81°, que dispde:

Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacao dos alunos no ensino regular (Brasil, 2008).

Em novembro de 2011 surgiram novas providéncias, as quais foram tomadas
conforme o Decreto n® 7.611/11, ou seja, garantir um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades.

O novo decreto contém modificacdes referentes a educacdo especial e ao
atendimento especializado, revogando o entdo Decreto n°® 6.571/08, porém manteve
0 publico-alvo proposto pela politica de educacao especial. A partir desse decreto,
os recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagéo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) passaram a ser distribuidos
também para as instituicdes confessionais, filantropicas e comunitarias sem fins
lucrativos que ofertam atendimentos exclusivamente para educacao especial.

Ocorreu também a implementacdo do Programa Incluir -Acessibilidade na
Educacao Superior, este voltado para as Instituicbes Federais de Educagcao Superior
(Ifes) publicas, que, por meio de chamadas publicas concorrenciais ocorridas
naquele momento, deu inicio a formacdo e ao planejamento para identificar as
barreiras ao ingresso de alunos com deficiéncia a educacao superior.

As leis brasileiras que regem o campo educacional sdo uma das mais atuais
do mundo porque coloca a educagdo como principio basico, bem como democratiza
0 acesso a ela em todo o seu territorio. Isso possibilitou que grupos minoritarios
conseguissem ter acesso a uma educacdo de qualidade, porém, no caso para a
educacdo inclusiva, ainda é preciso fazer adaptacdes, incentivar mais estudos,
formar mais profissionais capacitados para proporcionar um trabalho de qualidade.
Entre as inimeras deficiéncias dos alunos, a surdez é um bom exemplo disso
porque, para atender o aluno surdo, a escola precisa ter intérprete ou instrutor da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), obrigatéria pela legislacao brasileira, bem como
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ofertar cursos de capacitacdo para os professores do ensino regular. Segundo os
artigos a seguir, da LDB n° 9394/96:

[--]

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. (Redac¢do dada pela
Lei n® 12.796, de 2013)

8§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢bes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o
inciso Ill do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei.

[.]

Diante do exposto, pode-se afirmar que a LDB é bem enfatica em seus
artigos em relacdo ao atendimento a alunos com deficiéncia, entre eles, ao aluno
surdo no ambito escolar, para que a sua insercdo e seu aprendizado seja garantido

conforme as leis brasileiras.

2.2 PRINCIPIOS DA INCLUSAO EDUCACIONAL

O objetivo principal da incluséo € garantir o0 acesso e a participacdo de todas
as criangas, adolescentes, jovens e adultos em todas as possibilidades ofertadas
pela escola e evitar a exclusdo e o isolamento social e cultural, acbes muito
praticadas ao longo dos tempos pela sociedade.

A politica de inclusédo escolar e cultural de criangas com deficiéncia e outros
tipos de dificuldades de aprendizagem foi elaborada visando beneficiar os
estudantes com varios tipos de deficiéncia, incluindo aqueles pertencentes as
minorias linguisticas, raciais e etnias, aqueles que por algum motivo de saude se
ausentam da escola.

Segundo Ricoy (2009), o modelo social da deficiéncia esta baseado na
proposicdo de que a sociedade e suas instituicbes é que sao opressivas,
discriminatérias e incapacitantes. Dessa forma, precisa se direcionar a preparar e
incentivar a participacdo de pessoas com necessidades especiais na sociedade.

Na area educacional, as escolas sdo estruturadas em diretrizes inclusivas,
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sendo nada mais que um reflexo de modelo social em constante interacdo entre as
necessidades individuais e as alteracdes dos sistemas escolares.

O autor ainda acrescenta que para a construcdo de propostas pedagogicas
inclusivas, deve haver uma flexibilidade maior, a qual deve contribuir para uma
melhor organizagdo escolar, ou seja, o propésito da inclusdo € promover e
desenvolver mudancas nas escolas considerando todo o processo pedagdgico e

administrativo no ambito escolar.

[...] é preciso estruturar a mudanca da escola levando em conta, o curriculo,
0S processos avaliativos, 0s registros e o0s relatérios de aquisicbes
académicas dos alunos, as decisdes que estdo sendo tomadas sobre os
agrupamentos destes nas salas de aula, a pedagogia e as praticas
docentes (Ricoy, 2009, s.p).

Desse modo, reconhecer e buscar atender a todos aqueles com
necessidades especiais € oportunizar a todos os educandos o direito de ser atendido
sem preconceitos devido a sua diferenca fisica ou mental. Por isso, afirma Mantoan
(2004), a escola tem um papel fundamental, que é introduzir o estudante no mundo
social, cultural e cientifico e todo ser humano, incondicionalmente, tem direito a essa
introducao.

Skiliar (2015) aborda a questdo de entender quem € o “outro” e de como se

relacionar com ele:

A olhar sem julgamento, nem condenagcdo prévia, a olhar para a
possibilidade de outras existéncias diferente da nossa, a fazer uma
saudacdo disponivel, a dar boas-vindas, a perguntar, a dar vazdo, a
permitir, a possibilitar, a deixar fazer, a do espaco eu fazer, a sugerir, a
conversar etc. (Skliar, 2015, p. 27).

O autor acrescenta ainda que “Nao temos, nunca, compreendido o outro. O
temos, sim, massacrado, assimilado, ignorado, excluido e incluido” (SKLIAR, 2015,
p. 27). Sob essa oOtica, pode-se afirmar que esse “outro” sempre é visto como um
problema que néo é visto (ndo se quer ver), uma vez que é preciso normalizar tudo e
todos, ndo querendo aceitar as suas possibilidades e suas identidades. Esse é o
processo de invisibilizacdo das pessoas, pois apesar de estarem |4 e compor o

qguadro local, os outros fazem questdo de ndo as considerar.
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2.3 EDUCACAO INCLUSIVA PARA ALUNOS SURDOS

De acordo com o Ministério da Educacao, o aluno surdo deve frequentar o
ensino regular e as instituicées que ofertam a modalidade devem estar preparadas e
organizadas par a atender as suas necessidades educacionais.

Segundo Glat (2007), a escola inclusiva deve fazer adaptacdes no ensino que
favoreca o pleno desenvolvimento integral do estudante com necessidades
especiais.

Contudo, ainda existem alguns questionamentos em relacdo ao processo de
inclusdo escolar dos estudantes surdos na rede publica de ensino devido a fatores
externos e internos ao ambiente escolar.

Para Lacerda (2006), o estudante surdo tem enfrentado dificuldades para
um pleno aproveitamento no sistema de ensino regular devido a falta de recursos
para facilitar a permanéncia do estudante na sala de aula comum como, por
exemplo: uma boa amplificacdo sonora, apoio de um intérprete, comunicacdo do
estudante surdo com o0s ouvintes, materiais pedagdgicos especificos, entre outros.

Conforme Sassaki (2005), a “modificagdo da sociedade como incluir, significa
um pré-requisito para a pessoa realizar seu desenvolvimento e exercer a cidadania”,
ou seja, a sociedade também se torna responsavel diretamente no desenvolvimento
do exercicio da cidadania do individuo.

Segundo o documento Politica Nacional de Educagéo Especial (1990):

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que
delimita a escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusao que foi
legitimada nas politicas e préaticas educacionais reprodutoras da ordem
social. A partir do processo de democratizacao da educacao se evidencia o
paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensino universalizam o
acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora
dos padrées homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a
exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de
segregacdo e integracdo que pressupdem a selecdo, naturalizando o
fracasso escolar (Brasil, 1990).

Para Glat (2007), para a inclusdo de alunos surdos em turma regular precisa
de estratégias mediadoras por parte do professor, tais como: utilizar a linguagem de
sinais (Libras), gestos naturais ao falar, dramatizagdo, mimicas, desenhos como
recurso para facilitar a compreensao dos textos que estejam sendo trabalhados em
sala; organizar espacos produtivos que permitam ao aluno desenvolver e estimular a

criatividade, a ludicidade, a autonomia, a memorizacdo, o raciocinio légico e a
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socializacdo como jogos, atividades verbais com motoras; utilizacdo de glossarios ou
listas de palavras, fixando-as em um mural visivel ao aluno; incentivar os alunos a
buscar e utilizar materiais visuais como imagens e figura, palavras soltas e frases em
revistas, livros e jornais; organizacdo em sala de aulas em duplas de alunos,
colocando-os frente a frente para favorecer a comunicacao entre eles durante as
atividades; estimular tutorias em pares, entre outras estratégias.

Entre os diversos obstaculos, ainda hoje a linguagem é considerada o maior
obstadculo para o desenvolvimento da acdo pedagdgica, haja vista que muitos
professores ndo dominam a linguagem dos sinais. Porém, isso tem sido amenizado
por meio da oferta de cursos de capacitacéo de Libras para o professor. Em relacao
ao estudante, a aquisicdo do conhecimento da linguagem de sinais desde a infancia
possibilita mais rapidez para expressar seus sentimentos e se comunicar com outras
pessoas, bem como facilita a aprendizagem no ambito escolar e social.

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece a Libras como a lingua
dos surdos, sendo essa lingua garantida em cursos de formacdo de educacédo
especial como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais, os PCN
(BRASIL, 2002). Essa lei garante ao surdo uma autonomia e liberdade de utilizar sua
lingua e exigir respeito perante seu peculiar jeito de comunicacdo. Esse direito
encontra-se fundamentado em lei, que garante seu uso e divulgacdo para que
pessoas ouvintes também possam aprender e fortalecer as relagdes sociais, sendo
também uma garantia educacional incluida nos PCN, o qual contém uma citacao da
Declaracdo de Salamanca referente aos surdos e a necessidade de haver uma

educacéao respeitando a lingua de sinais (Brasil, 2001, p. 17).

2.3.1 Principais abordagens na educacéao de surdos

Ao longo da histéria, a surdez era vista negativamente e tinha seus aspectos
negativos enfatizados socialmente. Segundo Goldfild (1997), antigamente, os surdos
eram percebidos como pessoas amaldicoadas, castigadas pelos deuses, por isso,
eram abandonados ou sacrificados.

Com o transcurso do tempo ocorreram mudancgas, sendo que a melhor forma
de ensino para o estudante surdo foi muito discutida no Il Congresso de Mildo,
realizado na Italia em setembro de 1880, cujo impacto das decisbes € observado até

os dias atuais.
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Nesse congresso foram tomadas oito resolucbes referentes ao ensino do
surdo, participaram mais de 160 educadores e especialistas da area, em sua maioria
ouvintes e contrarios a lingua dos sinais, ou seja, defendiam a oralidade como o

“‘melhor” forma para ensinar uma pessoa surda:

12 resolucdo atestava a superioridade da articulagcéo, declarando ser esta a

melhor forma de reinser¢cdo das pessoas surdas a sociedade e ser o
método oral o melhor na educagédo de pessoas surdas.

22 resolugcdo considera que o uso simultdneo dos gestos e da oralidade
prejudica a leitura labial e a articulagdo das pessoas surdas, declarando que
um método puramente oral deveria ser adotado.

32 resolucao leva em consideracdo o enorme numero de pessoas surdas
naos instruidos e que nem sempre as familias e instituicdbes eram capazes
de suprir essa necessidade, estabelecendo entdo que é dever do governo
assegurar que essas pessoas sejam educadas. A resolucdo foi aprovada
por unanimidade.

42 resolugdo considerando um método de ensino puramente oral, define que
a melhor maneira de ensinar as pessoas surdas seria através de um
método intuitivo usando a associa¢do da fala com palavras escritas, e
expondo as crian¢as desde cedo a livros e a gramatica da lingua escrita.

52 resolucdo leva em consideracdo a falta de livros didaticos suficientes
para esses propositos, declarando entdo que é dever dos professores do
sistema oral desenvolver e publicar os materiais necessarios.

62 resolucdo baseia-se nos resultados de estudos com pessoas surdas que
ja ndo estavam mais na escola, e declara que essas pessoas nao perderam
suas habilidades de fala e leitura labial, mas sim as aprimoraram através da
pratica e leitura. Sendo assim fica estabelecido que pessoas surdas devem
comunicar-se usando apenas a fala.

72 resolucéo leva em consideracdo as necessidades especiais do ensino de
pessoas surdas, e recomenda a idade dos oito a dez anos como a melhor
época para que as crian¢as surdas comecem sua vida escolar. Estabelece
também que a educacdo dessas criangas deve durar de sete a oito anos, e
gue as classes devem ter até dez alunos.

82 resolucdo estabelece uma mudanca gradual no método de ensino de
instituicBes que faziam uso da lingua de sinais, eliminando pouco a pouco o
ensino por meio das linguas de sinais e implementando o método oral
(Congresso de Mildo, 1880).

Para a comunidade surda em todos os paises, as decisbes tomadas no
Congresso de Milao foram nocivas, pois 0 ensino da lingua de sinais foi quase que
totalmente erradicado das escolas e como consequéncia do método oralista aplicado
as escolas, houve rebaixamento significativo nas habilidades cognitivas do surdo. E,
apesar das intengfes, ndo se pode inferir que o método oralista foi eficaz quanto ao
alcance dos seus objetivos no que concerne ao desenvolvimento da fala, leitura e

escrita, porquanto no mundo todo, apenas um percentual conseguiu alcancar tais
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objetivos. Até mesmo na Alemanha, berco do oralismo, apenas 0,5% conseguiram
falar de forma inteligivel. Quanto a leitura e escrita, uma pesquisa mostrou que 30%
eram analfabetos e somente 10% tinha um nivel de leitura aceitavel para idade. A
leitura labial também era insatisfatéria. Apesar dos esfor¢cos, a pesquisa mostrou que
o nivel maior de desenvolvimento de leitura e escrita apos intensa aplicacdo do
método oralista ndo passava da 32 série do 1° grau. Em consequéncia, as limitaces
no desenvolvimento e nas competéncias linguisticas de leitura e escrita revelaram
déficits em outras areas de conhecimento e matérias escolares (Capovilla, 2000).

Segundo Lacerda (1998), as criticas (principalmente dos EUA) referentes a
utilizacdo desse método ocorreram pelos limites apresentados, pois mesmo o
incremento do uso de préteses nao foi suficiente para o aprendizado das palavras
pelas criancas surdas em um tempo de um ano. Ademais, essas criangas
precisavam entrar em contato com essas palavras de modo contextualizado e com
interlocucdes efetivas, de forma a evitar que a linguagem fosse algo dificil e artificial.
Quanto ao desenvolvimento da leitura labial, ela pode ser considerada uma tarefa
bastante complexa, para ndo dizer impossivel. Isso porque é muito dificil para uma
crianca surda profunda, reconhecer, tdo precocemente, uma palavra por meio da
leitura labial. Ainda, limitar-se ao canal vocal significa restringir enormemente a
comunicacao e a possibilidade de utilizar essa palavra em contextos apropriados.

Assim, o descontentamento com os resultados académicos desse método
gerou cobrancas por melhores resultados, que nunca vieram. Contudo, nesse
mesmo periodo surgiram as pesquisas do linguistico Willlian Stokoe, que
comprovava que a lingua de sinais tem estrutura igual as demais linguas: portugués,
inglés, espanhol. Esses acontecimentos sem duvida contribuiram para origem de
nova proposta pedagdgica educacional referente a educacdo da pessoa surda
(Lacerda, 1998).

2.3.2 A comunicacao total

Para Lacerda (1998), a abordagem de ensino na educacao dos surdos que
ganhou impulso nos anos 1970 ficou conhecida como comunicagéo total e defendia
um ensino utilizando sinais, leitura orofacial, amplificacdo e alfabeto digital, com o
objetivo de fornecer inputs linguisticos para estudantes surdos. Nesse tipo de

ensino, os estudantes ficavam a vontade para expressar-se nas modalidades
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preferidas, ou seja, oralmente e/ou uso de sinais.

Diferente do oralismo, o foco dessa filosofia educacional envolveu a
preocupagao com 0S processos comunicativos entre surdo e surdo e entre surdos e
ouvintes. E embora fosse importante os surdos adquirirem a lingua portuguesa, ela
nao ignorava a necessidade desses sujeitos em desenvolver 0s aspectos
emocionais e cognitivos, aspectos que nao poderiam ser deixados de lado em prol
da aquisicdo da oralidade. Por isso defendia o uso de recursos via espaco — visuais -
manual para a comunicacao (Goldfeld, 1997).

Segundo Capovilla (2000), a abordagem pelo método da comunicacao total
acontecia da seguinte forma: os sinais eram baseados no vocabulario da lingua de
sinais com o da lingua falada ou o vocabulario artificial (alfabeto manual). A
producdo dos sinais seguia a ordem da lingua falada, transformando-se no
portugués sinalizado, que consistia na seguinte estrutura gramatical: artigo,
substantivo, verbo e adjetivo.

J4 para as autoras Vieira e Molina (2018), o método comunicacao total
apareceu no cenario educacional como alternativa ao oralismo, ou mesmo sendo
parte dele. Para corroborar tal informacdo, conforme as autoras, a ideia central da
abordagem era permitir o uso de sinais, ainda sem carater de lingua, e de todo e
qgualquer recurso que permitisse uma comunicacdo com o0s estudantes. Esses
elementos comprovam o fato de que os gestos séo aceitos para estabelecimento de
comunicacdo, considerados acessoOrios a aprendizagem, e ferramenta de ensino
para a oralizacdo dos estudantes surdos. Logo, a abordagem educacional por meio
do método de comunicacdo total € o mesmo que o oralismo, com a inclusdo de
gestos ou sinais, mas sem 0 peso ou importancia de uma lingua.

Para Lacerda (1998), paralelo ao desenvolvimento das propostas de
comunicacao total, vinham sendo aprofundados estudos relacionados uso de sinais,
gue, por sua vez, vinham alcancando a status de uma lingua, assim como as
demais. E dessa forma contribuiam para o surgindo de alternativas educacionais

orientadas para uma educacao bilingue.

2.3.3 Sobre o bilinguismo

O bilinguismo se diferencia do oralismo porque considera o canal

visuogestual de fundamental importancia para a aquisicdo de linguagem pela pessoa



30

surda. E rebate a comunicacao total porque defende um espaco efetivo para a
lingua de sinais no trabalho educacional e, portanto, cada uma das linguas
apresentadas ao surdo deve manter suas caracteristicas proprias e hao se misturar
uma com a outra.

A educacdo do surdo mediante a abordagem bilingue deve acontecer da
seguinte forma: aquisicdo da lingua de sinais (L1) e da lingua portuguesa (L2) ndo
de forma de forma simultanea, mas primeiro a aprendizagem pela crianca surda da
L1 para e, somente depois, adquirir a L2. Porém, a L2 seria na modalidade escrita e,
quando possivel, na modalidade oral.

No bilinguismo ha a crenca de que a aquisicdo da L1 pelo sujeito surdo
possibilita o desenvolvimento em todas as esferas de conhecimento, dessa forma,
propicia ndo apenas a comunicagao surda, mas desempenha a importante fungéo
de suporte do pensamento e de estimulador do desenvolvimento cognitivo e social
(Goldfeld, 1997).

Para Quadros, na implantacdo da educacao bilingue € necessario que as

escolas promovam mudancas em varias dimensdes, a saber:

[...] @ uma escola que adota o Bilinguismo como base de ensino dos surdos
mediante a Educacdo bilingue envolve, pelo menos, duas linguas no
contexto educacional. As diferentes formas de proporcionar uma educacao
bilingue a uma crianca em uma escola dependem de decisGes politico-
pedagodgicas. Ao optar-se em oferecer uma educagdo bilingue, a escola
esta assumindo uma politica linguistica em que duas linguas passardo a
coexistir no espaco escolar, além disso, também sera definido qual sera a
primeira lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as fung¢fes que
cada lingua ira representar no ambiente escolar. Pedagogicamente, a
escola vai pensar em como estas linguas estardo acessiveis as criancas,
além de desenvolver as demais atividades escolares. As linguas podem
estar permeando as atividades escolares ou serem objetos de estudo em
horarios especificos dependendo da proposta da escola. Isso vai depender
de “como”, “onde”, “quando” e “de que forma” as criang¢as utilizam (Quadros,
2006, p. 18, grifos da autora).

Para Molina e Vieira (2018), mesmo em um contexto em que o bilinguismo
esteja amparado pelas legislacdes, as atividades disponiveis parecem bem mais
proximas dos métodos oralismo e comunicacao total, porque na pratica o que ainda
ocorre € a priorizacdo da L2, subvertendo a L1. Nesse contexto, transformam a
Libras e toda sua complexidade em sinais passiveis de serem impressos
graficamente por meio do alfabeto datilologico ou do desenho de sinais
correspondentes as palavras elos bilingues.

Para as autoras, as dificuldades de implantagdo do bilinguismo ocorrem
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principalmente devido ao fato de que a grande maioria dos surdos ndo tem acesso a
Libras desde a infancia. Um nimero muito grande de surdos entra em contato com a
Lingua de Sinais somente quando iniciam sua trajetdria escolar. Ou seja, na
realidade, o bilinguismo apresenta/apresentava as mesmas premissas dos métodos
oralismo e comunicacao total, 0 que muda na pratica com o bilinguismo € a insercao
da lingua de sinais em atividades escolares, ou seja, a L1 do surdo continua sendo
um acessorio.

O bilinguismo, assim como a comunicacao total, considera importante e
fundamental a participacdo da familia para desenvolvimento educacional dos surdos.
Segundo Goldfeld (1997), para o bilinguismo, a familia precisa aprender a
lingua de sinais para possibilitar a comunicacdo em casa entre eles, pais/maes
ouvintes e filhos (as) surdos (as), uma vez que mais de 90% dessas familias séo
ouvintes. Além disso, a aquisicdo pela crianca surda da lingua oral € muito dificil
devido as condicdes e impedimentos fisicos.

O oralismo, a comunicacdo total e o bilinguismo sem duvidas sédo as
principais abordagens educacionais no ensino do surdo utilizadas em grande parte
do mundo, com caracteristicas préprias quanto a concepcdo do sujeito surdo, a
surdez, a lingua de sinais, a cultura, entre outros. Contudo, essas correntes tém
diferentes concepc¢des sobre o ser surdo, 0 uso da lingua de sinais e a cultura surda.
No transcorrer do tempo, ap6s o congresso de Mildo, a maioria dos paises
adotou rapidamente o método oral nas escolas para surdos, proibindo oficialmente a
lingua de sinais, decaindo bastante o numero de surdos envolvidos na educacéo de
surdos. Em 1960, nos Estados Unidos, eram somente 12% os professores surdos
como o resto do mundo. Como consequéncia disso, a qualidade da educacéo dos
surdos diminuiu e as criancgas surdas saiam das escolas com qualificacdes inferiores
e habilidades sociais limitadas. Comecava, assim, uma longa e sofrida batalha do
povo surdo para defender o seu direito linguistico cultural e mais unido entre as

associagdes dos surdos para evitar a extingdo da lingua de sinais.
2.3.4 Lingua brasileira dos sinais — Libras
Os primeiros estudos a respeito da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,

utilizado pelos surdos para se comunicar, ocorreu de 1980 até o inicio dos anos 90.

Apoés muitas lutas pelo reconhecimento legal dos direitos dos surdos, foi sancionada
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em 24 de abril de 2002 a Lei Federal n°® 10.436, reconhecendo a Libras como uma

linguagem de comunicagdo da comunidade surda no pais.

[..]
Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados. Paragrafo Gnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicacéo e expressédo, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundo de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002, s.p).

[.]

Poucos anos depois, em 22 de dezembro de 2005, essa lei foi regulamentada
por meio do Decreto n° 5.626, proporcionando grandes avancos para o Brasil na
inclusdo da comunidade surda, pois estabeleceu o ensino de Libras como parte da
formacao de professores no pais, além de garantir acesso a profissionais
especializados para atender esse publico etc.

A Libras deveria ser a primeira lingua com o qual o surdo brasileiro deveria ter
contato. Ao contrario da lingua portuguesa, que tem como uma das estratégias de
ensino a voz, a Libras esta diretamente ligada a movimentos corporais e expressdes

faciais para a comunicacao entre as pessoas da comunidade surda.

Figura 1 — Alfabeto em Libras
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Fonte: Brasil Escola?

2 Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/educacao/lingua-brasileira-sinais-libras.htm.
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Figura 2 - Nameros em Libras

5 6 7 8

Fonte: Brasil Escolas.

©

A composicéo e organizagdo gramatical da lingua é propria, suas frases néao
obedecem a estrutura da lingua portuguesa, sendo mais objetivas e flexiveis. Por
exemplo, a frase “Eu vou ao cinema hoje logo mais a noite”, em Libras seria

transmitida pelo surdo como “Eu-cinema-hoje-noite” ou “Hoje — noite - cinema”. O

gue para o0 ouvinte seria incompreensivel, para o surdo essas frases seriam bem
entendidas.

Convém enfatizar que 0 que mais preocupa as pessoas que convivem com
uma pessoa surda ndo € a surdez em si, mas as dificuldades encontradas na
comunicacao que ela proporciona. Muitas familias ndo querem inserir a Lingua de
Sinais na comunicacao por desconhecer a importancia dela para o desenvolvimento
psiquico-social e a aquisi¢cdo de aprendizagens no ambito social e educacional pelo
familiar surdo.

Entretanto, o uso da Libras € uma forma de garantir e contribuir para a
valorizagcdo e o reconhecimento da cultura surda que, por tanto tempo, foi
negligenciada pela sociedade.

A comunicacgao por meio da Libras € importante porque propicia uma melhor
compreensao entre surdos e ouvintes. Inclusive, ja esta previsto em lei a presenca
de intérpretes de Libras em diferentes instituicbes publicas como escolas,
universidades, congressos, seminarios, programas de televisdo, entre outros. Além
disso, utilizar a Libras facilita a comunicacdo entre os surdos, que passam a se
compreender como uma comunidade com caracteristicas comuns e que devem ser
reconhecidas como tal, ocorrendo, assim, a verdadeira inclusao social.

Por meio da Libras a pessoa surda também tem a oportunidade de

3 Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/educacao/lingua-brasileira-sinais-libras.ht.
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desenvolver integralmente as suas possibilidades cognitivas, afetivas e emocionais,
o que facilita a sua inclusdo e integracdo na sociedade. Por isso, € imprescindivel
gue os pais de criancas surdas estabelecam contato com a Lingua de Sinais o mais
cedo possivel, aceitando a surdez de seus filhos como diferenca e a Libras como
uma modalidade de comunicacao.

Skliar (2005) ressalta que a Libras é um direito dos alunos surdos e ndo um
favor da comunidade escolar para com eles. A lingua de sinais é “[...] um direito dos
surdos € ndo uma concessao de alguns professores ou de algumas escolas” (Skliar,
2005, p. 27).

Para Strobel (2009), a lingua de sinais destaca-se como uma referéncia ao

povo surdo:

Se uma lingua transborda de uma cultura, € um modo de organizar uma
realidade de um grupo que discursa a mesma lingua como elemento em
comum, concluimos que a cultura surda e a lingua de sinais seriam uma das
referéncias do povo surdo (Strobel, 2009a, p. 34).

Vale ressaltar que ja foi observado que o atraso na aceitacdo do uso da
Libras com o surdo pode acarretar prejuizos no desenvolvimento cognitivo,
emocional e da comunicagdo da crianca surda, uma vez que utilizar a Libras lhes
possibilita o entendimento, podendo ainda facilitar o atendimento de suas
necessidades, seus anseios e suas expectativas. E por meio dessa lingua que o
surdo faz a interacdo na sociedade, constroi sua identidade e exerce sua cidadania,

sendo esta a forma mais expressiva de inclusao.

2.3.5 dentidade e comunidade surda

A comunidade surda é composta por um grupo de pessoas que buscam
trabalhar em conjunto e que apoiam os objetivos da comunidade na qual participam.
Segundo Felipe (2007) os surdos que participam dessas comunidades possuem
caracteristicas especificas, eles assumem uma cultura prépria e geralmente
preferem se relacionar e se comunicar com pessoas surdas. Os surdos que
frequentam a comunidade surda necessitam participar de duas comunidades e de
duas culturas e aprenderem duas linguas: a Libras e a lingua portuguesa, para

poder se comunicar com 0 ouvinte e 0 hao ouvinte.

E importante entender que: Uma Comunidade Surda n&o é um "lugar" onde
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pessoas deficientes, que tém problemas de comunicagdo se encontram,
mas um ponto de articulacdo politica e social porque, cada vez mais, 0s
Surdos se organizam nesses espacos enquanto minoria linguistica que
lutam por seus direitos linguisticos e de cidadania, impondo-se ndo pela
deficiéncia, mas pela diferenca (Felipe, 2007, p. 197, grifos do autor).

Segundo Felipe (2007), as comunidades ndo sdo compostas apenas por
surdos, mas também por ouvintes: pais de surdos, intérpretes, familiares, ouvintes
gue fazem trabalho de assisténcia social ou religiosa, e amigos e professores que se
interessam pela histéria e luta dessas comunidades.

A diferenca entre a comunidade surda e o povo surdo € que a comunidade
ndo € composta apenas por surdos, mas por varias pessoas que compartilham
metas comuns e procuram alcancgéa-las, e o povo surdo é formado por sujeitos surdos

gue, segundo Strobel:

Quando pronunciamos, “povo surdo “, estamos nos referindo aos sujeitos
surdos que ndo habitam no mesmo local, mas que estdo ligados por uma
origem, por um cdédigo ético de formag&o visual, independente do grau de
evolucdo linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e
guaisquer outros lacos (Strobel, 2008, p. 29, grifos do autor).

As pessoas que participam da comunidade surda se envolvem em varias
entidades de representatividade nos varios setores sociais como, por exemplo:
Federacédo Nacional de Educacéo de Surdos (FENEIS), Confederacao Brasileira de
Desportos dos Surdos (CBDS), federacbes estaduais esportivas de surdos,
associacfes de pais e amigos de surdos, associacdes de intérpretes de libras,
escolas de surdos e outros, além de representacdes religiosas: pastorais de surdos,
ministério de surdos, grupos de jovens de igrejas etc.

Segundo Strobel (2008), o ser surdo é um ser social dotado de uma lingua de
sinais e de uma cultura surda que exprime valores e crencas originadas e
transmitidas de geracdo em geracao pelos sujeitos surdos por meio das associagdes
de surdos. A cultura surda é aprendida no convivio, na educacéao (familiar, escolar
ou em outro meio social), e nas vivéncias e convivéncias com o outro.

O gue se quer ao reivindicar uma identidade, no caso dos surdos, € poder
fazer parte da vida social, tendo, porém, sua diferenca marcada exatamente para ser
respeitada. A apreensao das coisas € diferente, a lingua é diferente e os resultados
disso sdo diferentes. Ndo ha como respeitar essa diferenca sem conhecé-la
minimamente, sem se tornar sensivel a ela, o que significa perceber a si mesmo e

ao outro em sua alteridade, isto é, como pessoas com formas distintas de apreensao



36

do mundo e da linguagem, o que implica em diferentes formas de compreender as
ideias e de expressar pensamentos.

Segundo Perlin (1998), a convivéncia nos movimentos surdos aproxima-os da
sua identidade e quando eles se unem, criam outros tipos de relacdes entre eles.
Completa ainda que a identidade do surdo € uma luta constante que nédo é fixa e
pode ser aprendida em grupos, principalmente em grupos dos surdos.

Vale salientar que as identidades surdas mudam de acordo com 0 sujeito,
além disso, apesar de enfrentarem mudancas no meio em que vive, o surdo nao
deixa de ser unico em sua comunidade surda.

Strobel (2008) defende que o surdo entende o mundo e o torna acessivel e
habitavel por meio das comunidades surdas, na qual ele desenvolve o sentimento de

pertencimento a uma cultura.

2.4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

O conceito de alfabetizacdo pode ser considerado como 0 processo de
aprendizagem em que se desenvolve a habilidade de ler e escrever, jA o do
letramento seria 0 desenvolvimento do uso competente da leitura e da escrita nas
praticas sociais. A diferenca entre eles esta na qualidade do dominio da leitura e da
escrita. Enquanto o sujeito alfabetizado sabe codificar e decodificar o sistema de
escrita, o sujeito letrado vai além, sendo capaz de dominar a lingua em seu
cotidiano, nos mais distintos contextos.

Alfabetizacdo e o letramento s@o dois processos distintos para aquisicao da
leitura e da escrita, porém eles devem ser trabalhados concomitantemente. Na
verdade, a alfabetizagdo ocorre de forma mais significativa quando desenvolvida por
meio de atividades que promovem também o letramento, em praticas sociais
abrangendo o ler e o escrever. No entanto, Soares (2014) enfatiza que dominar os
saberes da alfabetizac&o ndo constitui requisito para ser letrado. Assim, o letramento
baseia-se em fazeres sociais, ja a alfabetizacdo caracteriza-se por ser uma das
habilidades individuais do sujeito.

Segundo Souza (2016), o processo de alfabetizagcdo da crianga inicia-se na
educacao infantil. Essa fase escolar & considerada como um tempo valioso para
estimular na crianga o desenvolvimento da autonomia, da capacidade de autogestéo

e de protagonizar o seu processo de aprendizagem. O professor, além de conduzir a
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crianca a viver novas experiéncias, deve propor questdes reais a serem
solucionadas, de forma a criar uma situagéo de aprendizagem significativa.

Vale ressaltar que o processo de aprendizado ocorre de forma gradual a
medida que a interacdo com outras criangas e com 0 meio ocorre, promovendo,
assim, a assimilacdo de novos conhecimentos, internalizando esses conhecimentos
e “mudando” o seu comportamento, mediante o seu aprendizado.

Com base em Chagas (2022) é possivel observar comparacdes acerca das

diferencas de alfabetizacao e de letramento no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Diferencgas entre Alfabetizacdo e Letramento

Alfabetizacéo Letramento
Conceito | Alfabetizacdo é o processo de | Letramento é o desenvolvimento do uso
aprendizado da leitura e da escrita. competente da leitura e escrita nas préaticas
sociais.
Uso Uso individual da leitura e escrita. Uso social da leitura e escrita.
Individuo | Alfabetizado é o sujeito que sabe ler | Uma pessoa letrada sabe usar a leitura e a
e escrever. escrita de acordo com as demandas sociais.
Atividades | Codificar e decodificar a escrita e os | Organizar  discursos, interpretacdo e
envolvidas | nimeros. compreenséao de textos, reflexao.
Ensino Deixa o individuo apto a desenvolver | Habilita o sujeito a utilizar a escrita e a leitura
os mais diversos métodos de | nos mais diversos contextos.
aprendizado da lingua

Fonte: Adaptada de Chagas (2022).

Ao analisar os dados do quadro, pode-se afirmar que sujeito alfabetizado é
aquele que sabe ler e escrever, porém pode estar pouco habituado a usar essas
habilidades em seu cotidiano. Ja o individuo letrado tem dominio da leitura e da

escrita nas mais diversas situacdes e praticas sociais.

2.4.1 Alfabetizacao de estudantes surdos

Antigamente havia muitas dificuldades no processo de alfabetizacdo de
surdos em todos os ambitos sociais. Para Mello (2018), essas dificuldades
comecavam no ndo cumprimento da legislacdo e isso refletia em um sistema
educacional que ndo conseguia atender as especificidades do publico da educacédo
especial, nesse caso, do surdo, e na auséncia de uma formacao adequada para 0s
docentes, entre outros.

Quadros (2014) afirma que, ao desenvolver um processo de alfabetizagao

efetiva, o educador auxilia na construgdo da identidade sociocultural da crianga
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surda. Assim, as praticas educativas de alfabetizacdo que visem também o
letramento infantil devem considerar os contextos histérico, social e cultural que
permeiam a via de seus educandos e, consequentemente, o processo de construcao
da sua linguagem.

No que se refere a esses dois aspectos, h4 inimeros questionamentos
envolvendo a alfabetizacéo e a aquisicado dos saberes relacionados ao letramento da
crianca surda. Em relacdo a aprendizagem, os autores Quadro e Schmiedt (2006)
enfatizam o fato de que muitos educandos surdos avancam todos os niveis da
educacdo formal, porém, ao fim da sua vida escolar, ndo internalizaram o0s
conhecimentos mais complexos relativos a lingua portuguesa, significando, assim,
gue o estudante aprendeu a ler, foi alfabetizado, mas ndo aprendeu uma leitura
significativa, o letramento. Ou seja, ele ndo consegue construir ou elaborar
significados variados para aquilo que |é.

Para Almeida (2017), um dos obstaculos para a efetivacdo de uma
alfabetizacdo significativa do estudante surdo, se ndo o principal, seria a falta de
qualificacdo especifica de grande parte dos docentes e, mais precisamente, a falta
de fundamentac@o nos principios da alfabetizacdo e do letramento do estudante
surdo.

Ainda segundo o autor, é bastante corrigueiro ouvir relatos de docentes que
nao sdo ou ndo se consideram preparados ou bem formados para exercer o trabalho
com estudantes surdos em fase de alfabetizacdo, pois, apesar de parecer tarefa
facil, por se tratar da educacdo de criancas pequenas, ndo o €. O professor, ao
trabalhar com o estudante surdo em processo de alfabetizacdo, deve se sentir e
estar preparado e confiante.

De acordo com Almeida (2017, p. 336), “Formar o professor (de criancas
surdas) € muito mais que informar e repassar conceitos; € prepara-lo para um outro
modo de educar, que altere sua relacdo com os conteudos disciplinares e com o
educando”.

Nesse contexto, as observacdes do autor enfatizam que o docente € tem um
papel um fundamental no processo de alfabetizacdo do surdo. Contudo, ele precisa
ser apoiado e valorizado, uma vez que trabalhando sozinho dificilmente conseguira
construir um trabalho fundamentado em praticas educativas voltadas para promover
o desenvolvimento global de seus alunos, independentemente de ser ele do publico-

alvo da educacéo especial ou nao.
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E muito importante, segundo os autores Quadros e Schimiedt (2006), utilizar
metodologias diferenciadas no processo de alfabetizacdo do aluno surdo. Assim
sendo, é indispensavel ofertar um ensino diferenciado, que permita a esses
estudantes o desenvolvimento pleno de suas habilidades, e ao professor explorar as

diversas dimensdes desse desenvolvimento.

2.5 PEDAGOGIA VISUAL

Diferentes fatores impactam o processo de alfabetizacdo dos estudantes
surdos e 0 mais visivel € o processo de desenvolvimento da comunicagéo oral e
linguagem, uma vez que os estudantes surdos ndo se desenvolvem da mesma
forma de um estudante ouvinte.

No ambiente educacional, sdo varias as dificuldades dos professores na
alfabetizacdo da crianca surda e suas necessidades educativas. Devido a isso, 0
professor precisa pensar e elaborar estratégias pedagogicas para que todos 0s seus
estudantes, principalmente o estudante surdo, tenha suas aprendizagens
concretizadas com sucesso. Uma das estratégias utilizada pode e deve ser a
pedagogia visual.

A pedagogia visual € um campo que recentemente tem sido explorado de
maneira mais ampla no ambito educacional. 1sso porque, no que tange a educacao
dos surdos, experiéncias visuais séo relevantes e quando alinhadas as tecnologias,
podem potencializar a aprendizagem do estudante surdo. Como a visualidade para o
estudante surdo é um meio para adquirir a linguagem, € preciso, no ambito escolar,
estimular e valorizar 0os recursos visuais. 1Sso hdo apenas nos instrumentos de apoio
para o aprendizado, mas também em praticas pedagogicas que possibilitem aos
alunos surdos a construcdo de significados e de conhecimento (Lebedeff, 2010).

Kelman (2011) afirma que o aprendizado das criancas surdas € mais
produtivo quando 0s recursos visuais sao inseridos nas estratégias pedagogicas. As
experiéncias da visualidade produzem subjetividades pela presenca da imagem e
pelos discursos viso-espacial.

Para Campello (2007), ndo é mais possivel permitir que a educacdo de
surdos seja pautada no método oralista, sendo que utilizar uma pedagogia visual é

um ato politico.
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A pedagogia visual se refere a uma pratica que langca méao dos elementos
da cultura surda e da lingua de sinais como: Contacdo de histdria ou
estoria, jogos educativos, envolvimento da cultura artistica, cultura visual,
desenvolvimento da criatividade plastica, visual e infantil das artes visuais,
utilizagé@o da Sing Writing (escrita de sinais) na informatica, recursos visuais,
sua pedagogia critica e suas ferramentas e praticas, concepgao do mundo
através da subjetividade e objetividade com as “experiéncias visuais”
(Campello, 2007, p. 129, grifos do autor).

A pedagogia visual dispde de varias ferramentas que auxiliam o processo de
aprendizagem de surdos e usar slides com imagens, esquemas, tabelas,
guadrinhos, desenhos, mapas mentais, ilustracées, movimentos, cores, formas, bem
como utilizar mais criativamente o quadro branco € um poderoso método de
estimulacdo de memdrias visuais no imaginario do aluno surdo. Somado a isso, a
compreensao torna-se mais completa quando o intérprete de Libras da apoio
fazendo a mediacéo professor-aluno por meio da lingua natural do surdo.

Nesse contexto, € visivel a importancia da cultura visual no processo de
inclusdo de estudantes surdos no ambiente escolar, ou seja, a visualidade auxilia
nos processos de desenvolvimento geral humano, torna-se uma ferramenta
indispensavel quando se trata de ensino inclusivo de surdos. E com o0s recursos da
pedagogia visual sendo utilizados em salas de aula, as possibilidades de
comunicacdo e interacdo entre ouvintes e surdos aumentam. Isso € importante
porque, geralmente, os surdos sentem-se isolados e esquecidos em uma sala cheia
de ouvintes em que o professor também é ouvinte e, muitas vezes, desconhece as
caracteristicas do seu estudante surdo, fortalecendo, assim, as barreiras sociais.

Vale ressaltar que a lacuna na interagao entre surdos e ouvintes na sala de
aula dificulta a aprendizagem construida coletivamente, porque enquanto 0s
ouvintes debatem sobre os temas entre si, 0os surdos ficam observando o intérprete,
que nao consegue passar tudo que acontece. “A boa educacéo é aquela em que o
professor pede para que seus alunos pensem e se dediquem a promover um didlogo
para promover a compreensao e o crescimento dos estudantes” (Glasser, 2017).

Baseado nas palavras de Glasser é possivel afirmar que apesar dos avancos
na legislacdo brasileira em defesa da incluséo do surdo no ambiente escolar, ainda
falta muito para as experiéncias dos surdos em ambientes escolares serem
inclusivas, gratificantes. E preciso ofertar uma educacédo direcionada a construir
pontes ao invés de barreiras, e a visualidade é o caminho de unido entre essas duas

culturas.
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2.6 FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO DE SURDOS

Desde 1990, no Brasil, o paradigma da educacao inclusiva vem influenciando
as politicas publicas e os sistemas educacionais, possibilitando novas formas de
pensar a formacdo continuada de professores na &rea da educacdo especial, na
intencdo de prepara-los para enfrentarem o desafio de atuar com o aluno com
deficiéncia.

Os professores sdo pecas fundamentais para a construcdo da aprendizagem
dos estudantes e, para desempenharem suas funcdes pedagdgicas, devem ser
habilitados e, principalmente, refletirem sobre suas praticas pedagdgicas em sala de
aula, para que, assim, todos o0s seus estudantes tenham oportunidades de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, a formagdo continuada de professores torna-se um
importante diferencial na qualidade do ensino e da aprendizagem de todos os
estudantes, principalmente do estudante com necessidades especiais.

Segundo Marchesi (2004), é muito dificil avancar no sentido das escolas
inclusivas se o0s professores, em seu conjunto, ndo adquirirem competéncia
suficiente para ensinar a todos os estudantes. Esse conhecimento ndo pode ser
exclusivo dos especialistas em educacéo especial, todos os envolvidos no processo
precisam ter conhecimentos e habilidades para participar da adequagé&o curricular,
elaborar estratégias diferenciadas, superar os desafios diarios e intervir junto ao

aluno, buscando alternativas para sanar as dificuldades. Nesse sentido,

A formacado de professores é um aspecto que merece énfase quando se
aborda a inclusdo. Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e
ansiosos diante da possibilidade de receber uma crianga com necessidades
especiais na sala de aula. H4& uma queixa geral de estudantes de
pedagogia, de licenciatura e dos professores com o discurso de que néo fui
preparado para lidar com criangas com deficiéncia (Lima, 2002, p. 40).

Infelizmente, isso € uma realidade vivenciada em cursos de graduacdo
espalhados pelo pais, mesmo com as mudancas na legislacdo acerca da educacao
especial. Existe uma legislacdo que reforca o direito e a obrigatoriedade da matricula
do aluno com deficiéncia em escolas do ensino regular, mas, entretanto, tanto o
atendimento quanto o acolhimento desses estudantes precisam estar atrelados as
condicBes estruturais, pedagdgicas. Também é fundamental que a escola tenha uma

equipe de docentes capacitados, além de material didatico e equipamentos
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especiais para desenvolver suas especificidades e potencialidades. Convém
salientar que, apesar dos avancos alcancados pela educacao especial em suas leis
e projetos politico-pedagdgicos, muitos setores educacionais ainda ndo se
adaptaram para que receber esses alunos.

Ademais, atualmente, ao abordar a formacdo de professores, é preciso
retornar no tempo e lembrar como comecaram as formacgdes para os professores no
Brasil.

A formacao de professores de educacao especial no Brasil iniciou-se por volta
da década de 50 até o final dos anos 60 em cursos de nivel médio, os quais
difundiam duas tendéncias: a primeira era a tendéncia educacional, com cursos para
ensinar pessoas surdas e cegas, e a segunda tendéncia era a médica-pedagogica,
gue direcionava o ensino a pessoas com deficiéncia fisicas e mentais, com aspectos
terapéuticos e tecnicista. Foi apenas nos anos 70 que a formacao de professores de
educacdo especial elevou-se do nivel médio ao superior por meio do curso de
Pedagogia, que passou a oferecer a habilitacdo em educacao especial.

Segundo Couto (2005), o estado do Espirito Santo, através da Secretaria de
Educacao do Estado firmou uma parceria com o Instituto Nacional de Educacao de
Surdos (INES) para que os alunos surdos, por meio de classes especiais, tivessem
direito a “estudarem”. Em 1974 foi oficialmente fundada a Escola Especial de
Educacdo Oral e Auditiva e, em 1977, uma cartilha foi elaborada apos trabalhos
desenvolvidos por professores com alunos surdos.

Nessa época, a formacéo do professor para trabalhar com o estudante surdo
em sala de aula visava ensinar técnicas e métodos de ensino da fala oral, mesmo
sabendo que o estudante surdo néo teria o seu aprendizado concretizado e que
ambos, professor e estudante, seriam os culpados por esse fracasso, um por néo
saber aplicar o modelo de ensino corretamente, e o outro seria tachado como
preguicoso por ndo aprender. Entretanto, esse era a melhor forma para o ensino e
para o aprendizado do aluno surdo.

Para modificar essa realidade, a Ultima década mostra importantes avancos
na area educacional, principalmente em relacdo a formacdo de professores no
Brasil, tanto por mudancgas na legislagdo quanto na produgdo do conhecimento
académico na &rea da educacédo especial.

Na area da legislacdo brasileira, h4 como marco juridico-institucional

fundamental a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB n°® 9394/96),
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aprovada em 20 de dezembro de 1996. O objetivo foi iniciar um processo de
mudancas em todos os niveis da educacédo, que foram reorganizados em educacao
basica - que abarca a educacao infantil, o ensino fundamental, o ensino médio - e
ensino superior.

Na LDB, o capitulo V normatiza toda a educacéo especial, dispondo sobre o
atendimento educacional especializado em escolas de ensino regular em todo
territério brasileiro; e o capitulo V-A, art. 60, trata especificadamente da Educacéo
Bilingue de surdos. Ja os artigos 61 e 62 normatizam as formacdes continuadas e
de capacitacdo de professores para atuarem na educacdo especial em escolas
brasileiras.

De acordo com Mantoan (2015, p. 81):

Formar o professor na perspectiva da educacdo inclusiva implica
ressignificar o seu papel, o da escola, o da educagcdo e o das praticas
pedagodgicas usuais do contexto excludente do nosso ensino, em todos os
niveis. [...] a inclusdo escolar ndo cabe em uma concepgéo tradicional de
educacdo. A formacdo do professor inclusivo requer o redesenho das
propostas de profissionalizacdo existentes e uma formacdo continuada que
também muda.

A capacitacao de professores € essencial para a efetivacdo de uma educacédo
aberta e democratica que valorize as diferencas e esteja sempre pronta para se
adaptar as diversas realidades de estudantes do processo escolar. Por isso, ao
pensar em inclusdo escolar, no sentido de viabilizar um novo paradigma na
educacdo, a formacdo docente deve ser um dos pilares a serem pensados e
colocados em pratica para sua concretizacao de fato.

Segundo Vieira-Machado (2007), no estado do Espirito Santo, as formagdes
para professores de surdos foram ofertadas pela Secretaria de Educacéo do Estado
- SEDU, tendo como base o oralismo até o ano 2000. Nos anos posteriores
disponibilizaram uma formacdo de 200 horas, em 40 horas, para professoras de
todo o estado (indicadas pelas superintendéncias), para terem acesso ao
conhecimento em Libras pela primeira vez.

Nessa formacao, os professores estudaram modulos especificos relacionados
a deficiéncia auditiva, perpassando pela anatomia e fisiologia da audicdo e da fala,
histéria da educacao dos surdos, avalia¢cdes audioldgicas, aparelhos de amplificacdo
sonora, linguistica, estruturacdo, metodologias e praticas de educacao auditiva em

sala de aula. O professor finalizava o curso como especialista em deficiéncia
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auditiva em geral, direcionado totalmente para uma educacdo por meio da
oralizacéo e “erradicando” a Libras da comunicacéo das pessoas surdas.

Entretanto, no ano de 2002, foi sancionada a Lei n° 10.436, que reconhece a
Libras como meio legal de comunicacao e expressao dos surdos, sendo uma vitoria
de toda a comunidade surda. Assim, o método oral de ensino aos estudantes surdos
foi substituido pelo ensino de Libras e para os professores, o curso de capacitacdo
oralista foi substituido por um curso de 120 horas de Libras. No entanto, os
primeiros desafios na formagao dos professores surgiram, uma vez que 0 tempo
disponivel era inadequado para que aprendessem a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) de maneira eficaz, comprometendo, assim, a plena integracdo da
experiéncia da surdez na educacao. Para amenizar essa questdo, com o passar do
tempo e devido a novas demandas, atualmente, diversas instituicbes de ensino
oferecem curso de formacgéo continuada na area da educacao especial e inclusiva e

curso de Libras.
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3 METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta pesquisa foi desenvolvida por meio de uma
abordagem bibliografica concentrada em autores relevantes que escreveram acerca
do tema da educacgéo especial. Além disso, foi conduzida uma pesquisa de campo
para compreender as praticas educativas desenvolvidas em uma escola rural
localizada na cidade de Marataizes, considerando o0 processo de
ensino/aprendizagem de uma estudante surda.

Na pesquisa bibliografica, seguindo as diretrizes de Lakatos e Marconi (1992),
foram selecionados alguns trabalhos publicados em forma de livros, artigos, revistas,
publicacdes impressas, escritas e avulsas, que contribuiram para o contato direto
com as informagfes ja produzidas sobre o assunto, auxiliando, desse modo, a
nortear o rumo desta pesquisa.

Inicialmente, foi feito um levantamento de documentos da legislacéo
educacional brasileira, com o objetivo de conhecer e identificar as acdes e medidas
governamentais relacionadas a educacdo especial e inclusiva. Essa analise
abrangeu documentos, entre eles, a Constituicdo Federal de 1988, a Declaracéo de
Salamanca de 1994, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB) n°
9394/96 e a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2009. Também foi feita uma pesquisa direcionada aos bancos digitais
de dissertacoes e teses de diversas universidades e faculdades credenciadas pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Apos a etapa de levantamento documental e bibliogréafico, prosseguiu-se para
a pesquisa de campo que, conforme destacado por Lakatos e Marconi (2003, p.188),
objetiva estudar individuos, grupos, comunidades, instituicbes e outros campos, com
o intuito de compreender varios aspectos da sociedade. Os participantes
responderam um questionario (Apéndice A) semiestruturado acerca do tema

estudado.

3.1 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma escola publica localizada na zona rural da

cidade de Marataizes, no estado do Espirito Santo.



Foto 1 - Fachada do prédio da escola

Fonte: Arquivo pessoal — 2023

Foto 2 - Sala de aula - 1° ano do EF

Fonte: Arquivo pessoal — 2023
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Foto 3 — Turma do 1° ano do ensino fundamental Séries iniciais
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Fonte: Arquivo pessoal — 2023

A escola oferece a modalidade de Educacéao Infantil (Pré | e Pré Il) e Ensino
Fundamental nas séries iniciais (1° ao 5° ano), tem um total de 65 estudantes, dos
quais quatro apresentam alguma deficiéncia e sdo acompanhados por um professor
de educacéo especial. Entre esses quatro alunos, um tem deficiéncia auditiva total.

A estrutura fisica da escola inclui quatro salas de aula, trés banheiros, uma
sala da diretora, uma cozinha com despensa, um refeitério, um patio descoberto e
uma quadra coberta.

A equipe administrativa € composta por uma diretora educacional, que é
funcionaria efetiva do municipio e também pedagoga, com formacdo em Pedagogia
e pos-graduacdo em Educacdo Especial e Gestdo Educacional, uma pedagoga com
pés-graduacdo em Gestdo Educacional, concursada e trabalha na escola desde
2015, e 15 professores/as regentes, incluindo professores/as das disciplinas de
Educacéo Fisica, Artes e Inglés, além de 3 professores/as de educacao especial.

Para desenvolver esta pesquisa, somente quatro participantes foram
envolvidos: a diretora, a pedagoga, a professora regente do 1° ano, em que esta
matriculado o aluno surdo, e o professor de educacédo especial. Todos os
participantes sdo maiores de idade e plenamente capazes. A pesquisa ndo envolveu
nenhum aluno. A estudante surda fez parte indireta da pesquisa, pois foram
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observados 0s seus materiais escolares e sua rotina/socializacdo, ndo sendo
preenchido nenhum formulario ou questionario com dados dela. Nao foram utilizadas

quaisquer fontes de dados documentais dos participantes.

3.2 PRODUCAO DE DADOS

Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de um questionario misto
(APENDICE A), composto por 14 questdes, sendo nove objetivas e quatro
discursivas, elaborado no formato digital na plataforma Google Forms,
disponibilizado aos participantes pelo aplicativo WhatsApp.

A andlise dos dados coletados foi realizada de forma qualitativa, com énfase
nas respostas discursivas. Os dados foram organizados e categorizados para
identificar padrbes, tendéncias e insights relacionados a alfabetizacdo de alunos
surdos em uma escola rural. As respostas objetivas foram quantitativamente

analisadas para complementar a analise qualitativa.

3.3 CUIDADOS COM A ETICA DA PESQUISA

No que se refere a andlise ética dos riscos, medidas preventivas e beneficios
relacionados a pesquisa em questao, transcritos a seguir, ela objetivou garantir a
seguranca dos participantes e a qualidade dos resultados. Os riscos foram
mapeados e mitigados por meio de medidas de protecdo, enquanto os beneficios
potenciais, incluindo avancos no conhecimento cientifico, foram destacados. Esta
pesquisa estd em conformidade com a Resolu¢gdo n° 510/2016, do Conselho
Nacional de Saude, que regula pesquisas envolvendo seres humanos nas areas

sociais e humanas.

3.3.1 Riscos

O art. 18 da Resolucédo n° 510/2016 estabelece que nos projetos de pesquisa
em Ciéncias Humanas e Sociais, a definicdo e a graduacéo dos riscos decorrem da
andlise de seus procedimentos metodoldgicos e de sua capacidade de causar danos
maiores aos participantes do que os existentes na vida cotidiana, em consonancia

com o carater processual e dialogal dessas pesquisas.
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Nesse contexto, apresentam-se 0s possiveis riscos e beneficios inerentes a a
esta pesquisa:

Risco de Violagcédo de Privacidade e Confidencialidade: H& a possibilidade de
as respostas fornecidas pelos participantes revelarem informagcdes pessoais ou
sensiveis a respeito de suas experiéncias e opinides relacionadas a inclusao de
alunos surdos, suscitando preocupacdes sobre privacidade e confidencialidade.

Risco de Desconforto Emocional: Os participantes podem sentir desconforto
ao responder a questdes relacionadas a desafios e dificuldades enfrentados no
contexto da inclusdo de alunos surdos, o que pode resultar em desconforto
emocional.

Para minimizar esses riscos, caso ocorressem, a pesquisadora implementou
as seguintes acoes preventivas e corretivas:

Os dados coletados sao estritamente confidenciais, e os participantes nao
foram identificados pelo nome em qualquer publicacdo ou relatério resultante da
pesquisa. Em vez disso, utilizou pseudénimos para preservar a identidade dos
participantes.

Assim, no questionario aplicado, as questdes foram formuladas com empatia,
garantindo que o0s participantes se sentissem a vontade para responder ou recusar
qualquer pergunta que considerassem desconfortavel.

Se os participantes manifestassem desconforto emocional durante ou apés a
pesquisa, a pesquisadora disponibilizou seus contatos pessoais, incluindo nimero
de telefone e e-mail para oferecer o suporte necessario, uma vez que a
comunicacao ocorreria por meios digitais.

Os participantes foram informados de que tinham o direito de retirar seu
consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento, sem sofrer
penalizacdes. Caso um participante optasse por se retirar, seus dados seriam
excluidos do estudo.

Essas medidas preventivas e corretivas foram implementadas com o objetivo
de garantir a protecdo dos direitos e do bem-estar dos participantes, de acordo com

as diretrizes éticas e a Resolucao n° 510, do Conselho Nacional de Saude.

3.3.2 Beneficios

Esta pesquisa tem o potencial de gerar diversos beneficios. Primeiramente,
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pode contribuir para o avango do conhecimento sobre a educacao e a alfabetizacéo
de alunos surdos em escolas rurais, fornecendo insights valiosos para educadores e
profissionais da area. Além disso, a criacdo de um e-book de formacéo continuada
para professores com atividades em Libras pode melhorar significativamente a
qualidade da educacéao inclusiva oferecida pela escola em questdo, bem como servir
como recurso valioso para outras instituicbes educacionais que enfrentam desafios
semelhantes.

Os beneficios se estendem também aos participantes, visto que a
colaboragéo deles pode estimular uma reflexdo mais ampla relacionadas as praticas
educacionais em seu ambiente de trabalho, estimulando possiveis melhorias.
Adicionalmente, o conhecimento adquirido ao longo da pesquisa pode ajudar a
escola a aprimorar suas estratégias de alfabetizacdo em Libras e,
consequentemente, melhorar a inclusao e o sucesso académico de alunos surdos.

Em nivel mais amplo, os resultados da pesquisa podem contribuir para a
promocado de politicas educacionais mais inclusivas em areas rurais, auxiliando na
criagdo de diretrizes e estratégias para atender as necessidades especificas de
alunos surdos. Portanto, a pesquisa tem o potencial de beneficiar ndo apenas o0s
participantes diretos, mas também a comunidade escolar e a sociedade como um

todo, ao oportunizar uma educacao mais igualitaria e inclusiva.
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4 APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS

Com base em observacoes feitas em sala e nas repostas dos questionarios,
para melhor entendimento, os participantes foram nomeados como professor da
educacdo especial, professor regente, diretora, pedagoga. Os demais professores
da turma (Arte, Educacédo Fisica) ndo quiseram responder as perguntas, alegando
falta de tempo.

A primeira pergunta foi referente ao grau de conhecimento acerca da surdez e
as respostas foram que conhecem bastante sobre a surdez, todos tém formacéo em
educacdo especial e inclusiva, entretanto, nenhum na area especifica da surdez, e
aprenderam informalmente alguns sinais da linguagem do surdo. Apenas o professor
da educacdo especial tem curso de extensdo em Libras, basico e intermediario
oferecido pela SEDU e concluiu o de intérprete de Libras em uma instituicao
particular.

Em relacéo ao conhecimento do tipo e do grau de perda auditiva da estudante
surda, todos responderam que ndo que tem ciéncia. Convém ressaltar que,
inicialmente, isso se configura um problema durante a abordagem educacional dos
professores, pois existem diferentes métodos de comunicacdo com o surdo e estar
ciente da surdez da estudante, se € parcial ou total, facilitaria o fazer pedagodgico
durante as interven¢des com a estudante surda da escola.

Outro ponto constatado em respostas ao questiondrio referente as
observacfes realizadas in loco, versou sobre o método de comunicacao utilizado
pela estudante em sala de aula para se comunicar tanto com eles (professores)
guanto com os colegas, que foi a Libras, aprendida por ela na escola com o
professor de Educagéo Especial. Ela ndo recebeu nenhuma orientagcdo educacional
especifica em casa, uma vez que a familia ndo domina a Libras.

No que se refere a essa questdo, vale reforcar a importancia da familia no
processo de ensinar a linguagem dos sinais para a crianga em casa, pois iSso
possibilitara a ela mais interacdo/comunicacdo onde quer que esteja, nesse caso, no
ambito escolar, com as pessoas que soubesse a Libras também, tornando assim, o
seu aprendizado mais leve e feliz.

Ainda em relacdo a Libras, apenas o professor de educacdo especial a
domina, os demais responderam que desconhecem os sinais. No que se refere a

algum outro membro da equipe escolar conhecer e saber usar a Libras, as respostas
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negativas ndo surpreenderam, uma vez que era perceptivel que apenas o professor
de educacédo especial dominava a lingua. Nesse contexto escolar, quando algum
outro professor(a)/funcionario da escola queria interagir com a estudante surda,
pedia ajuda a ele para se comunicar.

Vale ressaltar que a educacdo inclusiva ndo € apenas um segmento da
Pedagogia, porém deve estar presente em todos os espacos de ensino. Desse
modo, é importante que pessoas que fazem parte do ambiente educacional tenham
conhecimentos basicos do idioma, pois ele possibilita a comunica¢cdo com pessoas
com deficiéncia auditiva. Sendo assim, a linguagem de sinais é importante para que
mais individuos consigam se comunicar, sem barreiras, uns com os outros. Isso vale
para o ambiente estudantil, profissional ou qualquer outro espaco social.

Outro ponto a destacar é que todos responderam que acreditam que utilizar a

Libras € importante no processo educacional de estudantes surdos:

Sim. Acredito porque € através da Libras que o estudante surdo tem a
oportunidade de ser inserido na escola, para que haja realmente a incluséo e
nao a exclusao,

cOmo anos atras.

Professora regente*

“Sim. Ela é muito importante ndo s6 no processo educacional de estudantes
surdos, mas também como forma de valorizag&o, respeito e reconhecimento das
pessoas e comunidades surdas”’,

Professor de educacéo especial

Sim. Hoje vejo o quanto a nossa estudante surda avan¢ou no seu aprendizado,
isso tudo devido a Libras e ao 6timo trabalho do professor de educacéo especial.
Diretora

Sim. A Libras é importante sim para o processo educacional do estudante surdo,

pois é por meio dela que ele fard a sua interagdo com seus pares, construira sua

identidade, suas opinibes, exercera sua cidadania de forma ‘justa’,

pois se sentira incluso na sociedade.

Pedagoga

No que se refere ao tipo de apoio especializado, quando indagados se a

estudante surda recebia algum fora de sala de aula, responderam que nao, o que foi
confirmado durante as visitas para a construcao desta pesquisa.

Quanto a participacdo em alguma capacitacéo direcionada especificamente a

surdez ou a Libras, apenas o professor de educacao especial respondeu que tem o

4 Sempre que o texto estiver com recuo 2cm, alinhado a direita, fonte 11, espacamento 1,5 e em
italico, trata-se da fala de participantes da pesquisa. Essa opg¢édo é para dar o devido destaque aos
dados relevantes nesse processo.
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curso de Libras basico, intermediario e avancado, os demais marcaram a op¢ao nao.
Convém lembrar que a pretenséo de incluir alunos surdos na rede regular de ensino
deve passar primeiramente pela inclusdo de todos os profissionais envolvidos no
ambiente escolar e ndo apenas um ou outro professor sorteado a participar de tal
formacao. Ademais, hoje, as possibilidades de o professor se especializar em Libras
sdo inumeras, pois a oferta do curso aumentou consideravelmente nos ultimos anos,
0 que ndo acompanhou foi o interesse de alguns “professores” em fazé-lo.

Em relacdo a pergunta referente as dificuldades encontradas ao ensinar a
estudante surda, tanto o professor de educacdo especial quanto a professora
regente disseram que sim, que tém dificuldades em ensinar, ja informaram a
pedagoga sobre isso e ela chamou os responsaveis para uma reunido para tratar o

assunto:

Sim. A estudante ndo aceita fazer atividades diferentes dos demais colegas. Para que ela
aceite fazer alguma, tenho que dar para todos os estudantes.
Professora regente

Estou desde o primeiro dia de aula com a estudante e quando ela ndo quer fazer alguma
atividade, ndo faz. Nao gosta de chamar a atencdo dos coleguinhas fazendo atividades
diferentes Essa € uma das dificuldades

gue tenho com ela

Professor de educacao especial

Estou ciente das dificuldades encontradas pelos professores dentro de sala ao
ensinar a estudante surda, tanto eu como a pedagoga ja fizemos uma reunido
com os responsaveis, que confirmaram que a filha ndo gosta de fazer os deveres
enviados para casa e quando o faz é depois de muita insisténcia com ela.
Diretora

Quando fui informada pela professora regente e pelo professor de educagéo

especial sobre 0 que estava acontecendo em sala, fiz intervencdes diretamente

com a estudante, porém ndo fui bem aceita por ela.

Pedagoga

Ao responderem se a estudante surda enfrenta desafios em seu processo de

aprendizado, enfatizaram que sim, e que comeca em sua casa, pois 0S responsaveis

dominam pouco a linguagem de sinais e ndo acompanham sempre as atividades no

caderno da filha. Isso foi constatado no caderno da crianga, que vem todo rasgado,
faltando folhas com atividades dadas em sala de aula.

As Figuras 4 e 5 a seguir mostram o caderno da estudante e um pouco da

sua organizacdo, ou falta dela, o que possibilita analisar os materiais produzidos

pelos professores e suas devolutivas.
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Figura 4 - Caderno da aluna surda com atividades

Fonte: Arquivo pessoal — 2023

Figura 5- Caderno da aluna surda com atividades

Fonte: Arquivo pessoal — 2023

Acerca dessa questdo, os participantes da pesquisa responderam da

seguinte forma:
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Sim. Apesar de fazer as atividades propostas, percebemos (eu e o professor de educagéo
especial) que ela enrola para copiar do quadro, pegamos ela muitas

vezes copiando as respostas dos colegas.

Professora regente

Ela é muito esperta, aprende rapido os sinais em Libras que ensino para ela.
Mas em relacéo a atividades escritas no caderno, ndo demostra interesse em
fazé-las, o que acaba prejudicando o seu aprendizado.

Professor de educacéo especial

bY

No que se refere a pergunta importancia de fazer adaptagbes curriculares
para os estudantes surdos, todos os entrevistados responderam que sim, ou seja, €
muito importante fazer adaptacdes para que aconteca uma educacao inclusiva.
Assim, indo ao encontro as palavras de Fonseca (1995), ele afirma que os maiores
problemas para uma educacao inclusiva sao diversos fatores, tais como falta de
adaptacao das escolas regulares, professores que nao recebem adequadamente os
estudantes com deficiéncia por ndo terem formacdo adequada, além de todo
preconceito e discriminacdo que ocorrem no meio em que vivem, até mesmo em

suas proéprias familias.

Sim, eu acredito que adaptacdes curriculares sao necessarias para que 0s
estudantes surdos possam ser incluidos no ensino regular. Acho importante que
a Libras seja ensinada a todos os alunos da escola, pois assim os estudantes
surdos se sentiriam mais inseridos na escola.

Professoraregente

Acredito que ndo so para os estudantes surdos, mas para todos os estudantes
devem ter adaptacdes curriculares, pois para que realmente aconteca a inclusdo
escolar. Eu mesmo, com a permissao da diretora, ensinei libras a todos os
estudantes, ndo s6 para ela (estudante surda). E isso ajudou ha comunicagao
dela com os coleguinhas e vice-versa.

Professor de educacéo especial

Na minha opini&o, as adaptacdes curriculares seriam uma das muitas acdes
gue deveriam acontecer no ambito educacional para que aconteca o
desenvolvimento integral dos surdos nas escolas. E primeiramente
todosdeveriam aprender a Libras.

Diretora

Nao sO adaptacdes curriculares sdo necessérias, como também formacao para
todos os professores que terdo contato com os estudantes surdos. Eu mesmo
nao domino a lingua dos sinais e gostaria muito de saber.

Pedagoga

Diante do exposto, pode-se afirmar que no ambito escolar em que estejam
inseridos esses estudantes surdos, toda a comunidade escolar precisa se empenhar

em conhecer e buscar estratégias adequadas, seja ela no aprendizado da Libras ou
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na aquisicdo/producdo de materiais/recursos visuais que deem suporte no momento
de explanacdo dos conteudos e, assim, contribuir da melhor forma possivel com a
educacao dos estudantes surdos.

Convém ressaltar que o professor de educacao especial todos os dias ensina
Libras ndo somente para a estudante surda, mas também para todos os estudantes
da classe, os quais apreciam bastante aprendé-la.

A respeito da relacdo entre o conhecimento da Libras e a politica da inclusao
no ambiente escolar, foram unanimes em responderem que é muito importante tanto
para o estudante surdo como para toda equipe escolar, de forma que realmente
ocorra uma interacao entre o estudante surdo e seus professores e os funcionarios
da escola. Além disso, ndo apenas a equipe escolar deve aprender a lingua, mas o0s
estudantes ouvintes também precisam aprender e dominar a Libras, para que a
comunicacdo e a inclusdo do estudante surdo acontecam efetivamente. A Libras
também deve ser incluida na grade curricular em todas as modalidades de ensino,

pois ela é imprescindivel para a alfabetizacdo do estudante surdo.

Que para que o estudante realmente se sinta incluido com no &mbito escolar, o
ideal é que todos conhecesse a linguagem dos sinais.
Professoraregente

A relacao entre libras e a politica da incluséo é o que deveria acontecer
nas escolas, porém nao acontece totalmente e, infelizmente, essa
relagdo nunca saiu do papel.

Professor de educacéo especial

Como gestora de escola, queria poder falar que essa relacdo entre libras e a
politica da incluséo estaria funcionando aqui na minha escola. Mas, infelizmente,
€ uma realidade que ainda nao € presente aqui e, provavelmente,

na maioria das escolas daqui de Marataizes.

Diretora

Percebo que uma néo pode existir sem a outra para que 0 processo
de aprendizagem o surdo aconte¢a com éxito.
Pedagoga

Em relacdo ao planejamento das aulas, observou-se que a professora
regente ndo planeja atividades diferenciadas para a estudante surda, que todo o seu

planejamento é direcionado de forma geral, ou seja, as atividades n&o tém

adaptacdes em Libras.



Figura 6 - Caderno planejamento do professor regente

Fonte: Arquivo pessoal — 2023

Figura 7- Atividade planejamento

Fonte: Arquivo pessoal — 2023
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Figura 8 — Caderno planejamento da professora

Fonte: Arquivo pessoal — 2023

Observou-se ainda que a estudante surda, ao fazer as atividades propostas
por nds, muitas vezes nao queria fazer e somente fez a atividade porque o professor
de educacado especial compartilhou a atividade com o0s outros estudantes da turma,
indo a frente da turma e demonstrando o alfabeto em Libras para que todos
relembrassem os sinais e completassem a atividade.



Figura 9 - Caderno da aluna surda com atividades sem adaptacfes em Libras

Fonte: Arquivo pessoal — 2023

Figura 10 - Professor de educacéo especial ensinando o alfabeto em Libras

Fonte: Arquivo pessoal — 2023
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Fonte: Arquivo pessoal — 2023

A estudante surda também ficava muito a vontade em realizar as atividades
em Libras quando via os seus colegas prestando atencéo ao ensino do alfabeto em
Libras e fazendo a mesma atividade que ela. Essa situacdo mostra a importancia da
incluséo, pois é exatamente isso que se defende, ou seja, que a crianga surda esteja

envolvida nas mesmas atividades que as demais.

Figura 12 — A estudante surda realizando a atividade em Libras

Fonte: Arquivo pessol —2023
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Segundo a professora regente e o professor da educacdo especial, a
estudante surda desde o inicio do ano apresenta este comportamento, tem dias que
esta superanimada e faz todas as atividades, em outros ndo tem interesse em fazer
as atividades. Essa questdo ja foi colocada para os responsaveis da estudante e
eles confirmaram que apesar de ter apenas sete anos, ela tem uma personalidade
forte e s6 obedece a algum comando em casa quando quer.

Observou-se também que a professora regente, a diretora e a pedagoga
tentavam se comunicar com a estudante, mas o fato de ndo saberem Libras fazia
com gue essa comunicacdo fosse limitada e sempre mediada pelo professor de
educacdao especial responsavel pela estudante. Apesar disso, a relagdo entre eles é
muito boa, pois a estudante confiava em tudo que o professor de educacéo especial
repassava para ela.

Outro ponto importante a destacar é que tanto a professora regente quanto o
professor de educacdo especial incentivavam a estudante surda a participar de
todas as atividades em sala como fora dela, contribuindo, assim, com a socializacéo
dela com outros alunos. Ademais, o professor de educacéo especial sempre estava
por perto para fazer alguma mediagéo, caso ela precisasse.

A escola é um lugar em que os estudantes se relacionam, e € normalmente
nesse local que alguns se formam como individuos, pois ha varias pessoas de
diferentes culturas, mas com um mesmo objetivo: a aprendizagem de
conhecimentos  sistematizados, caracteristicos da cultura escolar, e,
consequentemente, o desenvolvimento sociocognitivo. Por isso, essa interacao
professores, estudantes com a/o colega surdo € tdo importante para o
desenvolvimento integral dele.

Durante as observacoes, percebemos que todos os colegas gostam muito da
“amiguinha surda” e fazem questdo de interagir com ela na hora do recreio,

incluindo-a nas brincadeiras.

O brincar faz parte do desenvolvimento da crianca na educacéo infantil,
sendo de fundamental importancia no processo de incluséo do aluno surdo
no ambiente educacional, sempre abordando de forma visual e sinalizando o
gue se tem no ambiente escolar, assim a crianga comeca a observar e
sinalizar junto (Rocha, 2000, p. 125).

De acordo com a autora, o brincar propicia o desenvolvimento do afeto, da
linguagem consigo mesmo e com o0 outro. Também envolve a interagéo, ele é

essencial para qualquer pessoa, especialmente para a crianca surda. Nos didlogos
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com os participantes da pesquisa, em situacfes diferentes surgiram falas sobre a
importancia do brincar nos processos por eles desenvolvidos. Destacou-se ainda a
participacdo da estudante surda nesses momentos, pois ela se sentia mais

envolvida, portanto, sentia-se parte do processo, inclusa.
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5 SOBRE O PRODUTO EDUCACIONAL

Como resultado desta pesquisa foi elaborado um guia pratico de alfabetizacao
em Libras destinado a professores e profissionais da area de educacdo especial.
Contém um conjunto de atividades de alfabetizacdo organizado para um estudante
surda, sendo testado durante o desenvolvimento de uma pesquisa de mestrado, que
deu origem a dissertacdo intitulada “Alfabetizacdo de estudantes surdos
utilizando Libras: discussoes a partir da 6tica dos professores”, configurando-
se, portanto, como produto educacional da referida pesquisa.

O guia comeca com uma abordagem histérica da Libras no Brasil, mostrando
suas caracteristicas e alguns sinais utilizados no dia a dia do estudante surdo. E
finaliza com as atividades propostas para a alfabetizacdo do aluno surdo em sala de
aula. Nessa perspectiva, esse produto busca colaborar com o docente em suas
praticas pedagogicas na escola e com sua relacdo junto a seus alunos, com
deficiéncia ou néo.

Esse guia pratico de alfabetizacdo em Libras é destinado aos professores,
regentes de sala ou professores de educacao especial, podendo ser utilizado no dia
a dia com o(s) seu(s) estudante(s) surdo(s).

Convém ressaltar que, como qualquer material, deve-se fazer um
planejamento antecipado, adequando as atividades a realidade dos estudantes com
0s quais serdo desenvolvidos, pois cada pessoa tem sua prépria historia, seu jeito

de ser, e sua maneira de aprender, portanto, é Unica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, as leis educacionais tém avancado de certo modo, porém ainda ha
muito a ser mudado e adequado para garantir efetivamente os direitos das pessoas
com deficiéncia.

As dificuldades no processo de inclusdo do estudante surdo no ambito
educacional sdo muitas, comecando desde a auséncia de professores com
formacdo continuada e especifica na area da educacéo para o surdo, perpassando
por estruturas fisicas e didaticas (materiais adaptados para o estudante surdo)
precérias na escola.

Como forma de contribuir para amenizar essa questdo, a proposta desta
pesquisa foi identificar como ocorre a alfabetizacdo de um estudante surdo utilizando
Libras em uma escola da zona rural da cidade de Marataizes, no estado do Espirito
Santo.

Durante esta pesquisa percebemos que ainda ha professores sem habilitacéo
especifica na area da educacéo de surdos e isso acaba se tornando um “problema”
no processo ensino e aprendizagem, bem como na interacdo deles no ambiente
escolar devido a falta de interacdo entre professor regente e estudante. Na escola
pesquisada, apenas o professor da educacdo especial tinha conhecimento e
habilidade na Libras, o que contribuiu para o processo de ensino e aprendizagem e
para a inclusdo do aluno no ambiente escolar.

Identificamos também, junto aos professores, que a estudante surda se sentia
muito incluida na hora do intervalo/recreio, pois seus coleguinhas sempre brincavam
com ela e, em sala de aula, sempre havia uma ou duas coleguinhas em sua mesa,
interagindo durante a execucdo das atividades. Nao percebemos momentos de
exclusao, pelo menos, nos momentos em que estavamos la.

Durante todo o processo de ensino e de aprendizagem da estudante surda,
observamos que a regente da classe tinha todo o seu planejamento direcionado
para os estudantes ouvintes, sendo o professor de educacédo especial responsavel
por adaptar todo o conteudo em Libras para a estudante surda, uma vez que a
escola ndo tem material didatico especifico para estudantes surdos.

Vale destacar que além das atividades adaptadas pelo professor, foi utilizado
0 quadro branco para reforcar a aprendizagem, cartazes com alfabeto em Libras,

xérox de atividades LP/Libras e vice-versa.
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No desenvolvimento da pesquisa, ficou evidente que ainda falta muito para
haver um ambiente inclusivo justo, bem como muito ainda precisa ser feito para que
a chamada inclusdo de surdos saia da utopia para se tornar uma realidade, na
busca de melhores praticas didaticas. Desse modo, novas propostas pedagdgicas
especificas sdo fundamentais para que a crianca surda possa obter o devido
aprendizado, faca novas descobertas e desenvolva novas habilidades.

Do ponto de vista pratico, acreditamos que este trabalho possa contribuir para
se repensar a pratica de alfabetizagdo do estudante surdo, observando as
potencialidades de se trabalhar em uma concepg¢ao estruturada, por meio de um
pensamento capaz de romper barreiras, estigmas, e procurando observar as

capacidades de cada um, inclusive no ambito da educacéo inclusiva.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO NO GOOGLE FORMS

QUESTIONARIO

1. Quanto vocé sabe sobre surdez?
() Pouco - apenas o basico

() Muito - tenho formacéo em educacéao especial

2. Vocé conhece o tipo e o0 grau de perda auditiva do seu estudante?
() Sim
() Néao

3. Qual método de comunicacéo seu estudante com surdez usa na sala de aula?
() Oral/fala
() Libras (Lingua Brasileira de Sinais)

() Comunicacéo total

4. Vocé esta ciente da abordagem educacional que o estudante surdo recebeu em
casa?

() Oralismo

() Comunicacao total

() Nenhuma abordagem especifica

5. Vocé conhece e sabe usar a Libras?
() Sim
() Nao

6. Algum outro membro da equipe escolar conhece e sabe usar a Libras?
() Sim

() Néao

7. Vocé acredita que a Libras € importante no processo educacional de estudantes
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surdos?
() Sim
() Néao

Justifique sua resposta:

8. O seu estudante surdo recebe algum tipo de apoio especializado fora da sala de
aula?

() Sim

() Nao

9. Vocé participou de alguma capacitacao que abordou especificamente a surdez
ou a Libras?

() Sim

() Néao

10. Vocé encontra dificuldades ao ensinar o estudante surdo? Se sim, quais?

11. O estudante surdo enfrenta desafios em seu processo de aprendizado? Se sim,

quais?

12. Vocé acredita que sdo necessarias adaptacdes curriculares para

estudantes surdos? Se sim, essas adaptacdes estdo sendo implementadas?

13. Qual relac&o vocé percebe entre a Libras e a politica de inclusao?
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APENDICE B - PRODUTO EDUCACIONAL

.....

GUIA PRATICO DE
ALFABETIZACAO EM LIBRAS




PREFACIO

O guia pratico de alfabetizacdo em Libras aqui
apresentado contém um conjunto de atividades de
alfabetizacao para um aluno surdo, testado durante
o desenvolvimento de uma pesquisa de mestrado,
que deu origem a dissertagao intitulada
Alfabetizacao de um Estudante Surdo Utilizando
Libras: Discussoes sobre Inclusao, configurando-
se, portanto, como produto educacional da referida
pesquisa.

Inicia-se o guia com uma abordagem histérica da
Libras no Brasil, mostrando suas caracteristicas e
alguns sinais utilizados no dia-a-dia do estudante
surdo.

Finaliza-se com as atividades propostas para a
alfabetizacao do aluno surdo em sala de aula. Nesta
perspectiva este produto busca colaborar com o
docente em suas praticas pedagdgicas em sua
escola e com sua relagao junto a seus alunos, com
deficiéncia ou nao.

Os autores
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LIBRAS

A Lingua Brasileira de Sinais, conhecida amplamente
por Libras, é usada por milhdes de brasileiros surdos
e também ouvintes para se comunicarem.

De acordo com o IBGE, ha mais de dez milhGes de
pessoas com alguma deficiéncia auditiva no Brasil e
com isso a educacdo de surdos no pais teve que ser
pensada, resultando assim o desenvolvimento e
politicas publicas para a comunidade surda que
resultou em 2002 , durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso, o reconhecimento da Libras com
lingua oficial do surdo, pela Lei n° 10,436.

O desenvolvimento de politicas de inclusdo para a
comunidade surda fez com que, em 2002, a Libras
fosse reconhecida como lingua oficial durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso, pela Lei n°
10.436. Isso foi resultado de ampla mobilizacdao da
comunidade surda na luta pela ampliacao de seus
direito"

Veja mais sobre "Lingua Brasileira de Sinais (Libras)" em:
https://brasilescola.uol.com.br/educacao/lingua-brasileira-sipais-libras.htm
.

-
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Foi por meio de Huet que a Lingua de Sinais Francesa
foi trazida para o Brasil e foi por meio dela que se
estabeleceram as bases para a formulagao de uma
lingua de sinais, consolidada a partir de sinais que ja
eram utilizados no Brasil, juntamente a influéncia da
Lingua de Sinais Francesa e aos sinais criados por
L’Epée, chamados de “sinais metddicos”.

O sistema de ensino de Huet, que se baseava na
utilizacdo de sinais, teve sua difusdao parcialmente
prejudicada aqui no Brasil por causa de uma decisao
tomada no Congresso de Mildao, em 1880. Esse
congresso determinou a proibicao, na Europa, do uso
de sinais e determinou que a educacao de surdos
deveria acontecer apenas por meio da oralizagao.

Essa decisao foi muito criticada e, na época, baseou-
se em uma crenga dos delegados desse evento sobre
uma possibilidade de cura para a surdez. Assim, foi
proibida a utilizagao de sinais em detrimento de uma
educacao baseada na oralizagao. Apesar disso, a
utilizagado de gestos na educacdao de surdos
permaneceu sendo utilizada.

19341
sailafnna
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Em 1911, o Instituto Nacional de Educagao de Surdos
(antigo Imperial Instituto de Surdos-Mudos) decidiu
adotar a determinagao do Congresso de Mildao aqui no
Brasil e determinou que o oralismo puro deveria ser a
unica forma de educagao dos surdos no pais.

A partir de entao, a educacao dos surdos por meio da
lingua de sinais foi marginalizada, mas, mesmo assim,
continuou sendo utilizada, uma vez que existia grande
resisténcia dos alunos surdos em serem educados
apenas por meio do oralismo puro.

Foi somente no final da década de 1970 que passou a
ser utilizado um método chamado Conhecimento
Total, caracterizado pela utilizacdo da lingua de
sinais, linguagem oral e outros meios utilizados na
educacdo de surdos e entendidos como métodos que
facilitavam a comunicacgao .

Nas décadas de 1980 e 1990, grupos em defesa da
comunidade surda comegaram a se organizar e a
exigir do governo brasileiro uma proposta de inclusao
maior e mais democratica para os surdos brasileiros.
Nesse contexto, a lingua de sinais ainda ndo era
entendida nacionalmente como uma lingua.

Yoeinytif
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A mobilizacao em torno da ampliagao dos direitos dos
surdos no Brasil resultou em uma primeira grande
conquista com a Constituicao de 1988, uma vez que o
texto garante a educagao como um direito de todos e
também da direito a atendimento educacional
especializado na rede regular de ensino.

Principais caracteristicas da Libras

A Libras é, ou deveria ser, a lingua materna do surdo
brasileiro, isto é, a primeira lingua com a qual ele tem
contato. Ao contrario da lingua portuguesa da
modalidade oral-auditiva, que tem como canal a voz, a
Libras esta diretamente ligada a movimentos e
expressdoes faciais para ser compreendida pelo
receptor da mensagem.

Um dos principais aspectos que classificam a Libras
como uma lingua é a sua organizagao gramatical
propria. As suas estruturas frasais, por exemplo, nao
obedecem a estrutura da lingua portuguesa.
Construgdes das oragcdes em Libras sao mais objetivas
e flexiveis, mesmo que, em sua maioria, sigam o
padrao sujeito-verbo-objeto.

-
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Por exemplo, a frase “Eu vou ao cinema hoje logo
mais a noite”, em Libras pode ser transmitida como
“Eu-cinema-hoje-noite” ou “Hoje-noite-cinema”.

Outro ponto importante é que, na Libras, cada palavra
possui um sinal préprio e, quando ainda ndao ha um
sinal, podemos identifica-la com ajuda da datilologia,
ou seja, com a soletracdao por meio do alfabeto em
Libras."

Yitii
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AlFAB[TO IM lIBRAS

Fonte: Site Atividades Pedagdgicas
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ALFABETIZACAO DO SURDO

Os obstaculos no processo de alfabetizacdao de
surdos ocorriam, e ainda ocorrem, em todos o0s
ambitos sociais e esses obstaculos se inicia no
nao cumprimento da legislacao que reflete num
sistema educacional que nao consegue atender
as especificidades aos estudantes amparados
por tais leis, e em nosso caso especifico, os
surdos. Uma das questdes mais complexas,
concerne a formagdo adequada para os
docentes.

O educador ao desenvolver um processo de
alfabetizacao, auxilia na construcdao da
identidade sociocultural da crianga surda.
Assim, as praticas educativas de alfabetizacao
que visem também o letramento infantil devem
considerar os contextos histdrico, social e
cultural que permeiam a vida dos educandos e,
0 que impacta nos processos de construgao da
sua linguagem.

v S
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Temos inumeros questionamentos em relagao que
envolvem a alfabetizagdao e a aquisicao dos saberes
relacionados ao letramento da crianga surda. Em
relagdo a aprendizagem, muitos surdosconseguem
avangar nos niveis da educacdo formal, porém, nao
conseguem internalizar os conhecimentos mais
complexos da Lingua Portuguesa, ou seja, e o aluno
aprendeu a ler, foi alfabetizado, mas nao aprendeu
uma leitura significativa, o letramento, que seria a
dificuldade de construir ou elaborar significados
variados para aquilo que €.

Podemos dizer que um dos obstaculos para a
efetivacao de uma alfabetizacao significativa do aluno
surdo, se nao o principal, seja a falta de qualificacao
especifica de grande parte dos docentes e, mais
precisamente, a falta de fundamentagdao nos
principios da alfabetizagao e do letramento do aluno
surdo.

41
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O docente tem um papel fundamental no processo
de alfabetizacdo do surdo. Porém ele precisa ser
apoiado e valorizado, uma vez que trabalhando
sozinho dificilmente conseguira construir um
trabalho fundamentado em praticas educativas
voltadas para promover o desenvolvimento global
de seus alunos, independentemente seja ele
publico alvo da educacdo especial ou nao.

E muito importante,que o professor faca uso de
metodologias diferenciadas no processo de
alfabetizacdo do aluno surdo. E indispensavel um
ensino diferenciado, que permita a esses alunos o
desenvolvimento pleno de suas habilidades e ao
professor explorar as diversas dimensdes desse
desenvolvimento.

Yidil
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VOCABULARIO EM LIBRAS

Neste topico apresentaremos a vocé professor os
principais vocabularios em LIBRAS, mais utilizados
pela comunidade surda

OI/OLA

MAIS OU
MENOS
MAU/RUIM
SURDO
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Fonte : Site scribd.com
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DIAS DA SEMANA
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Fonte : Site scribd.com
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ESCOVAR OS DENTES DESéULPAR
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SUGESTOES DE ATIVIDADES DE
ALFABETIZAGAO EM LIBRAS

Neste topico apresentaremos a vocé professor
algumas atividades que poderao sem utilizadas na
alfabetizacao do seu aluno surdo.

NOME: DATA:__ /|

LIGUEAS VOGAIS IGUAIS.

A
E
I
O
U

http://vidacff.blogspot.com.br/

DIOIGICIC

Fonte: Site vidacff.blogspot
3
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ALFABETO

40 il ¢ >
I @ anEP

1- Pratique o alfabeto manual e, em seguida, soletre vocé mesma 0s
nomes das figuras.

A AVIAO

B w ||

g

G| o | |a%
D || @ || = |l ®
AL

Fonte: Site curso da escola educagao
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NOME:
DATA: | |

™ LIGUE AS QUANTIDADES:

44
939

AR 2| 2] =8

Fonte: Site curso da escola educacgao
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NOME:

DATA:

/

/

LIGUE OS SINAIS AOS SEUS DESENHOS:

VACA

ovo

SAPO

UVA

® DADO

GATO

PATO

Prof2 Gabriela Faleiro

st y?
| & D
. 15
va¥
& &
3D
@ M
C e _\.‘ ;

Fonte: Site curso da escola educagao
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Mistuta de Ategria




NOME: ¢ O

PROFESSORA: GABRIELA FALEIRO DATA:_/ / g\

Nisae

DOMINGO [sEGUNDA-FEIRA| TERCA-FEIRA | QUARTA-FEIRA| QuINTA-FEIRA | sExTA-FEIRA | sABADO

LEIA AS PALAVRAS E ESCREVA OS NOMES DAS FIGURAS ABAIXO:

Fonte: Site mistura de alegria
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DIAS DA SEMANA

1 — Ligue os dias da semana sinalizados com os comrespondenies em
portugués.

DOMINGO
=

SEGUNDA-FEIRA

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

SABADO

A

Fonte: Site curso da escola educagao
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ESCREVA A LETRA CORRESPONDENTE
AO SINAL

@6 & s 8

b d B v @
5 d @ Q@ @

x Q@ & & %
d ¥ B &= % §

Fonte: Site curso da escola educagao
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MEU NOME E...

ﬁ.@
<

R

Wz
S LETRAS QUE VOCE US

ABC DE FGHIJ
KLMNOPQRST
UVWXY Z

Fonte: Site curso da escola educagao
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NUMEROS EM LIBRAS

@ .8, DD M
g 0.2 .9 .9

Fonte: Site curso da escola educag
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Ligue a quantidade ao seu numero:

o
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VAMOS TREINAR???

1 - Escreva o numero um nos pontinhos abaixo
e depois repita nos quadros abaixo

2 - Pinte a quantidade a quantidade flores que
equivale ao niimero que vc escreveu

DOCROOPE
DO ED oo

Fonte: Site Oficina de libras
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VAMOS TREINAR???

1 - Escreva o nimero um nos pontinhos abaixo
e depois repita nos quadros abaixo

PINTE A QUANTIDADE DE FLORES QUE
EQUIVALE AO NUMERO QUE VOCE ESCREVEU.

PSP DO E
DB LR

Fonte: Site Oficina de libras
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VAMOS TREINAR???

1 - Escreva o nUimero um nos pontinhos abaixo
e depois repita nos quadros abaixo

PINTE A QUANTIDADE DE FLORES QUE
EQUIVALE AO NUMERO QUE VOCE ESCREVEU.

DOP DO
SPGB SeE

Fonte: Site Oficina de libras
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VAMOS TREINAR???

1 - Escreva o numero um nos pontinhos abaixo

E depq.is..r.e.pita,.nos..quad.ro.s..a.baix.o_._.‘........5
QUATRO

CUBRA O PONTILHADO E TENTE FAZER SOZINHA

P T il foeed fronk ok
% S & Aol

PINTE A QUANTIDADE DE FLORES QUE EQUIVALE
AO NUMERO QUE VOCE ESCREVEU.

POCDODOD
S BD CLR

Fonte: Site Oficina de libras
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VAMOS TREINAR???

1 - Escreva o nimero um nos pontinhos abaixo
& dep0|s repita nos quadros abaixo

5

CINCO ............................................................................................

CUBRA O PONTILHADO E TENTE FAZER
SOZINHA.

5

PINTE A QUANTIDADE DE FLORES QUE
EQUIVALE AO NUMERO QUE VOCE ESCREVEU.

POC DO
SPB S B

Fonte: Site Oficina de libras
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CONTE E LIGUE AS FIGURAS AOS
DEDINHOS.

@ Th

O =

AR
%

Fonte: Site Oficina de libras
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DESENHE IGUAL

_tristE 4 L RR -

SISIS

*lllll ina




113

LIGUE CADA FIGURA A SUA SOMBRA

Fonte: Site slidesh
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VAMOS CONTAR???
.
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DIFERENTE
AhbeRedd®

\) L=< f‘ >
4= J .
. o | |

deshare.net

Fonte: Site slides X
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. .



116

VAMOS MARCAR O QUE ESTA
DlFERENTE NAS FIGURAS ABAIXO?

Afj
PO
> & &

Fonte: Site slideshare.net
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Fonte: Site Oficina de libras
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VAMOS PINTAR A CORES
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ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado "ALFABETIZACAO DE ESTUDANTES SURDOS
UTILIZANDO: DISCUSSOES A PARTIR DA OTICA DOS PROFESSORES"
conduzida por ELISANGELA ABEL BRAVO SPINOLA. Este estudo tem por objetivo
primério analisar o processo de alfabetizacdo de um aluno surdo em uma sala de
aula regular, considerando suas dificuldades e recursos disponiveis, e secundarios:
identificar situacdes em que o estudante surdo se sente incluido e aquelas em que
se sente excluido no ambiente escolar da escola rural de Marataizes; avaliar a
eficacia das estratégias de alfabetizacdo em Libras utilizadas pelo corpo docente da
escola rural; examinar o impacto da alfabetizagdo em Libras no processo de
aprendizagem do estudante surdo e, consequentemente, em sua inclusdo na escola
rural; e desenvolver um e-Book de formacdo continuada para professores com
atividades em Libras destinadas a melhorar o processo de alfabetizagdo de alunos
surdos em escolas rurais. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder
um questionario contendo 13 questdes, sendo 9 questbes objetivas e 4 questbes
subjetivas. Para otimizar o processo e facilitar a sua participacdo, o questionario foi
elaborado no formato digital utilizando a plataforma Google Forms. O link para
acesso sera encaminhado para vocé, por meio do aplicativo WhatsApp, no dia 30 de
outubro e permanecera aberto para preenchimento até o dia 03 de novembro deste
ano. Vocé podera escolher o local e horario mais adequados para sua comodidade.
Vocé foi selecionado/a por fazer parte do quadro de colaboradores que
desempenham atividades pedagodgicas na escola EMEIEF "Maringd. Sua
participacdo ndo € obrigatdria. O estudo em questdo poderd ensejar em possiveis
riscos aos participantes envolvidos na pesquisa. Dentre esses riscos, destacam-se:
Risco de Violagdo de Privacidade e Confidencialidade: Ha a possibilidade de as
respostas fornecidas pelos participantes revelarem informacdes pessoais ou
sensiveis sobre suas experiéncias e opinides relacionadas a inclusdo de alunos
surdos, suscitando preocupacdes sobre privacidade e confidencialidade. Risco de
Desconforto Emocional: Os participantes podem sentir desconforto ao responder a
guestdes relacionadas a desafios e dificuldades enfrentados no contexto da inclusao
de alunos surdos, o que pode resultar em desconforto emocional. Para minimizar
esses riscos, caso ocorram, a pesquisadora implementara as seguintes acodes
preventivas e corretivas: Os dados coletados seréo estritamente confidenciais, e 0s
participantes ndo serao identificados pelo nome em qualquer publicacdo ou relatorio
resultante da pesquisa. Em vez disso, serdo utilizados pseuddnimos para preservar
a identidade dos participantes. As questfes no questionario foram formuladas com
empatia, garantindo que os participantes se sintam a vontade para responder ou
recusar qualguer pergunta que considerem desconfortdvel. Em caso de
manifestacdo de desconforto emocional durante ou ap0s a pesquisa, a pesquisadora
fornecera seus contatos pessoais para oferecer o suporte necessario, visto que as
guestOes serdo respondidas por meios digitais. Vocé tem o direito de retirar seu
consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento, sem sofrer



123

nenhum tipo de penalizacdo. Caso um participante opte por se retirar, seus dados
serdo excluidos do estudo. 2 Esta pesquisa tem o potencial de gerar diversos
beneficios. Primeiramente, pode contribuir para o avan¢co do conhecimento sobre a
educacédo e alfabetizacdo de alunos surdos em escolas rurais, fornecendo insights
valiosos para educadores e profissionais da area. Além disso, a criacdo de um e-
Book de formacédo continuada para professores com atividades em Libras pode
melhorar significativamente a qualidade da educacéo inclusiva oferecida pela escola
em questdo, bem como servir como recurso valioso para outras instituicdes
educacionais que enfrentam desafios semelhantes. Os beneficios se estendem
também aos participantes, pois sua colaboracdo pode provocar reflexdes sobre as
praticas educacionais em seu ambiente de trabalho, estimulando possiveis
melhorias. Adicionalmente, o conhecimento adquirido ao longo da pesquisa pode
ajudar a escola a aprimorar suas estratégias de alfabetizacdo em Libras e,
consequentemente, melhorar a inclusédo e o sucesso académico de alunos surdos.
Em nivel mais amplo, os resultados da pesquisa podem contribuir para a promog¢éao
de politicas educacionais mais inclusivas em areas rurais, auxiliando na criacédo de
diretrizes e estratégias para atender as necessidades especificas de alunos surdos.
Portanto, a pesquisa tem o potencial de beneficiar ndo apenas os participantes
diretos, mas também a comunidade escolar e a sociedade como um todo, ao
promover uma educacado mais igualitaria e inclusiva. Vocé ndo sera remunerado (a)
e nem tera quaisquer gastos envolvidos na sua participacdo. No entanto, havera
ressarcimento para eventuais despesas de participacdo, como transporte e
alimentacdo, além de indenizacdo para cobertura material em caso de danos
decorrentes de sua participacdo neste estudo. Os dados obtidos por meio desta
pesquisa serdo mantidos confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual,
garantindo o sigilo de sua participacdo. Como pesquisadora responsavel,
comprometo-me a publicar os resultados obtidos de forma consolidada, sem
qualquer identificacdo de individuos ou instituicbes participantes, nos meios
académicos e cientificos. Caso concorde em participar desta pesquisa, assine ao
final deste documento, que possui duas vias de igual teor, sendo uma para vocé e
outra para esta pesquisadora. Declaro ter conhecimento das informagdes contidas
neste documento, tendo recebido respostas claras as minhas questdes relacionadas
a minha participacéo direta (ou indireta) na pesquisa. Adicionalmente, compreendo o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo. Apos reflexdo e um tempo
razoavel, decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo. Estou ciente de que
posso deixar o projeto a qualguer momento, sem nenhum prejuizo.

Nome completo do/a participante da pesquisa: RG:

Nascimento: / / Telefone:

Endereco: 3 CEP:

Cidade: Estado:

Assinatura: Data: / / Eu, Elisangela Abel Bravo Spinola, declaro ter

apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e ter
respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas. Assinatura
pesquisadora: Data: / / Nome completo: Para qualquer questdo
relacionada a este estudo, solicitacdo de retirada do mesmo ou necessidade de
apoio durante e apds a pesquisa, vocé pode entrar em contato comigo, Elisangela
Abel Bravo Spinola, pelos seguintes meios de comunicacédo: Telefone: (28) 99884-
3501 E-mail: elisangelaspinola@hotmail.com Endereco: Rua Génesis Bitencourt
Pinheiro, n° 259, Bairro Cidade Nova, Marataizes — ES. CEP 29.345-000 E, em caso
de duvidas sobre os aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar o CEP
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(Comité de Etica em Pesquisa) do Centro Universitario Vale do Cricaré - UNIVC,
localizado em Sdo Mateus (ES), com os seguintes dados de contato: Telefone: (27)
3313-0028 E-mail: cep@ivc.br Endereco: CEP 29933-415.
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