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RESUMO

Esta dissertacdo traz a temética sobre o ensino-aprendizagem da multiplicacdo com
alunos autistas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E conhecido que o autista
precisa realizar rotinas didrias e essa necessidade precisa integrar o planejamento e
pratica pedagdgica docente. Desta forma, além da rotina, a pesquisa busca mostrar
que o aluno autista precisa ser estimulado a aprender esse conteddo matemaético,
dai a ideia de se estabelecer a instrumentalizacdo das aulas através de recursos
concretos e matematicos, para que sua participacdo seja eficaz e sejam
desenvolvidas habilidades nesse sentido. Dessa forma, o estudo se direcionou a
uma pesquisa exploratdria, tendo como participantes professores de 4° e 5° Ano que
trabalham ou que ja tenham trabalhado com alunos autistas na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professor Jodo Pinto Bandeira, localizada em S&ao Mateus-ES.
Os docentes participaram de uma entrevista com perguntas fechadas e abertas que
permitissem tracar uma andlise qualitativa. Também participaram da entrevista a
pedagoga da instituicdo, que faz acompanhamento a esses professores e as
professoras da sala de Atendimento Educacional Especializado. Apds a coleta de
dados, analise e discussfes, foi desenvolvido o Produto Educacional, que se
constitui de atividades de cunho pedagdgico, com vistas a auxiliar o professor nessa
tarefa de ensino-aprendizagem das operacfes aritméticas fundamentais a alunos
autistas. Conclui-se que a estimulagdo dos alunos autistas, quanto a aprendizagem
das operacdes matematicas, precisa ser estabelecida como rotina e, para isso, 0
uso de recursos concretos e ludicos deve estar integrada em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Planejamento. Recursos concretos e
ladicos.



ABSTRACT

This dissertation focuses on teaching-learning multiplication with autistic students in
the Early Years of Elementary School. It is known that autistic people need to carry
out daily routines and this need needs to be integrated into teaching planning and
pedagogical practice. In this way, in addition to the routine, the research seeks to
show that autistic students need to be encouraged to learn this mathematical
content, hence the idea of establishing the instrumentalization of classes through
concrete and mathematical resources, so that their participation is effective and they
are developed skills in this regard. Thus, the study was directed towards exploratory
research, with participants in 4th and 5th year teachers who work or who have
already worked with autistic students at the Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professor Jodo Pinto Bandeira, located in Sdo Mateus-ES. The teachers participated
in an interview with closed and open questions that allowed a qualitative analysis to
be drawn up. The institution's pedagogue, who monitors these teachers and the
teachers in the Specialized Educational Service room, also participated in the
interview. After data collection, analysis and discussions, the Educational Product
was developed, which consists of pedagogical activities, with a view to assisting the
teacher in this task of teaching and learning fundamental arithmetic operations to
autistic students. It is concluded that the stimulation of autistic students, in terms of
learning mathematical operations, needs to be established as a routine and, for this,
the use of concrete and playful resources must be integrated into the classroom.

Keywords: Teaching-learning. Planning. Concrete and playful resources.
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MEMORIAL

Este projeto se funde aos meus! propdsitos de vida pessoal e profissional.
Assim, antes de qualquer abordagem tedrica ou pratica, desenvolverei meu
memorial, como forma de ilustrar, de certa forma, minha trajetéria de vida e a busca
por realizar uma pesquisa que externe minhas convicgdes e sentimentos em relagcao
a Educacédo Especial Inclusiva e aos alunos autistas.

Em relacdo ao meu ingresso na escola, ndo fui matriculada e nem frequentei
a Educacao Infantil, ndo era obrigatério na época, por isso e pela distancia das
instituicdes escolas de minha casa, acabei ndo estudando.

Aos 07 anos, ingressei na escola mais proxima, e no meio rural esta era
pluridocente, ou seja, ofertava turmas de 12 a 42 série, ndo havia outra opcéo.
Assim, estudei e as turmas eram na mesma sala, com uma professora regente. Fui
alfabetizada e adquiri conhecimentos de forma multisseriada. Era a professora
também quem preparava a merenda para nds. Passava atividades e ia para a
cozinha. Havia mées que iam ajudar, algumas vezes, no preparo da merenda e na
limpeza da escola, mas grande parte eram as professoras, uma no matutino e outra
no vespertino. Mesmo diante das dificuldades, recordo-me do quanto éramos
alegres e satisfeitos com aqguela rotina escolar.

Depois, na adolescéncia, ingressei no Ensino Fundamental Il, ou seja, de 5% a
8?2 série, ja mais distante de casa, na Escola Estadual Nestor Gomes, localizada em
patriménio de mesmo nome, no km 41.

Fiz o curso de Habilitagcdo para o Magistério e foi maravilhoso, uma época de
grandes aprendizados e muita independéncia, razdo pela qual meu anseio em ser
professora ficava cada vez mais intenso.

Em 2008, complementei minha Graduacdo em Pedagogia pela Faculdade
Vale do Cricaré (FVC), pois teria formacdo, ndo somente como professora, mas
também na gestdo integrada (Administracdo, Supervisdo, Orientacdo e Inspecédo
escolar).

Em 2012 cursei a P6s-Graduacdo em “Educacdo Especial com Enfase em

Deficiéncia Mental e Intelectual, pela Faculdade Vale do Cricaré. Além desta,

! Esta parte inicial traz percepgdes, concepcgdes e informacBes pessoais da autora, por isso, séo
redigidos na 12 pessoa do singular.
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também me especializei em Gestdo escolar com habilitacdo em administracdo e
supervisdo; Educacdo Infanti e anos iniciais do ensino fundamental; e
Psicopedagogia Clinica e Institucional e Educacao Especial e Inclusiva.

Apds essas quatro especializacdes, iniciei minha experiéncia na area de
Educacao Especial e Gestdo Escolar. Atuei (2010) como Professora de AEE - DI e
TEA, uma experiéncia muito satisfatoria, pois percebi na pratica o que a teoria havia
me ensinado. Depois, de 2011 a 2018, trabalhei como Pedagoga de AEE, na APAE-
S&do Mateus, instituicdo que eu ja conhecia e admirava quanto ao seu trabalho com
alunos especiais, e essa etapa de trabalho me agregou muito conhecimento, que
levarei por toda a minha vida.

De 2020 a 2021, trabalhei no Instituto Federal do Espirito Santo - IFES —
como Professora de AEE (Deficiéncia Intelectual, Autista, Deficiéncia fisica,
Deficiéncia visual (baixa viséo) e surdez).

Este memorial ilustra que minhas escolhas em educacéo tém sido focadas na
area da Educacédo Especial e Inclusiva e, diante de varias experiéncias, tenho me
debrucado sobre as questbes que envolvem os alunos autistas, pois apesar de
muitos estudos e discussbes sobre o TEA, percebo, em minhas atuacdes, que a
pratica pedagodgica ainda é falha para este publico, ou seja, os professores ainda
nao conseguem tracar objetivos de ensino e alcancar a aprendizagem desses
alunos.

Ainda mais, meu acompanhamento como professora de AEE e Pedagoga
perceberam e ainda constatam que a Matematica, com suas operacdes aritméticas
fundamentais, tem deixado muitas lacunas nos alunos, desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio, que, a cada ano, mostra a defasagem no

processo de ensino-aprendizagem desse contetdo e que compromete os demais.
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1 INTRODUCAO

Essa inquietacdo quanto a aprendizagem dos alunos autistas, das operacfes
fundamentais matematicas, em especial a multiplicacéo, € que suscitou-nos idealizar
este trabalho e, posteriormente, realizar a pesquisa de campo.

A aprendizagem Mateméatica € uma acdo complexa para muitos alunos, algo
gue tem sido tema de pesquisas académicas, pois por ser uma area exata, deveria
apresentar menos dificuldade. Dessa forma, a crianca conhece no contexto de vida,
mas ndo consegue conhecer nas aulas dadas na escola, pois ndo se configura como
significativo para ela.

Coll, Palacios e Marchesi (apud Camargo, 2012, p. 04) destacam que

[...] Ausubel considera evidente que a principal fonte de conhecimentos
provém da aprendizagem significativa por recepgdo. A aprendizagem por
descoberta e, em geral, os métodos de descoberta tém uma importancia
real na escola, especialmente durante a etapa pré-escolar e os primeiros
anos de escolaridade, assim como para estabelecer os primeiros conceitos
de uma disciplina em todas as idades, e para avaliar a compreensao
alcancada mediante a aprendizagem significativa [...].

Aprender, na vida infantil, € conhecer e reconhecer. Vai muito mais além do
gue a escola imagina com suas sistematicas e seus planos bem elaborados.

A aprendizagem para a crianga ocorre quando ela entende o conteddo como
significativo, como algo que serd util em sua vida.

Entretanto, percebemos que a falha se apresenta desde a alfabetizacao
matematica, em que o professor deve trabalhar com recursos concretos e ludicos, ja
que a crianca pequena nao abstrai os conceitos logicos.

Na Educagéo Especial Inclusiva, em especial, os alunos com TEA em classes
regulares necessitam que essa instrumentalizacdo com recursos concretos e ludicos
seja mais prolongada e intensa, uma vez que esse publico-alvo precisa vivenciar
rotinas prolongadas, até que outras sejam introduzidas em seu processo ensino-
aprendizagem.

Assim o problema que se instala nesse ambito €: como a pratica pedagdgica
pode contribuir com a aprendizagem de multiplicacdo dos alunos autistas do 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental, através de uma instrumentalizagdo concreta e ladica?

Considerando o problema em epigrafe, credita-se que a pratica pedagogica,

por meio de uma abordagem inclusiva e a utilizacdo de recursos concretos e ludicos,
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pode contribuir significativamente para a aprendizagem da multiplicacdo por alunos
autistas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa instrumentalizagdo concreta
e ludica permite uma maior compreensao dos conceitos matematicos e proporciona
uma experiéncia de aprendizagem mais eficaz e envolvente para esses alunos,
superando as lacunas existentes na préatica pedagogica atual.

Quando a escola ensina de forma conceitual e tradicional, com metodologias
como: aulas expositivas, atividades em folha ou no quadro de forma mecanizada, a
aprendizagem € mais complicada, pois necessita de que os alunos (criancas)
abstraiam e isso, para os autistas, ainda é complexo (Camargo, 2012).

Com vistas a elucidar a questao problema, o objetivo geral que se apresenta
€ analisar as relacdes que se estabelecem ao trabalhar o conteddo de operacdes
aritméticas fundamentais (multiplicagdo) numa perspectiva inclusiva com alunos
autistas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para que se alcance o objetivo geral, estabelecemos os objetivos especificos:

e Verificar elementos das praticas pedagogicas diante do processo de ensino
para estudante autista;

e Descrever as relacdes estabelecidas pelo professor regente e professor de
atendimento educacional especializado no processo de ensino das operagdes
aritméticas fundamentais, em especial a multiplicacdo, ao estudante autista;

¢ Identificar os instrumentos utilizados para o ensino de operacdes aritméticas
fundamentais;

e Propor, através de um guia didatico - Produto Educacional, para os
professores, com atividades que oportunizem ao estudante autista a
aquisicdo de conhecimento sobre a multiplicagéo.

Ao falarmos sobre Educacdo para pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), se abre um grande leque de pontos a serem estudados e discutidos,
como os aspectos legal, educacional, familiar e social. Mediante a realidade atual da
inclusdo escolar, uma educacao inclusiva ndo deve somente significar a insercéo
desse educando no ambiente escolar, mas que ele se sinta realmente incluido,
como ser ativo neste espaco.

Sabe-se que o tema é importante e amplo e dentro do mesmo devem ser
abrangidos esses varios pontos, que devem ser pesquisados, analisados e
trabalhados no ensino. Portanto este anteprojeto tem a finalidade de fomentar

discussbes e reflexbes a respeito da inclusdo, aprendizagem e adaptacbes
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curriculares para estudantes com deficiéncia TEA (Transtorno do Espectro Autista),
tendo como foco levantar discussdo sobre a mediacdo pedagdgica na inclusdo
desses alunos autistas.

Para tanto, precisamos pensar em uma pratica escolar ou pedagogica de
qualidade para a educacdo especial, alicercada na instrumentalizacdo das
mediacbes, que impactara positivamente ao aluno, assim a qualidade das
mediacdes pedagogicas tem influéncia primordial para que essa mediacdo seja
eficaz, resultando em superacdo ou minimiza¢do dos niveis do autismo. Seguindo
por um eixo menos bioldgico, e se deslocando para um eixo de discursdo para uma
educacdo mais interacionista.

A metodologia da pesquisa se debruca bibliograficamente em autores que
desenvolveram trabalhos e literatura focados em autismo, no ensino da matematica
e na relevancia da utilizacdo de recursos ladicos com alunos publico-alvo da
Educacao Especial, como € o caso dos alunos autistas.

Em seguida, apos o respaldo tedrico, a pesquisa se direcionara ao Estudo
exploratdrio, a partir de experiéncia de professor de Mateméatica com alunos autistas
e 0 ensino de Matematica de maneira concreta e ludica.

O trabalho se organiza em cinco capitulos. O primeiro é este, que busca
apresentar toda a estrutura da dissertacao.

O capitulo 2 trata do referencial tedrico em que se desenvolve a revisdo de
literatura e os subcapitulos: O professor e a educacado especial e inclusiva; A pessoa
com autismo e as praticas pedagogicas; Praticas pedagodgicas a partir de recursos
concretos e ludicos; O ensino da matematica/aritmética nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; e A aprendizagem a partir de recursos concretos e ladicos.

O terceiro capitulo traz o Contexto da Pesquisa, em que sdo apresentados: a
contextualizacdo do local; os participantes da pesquisa, o tipo de metodologia e
instrumentos que serdo utilizados para a produc¢ao dos dados.

O capitulo 4 envolve a apresentacao e andlise dos dados produzidos, a luz de
autores referendados durante o percurso dissertativo.

O quinto capitulo apresenta o Produto Educacional, que se reverte num guia
didatico, com atividades que oportunizam ao estudante autista a aquisicdo de
conhecimento sobre a multiplicacéo.

Finalmente, séo elencadas as consideracoes finais, embasadas nos objetivos

e pesquisas desenvolvidas, bem como em nossas conclusbes pessoais;
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seguidamente estdo as informacfes pos-textuais: as referéncias e apéndices que

ratificam o trabalho desenvolvido.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O PROFESSOR E A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Os conceitos que os docentes trabalham s&o principios tedricos substituidos
em realidade e o que define uma situacdo e um caminho ou intromissdo, depende
unicamente de concepc¢des que comprovem a pratica (Paulon; Freitas; pinho, 2005).
Tessaro (2015) em sua pesquisa, concluiu que a concepcdo dos docentes sobre
inclusé@o estéa relacionada ao fato de o aluno com deficiéncia ser matriculado e estar
junto aos demais, 0 que mostra pouco entendimento por parte dos professores que
comparticiparam da pesquisa, pois alguns docentes ainda tém uma concepc¢ao
desacertada acerca da inclusdo, pois somente a matricula ndo garante este
processo.

Glat e Pletsch (2012) prepararam uma pesquisa sobre a implementacdo da
inclusdo nos sistemas educacionais no Rio de Janeiro e também em relacdo as
concepcoes e representacdes sobre os principios: de necessidades educacionais e
inclusdo escolar. Verificaram que as concepc¢des dos educadores tém motivado
diretamente em suas praticas pedagdgicas, em classes inclusivas. Para as autoras,
certificar a matricula e a acessibilidade fisica do aluno com deficiéncia e a formacéao
de professores, sdo elementos essenciais, mas o que realmente precisa é a
mudanca na cultura escolar e isto, dar-se-a progressivamente, pela andlise e
meditacdo das propostas e praticas pedagogicas.

Sobre o curriculo, que ndo se pode fugir dele, mas sim adapta-lo, a
pesquisadora mostrou que os professores até sabem desta questdo, mas ndo o
fazem, pela complexidade que encontram.

Vitaliano (2010) elaborou uma pesquisa sobre o processo de integracédo dos
alunos com necessidades especiais no ensino regular, pois essa alegacao consiste
em um processo que gera muitas discussbes sobre aceitacdo dos diretores,
professores e preparacao para atender esses alunos.

Os resultados mostraram que o0s participantes de diferentes grupos
apresentavam concepcdes semelhantes. Para a maioria, a inclusdo dos alunos
especiais é meta desejavel, apesar dos contratempos e condi¢cbes precarias. Em
suas consideracoes finais, discorreu sobre a concepc¢éao de inclusdo dos professores

envolvidos na pesquisa, no sentido de acrescentar, como matricula e frequentar a
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sala de aula comum, mas sem a necessidade de aproveitar os materiais e
metodologias apropriadas e os professores desprovidos.

Segundo a pesquisa, as concepcdes encontradas estavam condicionadas as
experiéncias de cada profissional ao longo de sua historia. Acrescenta que estas
concepgOes podem ser o ponto de partida para melhorar o saber de professores
para a inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Arruda e Castanho (2015) realizaram uma pesquisa sobre o0s sentidos
produzidos por professores de escolas regulares e escola especial sobre a inclusao
de deficientes mentais em escolas regulares. Entre as concepc¢des encontradas
sobre inclusdo escolar, estdo: a matricula do aluno em sala comum, o material
pedagogico que deve ser adaptado, assim como as metodologias aplicadas para o
deficiente intelectual, caso contrario ndo ha muito a se fazer, pois ele ndo tera
evolugdo. As pesquisadoras concluiram que a inclusdo na escola regular é
acompanhada de incertezas e receios, sugerindo a necessidade de mudancas
desafiadoras para as professoras em sua formacdo, com alteracbes em suas
praticas pedagogicas e, para a escola, quanto aos recursos humanos e
comunicabilidade, para garantir que a inclusédo escolar se estabilize.

Os procedimentos realizados no momento atual sobre inclusdo no campo da
Educacdo consideram as questdes pedagdgica e legal da pratica Educacional,
proporcdes extremamente importantes quando se pretende estabilizar estes ideais,
mas considerando o contexto em que se intenciona uma sociedade inclusiva, este
universo € também, considerado um campo das dessemelhancas.

E relevante que se observe como este processo vem acontecendo na rede
regular de ensino na atualidade, pois, a inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual exige modificagbes no cotidiano escolar, sendo fundamental rever
praticas pedagogicas, que sugere a concessdao ou adequacdo de curriculo,
modificacdo das formas de ensinar, avaliar, trabalhar com todos os alunos em sala
de aula, na criacdo de aspectos facilitadores de aprendizagem, com base no
contexto atual no pais.

Mendes (2014) destacou que para determinar uma educacdo para todos
diante da diferenca, é preciso refletir acerca das técnicas de ensino que busquem o
sucesso na aprendizagem e o modelo de ensino colaborativo € ideal, pois o
professor da sala de aula comum trabalha com o professor de educacédo especial.
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A Educacédo Especial e Inclusiva € um assunto que tem suscitado varias
discussdes e polémicas nos meios académicos contemporaneos, devido a
complexidade que o mesmo configura no campo da sua interpretacdo. Ha muito que
superou o patamar de simples modismo para tornar-se um direito sancionado de
todos os individuos que apresentam algum tipo de “diferenga” motora, fisica,
neuroldgica ou outra, se comparado aos chamados individuos “normais”.

O que ocorre hoje é que a Educacdo Especial, que era concedida por
instituicdes designadas exclusivamente aos alunos que apresentassem algum tipo
de necessidade, assim classificada, tem sido cada vez mais substituida pela
Educacao Inclusiva, adotada pela atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) n° 9.394/96. Enquanto a Educacao Especial afastava seus alunos do convivio
social, isolando-os por causa de suas diferengas, a segunda faz todo o possivel para
colocar em conexao todos os tipos de alunos, respeitando suas diferencas, para que
todos possam aprender com a humanidade e juntos crescerem como seres
humanos.

Assim, pois, a educacéo inclusiva € o resultado l6gico de um método de
construgcdo social, que demanda um projeto coletivo, uma dinadmica planificada
conjuntamente com todos os envolvidos: familia, escola, sociedade e 6rgéaos do

Governo.

2.2 A PESSOA COM AUTISMO E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Vigotski, em sua escrita, nos chama a atengao, que em primeiro lugar vem a
pessoa com deficiéncia e depois a deficiéncia, precisamos enxergar o aluno para
além do ser biologico. Aponta a importancia das relagdes humanas e sobretudo para
as possibilidades de aprendizagem do sujeito que apresenta alguma deficiéncia. As

pequenas conquistas devem ser olhadas do ponto de vista qualitativo.

Nao é o déficit em si que traca o destino da crianca. Esse destino é

construido pelo modo como a deficiéncia é significada, pelas formas de
cuidado e educacéo recebidas pelas criangas, enfim, pelas experiéncias
que lhe sédo propriciadas (Goes, 2002, p. 99).

A pessoa identificada com TEA pode apresentar condicdo ampla com muitas
variagbes que podem ser limitacdo na capacidade de comunicacédo e interacéo
social, comportamentos repetitivos, limitagdo em interesses e atividades, dificuldade
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em manter-se longo periodo concentrado. Entendendo que cada pessoa com autista
apresenta sua condi¢do e cada um traz a sua singularidade.

No meio social e escolar ainda ndo temos uma mente que podemos dizer ser
inclusivas em sua totalidade, mas vale ressaltar que algumas praticas inclusivas vém
acontecendo dentro das escolas, vem sendo criada e implantada.

Vigotski (2011) vé possibilidades no desenvolvimento da aprendizagem de
pessoas com deficiéncia, no qual requer uso de caminhos alternativos ou caminhos
indiretos, que valorize a potencialidade, assim produzindo 0S processos
compensatoérios desencadeados pela deficiéncia; enfatizando a capacidade em
detrimento ao déficit.

A estrutura do caminho indireto surge apenas quando aparece um obstaculo
ao caminho direto, quando a resposta pelo caminho direto esta impedida;
em outras palavras, quando a situacdo apresenta exigéncias tais, que a
resposta primitiva revela-se insatisfatoria (VIGOTSKI, 2011, p. 864-865).

O conceito de compensacédo, cujo significado € possibilitar condicdes e
estabelecer relacdes que permitam aos sujeitos com deficiéncia apropriar-se do
conhecimento.

Nesse sentido, o defeito € visto como uma “via de méo dupla”, o defeito cria
uma dificuldade, a lei da compensacéao entra para “suprir’ esse defeito.

No defeito, se cria uma forca, ou seja, o defeito cria estimulos para elaborar
uma compensacao para aquela area afetada pela deficiéncia.

Portanto, a Lei da compensacao € usada para todos, porém a peculiaridade
no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, porque dependendo da deficiéncia
isso traz alguns limites na aprendizagem, que vai se reequilibrar uma nova forma de
atuar sobre o mundo. A base de equilibrio das fun¢Bes adaptativas que vai sendo
alterada pelo defeito vai se organizando, e atendendo ao novo equilibrio, e a

compensacao vai acontecendo.

[...] o defeito produz obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e rompe
o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos
alternativos de adaptacdo, indiretos, os quais substituem ou superpdem
funcbBes que buscam compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de
equilibrio rompido a uma nova ordem (VIGOTSKI, 2011, p.869).

Para tanto, o defeito em si ndo causa a compensacao de forma direta, mas
sim indiretamente, permeando esse 0 processo de desenvolvimento do aluno em

aspectos da realizacdo social, do defeito e da orientacdo social dada a
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compensacdo no processo das condi¢cdes criadas no meio onde o aluno esta
inserido. Compensacado acontece quando ha déficit em um dos 6rgaos, € utilizado
mediacdo adequada que estimule bastante esse 6rgdo, conseguindo o
desenvolvimento de potencialidades.

Sobre a contribuicdo do social na formacao do psiquismo humano e na nova
defectologia, a palavra social ganha o significado de que tudo que € cultural é social.
Sendo que cultura é considerada o resultado da vida em sociedade, construida por
meio e participacdo em atividade social e defectologia desempenha um novo plano
no processo de desenvolvimento. Nesta perspectiva, a origem das funcdes
complexas do pensamento ndo é encontrada na biologia, mas sim no social.
“Poderiamos indicar o resultado fundamental a que nos conduz a histéria do
desenvolvimento cultural da crianga como a sociogénese das formas superiores de
comportamento” (Vigotski , 2011, p. 864).

Segundo Goes (2002), Vigotski ressalta que pelo fato de a organizacao sécio-
psicologica da pessoa com deficiéncia ser diferente em suas caracteristicas, assim
seu desenvolvimento necessita de recursos diferenciados. Destacando o papel do
social no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, relata que crianca com
deficiéncia ou sem, também vai se desenvolver perante o contato nas relacdes
sociais e experiéncias culturais que proporcionado pela vida social.

A crianca com deficiéncia necessita de medidas especificas para usar as
funcbes psicolégicas naturais, que por sua vez Sa0 essenciais para o0
desenvolvimento humano, de maneira a compensar. Desta forma, Vigotski (2011)
afirma que, para se apropriar dos conhecimentos produzidos pela humanidade, é
necessario que as estruturas do pensamento da crianca, sejam conduzidas em uma
forma de caminhos indiretos, que acontece quando ha algum impedimento na area
do desenvolvimento normal, criando um novo jeito de compensar aquela

necessidade.

Porém, uma vez que esses caminhos indiretos sdo adquiridos pela
humanidade no desenvolvimento cultural, histérico, e uma vez que 0 meio
social, desde o inicio, oferece a crianga uma série de caminhos indiretos,
entdo, muito frequentemente, ndo percebemos que o desenvolvimento
acontece por esse caminho indireto (Vigotski, 2011, p. 864).

Compreender ou buscar compreensdo a respeito de como pode ocorrer o
processo de aprendizagem dos educandos com deficiéncia é algo complexo, que
exige bastante estudo, leitura, investigacdo por parte dos educadores, pois a
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educacdo é vista como uma condicdo basica para o desenvolvimento humano,
assim se torna necessario rever as praticas pedagodgicas atuais, para assim
encontrar caminhos para ensinar seus alunos. Levando sempre em consideragcao
suas especificidades, condi¢cdes e oportunidades de acordo com o ambiente escolar
em que estao inseridos.

Perante alunos com TEA, precisamos pensar em acbes, caminhos
alternativos que possibilite, de forma a potencializa-lo para a vida, tanto no aspecto
escolar e/ou social, assim permitindo ao educando maneiras de superar obstaculos
pessoais e sociais, desenvolvendo habilidades que lhe serdo Uteis no seu dia a dia.
Sobre os caminhos alternativos a ser criados Goes (2002) afirma:

[...] o educador deve investir na compensacéo para libertar a crianca das
impressfes perceptuais concretas, desafiando seu nivel de capacidade,
atuando para conduzi-la ao pensamento de alta generalidade, para as
funcbes psicoldgicas superiores (Goes,2002, p.103).

A inclusdo de um aluno ndo acontece quando 0 mesmo € matricula em uma
determinada escola, mas sim quando a escola se torna inclusiva, que a pessoa seja
vista como um ser humano de potencialidade e eficiéncia, que esteja preocupada
com praticas pedagdgicas diversificadas para que realmente esse aluno seja
incluido no ambiente escolar. Goes (2002), acredita na possibilidade da construcdo
de caminhos indiretos e/ou alternativos como ferramentas para a aprendizagem de

pessoas com deficiéncia.

O educador precisa privilegiar suas potencialidades e talentos, recusando a
suposicdo de limites para o que pode ser alcangado. Mesmo nas limitagBes
intelectuais muito graves, é possivel manter uma concepgédo prospectiva e a
diretriz de mobilizacéo de forcas compensatérias, partindo de atuacdes em
gue o outro faz pela crianca o que ela ndo pode fazer (Goes, 2002, p.103).

Nesse sentido, tomando como base a teoria Vigotskiana, precisamos crer na
educacgdo inclusiva, em politicas publicas que ao serem efetivadas promova
mudancas reais; ndo ficando apenas no acolhimento, no conviver juntos, no incluir
na escola (matricula), mas que possibilitem as escolas condicbes para promover o
conhecimento e elevar o sujeito a condicdo humana por meio do professor, assim
realizando mediacdes pedagdgicas que possibilite e oportunize o desenvolvimento

das funcdes complexas do pensamento a todos os educandos.
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2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS A PARTIR DE RECURSOS CONCRETOS E
LUDICOS

A ludicidade ajuda os alunos a se socializarem com os colegas e geralmente
em todo momento ludico existirdo regras, para que cumpram, quando estas s&o
trabalhadas desde cedo, elas aprendem e respeitam. O cumprimento das regras €
muito importante, pois vivemos em sociedade, sendo assim, a crianca que respeita

as regras do jogo ira respeitar as regras da sociedade e vai ser um bom cidadao.

[...] motivando criangas com jogos e com dindmicas, além de ensina-las
tudo quanto consta do planejamento pedagdgico e provocar a troca de
ideias e a liberacdo da criatividade, também permite que desenvolvam
sentimento de solidariedade e cooperagdo, exercicios de concentragédo,
consciéncia sobre regras e sua aplicacédo no cotidiano e compreenséao sobre
a significacéo do perder e do ganhar (Antunes, 2012, p. 31).

Atualmente, tem-se percebido que nas escolas ha certa auséncia de
propostas pedagodgicas que contemplem atividades ludicas. Essa realidade faz
pensar que professores pouco tém se interessado em introduzir em sua pratica
docente atividades ludicas, mas a verdade € que néo se pode culpa-los.

Reitera-se que a contribuicdo do jogo para o ensino-aprendizagem ultrapassa
0 ensino de conteudos de forma ludica, “sem que as criangcas nem percebam que
estdo aprendendo”. Isso néo significa ensinar como agir, como ser, pela limitacdo e
ensaio pelo jogo, e sim, desenvolver a imaginacdo e o raciocinio, propiciando o
exercicio da funcéo representativa, da cognicdo como um todo (Horn, 2012, p. 30).

O educador tem que ter consciéncia que ndo € bom trabalhar tudo de
forma ludica, apesar das vantagens, nenhuma acdo deve ser trabalhada em
excesso, isso pode acarretar a perda da “ludicidade” do jogo. A mesmice pode ser
enfadonha para estudantes, a insisténcia do professor, exigindo que o aluno jogue
pode destruir a voluntariedade natural do aspecto ludico do jogo.

Trabalhar o ludico na escola serve como uma ferramenta fundamental para
estimular alunos com déficits e dificuldades encontradas em alguns aspectos do
desenvolvimento. Entretanto, alguns professores devem estar atentos a
aprendizagem da crianca em sua totalidade e ndo se deter apenas a aspectos
isolados (Antunes, 2012).

A instituicdo escolar esqueceu a brincadeira. Até mesmo no recreio, a crianga

convive com inameras proibi¢cdes, com o que pode e o que ndo pode fazer.
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Num jogo, ele aprende a seguir regras, que sera utilizado tanto na escola
guando tiver que cumprir os seus deveres; quanto na vida quando, por exemplo,
tiver que respeitar seus pais. Também podera através do jogo aumentar a atencao e
concentracdo, que o auxiliara a compreender os temas trabalhados na escola;
possibilitando também uma melhor percep¢cdo do mundo. Outra caracteristica
peculiar do jogo é trabalhar o ganhar e o perder, pois para o infante que ainda nao
tem essa nocédo formada é relevante esta assimilacao.

O lddico estd presente na vida dos individuos desde a origem da
humanidade, nas civilizagBes antigas o ser humano ja realizava jogos, brincadeiras e
brinquedos, as vezes apropriava-se de praticas para a sobrevivéncia, como a caca e
a pesca, para se divertirem. “Nas sociedades primitivas as atividades buscavam
satisfazer as necessidades vitais, as atividades de sobrevivéncia como a caca, por
exemplo, assumiam muitas vezes a forma ludica” (Marcellino, 2016, p.20).

Através da brincadeira desenvolvem-se: a fala, o pensamento, a elaboracao
dos sentidos para o0 mundo, para as coisas e para as relacdes sociais. Pode-se notar
o0 interesse do educando pela brincadeira, e que em cada situacao ele assume um
papel definido.

Segundo Kishimoto (2014), os estudos histéricos sobre a origem do Iudico, a
evolucdo da evolucdo de brinquedos e jogos antigos merecem alguns
esclarecimentos, ja que a compreensdo dos recursos ludicos tradicionais e a
recuperacdo do sentido Iudico década povo dependem do modo de vida
agrupamento humano, em seu tempo e espaco.

O ensino de forma ludica esta relacionado ao meio cultural de uma
sociedade, por isso ao ingressarem na escola deve-se levar em consideracao os
aspectos sociais e culturais de cada pessoa.

O que determina a aprendizagem, que envolve esses conteudos, € o tipo de
abordagem, mais importante do que a simples selecdo da pratica o que vai definir o
aprendizado € o conteldo, toda atividade deve ser pensada sobre o que o aluno vai
aprender. Para isso acontecer (uma aprendizagem eficaz) deve ser levada em
consideracdo muitos outros fatores, coisas que vao além da experiéncia com a
atividade, tornando-se essencial que as instituicdes de educacado possam conhecer

a histéria dessas criancas e respeitar as diferencas, habitos e cultura de cada uma.
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Estudos contemporaneos sobre a educacdo enfatizam que o aluno é um
sujeito social, quando o presente e o passado dessa criangca sdo ignorados, as
perspectivas de futuro tornam-se limitadas.

Os recursos ludicos auxiliam também na socializacdo, ja que os alunos
formam grupos para brincar e jogar e isso possibilitara para que eles aprendam a
respeitar habitos e valores e as diferencas de outras pessoas que estdo no mesmo
ambiente que eles, entdo pode-se considerar a ludicidade como um elo em que
ocorre harmonia e respeito entre alunos e professores, além de serem fundamentais
para formacao e desenvolvimento dos mesmos.

Para tanto, o professor precisa conhecer, de fato, a histdria destes alunos,
sua origem, seus habitos e valores, e levar em consideracdo o conhecimento ja
adquirido em seu universo familiar.

Por meio dos recursos ludicos o aluno ira trabalhar a coordenacdo motora e
fisica do corpo e os jogos de exercicios e de regras contribuirdo para trabalhar o
lado psicolégico, como a concentracdo, a imaginacdo estimulando para melhor
criatividade. Essas atividades ludicas desenvolvidas também favorecerdo para uma
juventude mais alegre e saudavel, porque o adulto € um reflexo daquilo vivido na
infancia.

Compreende-se, em Santos (2011), que brincar, crescer e se desenvolver
com atividades de cunho ludico na escola é fundamental para o cognitivo e social e,
comprova a necessidade da identificacdo de fatores que estabelecem o seu
desenvolvimento integral, proporcionado pela estimulacdo de suas habilidades.

Recursos ludicos tradicionais sdo brincadeiras realizadas desde os séculos
passados e que sao hereditarios, ou seja, nossos avos brincavam de tal brincadeira
e passaram para os seus filhos que consequentemente transmitiram para outra
geracgao. “O aluno passa a perceber o Mundo” (Amorin, 2008, p.23)

O jogo aprimora o raciocinio légico e contribui para as demais areas de
aprendizagem, ajuda desenvolver o aluno como pessoa, transformando-o em um
cidadado capaz de perceber situacdes educacionais, politicas, econémicas e tudo o

gue envolve a sociedade.

2.4 O ENSINO DE MATEMATICA

A disciplina Matematica comecou a ter alguns registros por volta de 2.000 a.
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C.; onde os babilénicos criaram as primeiras formas de numeracdo posicional, um
namero podia ter diferentes valores; antes disso, foi na Pré-historia que o homem,
de forma rudimentar, iniciou a contagem, reafirmando suas acfes em atividades de
rotina, como cacar, pescar e outros.

Segundo Viana (2010), nos séculos XVII e XVIII foi 0 momento decisivo da
matematica moderna, com a publicagdo de “Principios Matematicos da Filosofia
Natural”, de Isaac Newton, surgiam, entdo, novas conceituagcbes da matematica.
Percebe-se que do século XX até os tempos atuais surgiram novos conceitos da
matematica, principalmente a partir das teorias formuladas na fisica por Albert
Einstein e Marx Planc.

O ensino de matematica enfoca, de forma predominante, atividades préticas,
0 que poderia se direcionar, também, a sua trajetoria historica, fazendo-se
compreender através de sua evolugcao no decorrre do tempo. Sobre isso, o PCN de

Matematica destaca que:

O conhecimento da histéria dos conceitos matematicos precisa fazer parte
da formacdo dos professores para que tenham elementos que lhes
permitam mostrar aos alunos de matematica como Ciéncia que nao trata
de verdades, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dinamica, sempre
aberta a incorporacéo de novos conhecimentos (Brasil/PCN, 1997, p.38).

Por meio da histéria da matematica, € possivel percebermos que a
matematica que se ensina hoje, aos alunos, percorreu um longo caminho na histéria
da humanidade, passou por varias fases, com seus problemas sociais, sua filosofia
de vida, religibes, crencas, cultura e arte, suas preocupacoes, necessidades praticas
e metodologias entre outros (Viana, 2010).

Por um lado, percebemos que a organizacdo da disciplina deve buscar a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo para desenvolver o aluno da forma mais

completa possivel.

Orientar o curriculo matemético para a criatividade, para a curiosidade e
para critica e questionamento permanentes, contribuindo para a formagéo
de um cidaddo na sua plenitude e ndo para ser um instrumento do
interesse, da vontade e das necessidades das classes dominantes
(D’Ambrosio, 1996, p.9).

O professor, conhecendo a realidade do educando e tendo conhecimento dos
Parametros Curriculares Nacionais em relacao ao ensino da matematica, € capaz de

proporcionar um ensino eficaz e proveitoso sobre a Matematica, comparando
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conceitos e enraizando o ensino, desde a infancia até a fase adulta, quebrando
barreiras e, assim, formando cidad&os conscientes.

A histéria da matematica pode estar presente na sala de aula em varios
contextos diferentes, podendo ser apresentada de forma ladica com problemas
curiosos, “os enigmas”, como fonte de pesquisa e conhecimento geral, como
introducdo de um contetdo ou atividades complementares de leitura e os trabalhos
em equipe e apresentacao para o coletivo.

Também podemos apresentar a matematica com uma gama de possibilidades
de atividades diferenciadas, que vdo muito além das infindaveis sequéncias de
exercicios e memorizagdo de métodos e formulas. Com a histéria da matematica,
vemos a possibilidade de buscar uma nova forma de vé-la e entendé-la, tornando-a
mais contextualizada, mais integrada com as outras disciplinas, mais agradavel,

mais criativa e mais humanizada.

As ideias mateméaticas comparecem em toda a evolucdo da humanidade,
definindo estratégias de acdo para lidar com o ambiente, criando e
desenhando instrumentos para esse fim, e buscando explicagbes sobre os
fatos e fenbmenos da natureza e para a propria existéncia. Em todos os
momentos da histéria e em todas as civilizages, as idéias matematicas
estdo presentes em todas as formas de fazer e de saber (D’Ambrosio, 1996,
p. 97).
Entendemos que a histéria da matematica tem potencial para fazer a
integracdo necessaria entre os conteldos da matemética e desta com as outras

disciplinas, uma vez que ela acompanha a histéria da humanidade.

A histéria da matematica no ensino deve ser encarada, sobretudo pelo seu
valor de motivagdo para a Matematica. Devem-se dar curiosidades, coisas
interessantes e que poderdo motivar alguns alunos. Os alunos tém
interesses diferentes, com a Matematica ndo é excecdo. (D’Ambrosio,
1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam caminhos para o “fazer
matematica” em sala de aula, dentre os quais, o recurso a histéria da Matematica
gue juntamente com outros recursos didaticos e metodologicos podem oferecer uma
importante contribuicAo ao processo de ensino-aprendizagem, estabelecendo
comparacdes entre 0os conceitos matematicos do passado e o que verificamos no

presente.
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2.4.1 A Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Percebemos, através das pesquisas bibliograficas, que ndo existe uma ideia
geral ou Unica em relacdo ao ensino da Matematica, no entanto é preciso libertar a
mente de preconceitos para, assim, conhecer varios caminhos que possam levar a
construcdo da préatica do educador em sala de aula, pensando no beneficio daqueles
que no futuro serdo os cidaddos conscientes e autbnhomos e a capacidade de
resolucdo de problemas, trazendo ao longo das séries iniciais do Ensino
Fundamental o seu conhecimento Matematico bem estruturado mentalmente,
através dos estimulos certos, o que desenvolvera seu conhecimento cognitivo ndo
s6 no contetdo da Matematica, mas também em qualquer disciplina que houver uma

preocupacao em estabelecer meios que auxiliem sua aprendizagem.

Conhecer a matematica de forma complexa, verificando a perfeicdo dos
calculos exatos ndo chega a ser o essencial na aprendizagem, mas saber o
porqué chegou aquele resultado, quais os recursos que o aluno utilizou,
partindo de que principio chegou a este resultado, trazer a matematica para
a sua realidade facilitando sua aprendizagem (Rabelo & Abreu, 2019, p.31).

Assim sendo, percebemos que no Ensino da Matematica em relacdo as
operacdes matematicas h4, ainda, um grande desafio na aprendizagem por falta de
incentivo do professor em trabalhar atividades e metodologias diferenciadas que
direcione o aluno a um melhor aproveitamento de suas habilidades e competéncias.

A matemética € uma maneira légica para solucionar problemas, até mesmo
nas tarefas mais simples. Dessa forma, podemos fazer uma abordagem referente a
guestdes relativas a criatividade, que estdo intimamente ligadas com a logica
matematica.

A palavra criatividade, segundo a enciclopédia Larousse (2018),

Faculdade de atribuicdo de quem ou do que é criativo. Capacidade de criar
coisas novas, espirito inventivo, criatividade artistica, podendo compreender
e de emitir um ndmero indefinido de frases que ele nunca escutou antes,
utilizando um sistema de regras infinitas (Larousse, 2018, p. 321).

Entende-se que a criatividade e o entusiasmo motivacional sdo fatores
importantissimos na aprendizagem, pois se acredita que o educador que desperta o
entusiasmo em seus alunos, consegue algo que nenhuma soma de meétodos
sistematizados, por mais dindmico que seja, possa obter.

Estratégias didatico-metodoldgicas encontradas nessa disciplina propiciam
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elementos necessarios ao aprendizado que desenvolva sensibilidades e prazer que
leva a buscar elementos de reflexdo e resultados légicos. O estimulo da imaginacdo
no desenvolvimento de estratégias pessoais para resolver questdes fazendo o
desenvolver da construcéo do conhecimento.

A consciéncia é a impulsionadora da acdo do homem em direcdo a
sobrevivéncia, 0 conhecimento matematico € o gerador do saber. Através do
conhecimento da matematica o professor passa a orientar o aprendizado de todos
0s niveis de ensino do aluno, respeitando suas dificuldades, pois a matematica é
vista como uma disciplina que inspira medo e apresenta dificuldades.

A visdo da matematica nessa natureza deve considerar o conhecimento em
constante construcao e os individuos no processo de interacdo social com o mundo:

reelaboram, complementam, complexificam e sistematizam os seus conhecimentos.

E interessante notar nas pesquisas em Educacdo Matematica como as
criangas que manipulam ndmeros com destreza em diversas atividades fora
da escola, fracassam nas aulas de matematica, o que evidencia falhas no
ensino, por ndo ter incorporado os numeros utilizados no cotidiano
(Carvalho, 2014).

O professor criativo usa, na sala de aula, toda a realidade para o aluno, toda
crianca pega moedas, tem acesso a panfletos de supermercados. Cabe, entéo, ao
professor procurar recursos para proporcionar um ensino de qualidade.

Camargo (2012, p. 16) destaca, sobre aprendizagem, que:

A construcdo de conhecimentos em sala de aula deve se constituir de forma
gradativa adequando-se a cada estagio do desenvolvimento da crianga,
segundo Piaget. O professor deve oportunizar situacdes de aprendizagem
em que o aluno participe ativamente desse processo, “ainda que a fonte
desse conhecimento possa estar tanto no exterior (meio fisico, social) como
no seu interior’. Respeitando o processo de maturacdo de cada fase, o
professor pode oferecer atividades e estimulos adequados que possibilitem
o desenvolvimento cognitivo.

As vezes, pensar em matematica como um problema sem resolugdo é muito
comum, mas a diversidade de modalidades e os recursos utlizados na
aprendizagem séo essenciais para entrar no mundo desse aluno e fazé-lo perceber
gue aprender matematica pode e deve ser prazeroso. Um dos aspectos que se
refere a visdo da matematica que, em geral, norteia o ensino: considera-se a
matematica como uma area do conhecimento pronta, acabada, perfeita, pertencente
apenas ao mundo das ideias e cuja estrutura de sistematizacdo serve de modelo

para outras ciéncias.
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E fundamental refletirmos sobre os principios metodolégicos especificos de
um trabalho com ensino de matematica, alguns deles podem derivar diretamente de
principios metodoldgicos gerais, para que se concretizem na pratica de sala de aula,
devem ser detalhados de maneira a se compatibilizar as caracteristicas do
conhecimento matematico. As necessidades cotidianas fazem com que os alunos
desenvolvam capacidades de natureza pratica para lidar com a atividade
matematica, permite reconhecer problemas, buscar e selecionar informacgées, tomar
decisdes, essa capacidade pode proporcionar aos alunos uma boa aprendizagem
(Camargo, 2012).

Através dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) e do
conhecimento adquirido dentro da faculdade, os professores tém orientacdo para
atingir um bom nivel de conhecimento para o0s seus alunos, pois aprender
matematica se constroi articulando outros conceitos, a matematica também é
compreendida através de outros recursos como jogos, parlendas e outras formas

concretas de ensinar.

2.4.2 Os conhecimentos numéricos e as operacdes

Ao abordar o ensino de matematica no decorrer da histéria do homem,
Amplaz (2010) indica que os abacistas? e os algoristas® eram povos oponentes, pois
h& via uma complexidade em relacdo aos conhecimentos e cada um deles possuia
sua forma prépria de resolver as operacoes.

Constatamos que as formas utilizadas por eles era eficiente porque com o
hébito, passaram a desenvolver de forma repetitiva, 0 que se tornou uma acgéo
mecanica.

Por muito tempo, a escola busca fazer com que seus alunos, criangas,
“‘decorem” a tabuada para que execute com eficiéncia a resolugdo de calculos,
jugando que essa acdo seja conhecimento. Entende-se, nesse sentido, que elas
gravam as formas da tabuada, mas ndo as conseguem colocar em pratica, pois Ihes

exigem a leitura e interpretacéo dos calculos.

2 Pessoas que calculavam por meio do dbaco em fichas.

3 Defensores do céalculo
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Segundo Amplaz (2010, p. 127)

[...] € comum a crianga, ao tentar resolver um problema, ir perguntando: "é
pra somar?", "é pra dividir?", etc. Isso mostra claramente que ela néo
conseguiu identificar no problema quais as idéias envolvidas e ndo associou
logicamente a essas idéias as operagfes a serem realizadas. A capacidade
de fazer estimativas acerca do resultado de uma determinada
situagdo-problema esté intimamente ligada a compreenséo das operagfes a
serem realizadas na resolucéo de tal situagdo-problema.

Portanto, & necessario no “fazer” matematica o entendimento do seu
significado, € importante também lembrarmos que na vida pessoal, nas
comercializacdes, o homem sempre utilizou a Mateméatica, mesmo que nao tivesse ,
na pratica, se dando conta da situacdo. O registro do ano em que os individuos
nascem e morrem, a contagem de dinheiro, as quantidades de alimentos a serem
comprados, a serem preparados, e outras, sao formas de o ser humano fazer uso da

matematica de maneira a atender suas necessidades de vida.

Em sentido amplo, sempre que se age sobre 0s objetos, se esta realizando
uma operacdo. Quando um bebé movimenta seus bracos e pernas, ou
guando empurra um objeto ou executa acbes como bater, puxar, etc., esta
realizando operacdes sobre ele préprio e sobre os objetos. Operar, enfim, &
agir sobre os objetos e, de alguma maneira, realizar transformacoes
(Amplaz, 2010).

Quando o professor trabalha em sala de aula, a relevancia da Matemética na
escola, mas principalmnete em sua vida extraescolar, 0 conceito passa a ter grande
valia no processo ensino-aprendizagem na terceira série. Os alunos passam a ver a
disciplina e seus conteudos como algo interessante e ndo tdo complexo como se
imagina.

Cabe ao professor encorajar o aluno a pensar, pois, a escola esta a servico
do desenvolvimento do pensamento. Ele pode influenciar o desenvolvimento da
inteligéncia da crianca de duas maneiras: proporcionando a ela situacdes
estimuladoras e desafiadoras e também Ihe fornecendo um modelo de ser pensante.

O docente pode preparar atividades que atendam as necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos, mas ndo deve exigir respostas
padronizadas, porque as respostas podem variar de acordo com as diferencas
individuais e com os diferentes estilos de aprendizagem de cada um.

Viver a matematica € algo importante para a crianca e seu desenvolvimento
cognitivo, pois em todas as fases da vida ela vai utilizar de calculos, é
importante que esta aprendizagem esteja intrinseca e esta familiarizacdo
com a matematica, deve estar concentrada nas suas expectativas,
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desenvolvendo sua capacidade de reconhecer, produzir e elaborar e
resolver problemas, aos seus proprios recursos para buscar respostas
percebendo em sua mente a com clareza as respostas ela possa a
participar de forma ativa deste processo (Heller, 2012, p. 22).

O mundo, hoje, exige muito mais que estimativa e calculos exatos, porque
iISSO as maquinas podem propiciar com muito mais rapidez e eficiéncia.

Entendemos que o ser pensante e formador de opinides, o intelectual, precisa
de ter conhecimento global, possuir autonomia. Onde entra o conhecimento l6gico-
matematico, ndo deve ser ensinada a repeticdo, levando a mesmice de outras
épocas, mas desenvolver as potencialidades, habilidades e metodologias para
viabilizar um trabalho com calculos envolvendo as quatro opera¢des fundamentais
(adicdo , subtracdo, multiplicacdo e divisdo), a fim de que alunos desenvolvam
atividades estabelecendo relacdes e solugdes com os numeros e os problemas,
além de ser contemplados com procedimentos diversificados permitindo ao aluno
cumprir com a prioridade curricular da série/ano.

Para Coll (2016, p. 79):

[...] construir o significado de uma operagdo implica conhecer as diferentes
situacfes em que esta operagdo se aplica e outras tantas em que ela ndo
se aplica; isto é, estabelecer os contextos de uso de cada operacao,
conhecendo suas ideias e propriedades.

Pode parecer dificil, mas ao liberar a crianga da parte macante em que ela
tinha que fazer e refazer calculos no papel constantemente para aprender, se
tornando algo mondétono; através de método inserido no PCN (1997) que relata: “O
calculo escrito deve ‘conviver com outras modalidades de calculos’, como o calculo
mental, as estimativas e o calculo produzido pelas calculadoras”. As disciplinas
passam por uma tradicdo sequencial comecando da adi¢do, subtracédo, multiplicacéo
e por ultimo divisdo, o importante € desenvolver a inteligéncia através de
problematica e de seu raciocinio matematico.

Ao socializar as criangas, sentem liberdade maior de expressao e isso
acontece através de atitudes e acontecimentos onde elas se sintam desprendidas de
qualquer obrigacdo. O recurso concreto traz para a sala de aula essa cumplicidade e

motivacgao, ele transforma o conhecimento cientifico em algo util ao aluno.

A escola contribui no processo de ressignificagdo de conceitos espontaneos
(do cotidiano) em cientificos (educacédo formal). O professor também pode
ajudar na sistematizacdo dessa aprendizagem, ndo anulando 0s conceitos
espontaneos, mas utilizando-os como base na aquisicdo e compreensao
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dos conceitos cientificos (Camargo, 2012, p. 14).

Através de materiais concretos o aluno adquire conhecimentos com mais
facilidade, conforme citado anteriormente, pois eles fazem parte do seu cotidiano,
confirmando a proposta metodologica na apresentacdo de recursos concretos e
lidicos para o trabalho das quatro opera¢cdes mateméticas com a motivacgao,

estimulacdo e entusiasmo, que promovem sua autonomia.

2.4.3 A concepcdo dos saberes mateméticos nos trés primeiros anos do

Ensino Fundamental

Conforme abordado anteriormente, a disciplina Matematica pode ser vista,
pelos alunos, como algo complicado, principalmente por estudar de maneira
decorada a tabuada e os célculos e problemas nédo estarem descontextualizados; ao
contrario, além de ter que aprender a calcular, o professor deve ensina-los a ler e a
interpretar as situagdes problemas que se colocarem para resolucdo como
atividades nos primeiros anos do Ensino Fundamental, isso facilitaria o trabalho
docente em Matemética e, com isso, 0s discentes aprenderiam.

O papel da Matematica no Ensino Fundamental, como meio facilitador para a
estruturacéo e o desenvolvimento do pensamento do (a) aluno (a) e para a formacao
bdsica de sua cidadania, destaca que [..] € importante que a Mateméatica
desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu papel na formacdo de
capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do
raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemas, situacdes da vida
cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcdo de
conhecimentos em outras areas curriculares. As ideias béasicas contidas nos
Parametros Curriculares Nacionais em Matematica refletem, muito mais do que uma
mera mudanca de conteudo, uma mudanca de filosofia de ensino e de
aprendizagem, como ndo poderia deixar de ser. Apontam para a necessidade de
mudancas urgentes ndo s6 no o que ensinar, mas, principalmente, no como ensinar
e avaliar e no como organizar as situacdes de ensino e de aprendizagem (Brasil,
1997, p. 72).

No decorrer dos anos iniciais do Ensino Fundamental, os conteldos sao

ainda trabalhados de maneira sistematizada envolvendo a sequenciacéo, nocdes de
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medidas, numeros naturais e opera¢fes fundamentais, bem como a resolucédo de
situacOes-problemas.

Santalé (2016) relata que a missao dos educadores e preparar as novas
geracdes para 0 mundo em que terao que viver.

Isto quer dizer proporcionar-lhes o ensino necessério para que adquiram as
destrezas e habilidades que vao necessitar para seu desempenho, comodidade e
eficiéncia, no seio da sociedade que enfrentardo ao concluir sua escolaridade.

Com o passar do tempo a mente do ser humano vem passando por
transformacdes em busca de melhorias para sua aprendizagem que vao desde a
pré-escola as séries iniciais (Viana, 2010).

E na primeira infancia que se assentam as bases para o desenvolvimento da
inteligéncia da crianca, conseguindo assim identificar através de pesquisa
bibliogréfica as deficiéncias do ensino e tentar conseguir um melhor aproveitamento
no rendimento da aprendizagem. Conseguindo assim identificar através de pesquisa
bibliografica as deficiéncias do ensino e tentar conseguir um melhor aproveitamento
no rendimento da aprendizagem (Santal6, 2016).

Nas escolas pode-se deparar com muita dificuldade de aprendizado dos
alunos nos anos iniciais, devido a um problema que vem desde a alfabetizacéo, e
este alunos continuam ano a ano sendo aprovados sem ter o conhecimento minimo
necessario, e, além disso, o despreparo, a desmotivacdo e a desvalorizacdo dos
professores.

O ensino da Matematica desde os anos iniciais do Ensino Fundamental reflete
a postura que a escola deve assumir no contexto. Apesar de reconhecida a
importancia e necessidade na reversdo do quadro, muito ainda tem que ser
discutido. A Matemaética, na dinamica, ndo deve se preocupar em construir verdades
para as criancas, mas encoraja-las a pensar e ter ideias sobre 0 mundo que as

cerca, durante o seu processo de aprendizagem.
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3 METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa envolveu, inicialmente, um estudo de revisao
bibliografica, de forma a buscar pesquisadores de desenvolveram estudos sobre o
autismo e a aprendizagem das operacgdes aritméticas fundamentais. Prosseguindo,
o levantamento buscou autores que analisaram a influéncia dos recursos concretos
e ludicos na aprendizagem de alunos autistas, pois para Sousa, Oliveira e Alves
(2021, p. 66),

A pesquisa bibliografica € primordial na construgdo da pesquisa cientifica,
uma vez que nos permite conhecer melhor o fenbmeno em estudo. Os
instrumentos que séo utilizados na realizacdo da pesquisa bibliogréafica séo:
livros, artigos cientificos, teses, dissertagcdes, anudrios, revistas, leis e
outros tipos de fontes escritas que ja foram publicados.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de um enfogue misto, onde se
desenvolveu a coleta de dados através de entrevista para que as informacgdes
fossem tabuladas pela pesquisadora e analisadas qualiquantitativamente.

Conforme os objetivos, a pesquisa se configura como qualiqualitativa, pois

segundo Chizzotti (citado por Pianna, 2009, p. 168) ela

[...] parte do fundamento de que ha uma relagdo dinamica entre 0 mundo
real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fenébmenos, atribuindo-lhes um significado.
O objeto ndo é um dado inerte e neutro, estd possuido de significados e
relacdes que sujeitos concretos criam em suas acdes

Como também, por meio de entrevista presencial, iremos entender a
percepcao dos pesquisados sobre suas observacdes em sala de aula. Dessa forma,
a pesquisa de campo assume o carater de exploratéria, o que, de acordo com Gil
(2002, p. 43):

Que as pesquisas exploratdrias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hip6teses pesquisaveis para estudos
posteriores.

Assim, por meio da pesquisa, poderemos dimensionar o problema e propor
atividades para o ensino da multiplicagcdo a alunos autistas, o que culminou no

Produto Educacional.
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3.1 LOCAL E DATA DA PESQUISA

O estudo foi realizado na instituicdo escolar: Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professor Jo&do Pinto Bandeira, localizada em Sao Mateus, no estado
do Espirito Santo. A instituicdo atende aos anos iniciais e anos finais do EF, porém,
nossa abordagem se aplicou a alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental,
incluindo aqueles que séo diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

O periodo de realizacdo do estudo compreendeu de 21 de agosto a 12 de
setembro do ano corrente (2023), durante o qual foi realizada a entrevista com o0s
professores regentes, docente da sala de AEE e a pedagoga, com foco no tema em
estudo. O objetivo foi obter as respostas dos profissionais entrevistados durante

esse periodo determinado.

3.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

A EMEF Professor Jodo Pinto Bandeira esta localizada no endereco: Rua
Duque de Caxias, n° 154, Bairro: Carapina — Sado Mateus/ES, Cep: 29.933.030.
Telefone: (27) 99918-3999 e e-mail: emefpjpb@educacao.saomateus.es.gov.br.

Atualmente, esta sob a direcdo da Sra. Sandra de Oliveira, licenciada em
Letras e Ciéncias Bioldgicas. Especialista em Gestédo Escolar, com mais de 25 anos
de atuacdo na Educacao. A vice-diretora Sra. Alessandra Malacarne Motta da Silva,
licenciada em Letras e especialista em Gestdo Escolar, Educacdo de Jovens e
Adultos e Producdo Textual, com 35 anos de experiéncia na Educagao. Estédo na
gestao desta escola desde o ano 2018.

Fundada em 1960, com o nhome de Colégio Comercial Professor Jodo Pinto
Bandeira, por iniciativa de José Jodo do Sacramento Junior, regente da Lira
Mateense e funcionario da estrada de ferro de Sdo Mateus e do advogado José
Antonio de Souza Mathias, que liderou um grupo formado pelos professores Antonio
Carlos Carvalho Santos, seu primeiro diretor, Roberto Souza Lé, Avelino Olirio de
Souza, Nair Silvares Andrade, Dora Arnizaut Silvares, Madalena Carneiro, Maria
Ernesta Carvalho dos Santos e os contadores Aulo Gélio da Silva Neves e José
Cirino (PPP, Sao Mateus, 2023).
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Ainda conforme o PPP da escola, esse grupo trabalho sem remuneracéo
durante todo o primeiro ano de funcionamento da escola.

Em 1961, o Prefeito Roberto Arnizaut Silvares encampou a Escola ao
municipio e saldou dividas, pois 0 que se arrecadava era insuficiente para manté-la
(PPP, S&o Mateus, 2023).

Segundo a diretora, Jodo Pinto Bandeira, um dos primeiros professores do Grupo
Escolar Amancio Pereira, que por sugestdo de um de seus fundadores foi escolhido
para dar nome a Escola.

A escola funcionou em diversos prédios até possuir sede propria.

Com a reforma do Ensino Fundamental de 09 anos, passou a atender do 1° ao
9° Ano. Também atendendo a Educacéo de Jovens e Adultos no turno noturno.

A escola estda bem localizada, num bairro ha poucos metros do centro da
cidade e do bairro Sernamby (um dos mais antigos e maiores da cidade), local
bastante movimentado, porque sua area é dividida com o prédio da Secretaria
Municipal de Educacédo. A frente esta o Centro de Vivéncia Amélia Boroto, espaco
interativo, que possui praca, cinema, quadras de esportes, ginasio de esportes.
Ainda em frete, ao lado do Centro de Vivéncia estda a UPA — Unidade de Pronto
Atendimento. Dessa forma, a rua € bem movimentada o tempo todo, 0 que se traduz
em mais seguranca aos moradores e pessoas que circulam no local (PPP, Séo
Mateus, 2023).

Atende cerca de 1.100 alunos, do 1° ao 9° Ano, nos turnos Matutino e
Vespertino e da EJA (noturno).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Jodo Pinto Bandeira tem
a sua planta baixa estrutural arquivada na Secretaria Municipal de Obras de Séo
Mateus.

Na organizagéo de sua estrutura constam os espacos a segulir:

e 01 sala de diretor com banheiro;

e 01 sala de professores;

e 02 banheiros femininos;

e 01 sala de supervisédo pedagogica;

e 01 secretaria com sala para refei¢des, 01 banheiro e arquivo;
e 01 biblioteca;

e (01 sala de recursos multifuncionais;
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e 02 banheiros para professores — masculinos;

e (01 sala para ASGs com banheiro;

e 01 depdsito para guardar merenda;

e 01 deposito para guardar material de limpeza e materiais para manutencgao;
e 01 almoxarifado;

e 01 refeitorio e cozinha;

e 01 sala de Arte;

e 19 salas de aula;

e 01 coordenacgéo;

¢ 01 sala de Educacéao Fisica;

e 01 Laboratorio de Informética Educativa/ Mini auditorio;

e 01 banheiro (feminino) para alunas, com 05 sanitarios;

e 01 banheiro (masculino) para alunos, com 05 sanitérios;

¢ 02 banheiros adaptados para alunos especiais (masculino e feminino);
e 01 almoxarifado externo;

e 01 quadra de cimento sem cobertura, para esportes;

e 01 estacionamento privativo;

e 01 cantina;

e 01 quadra com cobertura, para a pratica desportiva

Objetiva-se aos niveis de escolaridade ofertados, nessa escola, (Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental e Educacéao de Jovens
e Adultos — EJA (1° e 2° segmentos) buscar atender as exigéncias da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo N° 9394/96 em seus artigos 2°, 22, 25, 32 e 33, com
os olhos voltados ao futuro, garantindo a liberdade do aluno de aprender, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte, com respeito a liberdade e apreco a tolerancia,
resgatando os principios éticos, civicos e morais, conforme prescreve o Regimento
Comum das Escolas da Rede Municipal de Ensino de Sado Mateus-ES (PPP, Sao
Mateus, 2023)

A educacdo na rede publica é inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana e tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando no preparo para o exercicio da cidadania e na qualificacdo para o
trabalho.
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O ensino nas unidades da rede publica € ministrado com base nos seguintes
principios:
I. lgualdade de condi¢cGes para acesso e permanéncia na unidade de ensino;
Il. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber,
[ll.  Pluralismo de ideias de concepcdes pedagdgicas;
IV. Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V. Gestdo democrética e participativa,
VI.  Valorizacao do profissional da educacao;
VII.  Garantia do padrao de qualidade;
VIIl.  Valorizacdo da experiéncia extraescolar;
IX.  Vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as préticas sociais;
X.  Reconhecimento e respeito as culturas da comunidade local;

XI.  Reconhecimento e valorizacdo das multiplas inteligéncias.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os patrticipantes envolvidos nesta pesquisa foram um total de 10 profissionais,
incluindo 3 professoras de mateméatica do 4° ano, 4 professoras de matematica do 5°
ano, a pedagoga das respectivas turmas e as duas professoras da sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Antes do inicio da pesquisa, foi
realizada uma apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) aos participantes, e somente apds a leitura, concordancia e assinatura do
TCLE, por parte de cada participante, é que a pesquisa foi iniciada. Essa medida
assegurou que todos os envolvidos estivessem devidamente informados e
consentissem voluntariamente em participar do estudo. E importante ressaltar que a
participacdo na pesquisa s6 foi iniciada ap6s a assinatura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos participantes.
3.4 INSTRUMENTOS DA PESQUISA
Para a coleta dos dados, foi utilizado um roteiro para entrevista

semiestruturada (Apéndices 1, 2 e 3) com 10 questdes, sendo 5 perguntas fechadas

e 5 abertas, direcionadas as professoras regentes de sala, a pedagoga e as
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professoras da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). A esse
respeito, Silva, Oliveira e Salge (2021, p. 111), explicam que “[...] as entrevistas
podem ser realizadas com os diferentes sujeitos que integram a comunidade escolar
e/ou académica: gestores/as, colaboradores/as e técnicos/as administrativos/as,
corpo docente e corpo discente. ”

A entrevista foi realizada presencialmente, com as devidas medidas
protetivas, devido a existéncia de novas ocorréncias de COVID-19, como mascara,
uso de alcool na higienizacdo das méos e ndo manipulacdo de objetos por parte das
participantes. As respostas foram gravadas e registradas pela pesquisadora e 0s
dados foram analisados de forma qualitativa e quantitativa.

A escolha pela entrevista se deu por considerar um instrumento menos
formal, ja que os individuos pesquisados e a pesquisadora ndo se conheciam,
assim, estariam mais a vontade para dialogar e, ao mesmo tempo, tecer perguntas
de maneira mais explicativa.

Para Silva, Oliveira e Salge (2021, p. 111), “a entrevista propicia ao/a
pesquisador/a um dialogo com os/as participantes da pesquisa a fim de descrever,
relatar ou apresentar aspectos particulares do contexto investigado”.

Entretanto, mesmo sendo feita cada entrevista de maneira informal, a
vontade, respeitando o tempo de cada participantes para iniciar e concluir as
respostas, bem como a possibilidade de inferir sobre as duvidas, explicando o
contetdo de alguma pergunta, os momentos foram cumpridos a risca,
principalmente por ser a ferramenta mais importante para se chegar a compreenséao
de como as professoras trabalham a matematica com alunos autista e como seu
planejamento é realizado junto a pedagoga, por isso, 0s objetivos da pesquisa foram
enfocados, mesmo nos momentos de mais despojamento.

“Vale ressaltar que a finalidade das entrevistas estara sempre alinhada aos
objetivos da pesquisa, enquanto os modos de realiza-la estdo associados as
escolhas metodologicas do/a autor/a (Silva, Oliveira e Salge, 2021, p. 111).”

E importante destacar que, mesmo com a autorizagdo das participantes, n&o
foram divulgados seus nomes reais, sendo utilizados nomes ficticios para preservar
a identidade de cada uma.

Com base nas etapas da pesquisa, € possivel compreender a extensédo do
problema e propor atividades que promovam o ensino da multiplicacdo para os

alunos autistas. O resultado final foi a criacdo de um Produto Educacional, elaborado
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com o objetivo de auxiliar tanto os estudantes no processo de aprendizagem como
os professores no desenvolvimento de praticas inclusivas.

As participantes foram consultadas sobre a disponibilidade para cada
procedimento, a fim de estabelecer as datas mais adequadas.

A organizacdo, andlise e interpretacdo dos resultados obtidos foram
enfatizadas no alcance dos objetivos propostos, levando em consideracdo a
utilizacdo de abordagens ludicas e sua relevancia no ensino-aprendizagem das

operacodes aritméticas fundamentais para alunos autistas.
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4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A partir da autorizacéo para a realizacdo das entrevistas, a pesquisadora foi a
campo para desenvolver sua investigacdo. Foram necessarios dois dias para que se
pudéssemos encontrar as participantes em planejamento na escola e, assim,
realizar o momento.

As primeiras entrevistadas foram as 02 (duas) professoras da sala de

Atendimento Educacional Especializado.

4.1 CONSIDERACOES DAS PROFESSORAS DE AEE SOBRE O ENSINO-
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA DOS ALUNOS COM AUTISMO

A entrevista com as docentes da sala de AEE foi realizada separadamente,
ou seja, em momentos individuais, pois a intencao era coletar as consideracdes sem
gue uma influenciasse a outra. Assim, a analise é comparativa, entre ambas, mas
ndo se ateve a elaborar graficos ou quadros/tabelas, pois 0 quantitativo pequeno
nao gera percentual demonstrativo suficiente.

As guestdes sao apresentadas e, em seguida, analisadas qualitativamente e
discutidas a luz de autores que conhecem o tema.

As professoras ndo foram identificadas pelos nomes reais, apenas por
codinomes PAEE 1 e PAEE 2.

Na primeira questdo “Ha quantos anos atua na area da educacdo?”, as
professoras indicaram que trabalham na educacdo ha mais de 05 anos, inclusive a
PAEE 1 descreveu ter a experiéncia de 27 anos no magistério.

Em seguida, na pergunta 2 “Ha quantos anos atua como professora de
atendimento (AEE) com estudantes autistas?”. As respostas também indicaram ha
mais de 05 anos. Isso indica que possuem experiéncia com alunos autistas também.

Para Aldrin (2019, p. 02), “os profissionais desse servico de apoio sao
fundamentais para promover uma cultura de incluséo e proporcionar reflexado a toda
comunidade escolar sobre a necessidade de valorizacdo das diferengas.” Dai a
relevancia dessa experiéncia, tanto como docente na regéncia de classe, como na
sala de AEE, pois assim pode dar mais suporte aos colegas professores e aos

alunos com autismo e outras necessidades especiais.
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A questdo 3 “Ao receber um estudante autista em sua escola, ocorre algum
momento de orientagcdo ou conversa com o professor regente?”.

Ambas as participantes entrevistadas disseram que sim, o professor regente
recebe orientagcdes em relacdo a como desenvolver seu trabalho. Entretanto,
percebemos que o dia a dia, muitas vezes, complica a prética, pois surgem
situacdes que deixam o professor em duvida em como reagir. O ideal é o AEE fazer

um trabalho colaborativo com os professores regentes.

O trabalho colaborativo € condi¢do fundamental para que os docentes do
AEE possam identificar possiveis barreiras a aprendizagem e apontar
estratégias para que o estudante tenha as mesmas oportunidades de toda a
turma (Aldrin, 2019, p. 03)

O trabalho colaborativo auxilia as professoras de AEE a tracar como e o que
trabalhar com os alunos autistas, quais a dificuldades e quais as possibilidades do
aluno com deficiéncia de permanecer na sala regular e aprender junto a turma.

Neste sentido, a quarta pergunta sobre “as sugestdes e orientagdes passadas
ao professor regente em relacdo as praticas pedagdgicas para o0 estudante autista
podem ser aplicadas e concretizadas diante da realidade da turma?” foram
medianas, ou seja, em parte positiva e em parte negativa e cada professora fez suas
consideragoes:

PAEE 1: As vezes. Uma rotina organizada para atender o pedagdgico com 0s
estudantes nas suas possibilidades.

Uma comunicacdo alternativa para alunos ndo verbal e sugestbes de
recursos pedagogicos.

A relacdo entre professor regente e professor de atendimento quanto a
momento para planejamento acontece por meio da organizagdo pedagogica em
momentos de planejamento.

PAEE 2: As vezes.

e Jogos confeccionados;
e Mesa digital;
e Jogos online;
Aplicacéo destes jogos € de maneira conjunta: professora jogando junto com

0 estudante.
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Acontece adaptacdo de atividades e o professor regente sempre deixa o
estudante autista proximo de sua mesa, para assim dar uma melhor atencdo e
aplicar atividades mais ludicas.

Desta forma, tanto alunos de classe regular e alunos autistas desenvolvem
atividades comuns, nem sempre precisa fazer adaptacfes, pois ha conteudos em
gue se consegue utilizar jogos, usar recursos concretos, basta o professor planejar
antecipadamente. A sala de AEE pode auxiliar esses momentos, o trabalho
colaborativo é uma ajuda a mais.

Silva (2022, p. 10) reforca essa ideia, quando apresenta sua opiniao,

embasada em outros autores sobre 0 mesmo assunto:

Furquim, Santos e Karpinski (2016) citam como uma das alternativas para
facilitar a complexidade presente na disciplina da matematica, as atividades
lidicas que colaboram e facilitam a aprendizagem de forma prazerosa.

Neste sentido, a aprendizagem prazerosa nao se aplica apenas para 0sS
autistas, mas para toda a turma, auxiliando outros alunos com dificuldade de
aprendizagem e os com facilidade na matematica.

Prosseguindo, a quinta pergunta foi “Na sua percepcdo, ha necessidade de
aprimorar as praticas pedagogicas direcionadas aos estudantes autistas?”, ao que
as entrevistadas responderam apenas “as vezes”, se explicar como poderiam ser
esses aprimoramentos na pratica.

A questdo 6: “Quais praticas pedagodgicas vocé tem utilizado durante o
processo de aprendizagem com estudantes autistas?”, as participantes da entrevista
enumeraram da seguinte maneira:

PAEE 1:

e Atividades e jogos adaptados.

¢ Planejamento e didlogos rotineiros para possiveis adaptacdes pedagogicas.

e Producdes escritas com intervengfes, através do notebook, levando em
consideracgao o hiper foco dos estudantes.

e Producdo de recursos para atender algumas estudantes com
comprometimento severo. Ex.: saco sensorial com cores, letras e nameros,
prancha de comunicacdo com abordagem de contedudos e necessidades
pontuais.

PAEE 2:
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e Rotina;
e Planejamento quinzenal;
e Jogos confeccionados de maneira a pensar na individualidade;
e Jogos prontos - 0 manuseio auxilia na interiorizacdo do que esta sendo
estudado;
¢ Uso de imagem para tornar o conteudo ludico.
e Trabalho muito no campo, mostrando na pratica, usando o ambiente externo
da escola.
As professoras de AEE exploram uma diversidade significativa de recursos
em sua pratica. Entretanto, apenas a PAEE 2 citou a rotina e isso é muito importante
no dia a dia de um aluno com autismo, por mais que pareca uma acgao repetitiva, €

importante, pois assim desperta o interesse dos alunos.

[...] importante observar os alunos para realizar a de seus interesses e
entdo criar mecanismos que tomem por bases esses interesses. Para
motivar e conseguir atencdo do aluno para a Matematica, € importante
associar os contelildos aos seus interesses e necessidades proprias (Sousa,
2023, p. 22).

Cada aluno tem seus gostos e interesses pessoais, € 0S recursos ludicos
podem demonstrar ao professor o que se aluno deseja, facilitando seu interesse e,
consequentemente, sua aprendizagem significativa.

Em continuidade com a entrevista, a pergunta 7, “Na sua avaliagdo, essas
praticas utilizadas vém proporcionando aprendizagem aos estudantes autistas?”, as
professoras de AEE foram enfaticas:

PAEE 1: Sim. Os estudantes vém demonstrando aprendizagem do contetdo
e vejo interesse em participar das atividades.

PAEE 2: Sim. Percebo a alegria e interesse deles em participar dos
atendimentos e o mais importante € que eles vém evoluindo no quesito
aprendizagem.

Importante proporcionar o interesse dos alunos com autismo, pois assim

focam na matemética e conseguem aprender. Assim, Sousa (2023, p. 23):

Para alunos com esse perfil deve ser considerada a individualidade no
tocante a maneira de trabalhar os conteidos matematicos, considerando
suas potencialidades e limitagbes, usando a maneira ladica para
proporcionar motivacao, interesse e dando mais sentido ao que esta sendo
estudado e que contribua na superacéo de desafios ndo s6 na escola como
também em sua vida.
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O desenvolvimento do estimulo auxilia na resolucdo dos desafios e
enfrentamento das dificuldades dos alunos com autismo na aprendizagem
matematica, o que facilita o trabalho dos professores, pois consegue manter sua
concentracdo em determinados momentos.

A pergunta 8 “Na sua percepcéo, as aulas desenvolvidas, especificamente no
contetdo de multiplicacdo, estédo proporcionando a inclusdo de estudantes autistas
na metodologia aplicada?” traz as seguintes respostas:

PAEE 1: Sim. Os jogos confeccionados e de recurso escolar tém
proporcionado aos estudantes avancos em suas habilidades mateméticas alinhado
ao curriculo escolar.

Situacdes de trabalho de campo, foi planejado, executado com turmas para
trabalhar o curriculo sobre sistema monetéario, envolvendo multiplicacdo também,
para os estudantes se apropriarem na pratica da habilidade de dar troco, fazer conta
mentalmente, assim demonstrando que o que é trabalhado na escola tem relagéo
com o dia a dia (para esta acdo teve a participacdo da professora auxiliar como
mediadora junto com o professor regente da turma).

PAEE 2: Pouco, o processo deste conteudo vem sendo lento devido as
limitacbes dos estudantes que atendo. Mas uma aluna vem se destacando na
aprendizagem da multiplicacdo, vem ensinando por meio da tabuada, usando varias
metodologias.

A partir das respostas percebemos que nem todos os alunos com autismo
aprendem ao mesmo tempo, assim como os sem deficiéncia também tém seu tempo
para aprender, por isso, a observacao e a rotina ajudam a ter essas percepcoes, que
funcionam como diagnosticos, e seus resultados e descobertas precisam ser

compartilhadas com as professoras regentes.

Tendo em vista, as dificuldades de pensamento abstrato nos alunos TEA,
0S jogos matematicos se constituem como importantes ferramentas no
processo de aprendizagem. E importante que os jogos sejam elaborados a
partir dos interesses dos alunos, de forma organizada e sistemética. Os
jogos matematicos colaboram para que os alunos possam desenvolver suas
habilidades de forma prazerosa, bem como também colaboram no processo
de interacdo social tanto com o professor quanto com demais alunos
(Souza, 2020, p.12).

Ressaltamos, neste sentido, que o trabalho colaborativo seja atuante também
na orientacdo do professor de AEE para com o docente regente de classe, para que
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0S recursos ludicos, como jogos e outros, integrem a rotina da turma, motivando as
relacdes interpessoais e a socializa¢ao dos alunos.

A pergunta 9 “Percebe que algo precisa ser melhorado ou aprimorado? Se
sim, quais aspectos vocé considera importantes de serem aprimorados?” indica a
opinido das entrevistadas.

PAEE 1. Sim. Pelo fato de estarmos sempre utilizando novas metodologias
para propiciar que o nosso estudante aprenda, nossa pratica sempre precisa ser
inovada.

PAEE 2: Sim. Estamos sempre, professor regente, auxiliar e estudantes,
dialogando para que os conteudos sejam adaptados em relagdo ao curriculo, no
nivel da turma. Tendo o cuidado de nédo infantilizar os conhecimentos.

As professoras afirmaram que sim, através de dialogo para coletar ideias,
novas metodologias, adaptacdo quanto ao curriculo, mas sempre com cautela para
que os conteudos nao se afastem do nivel da turma. Por isso, introduzir recursos
didaticos diversificados agrega interesse nos alunos para aprender matematica.

Santos (2019, p. 35) declara que

A utilizacdo dos Recursos Didaticos corretos € fundamental para que o
aluno com TEA absorva os contetidos educacionais e realmente aprenda.
Por isso, uma forma de melhorar o aprendizado € investir na adaptacao dos
Recursos Didéaticos. Isso é necessario porque 0s autistas sentem
dificuldade de aprender da forma tradicional e ter esse apoio pedagdgico
facilita o processo de aprendizagem.

A décima e ultima pergunta feita a esse grupo de professores se direciona
aos recursos ludicos: “Na sua avaliagcdo, o uso de praticas pedagogicas por meio de
recursos ludicos permite uma aprendizagem mais eficaz?”

PAEE 1: Sim. O trabalho pedagogico quando é desenvolvido com recursos
ludicos, tem garantido avancos significativos aos estudantes, despertando maior
interesse de maneira especial quando trabalhamos o contetdo multiplicacdo, que &
visto por muitos estudantes como algo dificil de aprender e ser aplicado no cotidiano.

PAEE 2: Com certeza. Os recursos ludicos é o que esta nos salvando, eles
vém mais animados, conseguem aprender com mais facilidade e lembram mais facil
dos conteudos aplicados nas aulas ou atendimentos.

O registro das respostas das entrevistas realizadas indica que as professoras
tém utilizado comumente os recursos ludicos, pois jA constataram o interesse

discente e isso conta muito no trabalho com alunos com autismo, entretanto, o uso
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desse tipo de recurso precisa de planejamento, com objetivos, para que nao se

configure como “aula livre”.

O ensino da matematica nos anos iniciais da alfabetizacdo, quase sempre
foi pensado a partir do uso de materiais concretos, com a intencdo de
facilitar a compreensédo e assessorar na abstracdo de conceitos para entdo,
contemplar a resolucéo de problemas mateméaticos. O jogo como estratégia
para a construcdo deste saber, tem sido grande aliado para a promocao de
habilidades cognitivas matematicas, principalmente no que se refere as
quatro operagfes aritméticas bdasicas nos primeiros anos do Ensino
Fundamental (Amaral, 2018, p.20).

Assim, a ideia de utilizar recursos ladicos é favoravel, tanto para criangas com
autismo quanto para as sem esse transtorno, pois se configuram como atividades
mais interessantes, que podem ser realizadas coletivamente e de maneira alegre e
prazerosa.

As entrevistas com as professoras da sala de AEE se encerraram.
Prosseguindo a pesquisa na EMEF Professor Jodo Pinto Bandeira, as professoras
regentes de 4° e 5° Ano, que trabalham com matematica, participaram de entrevista
em dois dias distintos, seguindo o horario de planejamento disponibilizado pela
escola, com antecedéncia.

Da mesma forma, as entrevistas foram feitas individualmente e gravadas no
celular, para que néo fosse despendido tempo fazendo anotacdes. Posteriormente,

foram transcritas para o papel, para ser analisadas.

4.2 ENTREVISTA COM PROFESSORAS REGENTES DE 4° E 5° ANO SOBRE O
ENSINO-APRENDIZAGEM DA MATEMATICA DOS ALUNOS COM AUTISMO

Neste momento da pesquisa, participaram, no total, 07 professores regentes,
em que 03 (trés) atuam nas turmas de 4° Ano e 04 (quatro) trabalham nas turmas de
5° Ano com a disciplina Matematica, entre os demais componentes curriculares de
nacleo comum (Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e Ciéncias).

Assim como as demais participantes, as professoras regentes receberam o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE), antecipadamente.
Também entramos em contato com a direcdo da escola, no sentido de averiguar os
dias de planejamento das professoras, para realizar a entrevista.

Foram elaboradas e aplicadas as entrevistadas 10 (dez) perguntas, sendo 05

(cinco) objetivas e a mesma quantidade subjetivas.
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As entrevistas foram realizadas em dois dias e individualmente, nos
momentos em que as professoras estavam de planejamento na sala dos
professores.

Mesmo aceitando participar da pesquisa, através do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), solicitaram que seus nomes n&o fossem identificados,
por isso, optamos por nomes ficticios, como: PR 1; PR 2, PR 3, PR 4, PR 5, PR 6 e
PR 7: em que PR significa Professora Regente, em todos 0s casos.

Na questdo 1 “Ha quantos anos vocé atua na educacgao?”, podemos perceber

atraves do grafico 1, a seguir.

Grafico 1: Tempo de atuacdo na educagéo.

29%

57%

O1 a2 anos B3 ab5anos O mais de 5 anos

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

O Grafico mostra que as professoras entrevistadas, em maioria (57%),
responderam que trabalham na educacdo ha mais de 5 anos, o que denota uma
experiéncia significativa. 29% indicaram que sua experiéncia € de 1 a 2 anos; e
apenas 14% se mostraram experientes de 3 a 5 anos.

Desta forma, as professoras, grande parte, possuem tempo de trabalho na
educacdo que lhes confere experiéncia nos processos de ensino e aprendizagem,
bem como em outras situagcdes ocorrentes, como: disciplinares, socializacdo e
outras.

A pergunta 2 “H& quantos anos vocé tem estudantes autistas em suas

turmas?” Tem suas respostas demonstradas no Gréfico 2.
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Gréfico 2: Ha quantos anos trabalha com estudantes autistas em suas turmas.

20%

57%
14%

O01a2anos B3 a5 anos O mais de 5 anos

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Neste Grafico 2, constatamos que o tempo de experiéncia na educac¢éo nao é
correspondente com o trabalho com alunos autistas em sala regular, pois a maioria,
57% atua com essa clientela de 1 a 2 anos; 29% atuam com autistas em classe
regular e 14% de 3 a 5 anos. Ou seja, 0 tempo de atuacdo € maior na educacéao e
menor com alunos com TEA.

A terceira questdo objetiva “Ao receber um estudante autista em sua sala de
aula, vocé recebeu alguma orientacdo? Se a resposta anterior for sim, qual
orientacdo vocé recebeu?” Trata de outro ou outros profissionais, ao que as

professoras indicaram no Grafico 3.

Grafico 3: Orientacdo quanto aos alunos autistas em sala de aula.

29%

71%

O SIM @ NAO

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).
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Nas respostas averiguadas, percebemos que 29% das professoras
entrevistadas ndo receberam orientacéo ao ter alunos autistas em sala de aula. Mas
71% afirmaram que receberam tais orientacbes. A explicacdo das docentes em
relacdo as orientacdes foram:

P2 Quando o aluno j& vem com o laudo a gestéo informa a situacdo do aluno
e pede para que seja de forma diferenciada.

P3 Depois que o aluno € matriculado a equipe da SME vem a escola e da o
suporte pedagogico referente a orientacdo dos estudantes laudados.

P4 A pedagoga faz orientagdo quanto a informagbes contidas em laudo e
sugestédo de metodologia.

P6 A equipe de pedagogas nos apresenta o estudante com orientacdo quanto
a informacdes do laudo, relatorio e é feita orientacdo quanto a metodologia.

Ao que constatamos, que as professoras de 4° e 5° ano recebem, em grande
parte, orientacdes, quer seja do AEE, das pedagogas e da direcdo escolar. Os
laudos sdo apresentados, assim que matriculados os alunos, e a orientacdo quanto
a metodologia e como lidar com esse publico alvo com TEA.

A pergunta 4 “Vocé recebe alguma orientagcdo ou sugestdo quanto aos
instrumentos pedagogicos a utilizar em suas aulas?” reforga a questdo da

orientacdo. Assim o Grafico 4 nos mostra.

Gréafico 4: Orientacdo ou sugestao sobre os instrumentos pedagdgicos usados em aulas.

43% 43%

14%

OSIM ENAO @ AS VEZES

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Quanto a orientacdo ou sugestdo em relacéo aos instrumentos pedagdgicos a

serem utilizados em sala de aula, 43% declararam que recebem; o mesmo
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quantitativo (43%) indicou que as vezes recebe; e 14% indicaram néo receber tais
orientacdes e sugestoes.

Desta forma, percebemos que a pratica das professoras, com enfoque nos
alunos com TEA, ndo é unificada, ou seja, o pedagdgico deveria planejar e dar as
orientacbes da mesma maneira as docentes. Também se deve levar em
consideracdo que os alunos com autismo tém caracteristicas peculiares ao
transtorno, mas em niveis diferentes: leve, moderado e severo.

A quinta questdo “Na sua percepcdo, ha necessidade de praticas
pedagdgicas direcionadas a estudantes autistas?”, objetivamente, as professoras

entrevistadas indicaram, conforme Gréafico 5.

Grafico 5: H4 necessidade de préticas pedagdgicas direcionadas aos alunos autistas?

86%

OSIM ENAO @ AS VEZES

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

As respostas indicaram que 86% das professoras participantes acreditam na
necessidade de utilizar praticas pedagdgicas adaptadas aos alunos com TEA,
mesmo que incluidos em sala regular, seu desempenho, em muitas das vezes, nédo
€ compativel com os ademais alunos sem o referido transtorno. 14% disseram que
“as vezes” as praticas devem ser especificas e nenhum das participantes respondeu
que “nao”, pois o professor, tendo ou ndao experiéncia, em sala de aula, é capaz de
notar diferencas entre esses estudantes e os demais.

A partir da questdo 6 (seis) as respostas ndo puderam ser tabuladas em

forma de graficos, mas apresentadas em quadros ou de outra maneira.
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Neste sentido, o Quadro 1 exprime as respostas a questdo 6 “Quais
instrumentos pedagégicos vocé tem utilizado em suas aulas para ensinar a

multiplicacéo?”

Quadro 1: Instrumentos pedagdgicos utilizados pelas professoras para ensinar
multiplicacéo.

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Eu gosto mais de trabalhar o concreto e utilizar exemplos que os tragam para
sua realidade e rotina. O ladico também ajuda quando ha dificuldade do
entendimento abstrato.

P1

Atividades adaptadas e utilizacdo de jogos como domind, bingo, material

P2 dourado entre outros.

+ Atividades adaptadas;

* O suporte ao professor regente pela professora da sala de recurso;
» Jogos pedagdgicos;

» Socializag&o entre os colegas, 0 que ajuda muito;

» Parceria com a familia.

P3

Aplicacdo de jogos fisicos em sala de aula para que os alunos acompanhem o

P4 , . - P
conteldo e ocorra aprendizado, utilizando de uma prética ludica.

Sempre em minhas aulas tento levar a ludicidade para colocar em pratica,

PS5 utilizando material dourado.

Utilizo de préticas pedagdgicas ludicas e diferenciadas dos demais estudantes,
fago um planejamento direcionado para esta estudante autista. A estudante
autista que tenho na sala interagi pouco, para proporcionar na sua interacdo
na aula utilizo material lidico que possa ser vinculado a sua convivéncia.
Material concreto: I1sso pode incluir blocos de constru¢cdo, moedas, botdes ou
qualquer objeto pequeno que possa ser usado para representar grupos de
nameros. As criancas podem agrupar esses objetos e contar para entender a
multiplicacéo.

Tabelas de multiplicagédo: Tabelas de multiplicacdo impressas podem ser uma
ferramenta Util para ajudar os alunos a memorizar os fatos de multiplicacéo.
Os estudantes podem praticar a memorizagao e testar seu conhecimento com
exercicios de preenchimento de tabela.

Jogos educativos: Jogos de tabuleiro, cartas e aplicativos educacionais podem
tornar o aprendizado da multiplicacdo divertido. Existem muitos jogos criativos
projetados especificamente para reforcar as habilidades de multiplicacéo.
Desenho e modelagem: Incentive os alunos a criar desenhos ou modelos que
representem situacdes de multiplicacdo. Por exemplo, eles podem desenhar
grupos de objetos ou usar massa de modelar para criar conjuntos de itens
multiplicados.

Exercicios de resolucdo de problemas: A resolugcao de problemas baseados
em situagbes do cotidiano € uma maneira pratica de aplicar conceitos de
multiplicacdo. Os alunos podem ser desafiados a resolver problemas que
envolvam compras, divisdo de objetos, medidas, etc.

Método de contagem: Ensine aos alunos o conceito de contagem por saltos
(pular de nimeros em nimeros) para entender a multiplicacdo. Isso ajuda a
estabelecer a conexdo entre adicdo e multiplicacéo.

Histérias e palavras-chave: Use histdrias e palavras-chave para ajudar os
alunos a entender problemas de multiplicacdo. Por exemplo, "grupos de",
"vezes", "cada" s&@o palavras-chave que indicam uma operacdo de
multiplicacéao.

Quadro branco interativo e tecnologia: Quadros brancos interativos e softwares
educacionais podem ser usados para criar atividades interativas e dinamicas
gue envolvem os alunos na aprendizagem da multiplicacéo.

P6

P7

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).
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Percebemos, em cada resposta, ao questionamento, que as professoras se
empenham em planejar e levar para a sua pratica recursos diversos, envolvendo a
ludicidade, tecnologia e outros. Essa pratica incentiva a aprendizagem de alunos
com e sem TEA, pois as criancas se envolvem, se interessam e aprendem de
maneira prazerosa e significativa.

A pergunta 7 “A partir da insercdo de estudantes autistas na turma, ocorreu
alguma modificacdo no planejamento das aulas? Qual?”. As professoras se
mostraram incisivas em suas respostas, conforme demonstrado no Quadro 2, a

sequir.

Quadro 2: Ocorreram modificacBes no planejamento das aulas a partir da inclusdo dos
alunos autistas?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Sim. A modificagdo do planejamento ocorre de maneira colaborativa com o
P1 professor auxiliar, procurando sempre planejar utilizando metodologias no qual

€ aplicado o mesmo contetdo de forma diferente, ou seja, usando outros
recursos e metodologias.
Sim, porque ha a necessidade de preparar planejamento especifico para o

P2 estudante pensando em suas necessidades especificas.

P3 Sim, a atividade deles é diferenciada, por que quando a gente percebe que ele
ndo acompanha a turma as atividades sdo adaptadas para ele.

P4 Sim, realizo um planejamento individualizado para o estudante.

PS5 Sim, fazer outro planejamento para o estudante autista, usando de pratica que
nao seja repetitiva, trazendo nas aulas sempre algo novo.

P6 Sim, as vezes planejamos uma atividade e ndo sai conforme planejado,
necessitando realizar modificagcbes, certos momentos por ndo atender a
necessidade do estudante ou por ele aquele dia ndo estd bem, estando
agitado, com dificuldade de manter-se focado, sonolento, entre outros.

p7 Sim. A inclusdo de estudantes autistas em uma turma pode levar a

modificacdes no planejamento das aulas para atender as necessidades
especificas desses alunos. No entanto, é importante ressaltar que as
modifica¢cdes podem variar significativamente dependendo das necessidades
individuais de cada aluno autista. Algumas possiveis modificacbes no
planejamento das aulas podem incluir:

Adaptacéo do curriculo: Os professores podem precisar ajustar o contetido do
curriculo para atender as necessidades de aprendizado do aluno autista,
garantindo que ele tenha acesso ao material de forma significativa.

Estratégias de ensino diferenciadas: Os professores podem utilizar estratégias
de ensino que sejam mais eficazes para alunos autistas, como o0 uso de
comunicacao visual, material concreto, ou ensino estruturado.

Ambiente de sala de aula: Fazer modificacdes no ambiente da sala de aula,
como reduzir estimulos sensoriais, criar uma area de descanso, ou fornecer
um local tranquilo para o aluno, pode ser necessario.

Comunicacdo: Se o aluno autista tem dificuldades na comunicac¢do, o
planejamento das aulas pode incluir o uso de comunicacéo alternativa, como
comunicacdo por imagens, ou treinamento em habilidades de comunicag&o
social.

Apoio individualizado: Pode ser necessario fornecer um apoio mais
individualizado, como um assistente de sala de aula, terapeuta ocupacional,
fonoaudibélogo ou terapeuta comportamental para ajudar o aluno a se envolver
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efetivamente nas atividades de sala de aula.

Rotinas e previsibilidade: Alunos autistas muitas vezes se beneficiam de
rotinas previsiveis. O planejamento das aulas pode incluir a criacdo de rotinas
claras e consistentes para ajudar o aluno a se sentir mais confortavel e seguro.
Sensibilidade & sensibilidade sensorial: Alunos autistas podem ser sensiveis a
estimulos sensoriais, como luzes brilhantes, barulhos altos ou texturas
desconfortaveis. O planejamento das aulas pode incluir ajustes para minimizar

esses estimulos.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Apesar de as aulas precisarem ser bem planejadas, com atividades Iudicas e

com recursos concretos, independentemente se os alunos sdo ou ndo autistas, ha

outras especificidades discentes que atrapalham sua aprendizagem matematica,

como por exemplo, os que tém Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), os com

Sindrome de Down e outras. Desta forma, as aulas precisam receber modificagbes

e/ou adaptacOes para que se oportunize a aprendizagem de todos, mesmo que nao

ocorra simultaneamente.

A oitava questao “Na sua percepcao, suas aulas proporcionam a incluséo de

estudantes autistas?” nos traz a opinido das professoras sobre sua postura

inclusdo dos alunos com TEA, de acordo com o que o Quadro 3 nos apresenta.

Quadro 3: Suas aulas proporcionam a inclusdo de alunos com autismo?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

P1 Sim. Sempre estou na busca de novas maneiras de ensina. Também
procuro manter meu estudante com deficiéncia ou transtorno sempre
sentado préximo a minha mesa, para poder dar mais atencao.

P2 Na medida do possivel sim, pois o professor nem sempre consegui dar
conta de planejar as aulas diferenciadas como deseja.

P3 Sim, porque as atividades sdo voltadas para o entendimento dele, dentro
do planejamento é feito modificacbes para que ocorra a insercdo deste
autista naquele contexto escolar.

P4 Sim, mas percebo que preciso melhorar.

P5 Sim, por pensar que a aprendizagem de cada estudante acontece de
maneira diferente.

P6 Percebo que no momento estou conseguindo incluir muito pouco este
estudante, busco novos caminhos, metodologias, mas a estudante
apresenta um comportamento e aprendizagem muito instavel.

pP7 Sim. A inclusdo de estudantes autistas depende da aplicacdo de

estratégias especificas por parte dos educadores e da colaboragdo com
outros profissionais de apoio e recursos disponiveis na escola. Portanto,
minha contribuicdo é fornecer informacdes e orientacBes gerais que podem
ser Uteis na promocdo da inclusdo de estudantes autistas, mas a
implementacédo real depende dos esfor¢os e da expertise dos profissionais
envolvidos.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

na



55

Percebemos nas respostas que as participantes sdo bastante criticas em
relacdo ao seu trabalho de inclusdo, até porque alguns fatores ndo dependem
exclusivamente delas, entretanto, em relacdo a sua atuacdo, se mostraram
empenhadas em fazer o melhor para que os alunos com e sem TEA possam estudar
juntos e aprender.

Como h& as que indicaram que poderiam ser melhores, a préxima questéo,
numero 9, insere “Percebe que algo precisa ser melhorado/aprimorado?”, o que o

Quadro 4 nos relata.

Quadro 4: Algo precisa ser melhorado/aprimorado?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Sim. Pelo fato de estarmos sempre utilizando novas metodologias para
propiciar que o nosso estudante aprenda, nossa pratica sempre precisa ser
inovada.

Sim. O aluno necessita de maior tempo de atendimento com professor
especialista.

Sim. As metodologias aplicadas vao sofrendo altera¢éo conforme o dia a dia.

P1

P2

P3

Sim. Percebo que meu estudante necessita de uma professora auxiliar, pois
ndo consigo dar a atencdo que ele necessita mediante a quantidade de
estudante que tenho na sala e assim juntamente com o professor auxiliar da
para planejar atividades diferenciadas, com metodologias mais adequadas ao
estudante.

Sim. Precisaria ter mais momentos de estudo, para saber como lidar/trabalhar
com este estudante autista, para ensinar praticas a serem aplicadas nos
momentos de aula.

Sim. Sinto que necessito conhecer melhor minha estudante em suas
particularidades, ter mais tempo para esta proxima dela. Mas devido a
guantidade de alunos na turma e a necessidade de aten¢do de todos, acabo
nao tendo tempo suficiente para isso (conhecer melhor a estudante) criar um
vinculo de confianca. Ressalto que a estudante tem o professor auxiliar.

A melhoria da inclusdo de estudantes autistas em sala de aula envolve a acdo
de educadores, escolas, pais, profissionais de apoio e o desenvolvimento de
politicas educacionais mais inclusivas.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

P4

P5

P6

P7

Na concepcao das professoras regentes de 4° e 5° ano, as modificacfes sao
necessarias, principalmente em relacdo a metodologia, que deve ser testada mais
de uma vez e em diferentes formas, até que os alunos aprendam. Entendemos que
nao ha uma forma fixa, nem férmula que consigamos seguir, mas experimentos de
atividades, métodos e metodologias que podem ser aplicadas em turmas com
alunos autistas inseridos. Por isso, o professor deve ser um pesquisador ao planejar,
para se utilizar de experiéncias bem-sucedidas de outros docentes.
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Por fim, a pergunta 10 “Na sua avaliacéo, o uso de praticas pedagogicas por
meio de recursos ludicos permite uma aprendizagem mais eficaz?”, as professoras

investigadas declararam, segundo nos mostra o Quadro 5:

Quadro 5: O uso de recursos ludicos permite uma aprendizagem mais eficaz?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

P1 Para alguns estudantes funciona, mas para outros ndo traz o resultado
esperado. Assim penso que o professor em sua pratica necessita de utilizar
recursos ludicos e concretos, possibilitando contato com varias metodologias
de aprendizagem.

P2 Sim. Além de mais eficaz, sdo mais prazerosas.

P3 Com certeza. Vocé trabalhar com ludicidade com a crianga, tirar ela do
ambiente da sala de aula, levar para outros espacos da escola mais
aconchegante e desenvolver atividades ludicas, melhora cem porcento, sair da
rotina, vai avancar muito e € muito melhor para desenvolver aprendizagem.

P4 As vezes. Afirmar que o “uso de praticas pedagdgicas por meio de recursos
ludicos permite uma aprendizagem mais eficaz”, isso € muito relativo quanto a
dificuldade que o estudante apresenta.

P5 Depende muito do grau do autista, um estudante com grau mais leve, € mais
facil de aprender, o estudante com grau mais grave, como o0 ndo verbal se
torna mais dificil a pratica do professor.

P6 Sim. O uso de praticas pedagoégicas ludicas chama mais a atencdo dos
alunos, o que permite melhor aprendizagem.
P7 Sim. O ludico como um recurso didatico, esth além de ser apenas jogos e

brincadeiras, de propor divertimento, suas caracteristicas sdo bem mais
acentuadas como: desenvolver habilidades motoras e intelectuais, fixar
contetdos de forma prazerosa e envolvente, permitindo assim ao educando
construir sua aprendizagem.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Mesmo que algumas professoras participantes ndo se sintam seguras em
afirmar a eficacia dos recursos ludicos, a maioria indicou como sendo uma forma
prazerosa de ensinar e aprender, principalmente aos alunos com TEA, pois sua
capacidade de concentracdo passa a se mostrar mais significativamente, o que é
imprescindivel na multiplicagcdo em que as operacdes sao logicas e exigem calculos
precisos.

Através das entrevistas pudemos compreende que, de acordo com Piletti e
Rossato (2011), ao ler, falar e escrever matematica deve preocupar-se em fazer com
que os alunos compreendam as diversas praticas de leitura e de escrita que
circulam no contexto escolar e na sociedade significa dizer que ele ndo deve se
restringir as regras, procedimentos e aos conceitos como um fim em si mesmo. Ou
seja, 0 ensino de Matematica precisa considerar que as ideias, 0os procedimentos e
as representacdes com os recursos de quantificacdo, de ordenacédo, de medidas, de
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organizacédo do espaco, das formas, e de dados e informacgdes com graficos, tabelas
etc. estdo presentes em textos que circulam em diversos campos das atividades de
adultos (receitas, bula de remédios, mapas, placas) e também de criancas (registros
de pontuacao de jogos, quantificacao de colegas).

Cabe ao professor que ensina mateméatica, nessa perspectiva, expor as
situacdes de leitura e escrita ja vivenciadas pela crianca fora da escola e, também,
criar situacoes didaticas em que o0 uso dessas praticas sociais seja pertinente e
adequado.

E importante destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua
sensibilidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginacao"
(Brasil/PCN,1997)

Assim, o compromisso da Matematica com as praticas sociais, e com a
comunicacdo de maneira geral, destacamos o desenvolvimento da leitura, da escrita
e da oralidade como objetivos e também, como recursos privilegiados para
aprendizagem da Matematica e para o desenvolvimento do raciocinio uma vez que,
gquanto mais os alunos falam, escrevem ou representam suas ideias mais as
compreendem. Em sintese podemos dizer que a compreensdo € acentuada pela
comunicacdo, do mesmo modo que a comunicacao € realcada pela compreensao.

Na concepcédo construtivista de ensino, na qual o individuo é resultado da
interacdo entre o ambiente e suas disposi¢des internas, o0 conhecimento nao é uma
copia da realidade, mas sim uma construcdo do ser humano, resultante dos
esquemas internos que esse possui, da sua relagdo com o0 meio que o cerca e da
sua atuacdo, mediante manipulagdo, exploracdo e andlise do entendimento da
realidade na qual ele esté inserido.

Sanchez (2004) destaca que as dificuldades de aprendizagem em Matematica

podem se manifestar em diversificados alunos, nos seguintes aspectos:

Dificuldades em relacdo ao desenvolvimento cognitivo e a construgcdo da
experiéncia matematica; do tipo da conquista de nocdes bésicas e
principios numéricos, da conquista da numeragdo, quanto a pratica das

operacdes basicas, quanto a mecanica ou quanto a compreensdo do
significado das operacdes.

Dificuldades na resolucéo de problemas, o que implica a compreensédo do
problema, compreensédo e habilidade para analisar o problema e raciocinar
matematicamente.
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Dificuldades quanto as crencas, as atitudes, as expectativas e aos fatores
emocionais acerca da matematica. Questdes de grande interesse e que
com o tempo podem dar lugar ao fendbmeno da ansiedade para com a
matematica e que sintetiza o acimulo de problemas que os alunos maiores
experimentam diante do contato com a matematica.

Dificuldades relativas a propria complexidade da matematica, como seu
alto nivel de abstracao e generalizacdo, a complexidade dos conceitos e
algoritmos. A hierarquizagdo dos conceitos matematicos, o que implica ir
assentando todos os passos antes de continuar, 0 que nem sempre €
possivel para muitos alunos; a natureza légica e exata de seus processos,
algo que fascinava os pitagéricos, dada sua harmonia e sua “necessidade”,
mas que se torna muito dificil pra certos alunos; a linguagem e a
terminologia utilizadas, que séo precisas, que exigem uma captacdo (nem
sempre alcancada por certos alunos), ndo so6 do significado, como da ordem
e da estrutura em que se desenvolve. Podem ocorrer dificuldades mais
intrinsecas, como bases neurologicas, alteradas. Atrasos cognitivos
generalizados ou especificos. Problemas linguisticos que se manifestam na
matematica; dificuldades atencionais e motivacionais; dificuldades na
memoria, etc.

Dificuldades originadas no ensino inadequado ou insuficiente, seja porque
a organizagdo do mesmo ndo estd bem sequenciado, ou ndo se
proporcionam elementos de motivagdo suficientes; seja porque o0s
contelidos ndo se ajustam as necessidades e ao nivel de desenvolvimento
do aluno, ou néo estao adequados ao nivel de abstracédo, ou ndo se treinam
as habilidades prévias; seja porque a metodologia é muito pouco
motivadora e muito pouco eficaz (Sanchez, 2004) p. 174).

Ressaltamos que ndo existe uma causa Unica que justifique as bases das
dificuldades com a linguagem matematica, que podem ocorrer por falta de aptidao
para a razdo matematica ou pela dificuldade em elaboracdo do calculo. Os
transtornos também dificultam a operacao légico mateméatica, aqui enfatizamos a
multiplicacéo.

A matematica oferece ao professor, diversas oportunidades de desafiar seus
alunos a encontrarem solucfes para as questdes que encontram na vida diaria. O
processo de construcdo do conhecimento, como um ideéario pedagdgico, tanto
coletivo como individual, € sempre dialético (Fiorentini, 1995).

Existem alguns disturbios que poderiam interferir nesta aprendizagem. Sendo

eles:

Distarbios da memoria auditiva: O aluno ndo consegue ouvir os enunciados
gue lhes séo passados oralmente, sendo assim, ndo conseguem guardar os
fatos, isto lhe incapacitaria para resolver os problemas matematicos.
Problemas de reorganizagdo auditiva, o aluno reconhece o ndmero quando
ouve, mas tem dificuldade de lembrar do nimero com rapidez. Disturbios de
leitura:

Os disléxicos e pessoas com disturbios de leitura apresentam dificuldade
em ler o enunciado do problema, mas podem fazer calculos quando o
problema é lido em voz alta. E bom lembrar que os disléxicos podem ser
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excelentes matematicos, tendo habilidade de visualizacdo em trés
dimensbes, que as ajudam a assimilar conceitos, podendo resolver calculos
mentalmente mesmo sem decompor o célculo. Podem apresentar
dificuldade na leitura do problema, mas n@o na interpretacgéo.

Distarbios de percepgéo visual: O aluno pode trocar 6 por 9, ou 3 por 8 ou 2
por 5 por exemplo. Por ndo conseguirem se lembrar da aparéncia elas tém
dificuldade em realizar calculos. Distarbios de escrita: Aluno com disgrafia
tem dificuldade de escrever letras e nimeros (Fiorentini, 1995, p. 15)

A partir dessas abordagens, ressalta-se também que a compreensao da
familia frente as dificuldades encontradas pelo individuo é de extrema importancia,
uma vez que é nesse ambiente que ele vai buscar conforto para os seus possiveis
problemas. Procurar observar e estar ao lado acompanhando 0s processos que a
crianca passa até chegar ao seu desenvolvimento pleno € um dever da familia,
principalmente se esta se encontra com dificuldades em qualquer ambito,
necessitando de maiores auxilio e atencédo. Deixar a crianca se sentir segura no
ambiente em que vive notando o carinho e dedicacédo da familia auxilia no trabalho
com alunos com esse tipo de transtorno e até atenua possiveis problemas que se
desencadeiam por conta desses problemas como baixa autoestima, depresséo e

rejeicao por parte de colegas e pessoas do convivio em geral.

4.3 ENTREVISTA COM A PEDAGOGA DAS TURMAS DE 4° E 5° ANOS

A EMEF Professor Jodo Pinto Bandeira se configura como uma escola de
porte grande e um pedagogo apenas ndo consegue acompanhar as 18 turmas
existentes em cada turno. Desta forma, para o atendimento dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ha duas pedagogas: uma que atende as turmas de 1° e 2°
ano; outra que faz o acompanhamento das turmas de 3°, 4° e 5° ano. E com esta
tltima que foi feita a entrevista. As respostas foram analisadas qualitativamente.

Na questdo 1 “Ha quantos anos atua na area da educacao?”, a participante
respondeu que a mais de 5 anos, sua experiéncia transpde, além da experiéncia,
seguranca e conhecimento em suas atitudes.

A segunda pergunta “Ha quantos anos atua em escolas com estudantes
autistas?”, a pedagoga disse ter menos tempo, pois quando os alunos com
necessidades especiais foram introduzidos na escola, ela ja atuava na educacao.
Naquele tempo esse publico ficava em atendimento na APAE, nao ia a escola. Mas

trabalha por mais de 5 anos, desde 2010.
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Na pergunta 3 “Ao receber um estudante autista em sua escola, ocorre um
momento de orientagcdo ou conversa com o0 professor regente?”. Sua resposta foi
gue sempre, independente de o aluno ter laudo, no ato da matricula, ou ndo. Mesmo
sem laudo, e percebendo as caracteristicas, ja sao feitas as orientacbes as
professoras. A escola chama a familia e orienta sobre os procedimentos a serem
tomados.

Na quarta questdo “Acontece algum momento de planejamento com a
professora da sala para orientacdo ou sugestdes quanto aos instrumentos
pedagdgicos a serem utilizados nas aulas?”, a resposta foi sim, sem que houvessem
explicacbes, mas confirmou que esse planejamento existe constantemente.

A questdo 5 “Na sua percepcao, ha necessidade de praticas pedagdgicas

direcionadas aos estudantes autistas?”, a pedagoga indicou “sim”, independente do
grau do autismo da crianga, pois assim ela pode aprender significativamente com o0s
demais alunos.
Sobre a pergunta 6 “Quais praticas pedagogicas vocé tem utilizado durante o
processo de aprendizagem com estudantes autistas?”, a pedagoga declarou que
conforme o conteudo trabalhado orienta e sugere as professoras atividades que
possam enriquecer as aulas, entre eles, os ludicos, que os alunos tanto gostam.

Na sétima questdo “A partir da insercdo de estudantes autistas na turma,
ocorreu alguma modificacdo no planejamento das aulas? Se sim, qual?’, a
educadora sinalizou que sim, principalmente nas aulas de mateméatica, pois se
percebeu a dificuldade dos alunos autistas em resolver as atividades de
multiplicacdo e, assim, o planejamento foi mais intensificado, pensando na turma
toda e no aluno autista, em particular.

O questionamento 8 “Na sua percepcao, as aulas desenvolvidas, referentes
ao conteudo de multiplicacdo, estdo proporcionando a inclusdo de estudantes
autistas na metodologia aplicada?” tem como resposta “sim”, entretanto, a pedagoga
orienta as professoras a respeitarem o tempo de cada crianga a aprender, pois uma
tem mais maturidade que outras e isso ndo tem como alterar, mas sim trabalhar
atividades variadas e ao nivel de cada uma.

A questado 9 “Percebe que algo precisa ser melhorado ou aprimorado? Em
caso afirmativo, o que seria necessario?”, a pedagoga indicou que sim. Nos casos
sem laudo, a maior necessidade € que os pais aceitem a condi¢céo do transtorno dos

filhos e os levem para avaliacdo e tratamento médico. Nos casos de laudo, as
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professoras precisam ter paciéncia e devem tentar ensinar através de recursos
concretos e ludicos, envolvendo os alunos autistas e ndo autistas, pois assim o
interesse e motivacao sdo maiores.

A Ultima questdo, traz a indagagdo “Na sua avaliacdo, o uso de praticas
pedagdgicas por meio de recursos ludicos permite uma aprendizagem mais eficaz
para os estudantes autistas?”, a pedagoga participante da pesquisa descreveu que
sim, principalmente porque a ludicidade permite criar jogos, brinquedos e
brincadeiras que vao ensinar de maneira prazerosa, 0 que atrai as criangas para a
realizacdo de atividades matematicas, diferentemente da forma tradicional de

ensinar e aprender esse componente curricular.

4.4 A IMPORTANCIA DA MEDIACAO DOS EDUCADORES E SUAS DINAMICAS
NO ENSINO DA MATEMATICA

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) para a area
de Matematica no Ensino Fundamental, o objetivo principal € o de adequar o
trabalho escolar a uma nova realidade, marcada pela crescente presenca dessa
area do conhecimento em diversos campos da atividade humana. Um norteador com
a finalidade de fornecer elementos para ampliar o debate nacional sobre o ensino
dessa area do conhecimento, socializar informacdes e resultados de pesquisas,
levando-as ao conjunto dos professores brasileiros visando a construcdo de um
referencial que oriente a pratica escolar de forma a contribuir para que toda crianca
brasileira tenham acesso a um conhecimento matematico que Ihe possibilite de fato
sua insercao, como cidadao, no mundo do trabalho, das relagbes sociais e culturais.

Como decorréncia, podera nortear a formacgdo inicial e continuada de
professores, pois a medida que os fundamentos do curriculo se tornam claros fica
implicito o tipo de formacdo que se pretende para o professor, como também
orientar a producdo de livros e de outros materiais didaticos, contribuindo dessa
forma para a configuracdo de uma politica voltada a melhoria no Ensino
Fundamental.

A préatica mais frequente consiste em ensinar um conceito, procedimento ou
técnica e depois apresentar um problema para avaliar se 0os alunos sao capazes de
empregar o que lhes foi ensinado. “Essa pratica de ensino mostrou-se ineficaz, pois

a reproducédo correta poderia ser apenas uma simples indicacdo de que o aluno
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aprendeu a reproduzir, mas nao aprendeu o conteudo” (BRASIL, 1997, p.39).

As ideias bésicas contidas nos PCN de Matematica (1997) e na BNCC (2017)
refletem muito mais do que uma mudanca de contetido, uma mudanca de filosofia
de ensino e de aprendizagem. Apontam para a necessidade de mudancas urgentes,
ndo sO nNo que ensinar, mas principalmente na maneira de ensinar e avaliar.

Os PCN'’s (1997) de Matematica tém como obijetivo tirar o professor do seu
estado de comodismo, levando-o a refletir sobre sua pratica pedagogica. A medida
gue se redefine o papel do aluno perante o saber, € preciso redimensionar também

o papel do professor.

Numa perspectiva de trabalho em que considere a crianca como
protagonista da construcdo de sua aprendizagem, o papel do professor
ganha novas dimensdes. Uma faceta desse papel é a de organizador da
aprendizagem; para desempenha-la, além de conhecer as condi¢des
socioculturais, expectativas e competéncia cognitiva dos alunos, precisara
recolher o(s) problema (s) que possibilita(m) a construcdo de
conceitos/procedimentos e alimentar o processo de resolucdo, sempre
tendo em vista os objetivos a que se prop6e atingir (BRASIL, 1997, p. 40).

Conforme D’Ambrosio (1996) professor € parte fundamental neste processo,
ele ndo tem apenas o papel de expor os conteddos, mas também é aquele que
fornece todas as informacdes necesséarias para que o aluno possa chegar ao
aprendizado. Entre suas inmeras fungdes o professor também é:

¢ Mediador, ao promover a confrontacdo das propostas dos alunos, ao
disciplinar as condicbes em que cada aluno pode intervir para expor sua
solucéo.

e Controlador, ao estabelecer as condicdes para realizacdo das atividades e
fixar prazos.

¢ Incentivador, ao estimular a cooperacédo entre alunos.

Para o ensino da Matematica ndo existe um Unico, ou melhor, caminho, o
importante é que o professor conheca diversas técnicas de sala de aula para criar
um programa de acordo com as condi¢cdes de cada aluno. Valendo-se de recursos
como a Histéria da Matematica, as Tecnologias da Informacao e outros recursos
como a ludicidade, neste contexto, o professor tera as ferramentas necessarias para

o “fazer” matematica em sala de aula de forma valida e eficaz.

Nessa perspectiva, o professor constitui-se em um mediador entre os
conteddos ja elaborados pelos homens e os alunos, de tal modo que
propicia a formagdo e transformacédo das funcgdes psicoldgicas superiores
(atencdo voluntaria, imaginagéo, pensamento, linguagem, etc.), por meio da



63

apropriagdo dos conhecimentos e provocando neles a necessidade de
apropriacdo permanente de novos conhecimentos. Assim, o homem em
processo de humanizacdo e culturalizacdo pode encontrar, nas relacdes
com o outro, na educacdo escolar, as mediacfes e instrumentalizacbes
necessérias e fundamentais para o desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores que, estruturadas em sistemas funcionais,
organizam dinamicamente a vida mental de um individuo nas suas relagdes
com seu meio, ajudando em seu desenvolvimento e na apropriacdo das
caracteristicas produzidas historicamente pelas geracdes humanas (Piletti;
Rossato, 2011, p. 85).

Através de pesquisa bibliografica, percebe-se a utilizagdo dos recursos
concretos como ferramenta para atuar de forma efetiva e educativa como recurso no
Ensino Fundamental I, mais especificamente no 4° e 5° Ano, demonstrando
resultado de um numero elevado de alunos distantes do contato prazeroso e
relevante do fazer dessa pratica e sua complexidade dentro do cotidiano escolar.

Buscar o significado e a relevancia de desenvolver atividades com recursos
concretos no Ensino Fundamental com o0s envolvidos nesta construgcdo do
conhecimento do concreto/Matematica contemplando o conteddo desta série no
processo ensino-aprendizagem, resulta a compreensdo de como se situa as
tendéncias e preocupacdes com a introducdo de novas perspectivas e estratégias
para esse trabalho em especifico a operacdo matematica de multiplicacao.

Quando o educador se compromete a ensinar de forma prazerosa, atraente,
estimuladora a elevar o conhecimento de seu aluno pensando, se capacitando na
elaboracdo de novas estratégias que estabelecam um aprendizado eficaz e
facilitador, ele compreende a necessidade de desenvolver metodologias que
produzam este elo entre aluno e professor tornando a construcdo do conhecimento
algo natural para concretizar o aprendizado.

Portanto, o recurso ladico € um instrumento didatico que estimula e
desenvolve a aquisicdo de conhecimentos matematicos, 0 que nos suscitou a ideia
de elaborar um Produto Educacional que abracasse a utilizacdo da ludicidade no

ensino da multiplicagcéo a alunos autistas.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A pesquisa desenvolvida motivou o processo de construcdo do Produto
Educacional: um Guia Didatico que envolve e demostra a pratica que deve ser
desenvolvida na aprendizagem de alunos autistas, através de atividades e
momentos de interacdo, em que o0s alunos autistas, quando orientados pelos
professores, consigam resolvé-las.

Dessa forma, como o foco do trabalho visa a aprendizagem, a partir da
pratica docente em matematica, mais especificamente a operacdo aritmética
fundamental “multiplicacdo”, ensinada a alunos autistas, foi elaborado um Guia
didatico que auxilia no trabalho desse conteudo.

O Guia didatico (Apéndice 5), além de versdo impressa, se encontra em
versdo digital (https://dialogocom.com.br/2023/11/20/multiplicacaoparatodos-um-
guia-didatico-de-praticas-inclusivas-para-alunos-autistas-produtoeducativo/) e se
baseia em atividades adaptadas e com a utilizacdo de recursos concretos, de
maneira a que os alunos consigam acompanhar as aulas em sala regular e sejam
capazes de realiza-las, possibilitando relacionar-se com conteado curricular,
garantindo 0 acesso, a permanéncia com participagdo e a qualidade de
ensino/aprendizagem.

As metodologias diversificadas oferecem oportunidade, aos alunos, de
exercitarem o que lhes é ensinado e colocar em pratica, pois essa € uma das
competéncias matematicas, aplica-la ao cotidiano dos alunos.

Se as aulas ficarem “presas” em explicagdes formais e atividades
mecanizadas, certamente os alunos néo terédo prazer em aprender.

A escola precisa garantir que os alunos vejam a disciplina Matematica e seus
conteudos como algo util, ou seja, que poderdo utilizar em sua vida intra e
extraescolar.

Apesar de alguns professores do 4° ao 5° Ano se utilizarem se recursos
tradicionais, constatou-se, através dessa pesquisa, que também ha os que
satisfatoriamente inovam, buscando formas de ensinar de maneira que os alunos
consigam aprender.

Muitas vezes as criangas ndo conseguem aprender porque as informagdes
sao repassadas de maneira complexa, sem técnicas que levem as associacfes com

contextos em que a matematica se aplique. Por exemplo, o aluno cujos pais


https://dialogocom.com.br/2023/11/20/multiplicacaoparatodos-um-guia-didatico-de-praticas-inclusivas-para-alunos-autistas-produtoeducativo/
https://dialogocom.com.br/2023/11/20/multiplicacaoparatodos-um-guia-didatico-de-praticas-inclusivas-para-alunos-autistas-produtoeducativo/

65

possuam um comércio e estes os auxiliem, provavelmente em sua rotina saibam
“dar o troco”, multiplicar produtos em mais de uma vez, entretanto, em sala nao
conseguem resolver atividades que sistematicamente exijam o conhecimento em
multiplicacdo ou outra operacao, o que jA conhece na pratica. Quando o professor
ensina com desejo que os alunos aprendam, ele busca formas de estimular essa
aprendizagem através da motivagao.

Quando se enfoca a motivacdo, compreende-se que ela deve permear a
pratica de qualquer professor, em qualquer série e qualquer nivel de ensino. Para
isso, é importante inovar suas aulas com metodologias atrativas e significativas,
gostar do que se ensina/aprende, ter sensibilidade, ser pesquisador, observador e
constatar as dificuldades dos seus alunos, para que venha contribuir com um bom
planejamento no processo ensino-aprendizagem.

Outro fator importante é a formacao docente, através de uma Pedagogia que
deva ser mais do que conteudista, precisa ser humanizada, criativa e critica, para
gue sua pratica nos anos iniciais do Ensino Fundamental se torne de qualidade,

respeitando as dificuldades e diferencas dos alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Matematica precisa se ressignificar, ou seja, os professores
necessitam trabalhar de forma mais utilitarista, significativa e prazerosa. A clientela
atendida atualmente ndo € como a do passado, hoje as informac¢fes fluem e os
alunos tém como pesquisar na internet e chegar a alguns conceitos por si so.

Entretanto, ha uma clientela que precisa de uma atencdo especial, um
atendimento educacional especializado, os alunos com autismo, que foi foco deste
estudo.

A escola precisa se modernizar, deixar de lado conceitos ultrapassados e que
nao “prendem” mais a atengao dos alunos.

O uso continuo do livro didatico como opcéo de recurso didatico é outro ponto
gue néo facilita, pois compreende atividades muitas vezes descontextualizadas, sem
muita criatividade e repetitivas.

Interessante que junto aos recursos didaticos fossem acrescentados o0s
concretos e atividades que levem as criangas a pensar e a associar o que
aprenderam ao que vivenciam na realidade.

A Matematica € percebida como uma disciplina complicada, mas esse
estigma ainda precisa ser ofertado as criancas do 4° e 5° ano de forma prazerosa,
de maneira que se descomplique e que seja uma disciplina bem aceita pelos alunos.

Desenvolver atividades individuais e em conjunto também sdo momentos de
organizar as aulas e, nessa acao, o professor pode mediar sua aprendizagem.

O educador deve reconhecer que aprimorar suas aulas com recursos
diferenciados estimula e facilita a aprendizagem, serve para acalmar e divertir, para,
assim, quebrar as barreiras tradicionais sobre o ensino da matematica.

A ideia de aulas de matematica opressivas ou ensino da tabuada de maneira
mecanica, descontextualizadas, ndo devem mais integrar a pratica docente. Ao
contrario, o aluno precisa gostar e apreciar o contetdo apresentado, sentir desejo
em aprendé-lo e isso pode ser perfeitamente motivado pelo professor.

Destacamos a relevancia de recursos concretos para a aprendizagem
significativa, uma vez que o educador trabalhara voltado as necessidades dos
educandos e direcionado ao que lhes serd util na vida. Dessa forma, o aluno
desenvolvera seu lado critico e cidaddo, aprendendo a tabuada e depois

contextualizando-a as situacfes vividas na realidade.
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Cabe ao educador, embasado nos PCN’s e na BNCC, encontrar a forma
interdisciplinar mais apropriada para ensinar matematica. Aqui se propdem 0s jogos,
as brincadeiras, objetos, etc., como instrumentos metodolégicos, em outro momento
ou contexto podem ser utilizados outros recursos.

Nao ha formulas ou métodos eficazes a todas as seéries e alunos, o bom
senso e a determinacao direcionam o trabalho docente a escolha adequada, que
precisa ter como premissa 0s conhecimentos que o aluno ja traz do seu ambiente e
0s conteudos que realmente Ihe séo significativos.

Através do estudo proposto, concluimos que a matematica faz parte da vida
do ser humano e que ensina-la de forma prazerosa ndo € tdo complexo quanto
parece, basta boa vontade, planejamento e acdo, tendo como foco principal,

sempre, a aprendizagem dos alunos.
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APENDICES

APENDICE 1: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORAS REGENTES

1 H& quantos anos vocé atua na educacgao?
()laz2anos
()3 abanos

( ) mais de 5 anos

2 Ha quantos anos vocé tem estudantes autistas em suas turmas?
()1aZ2anos
()3ab5anos

( ) mais de 5 anos

3 Ao receber um estudante autista em sua sala de aula, vocé recebeu alguma
orientacao?

()sim

( ) ndo

Se a resposta anterior for sim, qual orientacdo vocé recebeu?

4 Vocé recebe alguma orientacdo ou sugestdo quanto aos instrumentos
pedagogicos a utilizar em suas aulas?

()sim

( ) néo

() as vezes

5 Na sua percepcdo, ha necessidade de préaticas pedagodgicas direcionadas a
estudantes autistas?

()sim

( ) nado

( ) as vezes

6 Quais instrumentos pedagogicos vocé tem utilizado em suas aulas para ensinar a

multiplicacéo?
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7 A partir da insercdo de estudantes autistas na turma, ocorreu alguma modificacao

no planejamento das aulas? Qual?

8 Na sua percepcao, suas aulas proporcionam a incluséo de estudantes autistas?

9 Percebe que algo precisa ser melhorado/aprimorado?

10 Na sua avaliacdo, o uso de praticas pedagodgicas por meio de recursos ludicos

permite uma aprendizagem mais eficaz?
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APENDICE 2: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORAS DA SALA DE
AEE

1 - Ha quantos anos atua na area da educacao?
()laZ2anos
()3ab5anos

( ) Mais de 5 anos

2 - H& quantos anos atua como professora de atendimento (AEE) com estudantes
autistas?

()1aZ2anos

()3ab5anos

( ) Mais de 5 anos

3 - Ao receber um estudante autista em sua escola, ocorre algum momento de
orientagao ou conversa com o professor regente?

() Sim

( ) Nao

( ) Algumas vezes

4 - As sugestdes e orientacbes passadas ao professor regente em relacdo as
praticas pedagogicas para o estudante autista podem ser aplicadas e concretizadas
diante da realidade da turma?

()Sim

( ) Nao

( ) As vezes

5 - Na sua percepgdo, ha necessidade de aprimorar as praticas pedagodgicas
direcionadas aos estudantes autistas?

() Sim

( ) Nao

( ) As vezes
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6 - Quais praticas pedagoégicas vocé tem utilizado durante o processo de

aprendizagem com estudantes autistas?

8 - Na sua percepcédo, as aulas desenvolvidas, especificamente no contetdo de
multiplicagdo, estdo proporcionando a inclusdo de estudantes autistas na
metodologia aplicada?

9 - Percebe que algo precisa ser melhorado ou aprimorado? Se sim, quais aspectos

vocé considera importantes de serem aprimorados?

10 - Na sua avaliacao, o uso de préticas pedagdgicas por meio de recursos ludicos

permite uma aprendizagem mais eficaz?
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APENDICE 3: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A PEDAGOGA DAS TURMAS
DE 4° E 5° ANOS

1 H& quantos anos atua na area da educacao?
()laZ2anos
()3ab5anos

( ) Mais de 5 anos

2 Ha quantos anos atua em escolas com estudantes autistas?
()laz2anos
()3 ab5anos

( ) Mais de 5 anos

3 Ao receber um estudante autista em sua escola, ocorre um momento de
orientacdo ou conversa com o professor regente?

() Sim

( ) Nao

Se a resposta anterior for sim, qual orientacéo € passada?

4 Acontece algum momento de planejamento com a professora da sala para
orientacdo ou sugestfes quanto aos instrumentos pedagdgicos a serem utilizados
nas aulas?

() Sim

( ) Nao

( ) As vezes

5 Na sua percepcao, had necessidade de praticas pedagodgicas direcionadas aos
estudantes autistas?

() Sim

( ) Néo

( ) As vezes

6 Quais praticas pedagogicas vocé tem utilizado durante o processo de

aprendizagem com estudantes autistas?
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7 A partir da insercao de estudantes autistas na turma, ocorreu alguma modificacao

no planejamento das aulas? Se sim, qual?

8 Na sua percepcdo, as aulas desenvolvidas, referentes ao conteudo de
multiplicagdo, estdo proporcionando a inclusdo de estudantes autistas na
metodologia aplicada?

9 Percebe que algo precisa ser melhorado ou aprimorado? Em caso afirmativo, o

que seria necessario?

10 Na sua avaliacdo, o uso de praticas pedagodgicas por meio de recursos ludicos

permite uma aprendizagem mais eficaz para os estudantes autistas?
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INSTITUTO VALE DO CRICARE W""—“

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

EALULDADE

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAC DE ESTUDANTES AUTISTAS: PRATICA PEDAGOGICA ESCOLAR NO
ENSIMNG DA MULTIPLICACAD NOS ANOS INICIAIS DO EMSING FUNDAMEMNTAL

Pesquisador: DAIANA DE FATIMA PAVESI

Area Temética:

Versao: 1

CAAE: 71020223.6.0000.8207

Instituigao Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Humero do Parecer: 6.181.927

Apresentagdo do Projeto:

De acordo com a pesquisador: Este projeto aborda o ensino da multiplicag&o para alunos autistas nos Anos
Iniciais do Ensine Fundamental. A pesquisa destaca a importdncia de integrar as rotinas diarias dos alunos
autistas no planejamento & na pratica pedagogica. Além disso, enfatiza a necessidade de estimular o
aprendizado da multiplicago por meio de recursos concretos e matematicos, visando o desenvolvimento de
habilidades nesse conteddo. A pesquisa & exploratoria e conta com a participag8o de 7 professores do 4° ao
5% ano, uma pedagoga e uma professora da sala de AEE que trabalham com alunos autistas. Eles

responderdo a um questionario com perguntas abertas e fechadas, possibilitando uma analise qualitativa.

Apbds a coleta, andlize e discussdo dos dados, serd desenvolvido um Produto Educacional contendo
atividades pedagdgicas para auxiliar os professores no ensing das operagies aritméficas fundamentais a
alunos autistas.

Objetivo da Pesquisa:

Ohjetivo primario da Pesquisa segundo & autor:

+ Discutir as relagdes gue se estabelece ao frabalhar o conteddo de operagdes aritmética fundamentais

(multiplicag&o) numa perspectiva inclusiva com alunos autistas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ohjetivo Secundario Segundo a autor:
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+ |dentificar cs instrumentos utilizades para o ensino de operagdes aritméticas fundamentais;

+\ferificar elementos das praticas pedagogicas diante do processo de ensing para estudante autista;

+ Descrever as relagies estabelecidas pelo professor regente e professor de atendimento educacional
especializado no processo de ensine das operagdes aritméticas fundamentais, em especial a multiplicaggo,
a0 estudante autista;

* Propor, através de um guia didatico - Produto Educacional, atividades que oporfunizem ao estudante
autista a aquisigio de conhecimento sobre a multiplicagdo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos segundo a autor:

Para garantir a proteg8o ética e privacidade dos participantes, sero adotadas agdes preventivas e
corretivas relacionadas aos riscos envolvidos na pesquisa, conforme prevé a legislagdo vigente. Os riscos
identificados ado:

*Invasdo de privacidade dos participantas.

«Demandar muito tempo dos participantes para responder ao questiondrio/entrevista.

*Interferéncia na vida e rotina dos participantes.

*Causar desconforto acs parficipantes.

*/azamento das informagdes coletadas durante a pesquisa

Visando assegurar a seguranga e o bem-estar dos participantes da pesquisa, serSo adotadas agdes
preventivas e correfivas. Com o intuito de mitigar quaisguer riscos identificados, implementaremos as
seguintes medidas:

Invasdo de privacidade dos participantes:

*Assegurar a confidencialidade e privacidade das informagdes coletadas, garantindo gue sejam ufilizadas
apenas para fins da pesquisa.

*Obter o consentimento informado dos participantes, explicando claramente como os dados serdo coletados,
amazenados e utilizados.

Demanda excessiva de tempo dos participantes:

*Elaborar questionarios e entrevistas de forma concisa, com perguntas relevantes e claras.

*Estimar o tempo necessario para a conclusdo do guestiondrio/entrevista e comunicar aos participantes,
permitindo que eles organizem seu tempo adequadaments.

Interferéncia na vida e rotina dos participantes:

«fgendar a entrevistalquestiondrio em um horario conveniente para os participantes, respeitandao
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suas rotinas e disponibilidade.

*Proporcionar flexibilidade de horarios e locais para a realizagio da entrevistalquestionario, se possivel.
Causar desconforto aocs participantes:

+Oferecer um ambiente confortavel e acolhedor para a realizagdo das enfrevistasiquestionarios.
*Proporcionar a opgdo de interromper ou pausar a entrevista/questionario caso o participante se sinta
desconfortavel.

Vazamento das informagdes coletadas durante a pesquisa:

“Vamos implementar medidas de seguranca adequadas para proteger os dados coletados, como o
armazenamento seguro e a criptografia, guando necessario.

“Vamos monitorar e auditar regularmente nosso sistema de seguranga computacional para identificar
possiveis vulnerabilidades e agir rapidamente para cormigi-las.

*Em caso de vazamento de informag@es, notificar imediatamente os participantes afetados e as autoridades
competentes, além de tomar medidas corretivas para mitigar os danos.

Ainda, em caso de um participante passar mal durante a entrevista/questionaric, as agdes a serem tomadas
incluem:

*Priorizar a salde & o bem-estar do participante.

«Oferecer assisténcia médica imediata, se necessarnio, buscando ajuda profissional qualificada.

+Adiar a continuagdo da entrevista/questionario, se apropriado, e reagendar em um momento mais
adequado, considerando a condigBo do participante.

*You me preparar para lidar com situagdes inesperadas e garantir o cuidado e o respeito acs participantes
em todas as etapas da pesquisa.

Essas agbes visam garantir a prote¢io dos participantes, a validade dos dados coletados e a contribuigdo
significativa da pesquisa para o campo da educagio inclusiva.

Beneficios segundo a autor:

Contribuigdo para a pratica pedagogica inclusiva em matematica: A pesquisa busca fomecer orientagdes e
estratégias para frabalhar o conteldo de operagdes aritméticas fundamentais, como a multiplicagio, de
forma inclusiva. Isso promove uma educag8o de qualidade para alunos autistas, permitindo que eles
participem plenamente do processo de aprendizagem matematica.

Desenvolvimento de praticas pedagogicas eficazes: Ao analisar as melhores abordagens € recursos para o
ensino da multiplicagdo a aluncs autistas, a pesquisa tem o potencial de aprimorar as praticas pedagogicas
nessa area especifica da matematica. Isso beneficia ndo apenas os
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estudantes autistas envolvidos na pesquisa, mas também outros alunos com necessidades educacionais
especiais gue podem se beneficiar das estratégias adaptadas.

Melhoria da aprendizagem dos estudantes: A pesquisa visa impactar positivamente a aprendizagem dos
estudantes autistas, formecendo atividades adaptadas e recursos concretos e ldicos. Essas abordagens
podem ajudar os alunos autistas a compreender e desenvolver habilidades em operagdes aritméticas,
promovendo um ambiente de aprendizagem matematica mais inclusivo e engajador.

Sensibilizagdo e conscientizagBo sobre inclusdo educacional: A pesquisa tem o potencial de aumentar a
sensibilizago e a conscientizagdo sobre a importdncia da inclusdo educacional para alunos autistas na area
da matemaética. Ao compartilhar os resultados e as recomendagtes da pesquisa, & possivel promover uma
maior compreensso e apoio as necessidades dos estudantes autistas, tanto por parte dos professores como
da comunidade educacional em geral.

Contribuigdo para a produg&o de um Produte Educacional: Como resultade da pesquisa, sera desenvolvido
um Produte Educacional contendo atividades pedagogicas adaptadas para o ensino da multiplicagéo a
alunos autistas. |sso proporcionara aos professores uma ferramenta pratica e concreta para auxiliar no
ensino da matematica, especificamente nas operagdes aritméticas, ampliando o alcance dos beneficios da
pesquisa para além do periodo do estudo.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

Esta pesquiza ocomera no Municipio de S3o Mateus — ES, através de uma Pesquisa de Campo. O estudo
sera realizado em uma escola da Rede Pdblica Municipal localizada em um bairmo especifico, a escola
atende alunos do 4° e 5° ano do Ensine Fundamental, incluindo agueles gue sdo diagnosticados com
Transtomo do Espectro Autista (TEA). Para preservar a confidencialidade da instituig&o, ela sera referida
como "Escola B" ao longo da pesquisa. Serdo entrevistado 9 participantes, através de um guestiondrio
aberte efou fechado.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

Foram apresentados da pesquisa, estando presente o seguintes documentos: Projeto Detalhado,
Cronograma, Folha de rosto, Declaraggo da Instituigdo coparticipante, TCLE e questionario.
Recomendagies:

Vide campo “Conclustes e Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:
Sem consideragdes e documentos ok.
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Consideragdes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatorios parciais e final da pesquisa, por

meio da Plataforma Brasil, via notificag@o do tipo "relatorio” para que sejam devidamente apreciadas no

CEP, conforme Morma Operacional CHS n® 00113, item X1 2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagso
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 01/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2172124 pdf 10:51:50
Cronograma Cronograma.pdf 010772023 |DAIAMA DE FATIMA | Aceito

10:11:47  [PAVESI
Outros TAIC pdf 01/07/2023 | DAIAMA DE FATIMA | Aceito

10:11:08  [PAVESI
TCLE { Termos de | TCLE pdf 01/07/2023 | DAIAMA DE FATIMA | Aceito
Assentimento | 10:10:47 | PAVESI
Justificafiva de
Auséncia
Projeto Detalhado ! | Projeto_de pesquisa detalhado.doc 01/07/2023 |DAIAMA DE FATIMA | Aceito
Brochura 10:10:36  [PAVESI
| Investinador
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 01/07/2023 | DAIAMA DE FATIMA | Aceito

09:43:27 |PAVESI
Situagdo do Parecern:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
M&o

SAQ MATEUS, 13 de Julho de 2023
Assinado por:
FRANK CARDOSO
(Coordenador(a))
Enderego:  Rua Humberto de Almeida Frankfin, n® 217
Baimo: UMIVERSITARIO CEP: 20033415
UF: ES Municipio: SAD MATELS
Telefone: [27)3313-D000 E-mail: cepd@ivebr
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1. Apresentacdo

abordagem inclusiva no ensino de matematica para estudantes com
ATranstorno do Espectro Autista (TEA) é um compromisso priorita-
rio na educacgdo inclusiva. Este guia, intitulado Multiplicagao para Todos:
Um Guia Didatico de Praticas Inclusivas para Alunos com TEA, surge
como resultado de um estudo conduzido no dmbito de uma Dissertacio
de Mestrado Profissional apresentada ao Programa de Pos-Graduagido em
Ciéncias, Tecnologia e Educagdo do Centro Universitario Vale do Crica-
ré. A pesquisa envolveu a colaboragio de nove profissionais, incluindo
professoras de matematica dos anos iniciais do ensino fundamental, uma
pedagoga e a professora da sala de Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE) em uma escola da Rede Publica Municipal da Cidade de Sdo
Mateus - ES.

A trajetoria que culmina nesta obra teve origem em um estudo de
mestrado, no qual exploramos a complexidade do ensino de matematica
para alunos e alunas com TEA. Durante esse percurso, enfrentamos desafios
significativos e nos deparamos com oportunidades de aprendizado enrique-
cedoras, o que nos impulsionou a compartilhar nossos conhecimentos e

insights com a comunidade educacional.
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Como educadores, temos a plena consciéncia de que cada aluno e cada
aluna sdo unicos, e essa singularidade se torna ainda mais evidente no caso
dos alunos com TEA. Cada um deles apresenta um conjunto distinto de habi-
lidades, desafios e estilos de aprendizado. Portanto, ao desenvolver este guia,
mantivemos constantemente em mente a diversidade presente em nossas salas
de aula, a pesquisa com os profissionais da educagio acima citados e a ne-
cessidade de ajustar nossas estratégias de ensino para atender as demandas

individuais.

O titulo deste guia, Multiplicagdo para Todos, reflete nosso firme com-
promisso com a inclusdo. Para nés, a inclusdo nio € apenas uma palavra, mas
uma pratica que adotamos com paixio e dedica¢io. Almejamos proporcionar
a todos os estudantes, independentemente de suas particularidades, a oportu-
nidade de explorar o universo da matematica, compreendendo e dominando
conceitos, desenvolvendo habilidades praticas e desfrutando de uma educacio

genuinamente significativa.

Dentro deste guia, vocé encontrara atividades ltdicas relacionadas a jo-
gos tradicionais, todas elas com enfoque na multiplicacio, meticulosamente
elaboradas para alunos e alunas autistas do 3° e 4° anos do ensino fundamen-
tal. Essas atividades buscam ndo apenas fomentar habilidades matematicas
fundamentais, mas também promover a incluséo e a participagdo ativa de to-

dos os/as estudantes.

Conhecemos a importancia do ladico no processo de ensino e apren-
dizado da multiplicacdo para alunos e alunas autistas. As atividades ludicas

emergen como um recurso eficaz para tornar a multiplicacdo mais cativante
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e reduzir a ansiedade frequentemente associada a essa disciplina. Além disso,
o emprego do ludico permite que os/as estudantes explorem os conceitos de
multiplicagdo de forma pratica, visual e interativa, o que se revela especialmen-

te benéfico para as criancas com TEA.

A medida que avangarmos, apresentaremos cinco sugestdes de ativida-
des relacionadas a multiplicagdo, todas com o propésito de tornar o ensino
da matemdtica mais envolvente e acessivel, concentrando-se exclusivamente
na multiplicagdo. Desvendaremos o poder do ludico, presente nos jogos, para
desmitificar a multiplicagdo, fornecendo aos alunos autistas uma base sélida

para o sucesso nesta disciplina e em suas vidas.

E fundamental lembrar que cada aluno € tinico, demandando flexibilidade
nas estratégias de ensino para atender as suas necessidades especificas. Iniciemos,
assim, essa jornada de descobertas e aprendizado, incorporando abordagens in-
clusivas e atividades ludicas com foco na multiplicacdo, visando tornar o ensino

da matematica uma experiéncia recompensadora para todos os estudantes.
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2. Abordagens inclusivas no
ensino de matematica para
alunos com transtorno do
espectro autista a partir

de recursos pedagogicos
concretos e ludicos

Onansino da matematica na Educagio Basica é um desafio constante, espe-
cialmente quando se trata de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). A complexidade da aprendizagem matemadtica para esses estudantes exige
abordagens pedagogicas especificas e adaptadas as suas necessidades. A utilizacio
da ludicidade no ensino é um elemento fundamental, especialmente ao lidar com
alunos autistas. Através de atividades lidicas, as criancas ndo apenas aprendem
contetidos matematicos, mas também desenvolvem habilidades essenciais paraa
vida em sociedade. Ao incorporar jogos e dindmicas em sala de aula, os educado-
res podem motivar as criangas, promovendo ndo apenas o aprendizado dos con-
teudos do curriculo, mas também a interagdo social, a solidariedade, a concentra-

¢do e o entendimento das regras e sua aplicagio no cotidiano (ANTUNES, 2012).

O uso de atividades lidicas no ensino de matematica nao deve ser indis-
criminado. Cada atividade deve ser planejada com considerac¢io as necessidades
especificas do aluno e ao contetido a ser ensinado, de modo a evitar a sobrecarga
e a monotonia. Além disso, é essencial que o professor leve em conta a diversida-

de dos alunos e respeite suas diferencas culturais e sociais.
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A utilizacdo de recursos ludicos vai além do ambiente escolar, uma vez
que jogos e brincadeiras fazem parte da experiéncia humana desde tempos
antigos, desempenhando um papel crucial na escolha das atividades ludicas. A
cultura e o contexto social de cada aluno sdo determinantes na selecio dessas

atividades.

O jogo aprimora o raciocinio logico e contribui para as demais dreas de
aprendizagem, transformando o aluno em uma pessoa capaz de perceber si-
tuagoes educacionais, politicas, econdmicas e sociais. A inclusio de um aluno
autista em uma sala de aula regular envolveu sessoes durante as quais foram
discutidos conceitos matematicos, como Produtos Notaveis e Equagoes do 2°
grau. Os resultados destacaram a importancia dos instrumentos mediadores,
sejam materiais ou semioticos, no processo de ensino e na inclusio efetiva do
aluno, promovendo o desenvolvimento de habilidades antes ndo percebidas
(FLEIRA; FERNANDES, 2019).

Em resumo, as priticas pedagogicas baseadas em recursos concretos e
ludicos desempenham um papel fundamental no ensino de matematica, em
especial, a multiplicagdo para alunos autistas. Elas nao apenas auxiliam na
aprendizagem dos conteudos, mas também promovem o desenvolvimento in-
tegral dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios da vida cotidiana.
Portanto, os educadores devem incorporar estrategicamente o lidico em sua
abordagem pedagoégica, levando em consideracio as caracteristicas individu-

ais e a diversidade cultural de seus alunos.
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3. Atividades de multiplicacdo
para o publico autista:
Promovendo a aprendizagem
matematica de forma
inclusiva

o ensino de matemdtica para alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) apresenta desafios e demanda abordagens pedagdgicas adaptadas
as suas necessidades especificas. Neste contexto, o uso de atividades de mul-
tiplicacdo se revela uma ferramenta valiosa para promover a aprendizagem
matemadtica de maneira inclusiva, permitindo a compreensio de conceitos ma-

tematicos e estimulando o desenvolvimento de habilidades sociais.

Mesta secdo, apresentaremos cinco atividades de multiplicagio cuida-
dosamente elaboradas, considerando as particularidades e caracteristicas dos
alunos com TEA. Cada atividade é fundamentada em principios pedagogicos
que visam tornar o ensino de matematica mais acessivel e significativo para
esse publico, proporcionando oportunidades ndo apenas para adquirir conhe-
cimentos matematicos, mas também para se envolver ativamente, interagir

com os colegas e desenvolver habilidades praticas essenciais.
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3.1. Explorando a multiplicagdo com palitos

ntes de explorarmos esta emocionante atividade, vamos mergulhar no
mundo da matematica e descobrir como podemos usar objetos simples

para compreender melhor a multiplicagio.

A multiplica¢do € uma operagiao matematica fundamental que nos ajuda
a encontrar resultados rapidamente quando temos grupos iguais de numeros.
Imagine, por exemplo, que temos trés grupos de dois objetos cada. Queremos
descobrir quantos objetos temos no total. Podemos multiplicar 3 (os grupos)
por 2 (os objetos em cada grupo) para encontrar a resposta, que € 6. Assim, a

multiplicacdo nos ajuda a somar rapidamente e resolver problemas.

Nesta atividade, usaremos palitos de picolé e rolinhos de papel nume-
rados para representar a multiplicagio de uma forma visual e pratica. E uma

maneira divertida de aprender e praticar a multiplicagao. Vamos comegar!

Segue um modelo do meu acervo pessoal (Figura 1):

Figura 1 - Explorando a Multiplicacao com Palitos

Fonte: Acervo pessoal.
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Agora que vocé jd viu a representacdo visual do que faremos nesta ativi-
dade emocionante, é hora de comecar a construir o conceito de multiplicacio
de uma forma pratica e divertida, especialmente pensada para alunos autistas.
Esta atividade foi projetada para professores que desejam apoiar o aprendizado
de matematica de alunos com autismo, mas todos sdo bem-vindos a participar.
Vamos embarcar nesta jornada de aprendizado juntos e explorar a matemadtica

de uma maneira envolvente e interativa.

Descricao da Atividade:

Nesta atividade, “Explorando a Multiplicacdo com Palitos,” os alunos,
em especial, os autistas, terdo a oportunidade de construir conceitos funda-
mentais de multiplicacio de forma prética e envolvente. Para preparar a ativi-

dade, vocé precisard dos seguintes materiais:

+ 9 rolinhos de papel

+ Papeldo para a base

s Papel para encapar o papelio

s Plastico adesivo (tipo “contact”)
+ Pincel para quadro branco

« | Palitos de picolé

Preparaciao da atividade:
Comece reunindo 9 rolinhos de papel, que serio os componentes-chave
da atividade. Coloque-os sobre um pedago de papeldo e encapem o papelio

com papel de sua preferéncia. Isso criara a base para o jogo.

Cubra o papelao com pldstico adesivo para que seja possivel escrever

nele com um pincel de quadro branco.
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Cole numeros em cada um dos 9 rolinhos de papel. Eles representario
os fatores na multiplica¢io. Além disso, tenha palitos de picolé suficiente a

disposicdo dos alunos/as.

Desenvolvimento da Atividade:

Essa atividade pode ser desenvolvida de duas maneiras:

a) Sorteio de Operacoes:

s [nicie a atividade com um grupo de alunos/as.

+ Prepare virias operacoes de multiplicacao separadamente, cada uma sem a
resposta.

« Pe¢a a uma crianca que sorteie uma dessas operagoes.

« Ela terd, por exemplo, “trés vezes dois” e deve usar os palitos para representar
essa expressdo. No exemplo, ela colocara dois palitos dentro de trés rolinhos
de papel.

« Em seguida, recolha os palitos, entregue-os a crianga e peca que ela conte quan-

tos palitos de picolé tem no final. Esse niimero sera o resultado da operagio.

a) Resolucio de Atividades Impressas:

« Além da abordagem de sorteio, vocé pode usar essa atividade para resolver
atividades impressas de multiplicacio.

+ As criancas podem usar os rolinhos de papel e os palitos de picolé para resol-
ver as operagdes nas atividades impressas.

« Essa atividade é um recurso valioso para o ensino e aprendizado da multi-
plicacdo, proporcionando uma abordagem pratica e envolvente para a cons-
trucdo de conceitos matematicos. Ela envolve os alunos na resolucgio de pro-

blemas e refor¢a a compreensiao da multiplicagao.
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A medida que exploramos a atividade Multiplicacio com Palitos, lem-
bramos a importincia de tornar a matematica acessivel e inclusiva para alu-
nos autistas. Esta abordagem pritica oferece um caminho envolvente para a
compreensdo da multiplicacdo. Lembre-se de adaptar as atividades as neces-
sidades especificas de seus alunos enquanto continuamos nossa jornada de
aprendizado inclusivo. Figue atento/a as proximas atividades em nosso guia
‘Multiplicagio para Todos: Um Guia Didatico de Praticas Inclusivas para

Alunos Autistas.

3.2. Descobrindo a multiplicagdao por meio da
adicdo

esta segunda atividade, intitulada “Multiplicacido pela Adigdo: Um Ca-

minho Inclusivo’, convidamos professores, alunos e todos os interessa-
dos a embarcarem em uma jornada empolgante para compreender o conceito
de multiplicacdo de maneira envolvente e inclusiva. Reconhecemos que a mul-
tiplicagdo pode parecer abstrata para muitos, com férmulas como “2 vezes 27
que as vezes exigem a memorizacdo sem uma compreensao real. No entanto,
acreditamos que o entendimento da multiplicacdo pode ser muito mais pro-

fundo e significativo, especialmente para alunos autistas.

Antes de mergulharmos na atividade, é fundamental compreender a
ferramenta central que torna essa experiéncia de aprendizado tinica e acessi-
vel para todos. As fichas de multiplicagio (figuras 2, 3 e 4), cuidadosamente

projetadas, servirio como nosso guia ao explorar o conceito de multiplica-

n
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¢do de uma maneira significativa. Cada ficha é uma janela para um mun-
do onde a matematica se torna tangivel, permitindo que alunos, incluindo
aqueles no espectro autista, visualizem a multiplicacao como uma forma de
adigdo repetida.
Figura 2 - Atividade Multiplicacao pela adicao — em branco
2X =

DUASVEZESO MJMERO

3%

TRES VEZES O NUMERO

- . .=

Fonte: Acervo pessoal.

Figuras 3 e 4 - Atividade Multiplicacao pela adicao — cartao revestido com plastico
adesivo

5X@8 =3 °
CACIVIRE O WUNAD G
!

—

Fonte: Acervo pessoal.
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Agora, vamos dar uma olhada mais detalhada em como essas fichas fun-
cionam. Cada uma delas é composta por trés linhas, cada uma desempenhan-
do um papel fundamental na compreensao da multiplicagdo. A primeira linha
apresenta um nimero, que € o fator de multiplicagio, indicado pelo sinal de
vezes (X) e seguido por um espaco em branco, o sinal de igual (=) e mais um

€5pago €m branco.

A segunda linha, logo abaixo do numero, contém uma descri¢dao que
representa o fator de multiplicagdo. Essa descricdo ¢ acompanhada da expres-
sdo “vezes o numero’, seguida por um espago em branco. Uma seta direciona o
olhar do leitor da descri¢ido para o espago em branco na primeira linha, estabe-

lecendo a conexio vital entre a descrigio e o fator de multiplicacao.

A terceira linha é composta por uma série de circulos ovais, cada um se-
guido pelo sinal de mais (+). O numero de circulos ovais coincide com o valor

do fator de multiplicacdo, criando uma representacdo visual da adicio repetida.

Agora que entendemos o funcionamento dessas fichas, estamos prontos
para embarcar em nossa jornada de aprendizado inclusivo, explorando a mul-

tiplicagdo de uma maneira que faz sentido e é significativa. Vamos comegar!

Descricao da Atividade:

Nesta segunda atividade, intitulada Descobrindo a Multiplicagdo por
meio da Adigdo, convidamos professores, alunos e todos que desejem explo-
rar uma maneira empolgante de compreender o conceito de multiplicacio.

Sabemos que a multiplicacdo pode parecer abstrata para muitos, com for-
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mulas como “2 vezes 27 que as vezes parecem exigir uma memorizacio sem
sentido. Mas o entendimento da multiplica¢do pode ser muito mais profun-

do e significativo.

Preparacio da Atividade: Como fazer as fichas?

Vamos abordar a multiplicagio de uma perspectiva pratica e tangivel,
conectando-a a adi¢do. Em vez de encarar a multiplicacdo como uma série de
numeros isolados, vamos explora-la como um processo de adicdo repetida. Por
exemplo, “2 vezes 2" nido é apenas uma formula magica, mas significa somar
o numero 2 a si mesmo duas vezes. E o ato de adicionar, de forma repetida, o
nimero 2 consigo mesmo, que nos leva ao resultado de 4. Essa abordagem nos
ajuda a visualizar e compreender o processo por tras da multiplicagdo, tornan-

do-o muito mais acessivel e significativo.

Antes de comecar a atividade, é importante confeccionar as fichas que

serdo usadas. Aqui estdo os materiais e o processo para criar essas fichas:

Materiais Necessdrios:

« Papel cartdo branco: Serd usado como base para as fichas.

« Plastico adesivo: Para proteger as fichas e torna-las reutilizaveis.

« Impressora: Para imprimir as fichas com niimeros e descrigoes.

« Caneta para quadro branco: Para escrever nos pldsticos adesivos e preencher

as fichas com numeros.

Passos para Criar as Fichas:

« Imprima as fichas: Utilize a impressora para imprimir as fichas que contém
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nimeros e descricies de acordo com a atividade. Certifique-se de que as im-
pressdes estejam claras e legiveis.

« Cole as fichas no papel cartio: Cole as impressdes em papel cartdo branco.
[sso dara as fichas uma base sdlida e tornara mais facil escrever nelas com a
caneta para quadro branco.

« Cubra as fichas com plastico adesivo: Aplique o plastico adesivo nas fichas
para protegé-las e tornd-las reutilizaveis. Certifique-se de alisar bem o plastico
para evitar bolhas ou dobras.

+ Escreva nos plasticos adesivos: Use a caneta para quadro branco para escre-
ver os numeros nas fichas, de acordo com o fator de multiplicacdo. O plastico
adesivo permite que vocé escreva e apague facilmente, tornando as fichas reu-

tilizdveis para futuras atividades.

Agora que as fichas estdo prontas, vocé pode usa-las para realizar a ati-
vidade e ajudar os alunos a compreenderem a relacio entre multiplicacio e
adigdo. Essa abordagem pritica e tangivel torna o aprendizado da matematica

mais envolvente e acessivel

Desenvolvimento da Atividade: Orientacoes para Professores Trabalhando
com Alunos Autistas

Com a preparacio das fichas concluida, é o momento de demonstrar
como utiliza-las de forma eficaz ao trabalhar com alunos autistas. Este guia foi
projetado para auxiliar professores na promo¢ao de um aprendizado inclusivo

e acessivel para todos os alunos, incluindo aqueles no espectro autista.

Ao executar esta atividade, os niimeros na parte superior da ficha serdo

usados para preencher uma tabela especial. Flexibilidade ¢ a chave aqui. Os
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professores tém a opcido de preencher os nimeros de acordo com as necessi-
dades dos alunos ou de adotar um método mais ladico. Isso pode envolver a
colocacgio de numeros de 1 a 9 em uma vasilha e permitir que a crianca escolha
um numero. Esse niumero escolhido se tornara o fator de multiplicacio. Por
exemplo, se a crianca escolher o nimero 5, ela o colocara na tabela, represen-

tando “2 vezes 5", 0 que equivale a somar o numero 5 duas vezes.

Essa abordagem flexivel e adaptavel visa criar um ambiente de aprendi-
zado inclusivo, onde cada aluno, incluindo aqueles no espectro autista, tem a
oportunidade de compreender e praticar o conceito de multiplicacdo de forma

significativa e acessivel.

Preparacio Inicial:
Distribua as fichas prontas para os alunos, garantindo que cada aluno, in-

cluindo os alunos autistas, tenha uma ficha com um nimero na parte superior.

Exploragao do Conceito de Multiplicacio:

Ao explicar o conceito de multiplicacdo, lembre-se de que muitos alunos
autistas se beneficiam de abordagens visuais e concretas. Use imagens, histo-
rias visuais ou outros recursos que possam tornar o conceito de “X vezes o

niimero’ mais tangivel.

Escolha do Fator de Multiplicagio:

Leve em consideragido as preferéncias dos alunos autistas ao escolher o
método de selegido do fator de multiplicagio. Alguns podem preferir escolhas
diretas e previsiveis, enquanto outros podem se sentir mais envolvidos na es-

colha aleatoria.
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Preenchimento da Tabela:
Ajude os alunos autistas a preencher a tabela de forma atenciosa e in-
dividualizada. Alguns podem precisar de apoio adicional ou de um ambiente

tranquilo para se concentrar.

Promova a Comunicacio e o Compartilhamento:
Esteja atento as diferentes formas de comunicacio dos alunos autistas.
Alguns podem preferir comunicagio visual, gestual ou apoio de comunicacio

alternativa. Crie um ambiente inclusivo e acolhedor para a expressdo dos alunos.

Reutilizacdo e Pritica:
Lembre-se de que a reutilizagdo das fichas é essencial, permitindo que
os alunos, incluindo os autistas, pratiquem o conceito de multiplicacio de for-

ma continua.

() uso das fichas e da tabela promove uma abordagem pratica e visu-
al para o aprendizado da multiplicacdo, tornando-o mais acessivel a todos
os alunos, incluindo aqueles no espectro autista. A adaptacao e a indivi-
dualizagdo das atividades sdo fundamentais para atender as necessidades
especificas de cada aluno, garantindo que o aprendizado seja significativo

e inclusivo.

Essa atividade ndo apenas ensina o conceito de multiplicacio, mas
também encoraja todos os envolvidos a compreender o raciocinio sub-
jacente. A matemadtica deixa de ser uma série de numeros a serem me-
morizados e se torna uma compreensio pratica de como os nimeros se

relacionam.
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3.3. Multiplicagdo com o jogo Uno

N esta terceira atividade, exploraremos a multiplica¢do de maneira ludica
e envolvente, utilizando o popular jogo Uno. O objetivo é transformar o
interesse natural dos alunos pelo Uno em uma poderosa ferramenta educacio-

nal para tornar a multiplicacio mais acessivel e divertida.

Material Necessirio e Preparagio:

« Jogo Uno

« Papel cartdo

« Tinta verde (ou fita verde)

« Duas folhas de papel A4 impressas com retangulos
« Plastico adesivo

« Marcador para quadro branco

Instrucoes de Preparacio:

« Comece com uma folha de papel cartdo e adicione uma borda verde, tornan-
do o material mais atrativo.

« Imprima dois retangulos em papel A4 e cole-os no papel cartio, criando um
grande “X” no primeiro retangulo e um sinal de igual (=) e uma linha horizon-
tal no segundo retangulo para escrever os resultados.

« Escreva o nome da atividade em letras maiasculas no topo do papel
cartdo.

« Cubra o papel cartdo, preparado com os demais itens, com plastico adesivo.

Agora voce tem um material pritico e visualmente atraente para condu-

zir a atividade “Multiplicagcao com o Jogo Uno (figuras 5).
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Figura 5 - Multiplicacao com o jogo Uno - matematica divertida

Fonte: Acervo pessoal.

Desenvolvimento da Atividade:
Objetivo:
Incentivar os alunos a praticar a multiplicagao de forma divertida, usan-

do as cartas do Uno para criar equagoes e calcular resultados.

Inicio do Jogo:

Explique que eles jogardao Uno de uma maneira especial.

Cada jogador pega uma carta de seu conjunto de cartas e a coloca com

a face para cima.

Resolucio das Equagoes:
Cada jogador deve resolver a equagao da carta, como “X vezes o nime-
ro,” em um curto periodo (cerca de 15 a 30 segundos). Pergunte a cada jogador

o resultado, sem fornecer feedback imediato.

Jogadores corretos recebem as cartas da rodada. Se ambos acertam,
cada um pega uma carta. O jogo continua até que todas as cartas sejam usadas,

e o vencedor € o jogador com mais cartas no final.



Esta atividade combina diversdo e aprendizado de forma envolvente,
tornando a multiplicacio compreensivel e estimulante para alunos autistas. O
foco é promover a aprendizagem inclusiva, tornando a matematica uma ex-
periéncia alegre e significativa. Integrar o Uno a sala de aula é educacional e

divertido.

3.4. Dominé de multiplicagdo

o universo do aprendizado matematico inclusivo e acessivel, a atividade
N 4 - “Dominé de Multiplicacio” é uma porta de entrada para uma experi-
éncia de aprendizado dinamica e divertida. Nesta atividade, exploraremos como
o tradicional jogo de domind pode se transformar em uma ferramenta educacio-
nal cativante, proporcionando aos alunos autistas a oportunidade de praticar e
compreender a multiplicagio de uma forma envolvente. Vamos descobrir como o

dominio da matemdtica pode ser tio envolvente quanto uma partida de domina.

Descricao da Atividade:

A Atividade 4, conhecida como “Domind de Multiplicacio”, oferece
uma abordagem criativa e envolvente para ensinar matematica, especialmente
a multiplicacio, a alunos autistas. Este jogo de domind transforma um passa-
tempo comum em uma ferramenta de aprendizado, promovendo uma experi-

éncia educacional divertida e significativa.

Confeccio e Preparacio da Atividade:
Para confeccionar e preparar esta atividade de “Dominé de Multiplica-

¢do,” vocé precisard reunir os seguintes materiais:

106



« Papel cartdo de qualquer cor.

» Vocé precisara de pegas de dominé impressas em papel A4. Para prepara-las,
cole o papel A4 no papel cartao, cubra com plastico adesivo e recorte cada peca
individualmente, garantindo que elas tenham a mesma aparéncia das pecas

ilustrativas da figura 6.

Figura 6 - Domino de multiplicacao

Fonte: Acervo pessoal.

Certifique-se de dividir as pecas igualmente entre os participantes, tor-
nando o jogo adaptavel para ser jogado entre dois ou trés alunos. O jogo segue
as regras tradicionais do dominé, com os jogadores se revezando em suas jo-
gadas, mas agora eles estardo em busca de correspondéncias que resultem em

calculos de multiplicagao.

Desenvolvimento da Atividade:

O objetivo principal deste jogo € proporcionar aos alunos a oportunida-
de de praticar habilidades de multiplicagio de maneira lidica. A medida que o
jogo progride, os participantes procuram corresponder uma peca de dominé

aquela que estd na mesa, garantindo que o resultado da multiplicacao coincida

| o]
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com os numeros indicados nas extremidades das pecas. Por exemplo, se as
extremidades indicarem “2 vezes 7" e “4", os jogadores devem procurar uma
peca que, quando multiplicada, resulte em 14 (2 vezes 7). Se tiverem essa pega,
poderio jogd-la nas extremidades correspondentes. O vencedor é aquele que

conseguir esgotar todas as suas pecas de domino primeiro.

Esta atividade demonstra como € possivel unir diversio e aprendizado
de matematica, tornando o processo de multiplicacio acessivel e prazeroso para
alunos autistas. Dominé ¢ um jogo apreciado por pessoas de todas as idades, e
transforma-lo em uma ferramenta educacional € uma maneira eficaz de criar um
ambiente de aprendizado inclusivo e atraente para todos os alunos. Esta ativida-
de ndo so fortalece as habilidades matematicas, mas também demonstra como

o aprendizado pode ser significativo e divertido, mesmo nas tarefas escolares.

3.5. Bingo da multiplicagdo - Diversdo e
aprendizado

ossa quinta atividade é o empolgante “Bingo da Multiplicagao’, uma for-
ma cativante de explorar a matemitica enquanto se diverte. O Bingo da
Multiplicagdo € uma ferramenta incrivel para envolver toda a turma ou dividir
os alunos em duplas. Vamos nos preparar para uma atividade que € ao mesmo

tempo educativa e emocionante.
Para confeccionar e preparar a atividade, siga as etapas abaixo:

= Cartelas e Fichas: Utilize um editor de texto para criar as cartelas e as fichas,
conforme apresentado na figura 7. Apos a criacdo, imprima as cartelas e as

fichinhas. Sugerimos que as plastifique para maior durabilidade.
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» Montagem das Fichinhas: Cada ficha deve conter uma multiplicacdo para
que vocé possa chamar durante o jogo. Apds a impressao, recorte as fichinhas.
« Recipientes: Coloque todas as fichinhas dentro de um recipiente, como uma
lata ou uma vasilha.

« Elemento Sensorial: Para proporcionar uma experiéncia sensorial mais en-

volvente, adicione uma tarja da cor de sua preferéncia nas fichas.

Figura 7 - Bingo da multiplicacao
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Fonte: Acervo pessoal.

Com essas etapas concluidas, vocé estara pronto para embarcar na di-
versao e no aprendizado com o Bingo da Multiplicacio, envolvendo seus alu-

nos autistas e demais estudantes.

Desenvolvimento da Atividade:
O professor ficara responséavel por chamar as multiplicages (gritar o

bingo) e as equipes ou alunos precisarao encontrar o resultado correspondente

em seus bingos. A cada multiplicacao chamada, os alunos nido dirdo apenas o
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resultado, mas também a multiplicacio em si, permitindo que todos pensem
e resolvam a questdo. Os resultados corretos sio marcados nos bingos, e o
jogo pode ser adaptado com diferentes formas de premiacido, como “primeiro

[ KK

a completar uma linha” (a famosa quina), “fazer um L, “cartela cheia”, “marcar
todos os niimeros em volta” ou “formar um quadrado de nameros”. Esta ativi-
dade nao so6 envolve os alunos, mas também estimula a capacidade de pensar
e calcular mentalmente, tornando o ensino da matematica mais envolvente e

relevante para o dia a dia.

O Bingo da Multiplicagdo ¢ uma forma eficaz de trazer diversio e entre-
tenimento para a sala de aula, conectando o aprendizado matematico ao que
os alunos ja conhecem em seu cotidiano, em casa ou em suas comunidades.
Além disso, o professor pode oferecer prémios simbélicos e reconhecimentos
para motivar os alunos a se destacarem no jogo. Essa atividade é uma maneira
prazerosa de tornar a matematica acessivel e estimulante, especialmente para
alunos no espectro autista, proporcionando uma experiéncia de aprendizado

inclusiva e envolvente.
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4. Consideracoes finais

Otitulo do guia, “Multiplicagdo para Todos,” reflete nosso compromisso
com a inclusdo, que ¢ mais do que uma palavra; é uma pratica que abra-
¢amos com paixdo e dedicacio. Queremos que cada aluno, independentemen-
te de suas caracteristicas individuais, tenha a oportunidade de explorar o mun-
do da matematica, compreendendo e dominando conceitos, desenvolvendo

habilidades praticas e desfrutando de uma educacio significativa.

Ao longo deste guia, apresentamos atividades especificas que visam tor-
nar o ensino da multiplicacio acessivel e envolvente para alunos com TEA.
(Cada atividade foi projetada com base em nossa experiéncia em saladeaulae
em principios pedagogicos sélidos, que reconhecem a importancia de inserir
a ludicidade no processo de ensino-aprendizagem, promovendo, assim, um
aprendizado prazeroso, envolvente e relevante. Ao fazé-lo, buscamos nio ape-
nas ensinar conteido matematico, mas também promover o desenvolvimento

de habilidades sociais, a autoestima e a confian¢a de nossos alunos.

Este guia ¢ mais do que um conjunto de atividades; ¢ um convite para
transformar a sala de aula em um espaco inclusivo, onde cada aluno se sinta
valorizado e capacitado. E um lembrete de que a diversidade ¢ uma fonte de

riqueza e que, como educadores/as, temos o privilégio de desempenhar um
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papel fundamental na jornada de nossos alunos/as, em especial, o piblico
autista. Nosso objetivo é inspirar professores e professoras a abracarem essa
missdo com entusiasmo e dedicacéo, reconhecendo que, ao fazer isso, estamos

contribuindo para um futuro mais inclusivo e igualitario.

Assim, encerramos este guia com a esperanca de que ele sirva como
uma ferramenta pratica e inspiradora para todos os educadores que desejam
proporcionar a alunos com TEA a oportunidade de explorar o vasto mundo
da multiplicacéo. Lembrem-se sempre de que, por tras de cada equagao, ha um
aluno unico, com um potencial ilimitado e uma jornada de aprendizado que

merece ser valorizada e apoiada.

Mossa jornada ndo termina aqui. Continuaremos explorando novas
maneiras de promover a inclusdo e o aprendizado significativo, e convidamos
vocé a se juntar a nos nessa jornada emocionante. Obrigado por considerar
fazer parte deste esforco continuo para tornar a educagio matematica acessivel

a todos. Multiplicagéo para todos, sempre.
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