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Apresentacao

antropologo, socidlogo e filésofo francés Edgar Morin, refletiu em seu

livro Introdugdo ao Pensamento Complexo, que a complexidade é ine-

rente a ciéncia e que se presentifica na vida cotidiana. Em suas reflexdes
o pesquisador reitera que é no cotidiano que o individuo desvela suas identidades
multiplas, e ativa suas performances sociais, com o desempenho de diversos pa-
péis na sociedade, delineando o modelo de intensa complexidade.

Em face a esse cendrio, o existir e atuar no mundo mostra-se cada vez mais
dialégico e multiplo. A praxis humana permeia diversos saberes e se perfaz mul-
tidisciplinar. No Mestrado de Ciéncia, Tecnologia e Educa¢ao, do Centro Univer-
sitario Vale do Cricaré (UNIVC) a produgao de discentes e docentes, em compar-
tilhamento e intera¢ido, consubstancia a produgdo de mais um e-book, fruto da
pesquisa e investigagdo dos cotidianos de aprendizagem, interlocugdo de profes-
sores e alunos no chao da escola, enfim, uma profusiao de conexodes, atravessadas
pela tecnologia e a produgéo cientifica. O resultado é a terceira edi¢ao do e-book
Dialogos Interdisciplinares 3: teoria e pratica em educagao, ciéncia e tecnologia.

A publicagdo abarca os trés principios fundamentais do pensamento com-
plexo: a dialogia, a recursividade e o processo de tomar a parte pelo todo o todo
pela parte, tal qual definiu o socidlogo. O pensar académico abarcou questdes de-
safiadoras do cotidiano educacional em um momento de enorme complexidade
que foi o da pandemia pela Covid-19.

Dentre as tematicas elencadas estdo: a formagdo continuada, as memdorias
do confinamento do coronavirus, um olhar sobre os direitos da pessoa com defi-
ciéncia no Brasil, o PAEBES como instrumento educacional, a educacio inclusiva
- entre a teoria e a pratica, o uso das tecnologias digitais no processo de apren-
dizagem, a aprendizagem na biblioteca escolar, o PAEBES TRI em Matematica, a
pedagogia hospitalar, a aprendizagem em anos iniciais do ensino fundamental, os
desafios da leitura na educagdo de jovens e adultos, a aprendizagem remota na era
pandémica, as ferramentas tecnoldgicas nos anos iniciais do ensino fundamental,
a socializagdo da crianga autista e a didatica para o ensino do aluno autista.

Dialogos Interdisciplinares, em sua terceira edi¢ao, revela-se um didlogo
multidisciplinar e transformador, na busca por transformacdo da educacio, da
ciéncia e da tecnologia, com esses trés fatores imbricados. As intervengdes e pro-



postas se ddo em favor de um ensino renovado, no qual os educandos possam
produzir sentido a partir do que lhes é ensinado.

Apresentar este e-book ¢ algo que nos deixa muito felizes pois, podemos
afirmar que sdo pesquisas atuais e que estdo presentes no nosso cotidiano esco-
lar. Trata-se de apresentar o percurso investigativo de alunos e seus orientadores,
professores do Curso de Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Educa¢ido do Centro
Universitario Vale do Cricaré.

E importante pontuar que algumas das pesquisas, aqui trazidas, estdo sen-
do aplicadas em secretarias de educagdo, em formacoes continuadas e em reu-
nides de planejamento, com o objetivo de aprimorar, cada vez mais, o ambiente
escolar. A diversidade de temas nos evidencia que o nosso mestrado esta conecta-
do as inquietagdes de nosso alunado, professores de chao de escola. Estamos for-
mando educadores com um olhar visiondrio, para atuar em salas de aula e frente
aos desafios escolares do século XXI.

Dra. Luana Frigulha Guisso e
Dra. Ivana Esteves Passos de Oliveira



Sumario

CAMINHOS PARA ELABORACAO DE FORMAGAO CONTINUADA
DE PROFESSORES DE PRESIDENTE KENNEDY/ES ....ccccoccenviniiniinianen. 09
Bethania Silva Bandeira e Luana Frigulha Guisso

EDUCACAO EM TEMPO DE PANDEMIA - MEMORIAS DO
CONTINAMENTO ..ooiiiieiieeeeeeeeeete ettt ettt e e at e s e rate s s vt e ssatessaaessnaes 25
Chirlene Wandermurem Louzada e Ivana Esteves Passos de Oliveira

EDUCACAO PARA PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS: UM
OLHAR SOBRE OS DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO
BRASIL ettt e et e e e e e et e e e e e e e e e e e e ee e nnnraraaaaes 44
Cristiani Jorddao Gomes de Almeida e Sdénia Maria da Costa Barreto

UTILIZACAO DOS RESULTADOS DAS AVALIA(;C)ES DO

PROGRAMA DE AVALIACAO DA EDUCAQAO BASICA

DO ESPIRITO SANTO (PAEBES) COMO INSTRUMENTO
EDUCACIONAL oottt et eeeeeeetarav e eeae e e e e e e e eeesensssaranes 58
Elaine da Penha Lima e Nilda da Silva Pereira

EDUCACAO INCLUSIVA: COMO PODEMOS MELHORAR NOSSAS
TEORIAS PARA MUDAR A PRATICA? ..ot 75
Elivania de Souza Benevides Neves e Alice Melo Pessotti

O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO PROCESSO DE ENSINO

E APRENDIZAGEM: VANTAGENS E BENEFICIOS DA RELACAO
ENTRE HOMEM-COMPUTADOR .....cooiiiiteeeeeeeeeeee e 94
Fernanda da Silva Gomes e Anilton Salles Garcia

USO DA BIBLIOTECA ESCOLAR NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM: O CASO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE

GURIRI / SAO MATEUS, ES ..ottt 109
Flavia Manette Cardoso Stofele e Sebastido Pimentel Franco



O PAEBES TRI EM MATEMATICA E SUA CONTRIBUICAO PARA A
PRATICA PEDAGOGICA: UM ESTUDO DE CASO EM CONCEICAO

DA BARRAVES ..o 129
Gerlian Bastos Livramento e Luana Frigulha Guisso

A ATUACAO PEDAGOGICA AO ESTUDANTE HOSPITALIZADO EM
PRESIDENTE KENNEDY/ES ....cooiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeneeeee e 149
Giovani Correia Mendonga e Luciana Teles Moura Pirola

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL ..ottt eeeee e e eeeaeeeeseenenaens 160
Graciema da Cruz Silva e Luciana Teles Moura Pirola

A IMPORTANCIA DA LEITURA NA EDUCA(;AO DE JOVENS E
ADTULTOS oottt ettt et s et e e at e s s eat e s seabeeseveesssaeesseaseeseseessans 182
Isabel Cristina Polonine e Sonia Maria da Costa Barreto

PRINCIPAIS DESAFIOS ENFRENTADOS POR PROFESSORES NA
APRENDIZAGEM REMOTA DURANTE A ERA PANDEMICA .............. 200
Jucerlane Baiense de Almeida e Anilton Salles Garcia

A IMPORTANCIA DA UTILIZAGAO DE FERRAMENTAS
TECNOLOGICAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL T ..ot 218
Liciane de Souza Aratjo Sedano e Angelo Gil Pezzino Rangel

A SOCIALIZACAO DA CRIANCA AUTISTA NA EDUCACAO
INFANTIL: PERSPECTIVA DO DOCENTE ....cccoiiiiiiiinenieieececeee 233
Maria da Penha Machado Rocha e José Roberto Gongalves de Abreu

CONTRIBUICAO DIDATICA E PEDAGOGICA PARA O ENSINO DO
ALUNO AUTISTA: DILEMAS, PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES .....265
Rianne Freciano de Souza e José Roberto Gongalves de Abreu

OS AUTORES ...ttt ettt asasas e e seas 288



200

PRINCIPAIS DESAFIOS ENFRENTADOS
POR PROFESSORES NA APRENDIZAGEM
REMOTA DURANTE A ERA PANDEMICA

Jucerlane Baiense de Almeida
Anilton Salles Garcia

INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem tem uma grande revolugdo desde
que a doenca do virus corona-19 (COVID19) se espalhou pelo mundo. A educa-
¢do0 é um dos setores que tem um grande impacto em sua condigao. A COVID-19
muda tudo no sistema educacional. O antncio sobre a pandemia global do Coro-
navirus (COVID-19) foi realizado em 12 de marco de 2020, e fez com que fosse
exigido o distanciamento social entre as pessoas, o que ocasionou no fechamento
das escolas, vindo a afetar a aprendizagem de milhdes de criangas e adolescentes.
A COVID-19 apontou o problema das gestdes escolares e a forma de aprendiza-
gem entre professores e alunos. O processo de ensino e aprendizagem presencial
teve que ser alterado para um sistema remoto. Lapada et al., (2020) em seu estudo
anterior afirmou que a COVID-19 néo s6 causa crises de saide em todo o mundo,

mas também afeta todos os aspectos da vida, incluindo a educagao.

Essa condigao tem impactado diretamente no ambito educacional. Institui-
¢ao formal, informal e educacional ndo formal fechada de aprendizagem presencial
avancam e seguem com o aprendizado remoto. Transicdo de aprendizado presencial
para ser aprendizado remoto gera muitas barreiras para os professores, dado que isso
aconteceu de repente sem preparacgio prévia. Os educadores estao usando platafor-
mas remotas para alcangar os alunos, webinars' se tornaram salas de aula temporarias,

pais foram convidados a monitorar a casa, e os alunos foram privados de interagao

1 Webinar é um semindrio on-line em video, gravado ou ao vivo, que geralmente permite a
interagdo da audiéncia via chat.



social entre os colegas. No avango das atividades de aprendizagem presencial, a midia
de aprendizagem pode ser pessoas, objetos ao redor, ambiente e tudo o que pode ser
usado como um assunto intermediario. Esta sendo diferente quando o aprendizado foi
implementado remoto. Todas as midias ou ferramentas que podem ser apresentadas

por novos reais, transformadas em meio visual devido a limitagdes de distancia.

O aprendizado remoto pode ser feito combinando viérios tipos de recursos de
aprendizagem, como documentos, fotos, video, dudio no aprendizado. Esse apren-
dizado pode ser usado pelos alunos por meio da visualizagdo ou leitura. A fonte de
aprendizado como essa é a principal capital no desenvolvimento do aprendizado re-
moto. Porque, se a embalagem do professor é interessante para uma possivel apren-
dizagem e com base nas caracteristicas dos alunos, os objetivos de aprendizagem po-
dem ser alcangaveis até mesmo em atividades remotas. Essa condi¢do é adicionada
pelo distanciamento social, e isso faz com que todas as atividades sejam limitadas.
Nesta situagio atual; a maioria dos professores em todo o mundo estao lutando para
conduzir seu processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, os professores de-
vem integrar as Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC) na forma de suas

atividades de ensino e aprendizagem. Parece simples, mas dificil de alcangar.

Ghavifekr et al. (2016) descobriram que a falta de instrugao foi um dos
trés principais obstéculos ao uso de TIC pelos professores no ensino. E também
uma das grandes razdes pelas quais o uso de TIC de repente na educagao ¢é dificil
de alcancar. A incorporacido das TIC’s no curriculo ndo é simples nem rapida
(COUTINHO e LISBOA, 2013). As dificuldades que eles tém para conduzir seu
processo sao chamadas de desafio. Ghavifekr et al.(2016) afirmaram que integrar
as TIC’s ao ensino e a aprendizagem ¢ um processo dindmico que pode enfren-
tar uma variedade de dificuldades. O aprendizado remoto pode ser caracteriza-
do como orientagdo transmitida em um gadget® avangado que devera manter o

aprendizado (CLARK e MAYER, 2016).

2 Gadget ou gizmo é uma giria tecnoldgica pra designar dispositivos eletronicos portdteis,
criados para facilitar fungdes especificas e titeis no cotidiano, que possuem inovagoes tec-
noldgicas, sdo produzidos de modo inteligente ou com desenho mais avangado. Disponivel
em: Wikipédia.
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Na escrita, alguns pontos focais da aprendizagem na internet foram apre-
sentados: concentrar-se de qualquer lugar, sempre; plausibilidade de deixar de
lado enormes medidas de dinheiro; nao dirigir em transportes lotados ou trens
de bairro; adaptabilidade para escolher; e tempo de poupanga (BROWN, 2017).
O aprendizado na internet estd se torcitando cada vez mais para o treinamento
durante a hora da crise geral de bem-estar, oferecendo a ocasido de manter
contato, independentemente de estar distante, com colegas e educadores, além
disso, para acompanhar os exercicios. Seja como for, inumeras dificuldades tém
sido vistas em varias nagdes. O mais dbvio e geralmente falado por especialistas
e formuladores de politicas é que reunides socialmente impedidas enfrentam
problemas na coleta das condi¢des fundamentais necessarias para o aprendiza-

do na internet (EYLES et al. 2020).

Experiéncias de aprendizagem remota

A seguir serd apresentado exames passados sobre aprendizagem remota em
circunstancias de crise. Na realidade, de um lado, ha o objetivo fundamental de
blindar o bem-estar, enquanto no lado oposto surgem as questdes mencionadas an-
teriormente. O aprendizado remoto basicamente tem diferentes tipos de termino-
logias e esta se tornando um desafio particular para alguns. Verificou-se que muitos
termos, de acordo com Watson et al. (2012) ndo fornecem uma defini¢ao facilmente

compreensivel ou mesmo muitos deles estendem os termos sem defini-los.

Em grande parte, a aprendizagem remota refere-se a uma educagdo que é li-
derada pelo professor usando internet e sistema de entrega educacional baseado na
Web, onde professores e alunos se separaram fisica e geograficamente, também usan-
do software para provar um aprendizado estrutural, popularmente sincrona (os par-
ticipantes envolvidos estio em comunicagdo em tempo real, por exemplo, o0 modo
remoto usando Zoom, Google Meet e muitos outros) e assincrono (os participantes
envolvidos ndo estdo em comunicagdo em tempo real, por exemplo, interagdo em

sala de bate-papo em midias sociais ou forum de discussao de aprendizagem).



No inicio, a instrucio sincrona remota em uma sala de aula virtual é consi-
derada “problematica”. A verdade é que a coleta da turma remota a0 mesmo tempo
estd se tornando cada vez mais dificil, muito menos podendo oferecer palestras
estruturadas e incentivar atividades de aprendizagem. Fusos horarios, acesso a In-
ternet e largura de banda, colapsos tecnoldgicos, horarios individuais dos alunos
(trabalho versus estudo), sdo problemas reais enfrentados por professores e alunos
de forma remota. Mesmo que um instrutor consiga fazer com que todos os alunos
venham a salas de aula virtuais a0 mesmo tempo, coisas basicas como falta de
coordenagao labial e pistas verbais, atrasos de tempo, som ruim e imagens, revira-

voltas, etc., tornam-se grandes desafios (HAMPEL e STICKLER, 2005).

As solugdes propostas pelos pesquisadores para tais problemas e desafios
sao normalmente “tecno-treinamento” tanto para professores quanto para alunos,
tanto antes quanto durante o curso (WINKE et al., 2010). Muitos pesquisadores
acreditam genuinamente que os alunos da era digital ndo terdo preparagao adequa-
da, terdo um sentimento de confusio e ansiedade, aturam o desconforto, perdem
tempo e permanecem em salas de aula virtuais. Pesquisas sobre as expectativas dos
alunos sobre a sincronia dentro da sala de aula virtual precisam ser realizadas, mas
a literatura atual ndo se concentra nisso. (PARKER e MARTIN, 2010). E simplista
atribuir os problemas que envolvem a sala de aula virtual aos puramente técnicos.
O sistema de gestao de aprendizagem remota existente, esta equipado com muitos
recursos e recursos que sao assincrono, por exemplo, gerenciamento de materiais

de aprendizagem, blog, wiki, férum de discussao, e-mail comunitario, etc.

Eles ndo encorajam interagdes sincronas. Os professores estdo conscientes
de que a unica maneira de incentivar a interacdo sincrona é uma sala de aula vir-
tual, onde a versatilidade do espago e, 0 mais importante, a coordenagao do tem-
po sdo possiveis. Varios tipos de exercicios de forma remota foram gerados para
cada licdo usando o software de teste e atribuicdo do Quadro Negro. As perguntas
sobre exercicios de forma remota sdo altamente demoradas, mas muito sofistica-
das e faceis de usar. Eles ndo sdo apenas assincronos, permitindo que os alunos

os acessem a qualquer hora e em qualquer lugar, mas também fornecem recursos

203



204

como multiplas tentativas, economia automatica (os alunos podem pausar e rei-
niciar a qualquer momento), correcio e pontua¢do automaticas, randomizacio

de perguntas, entrada de instrutor para individuos ou aulas, etc.

Os tipos de perguntas que os professores podem escolher também sao ex-
tensas: espagos em branco, correspondéncia, multipla escolha, pedido, resposta
curta, verdadeiro / falso, ensaio, resposta de arquivo, apenas para citar alguns.
Além disso, imagens, arquivos (texto/audio/video) e links externos podem ser
facilmente conectados a perguntas de professores ou respostas dos alunos. E por
isso que muito esfor¢o tem sido feito para coordenar as aulas em salas virtuais.
Colocamos propositalmente salas de aula virtuais dentro do Grupo de Aprendi-
zagem Online em um esforgo para incentivar, na medida do possivel, a “interagdo
multi-via sincronia” (WANG e CHEN, 2009: 5) entre os membros da classe. Insis-

timos que a sala virtual tem que funcionar.

Os acessos para interacdo sao realizados em muitos lugares ou locais de
encontro que poderiam ser realizados ou na escola (WATSON et al., 2012: 12). Os
outros nomes do aprendizado remoto que é usado intercambiavelmente abran-
gem e-learning’, aprendizagem cibernética ou mesmo aprendizado virtual (SUN,
2011). Aprender de forma remota é uma nova forma de aprender ensino que faz
uso da eletronica do dispositivo, especialmente a entrega profunda de aprendiza-
do na internet. Aprendizado remoto, inteiramente dependente do acesso a rede
de internet. Segundo a Imania (2019), o aprendizado remoto é um formulario na
entrega da aprendizagem convencional que se reflete no formato digital através da
internet. A aprendizagem remota é considerada o meio para a entrega de material

entre professores e alunos durante um momento de emergéncia pandémica.

O uso do ambiente virtual para apoiar a formacéo do aluno pode ser en-
tendido como um espectro, em um extremo sao cursos que nio utilizam tecno-
logia virtual, enquanto no outro extremo todo o curso ¢ fornecido, acessado e

concluido de forma remota. Rubin et al., (2013) definiram quatro categorias com

3 O e-learning, ou educagio online, é uma modalidade de ensino e aprendizagem a distin-
cia, com recurso ao computador e a Internet.



base na extensdo da tecnologia virtual. Os cursos tradicionais (0% ministrados
de forma remota) ndo utilizam tecnologia remota, como todo o curso ministrado
por meios orais ou escritos. Cursos facilitados pela Web (1- 29% entregues de
forma remota) usam tecnologia remota para apoiar o curso presencial, incluindo
a postagem de programa de estudos ou atribui¢cdes. Cursos misturados/hibridos
(20-79% entregues de forma remota) misturam entrega remota e presencial. Me-
nos reunides presenciais sdo realizadas a medida que partes do curso sdo entre-
gues de forma remota. Os cursos remotos (80-100% entregues de forma remota)
usam a tecnologia remota para fornecer a maioria ou todo o contetido do curso.

A maioria dos cursos ndo se encontram presencialmente.

Com base na definicdo de Watson et al., (2012), o que Rubin et al., (2013)
descreveram como Cursos Online e Cursos Misturados/Hibridos qualificam-se
como aprendizado remoto, pois ambos fornecem conteudos através de tecnolo-
gias remota. Além disso, os cursos remotos e misturados reduzem, se nao elimi-
nar, o tempo em sala de aula. A maioria das situagdes de aprendizagem remota
usa um Sistema de Gestdo de Aprendizagem (SGA) para abrigar os materiais de
aprendizagem online. Um SGA ¢ “o aplicativo de software baseado na Web usado
para projetar, desenvolver, ensinar e gerenciar cursos remotos. E, em tltima ané-
lise, 0 ambiente virtual em que o aluno se envolve com o contetdo, pares e pro-
fessor” (JANG e JIMENEZ, 2011:10). O aprendizado remoto ¢ uma situagdo de
emergéncia diferente daquelas em condigdes normais. Isso leva a uma mudanga
do conceito de aprendizagem remota para o ensino remoto de emergéncia, que

estende uma mudanga ndo permanente de entrega na instrugdo para um modo

alternativo de entrega devido a circunstancias de crise.

Por essa razao, novos desafios e oportunidades em nivel social e tecno-
légico podem surgir. Ela nos permite refletir experiéncias sobre a variedade de
abordagens e licdes que podem ser aprendidas em varios paises e ter as chances
de encontrar novas solu¢des. Assim, uma profunda reflexdo e estudo de desafios
no campo social no que diz respeito & pandemia atual, geralmente sdo considera-

dos importantes para crises universais (RUDNICK, 2020). Para uma investigagao
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mais aprofundada, os problemas sao geralmente conhecidos como desafios. Os
desafios na aprendizagem remota precisam ser identificados. O ensino a distan-
cia remoto envolve um “espago de aprendizagem” que geralmente é um site que
contém um conjunto organizado de materiais de aprendizagem, atividades, con-

selhos de discussao/féruns e tarefas de avaliacdo (PRIOR et al., 2016).

Etambém porque o aprendizado remoto precisa de midia ou aplicativo
para elaborar o material dos alunos. A mudanga repentina dessa situagao for¢an-
do todos os professores e alunos a se adaptarem a nova situagao, eles ndo precisam
de tempo para fazer uma preparagio. E um problema que deve ser concluido
para maximizar o processo de ensino e aprendizagem. Com base nos estudos
anteriores realizados, a aprendizagem remota precisa de preparagdes especiais.
Contrasta com a situacdo que aconteceu em todo o mundo. A educa¢ido no mun-
do faz esse sistema espontaneamente e, claro, tem efeito no processo de ensino e
aprendizagem. O estudo anterior foi conduzido por Singh (2016). Notou-se que
a maioria dos professores sdo agora migrantes digitais nascidos apds o século
XIX, enquanto jovens aprendizes sdo nativos digitais nascidos apds o século XIX,

quando a revolugao tecnoldgica comegou.

E por isso que a tecnologia vem a eles tio facilmente e naturalmente. Parece
fazer harmonia entre duas geragdes no processo de ensino e aprendizagem que
sdo os desafios nessa situacdo. Assim como os desafios para fazer o bom sistema
de educagdo remota no Brasil. O professor e a geragdo do aluno tém uma lacuna.
A lacuna em si diz respeito & época em que eles nasceram. Os professores nasce-
ram quando ndo havia uma conduta de aprendizagem remota. Faz com que os
professores como geragdes da era dos migrantes que usavam a tecnologia porque
o mundo da educa¢ao mudou. Sua condigdo é diferente com os alunos desta épo-
ca. Os alunos nascem no século 21. Eles sao familiares em usar telefone celular,
tecnologia e mundo digital. A diferenca entre essa condigdo faz com que os alu-

nos saibam mais sobre a tecnologia do que o professor.

Isso faz com que os pesquisadores queiram identificar os desafios dos pro-

fessores para a aprendizagem remota na era pandémica. Porque os pesquisadores



sabem que o equilibrio ou a harmonia entre duas geragoes, o professor como era
migrante e os alunos como a era do século 21 ou do milénio é o importante para
criar uma sinergia, e isso tem impacto no préprio processo de aprendizagem.
Outro estudo relevante foi realizado pela Sun (2011), que informou que é seguro
dizer que o aprendizado remoto mudou drasticamente a maneira como as pes-
soas aprendem, como foi mencionado. Também ¢ afirmado que a aprendizagem
remota nao s6 muda a forma de ensinar do professor, mas também muda a forma
de aprendizagem do aluno. Com base em ambos os estudos anteriores afirmaram
que os desafios para fazer a aprendizagem remota sdo desafios para o professor
como um papel principal no processo de aprendizagem, os desafios para que os

alunos mudem seu caminho de aprendizagem do offline para o remoto.

Mas, essas pesquisas sdo realizadas antes da pandemia. Assim, nesta pes-
quisa, os pesquisadores querem identificar os desafios do professor para fazer
ensino e aprendizagem remota. Os pesquisadores também descrevem a forca e
a fraqueza da aprendizagem remota com base na percepgdo dos professores du-
rante essa pandemia. Porque a pandemia ndo s6 causa uma crise em todos os se-
tores, mas também em uma crise mental. A crise mental, como sentir-se ansioso
com essa condi¢do, e todos os sentimentos negativos através dessa condigdo. Esta
pesquisa atual busca identificar os desafios da percepcio dos professores sobre a
aprendizagem remota durante essa condigio. E diferente ou semelhante as per-
cepgdes dos professores sobre os desafios antes e depois da pandemia para a rea-

lizagao da aprendizagem online?

Metodologia

Esta pesquisa utilizou uma pesquisa descritiva porque os pesquisadores
descrevem os desafios do professor para a aprendizagem remota (tempo, gestao,
midia e engajamento do material com classe remota completa) e a facilidade e
as dificuldades de realizar a aprendizagem remota na era pandémica. Os parti-

cipantes desta pesquisa foram 09 professores de Lingua Portuguesa de 03 esco-
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las polos de escolas do Municipio de Presidente Kennedy/ES. Os instrumentos
utilizados neste estudo consistiram em 10 questiondrios abertos feitos de forma
remota usando o formulario do Google. O instrumento se espalhou usando
uma plataforma remota para os participantes. O resultado do questionario foi
preenchido pelos participantes registrado no e-mail da pesquisadora, entdo
com base nesse resultado do questionario, a pesquisadora descreve os achados

e a relaciona a teoria relevante.

Resultados

Com base no questionario, os achados da pesquisa sdo, em primeiro lugar,
sobre a defini¢do de aprendizagem remota a partir da perspectiva do professor.
A maioria dos professores pode descrever o significado da aprendizagem remota
brevemente. Quase todos afirmaram que o aprendizado remoto é o processo de
atividades de aprendizagem usando uma plataforma remota, conexao com a in-
ternet, midia, mas, flexivel com tempo e distancia ilimitados. Em segundo lugar,
sobre a diferenca e semelhanca da aprendizagem remota com base na perspectiva
do professor. Quase todos afirmaram que as semelhancas entre o aprendizado
remoto e o off-line estdo no processo em si. Mesmo o aprendizado remoto ou
off-line os professores devem preparar o plano de aula, material e ter o objetivo

principal que deve ser alcangado.

A diferenca entre esses dois s6 estd atrapalhando como ensinar os alunos.
Os professores concordam que a aprendizagem remota e a aprendizagem off-line
tém diferencas na forma como o professor faz o processo de ensino. Na apren-
dizagem off-line, o professor e os alunos se encontram em um lugar e uma vez,
mas no aprendizado remoto eles nio podem, mesmo eles podendo usar o Zoom
como midia, mas eles sdo separados a distancia. E sobre a midia, o WhatsApp é a
midia que é usada principalmente pelo professor para a realizacido de atividades
de aprendizagem remota, seguida por Google Classroom, Zoom e Telegram nesta

situagdo pandémica.



O professor concorda que eles usaram esses meios de comunicagio porque
sao faceis de usar, e que a midia é apropriada para ser usada nesta situacdo. Em
seguida, sobre a facilidade e as dificuldades de aprendizado remoto. A maioria
dos professores concorda que a facilidade da implementagdo da aprendizagem
remota ¢é flexivel no tempo e no lugar, explora mais tecnologia e novas experi-
éncias dos alunos. A maioria deles tem a mesma percep¢ao sobre o aprendizado
remoto. O aprendizado remoto ¢é flexivel. Pode ser conduzido a qualquer hora e
em qualquer lugar. Os professores também concordam que o WhatsApp é a midia
mais tecnologicamente amigavel que pode ser usada como midia para o ensino

remoto nesta situa¢ao pandémica.

Além disso, embora o aprendizado remoto parega facil de ser compreendi-
do conceitualmente, ele também tem dificuldades para implementar. Os profes-
sores também concordam que as dificuldades de implementa¢ido do aprendiza-
do remoto se dividem em trés partes. Eles estdo na facilitacdo de suporte, como
conexdo a internet, especificacbes de aparelhos dos alunos e cota de internet e
o processo de aprendizagem como menos comunicativo quando as atividades,
porque o professor e os alunos tém pouco tempo para interagir entre si, ndo po-
dem explicar detalhes sobre o material e ndo podem sentir e controlar os fatores

afetivos dos alunos ao aprender.

Assim, afirmaram ainda que os desafios dos professores na implementagido
da aprendizagem remota sdo: a competéncia do professor para o uso da tecnolo-
gia, a estratégia do professor para realizar atividades eficazes de aprendizagem re-
mota, apoiar a facilita¢do e a criatividade dos professores como o principal papel

nas atividades de aprendizagem remota.

Também esta relacionado com a declaragdo anterior afirmada que entre
professor e aluno tem uma lacuna que faz com que a condugdo do processo de
ensino e aprendizagem tenha desafios. Assim, os pesquisadores querem descrever
os desafios do professor quando eles fazem o ensino remoto completo. A percep-
¢do do proximo professor sobre o desempenho dos alunos ao fazer o aprendizado

remoto e off-line. A maioria dos professores disse que a aprendizagem off-line é
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mais eficaz para os alunos; assim, quando os alunos aprendem na aprendizagem
off-line, o professor pode controlar os alunos, e entdo eles podem descobrir que
seu feito com base em sua capacidade. Na aprendizagem remota, eles perceberam
que é 0o mesmo que aprender tem um processo para obter o desempenho de um

aluno por quiz ou exercicio, mas o professor nao pode controlar os alunos.

Entio, eles ndo sabem o verdadeiro feito dos alunos, se é baseado em sua
habilidade ou ndo. E porque, quando os alunos fazem a tarefa, teste ou exer-
cicio em sua casa, o professor ndo pode ver se é feito por si mesmo ou talvez
por seus pais, irmdo ou irma. Esse é um dos desafios enfrentados pelo profes-
sor. Em seguida, passar para a proxima explicagdo sobre a correlagao entre o
processo de aprendizagem e a realizagdo do aluno. A maioria dos professores
disse “concordar” que ha uma correlagdo entre o processo de aprendizagem e
a realizagdo do aluno. Os alunos que aprendem utilizando o sistema off-line se
preocupardo com os materiais, pois o professor sempre os controla e quando
no processo de aprendizagem, os alunos que nao entendem o material podem
fazer a pergunta ao seu professor. Essa coisa influencia a compreensao dos alu-

nos e esta relacionada a sua realizacio.

Os professores também explicam sobre as dificuldades para alcangar o
objetivo de aprendizagem no processo de aprendizagem remota nio sdo todos
os alunos submetidos a sua tarefa a tempo, os alunos ndo entendem facilmente
sem uma explica¢do do professor, de modo que o professor ndo pode che-
gar ao objetivo de aprendizagem de forma ideal, as vezes os alunos nao pu-
deram acompanhar a aula remota por causa da cota de dados ou internet que
nao da suporte. Finalmente, o objetivo do processo de ensino e aprendizagem
nao pode ser alcan¢ado. Aqui, o problema do professor em dar a pontuagao.
Quando o professor ndo pode dar uma explicagio méxima aos seus alunos,
automaticamente a competéncia basica ndo pode ser alcangada. Além disso,
alguns dos materiais precisam ser compreendidos usando o aprendizado pre-
sencial, de modo que quando a aprendizagem remota é conduzida, o processo

de aprendizagem ndo é maximo.



Discussao

Com base nesses achados, pode-se destacar que os desafios do professor para
a aprendizagem remota na era pandémica sao divididas em trés pontos de vista. Eles
estdo apoiando a facilitagdo, o processo de aprendizagem e o clima das atividades de
aprendizagem em si. Os professores sentem falta das profundas interacoes de seus
alunos, por isso ndo conseguem controlar os fatores afetivos dos alunos, o que tam-
bém é importante para o processo de ensino e aprendizagem. Liu et al (2009) des-
cobriram que a presenca social é um preditor da retencdo da faculdade comunitaria
e da realiza¢do final em ambientes universitarios comunitarios de forma remota. A
presenga social, uma importante forma de promover a comunicagdo social e inter-
pessoal necessaria para o ensino e aprendizagem remota (LOWENTHAL e DUN-
LAP, 2014), envolve respostas emocionais e fala, comunicagdo aberta com outros

durante o curso e respostas comunicativas coerentes (RUBIN et al., 2013).

A entrega de cursos de forma remota muitas vezes envolve alguma forma
de interagdo entre alunos, conteudo e tecnologia. Essas fungdes sdo conhecidas
como fungdes cognitivas, emocionais e administrativas (KEENGWE e KIDD,
(2010). Também ¢é apoiado pela Kennedy e Archambault (2012) que afirmou que
o aprendizado remoto nio é o caminho para aprender. Eles enfatizaram que é
dificil entender como as pessoas aprenderiam qualquer coisa sem contato hu-
mano - ou por que elas iriam querer. Isso significa que em suas perspectivas o

aprendizado remoto ndo é uma atividade para aprender por falta de interagdes.

Contrasta com estudo realizado por Yang et al., (2016) que afirmaram que o
contato social e a interagdo sdo importantes para que os alunos se sintam ligados e
formem relagdes interpessoais; a interagdo por si sé ndo garante a participagdo do
aluno no processo de investigagdo cognitiva, nem garante que a presenga cognitiva
seja automaticamente formada. Contrasta-se com o estudo anterior que a intera-
¢do declarada é o caminho para que o professor maximize as atividades de apren-
dizagem remota. Varios estudos mostraram que a falta de acesso a instala¢oes, in-
cluindo o acesso domiciliar, é outro obstaculo dindmico que impede os professores

de incorporar tecnologia moderna na educagdo (GHAVIFEKR et al., 2016).
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Esses desafios também aconteceram no estudo anterior, realizado anterior-
mente. A parte mais importante do aprendizado remoto é apoiar a facilitagdo
como uma conexio com a internet. Se uma das func¢des, professores ou alunos
perderam a conexdo, as atividades de aprendizagem remota nao conseguiram
realizar. Nestes tempos dificeis, os professores devem reconsiderar seu envolvi-
mento para entregar suas aulas em vez de experiéncias presenciais. As escolas
desempenham um papel crucial nesse caminho, pois sdo elas que fornecem ins-
trugdes e semindrios para que os professores sejam equipados com habilidades e

informagoes de ensino a distdncia (LAPADA et al., 2020).

Além disso, os achados afirmaram que a forma como a aprendizagem dos
alunos também se correlacionava com sua Mathevula e Uwizeyimana (2014) que
encontrou uma associagao negativa entre o nivel de uso dos computadores e a reali-
zacao da escolaridade, embora outros, como Jalal e Zaidieh (2012), que encontraram
uma evidéncia crescente indicando que o uso de TIC pode ser potencialmente o
unico meio vidvel e economicamente sélido de expandir o acesso e melhorar o pa-
drao do ensino médio a curto prazo. Com base no estudo anterior, e relacionados as
atividades de aprendizagem remota tém um pro e contras através dele. Nesta pesqui-
sa atual, a aprendizagem remota afetard o desempenho dos alunos. Enquanto isso,
esta pesquisa atual se concentra na perspectiva do professor sobre os desafios que os

professores enfrentaram ao fazer a aprendizagem remota nesta era pandemia.

Os professores também concordam que a aprendizagem remota e off-line tém
diferentes formas de interagdo. Embora ambas as atividades de aprendizagem te-
nham que interagir entre si no aprendizado remoto, a interagdo nao pode ser ideal
como tal no aprendizado off-line. Também ¢é apoiado por Keengwe e Kidd (2010)
que explorou as distingdes entre ambientes tradicionais e remotas de aprendizagem
e argumentou que os ambientes tradicionais de aprendizagem estao vinculados a (a)
alocalizagdo e a presenca de instrutores e alunos; (b) fornecido em tempo real; (c) re-
gido por instrutores; e (d) linear nos métodos de ensino. O uso de novas tecnologias
de conhecimento e comunicagio, comunicagdo assincrona e informagéo em tempo

real, ambientes de ensino e aprendizagem remota sdo desvinculados e complexos.



Com base no estudo anterior, pode-se constatar que a perspectiva do pro-
fessor para o aprendizado remoto e off-line sao semelhantes a este estudo anterior.
Keengwe e Kidd, (2010) afirmaram que o tempo do corpo docente, beneficios, carga
horaria, falta de ajuda administrativa, despesas, qualidade das aulas, engajamento
dos alunos e problemas de equipamentos sdo barreiras as praticas de ensino remoto.
Muitos problemas estdo em torno do uso de redes sociais na educacio, como anoni-
mato, limitacdo de tempo e falta de comunicagio (JALAL e ZAIDIEH, 2012). Mais
atencio precisa ser centrada quanto ao uso de plataformas pelo praticante em relagdo

a sua percepgdo de instrucdo eficaz para presenca social e aprendizagem dos alunos.

Buscar uma aprendizagem significativa e definir seu papel em grupo ba-
seia-se nos beneficios e limitag()es dos contextos em que se encontram, incluindo
normas culturais, expectativas sociais e ideologias institucionais, bem como ob-
jetivos, historias pessoais e obrigagdes familiares dos alunos (YU e LEE, 2016).
Os professores também concordam que a aprendizagem off-line faz com que os

alunos se concentrem no processo de aprendizagem em si.

Contrasta com a pesquisa realizada por Rasheed et al., (2020) que afirma-
ram que o principal desafio dos professores é sua relutancia e percep¢ao negati-
va do uso da tecnologia para instrugdo. Com base no estudo anterior realizado
por Rasheed et al. (2020), o maior desafio para fazer a aprendizagem remota esta
no proprio sentimento do professor. A percep¢ao negativa sobre a tecnologia in-

fluencia a disposi¢ao do professor em explorar mais tecnologias.

Conclusao

Com base nos achados da pesquisa e na discussao, pode-se concluir que os
desafios dos professores para a aprendizagem remota na era pandémica sao divididos
em trés partes. Eles sdo a facilitacdo de suporte como conexao a internet, gadget* e

cota. Em seguida, pelo processo de aprendizagem, como a interagdo, a explicacio,

4 Gadget é uma palavra estrangeira muito presente no vocabuldrio do brasileiro que vem
sendo usada para designar dispositivos eletronicos portdteis de maneira genérica.
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a diferenca de geracdo entre professores e alunos, e a forma de controlar os alunos
também como os desafios para criar um clima eficaz para o processo. Esta pesquisa
identificou os desafios em geral com base na perspectiva dos professores de 03 escolas
sedes do Municipio de Presidente Kennedy/ES. Para futuras pesquisas, a pesquisado-
ra sugere a realizagdo da pesquisa especificamente sobre desafios pedagogicos para a

realizagdo de aprendizado remoto para obter metas de aprendizagem maximamente.

Enquanto isso, a pesquisa focou e deu os detalhes ao componente pedago-
gico. Assim, pesquisas futuras também podem ser conduzidas em outros munici-
pios vizinhos para descobrir a politica sensata para o processo continuo adequa-

do para a aprendizagem remota.
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