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APRESENTACAO

Esse e-book é resultado de uma pesquisa realizada em trés escolas
do Municipio de Presidente Kennedy, com objetivo de analisar o
destaque dado pelo professores a Educacdo Infantil, tanto na
perspectiva dos contelddos, quanto na metodologia adotada e
principalmente qual perspectiva dos processos de avaliagdo que
eles apostam.

Para compreender como ocorre o processo de avaliagdo na
educacdo infantil, inicialmente serd abordado uma contextualiza¢do
sobre a tematica, dialogando sobre os conceitos e as teorias que
explicam sobre o processo de avaliagdo na educac¢do infantil. Em
seguida, sera abordado sobre o aprendizado da crianca nessa etapa
da educacdo, enfatizando a importancia da educac¢do infantil para
desenvolvimento da crianca. E trazendo para o contexto principal
desse e-book, serad discutido os principais pontos que se deve
avaliar na educacdo infantil.

Apds abordagem tedrica sobre essa tematica, apresenta-se relatos
de um semindrio realizado por esta pesquisadora, com o intuito de
promover um estudo e uma discussdo sobre os conceitos do
processo de avaliacdo, as modalidades, os instrumentos e sobre
pressupostos tedricos e praticos que embasam as praticas dos
docentes.

Assim, busca-se evidenciar que o0s processos avaliativos devem
contemplar a formagdo do aluno, revelando seu desenvolvimento,
principalmente na Educagdo Infantil, como primeira etapa de
ensino. A pretensdo é mostrar que a avaliagdo também ¢é algo que
precisa fazer parte do contexto da Educacdo Infantil como
instrumento norteador das ac8es pedagdgicas implementadas.
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CONCEITO E TEORIAS
SOBRE A AVALIACAO

O tema avaliagdo escolar tem sido alvo de inumeras discussées no
cenario educacional. Tantos debates demonstram que a tematica é
importante e que a escola e os envolvidos No processo de ensinar
devem preocupar-se e refletir sobre ela.

Souza et al. (2019) afirmam que a educac¢do infantil tem por objetivo
o desenvolvimento integral da crianca nos seus aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectual e social e de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009),
atualmente BNCC, as institui¢des de educac¢do infantil tém liberdade
para criar os instrumentos de avaliacdo que melhor se adequem a
realidade, contanto que as observacdes sejam criticas e criativa e
que realizem um acompanhamento das criancas ao longo do
processo educacional, sem a finalidade de comparar ou promover
as criangas, mas de observar sua evolu¢do ao longo do processo.

Diante da discussdo, surge a teorizacdo da avaliagdo e aparecem
inUmeros conceitos sobre ela. Um dos conceitos de avaliagdo é
dado por Bicudo (2000, p. 38), no qual descreve que “[...] a avalia¢do
€ uma atividade permanente no trabalho do professor, devendo ser
acompanhado passc a passo no processo de ensino
aprendizagem”.

Por meio da avaliagcdo, o professor tem condi¢bes de verificar e
analisar os resultados alcancados pelo aluno, fazendo um paralelo
com objetivos propostos, verificando 0s progressos e as
dificuldades encontradas. Somente apds essa verificagdo 0s
resultados serdo convertidos em ndmeros (notas). Todavia, primeiro
se avaliou os rendimentos, ndo para taxar os alunos, mas para que
0 progresso realizado por eles fosse observado.



Com essa postura, o professor mostrard que os resultados da
avaliacdo ndo se prop8em apenas atribuicdo de valores (notas). A
avaliacdo, em um sentido completo, deve cumprir fun¢des, como:

e Fungdo pedagodgico-didatica: avalia o cumprimento dos objetivos
gerais e especificos da educag¢do. Comprovando sistematicamente os
resultados do ensino, pode-se constatar ou ndo o atendimento das
finalidades sociais do ensino que é o processo global de
transformacdo social.

e Fungdo diagndstica: muito importante, pois possibilita identificar os
progressos e dificuldades que ocorrem durante o ano letivo.

e Fungdo de controle: refere-se com que frequéncia as verificagdes dos
resultados qualitativos sdo objetivados (bimestral, semestral) de
acordo com a proposta da escola (VEIGA, 2006, p. 3).

Todavia, segundo propde Vasconcellos (2005, p. 89), a principal
funcdo da avaliacdo escolar é “[...] subsidiar o professor, a equipe
escolar e o proprio sistema no aperfeicoamento do ensino”. Uma
avaliacdo comprometida com o ensino e de qualidade considera
aquilo que o aluno ja conhece, seu conhecimento construido ao
longo do tempo. Tendo consciéncia do que o aluno sabe e do que
ndo sabe, é mais facil avancar ou retroceder diante dos planos de
ensino tragcados para determinada clientela.

Nesse sentido, é imprescindivel que o educador tenha objetivos
tracados e claros no momento de avaliar para que, ao final do
processo, ele tenha condi¢bes de incitar novas descobertas e
construa uma série de situac8es que favorecam o aluno a construir
conhecimentos sobre aquilo que ainda ndo entendeu.

Considerando que as avaliagdes aplicadas aos alunos sdo
expressdes da sintese do conhecimento que atingiram, é de
fundamental importancia estudar a melhor forma que sera
realmente possivel medir esse aprendizado.

Conforme afirma Bicudo (2000) o que é avaliado é o potencial de
trabalho de cada aluno e este é comparado com o dos outros e
trocado por classifica¢8es, graus, certificados ou diplomas.
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Mas, o professor preocupado com a transformagao no processo de
avaliacdo necessita mudar a forma de avaliar em sala de aula, bem
como os métodos de ensinar e de avaliar os conteddos ministrados.
Avaliar e ensinar devem ser a¢des que permitam ao aluno ter “[...]
uma visdo ampliada das diversas relacBes que podem ser
estabelecidas” (SMOLE, 2009, p. 3).

A avaliagdo é um dos processos e mecanismos essenciais no
contexto educacional. Por isso, deve ser bem refletida e planejada,
exigindo um envolvimento, ndo somente de professores e alunos,
mas de toda equipe pedagbgica escolar. Cabe a esta o
estabelecimento de métodos adequados a situa¢do e realidade do
aluno.

O processo de ensino serd de melhor qualidade no momento em
que professores passarem a refletir melhor sobre o momento de
avaliar e seu objetivo dentro do ensino. Nesse sentido, do professor,
nesse caso, requer-se “[...] uma mudanca de orienta¢do, uma troca
de pdlo: da énfase nos produtos a énfase no processo” (SAUL, 1988,
p. 46).

A avaliacdo com a fun¢do de diagnosticar aqueles pontos em que 0
educando precisa enfatizar, possibilita rever os resultados do
planejamento e da pratica em sala de aula. Entdo, conclui-se que o
processo de avaliacdo do rendimento escolar é algo que precisa
vincular-se a uma concepg¢do nova de ensino, com objetivos sempre
claros acerca do que se quer ensinar para saber o que sera avaliado
e como isso sera feito.



EDUCACAO INFANTIL:
O APRENDIZADO DA
CRIANCA

A crianca se faz e refaz no ambiente escolar, é um ser humano
repleto de imaginacdo, mas que necessita de orienta¢cdo e possuli
direitos como um cidaddo que faz parte da sociedade. Sendo assim,
a crianca deve ser avaliada em varios ambientes que superem as
suas necessidades de aprendizagem e que possam contribuir para
0 seu desenvolvimento infantil. E ainda de acordo com Oliveira
(2011), o professor necessita superar as ideologias pessoais e se
desvencilhar dos esteredtipos que acabam por atrapalhar a
convivéncia com as criancas e suas especificidades.

Com base nessa concepgdo, compreende-se que 0 professor tem
grande valia nesse processo e precisa identificar que os aspectos da
avaliagdo na Educagdo Infantil vdo muito além do observar a rotina
em sala de aula, sendo assim, deve buscar, questionar e se desfazer
de seus conceitos pré estabelecidos para se abrir para novos
conhecimentos, sentimentos e ac¢8es, objetivando uma ligacdo de
confianca com as criangas.

Revendo em Vygotsky (2008), é na fantasia do “faz-de-conta” que
emerge 0 jogo como representacdo simbdlica, que nessa relagdo
deve ser considerado como um recurso
metodoldgico/psicopedagodgico de inestimavel relevancia no
processo de desenvolvimento do individuo, que pela criacdo da
situagdo imagindria que o proéprio jogo simbodlico oferece na
representacdo do brinquedo, faz criar uma zona de
desenvolvimento proximal na crian¢a, que a levara a um dominio
psicolégico em constante transformacao.
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Ou seja, 0 que a crianca s6 faz hoje com a ajuda de um mediador
(zona de desenvolvimento potencial), amanhd certamente ela o farg,
sem a mediacdo emergencial de qualquer facilitador, podendo
realizar tarefas, solucionar problemas através do didlogo, da
colaboragdo, da experiéncia compartilhada e das pistas que lhe sdo
fornecidas (REGO, 2011).

Seguindo o que prescreve Wallon (apud GALVAO, 1995), para
alcancarmos tal compreensdo, e o eventual enriguecimento das
alternativas posturais daqueles que medeiam o processo de
producdo do conhecimento, € preciso antes, romper com a visdo
estreita e tradicional da escola bem como com o seu rol de
disciplinas obsoletas. Portanto, na opinido do tedrico citado, ndo ha
uma postura-padrdo para garantir a efetivacdo de objetivos e metas
pleiteadas.

A flexibilidade nas a¢des pedagogicas é o cerne de toda essa
questdo. A abrangéncia de qualquer objeto de estudo sugere que a
educacdo deve ter por meta ndao somente o desenvolvimento
intelectual, mas a pessoa como um todo, fisico, social, psicoldgico,
moral, intelectual e espiritual. E preciso, enfim, que olhemos a
crianca como ser concreto e corpéreo, uma pessoa inteira (GALVAO,
1995).

Em torno dessa questdo que vem sendo abordada, no que tange as
posturas de certos sujeitos que gerem pessoas, monopolizando o
ambiente educativo, atentemos para a citagdo abaixo.

Ainda hoje a escola se depara com as marcas de seu passado
académico e da tradicdo intelectualista; mesmo convencida da
necessidade de transformacdo da pratica pedagdgica, costuma cuidar
pouco das questdes ligadas ao corpo, ao imaginario e ao movimento.
lgnorando as multiplas dimens&es do ato motor no desenvolvimento
infantil € comum a escola simplesmente esquecer das necessidades
psicomotoras da crianca e propor atividades em que a contengdo do
movimento é uma exigéncia constante (WALLON, apud GALVAO,
1995, p. 108/109).
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Pelo teor acima citado, podemos verificar e constatar, ao mesmo
tempo, que a caréncia de vontade politica e social é caracterfstica
desse modelo de instituicdo padrdo, é evidentemente, também
daqueles sujeitos que se dizem responsaveis pela elaboracdo das
diretrizes curriculares, que apontam 0 rumo que O processo de
producdo do conhecimento deve seguir sem se preocuparem com
0S marasmos operacionais, com as desidias administrativas e com
as situagdes posturais e indiferentes de alguns sujeitos que
permeiam o ambito educativo e da constru¢do do conhecimento
(GALVAO, 1995).

Posturas como estas deliberam que o processo de ensino caminhe
de acordo com as suas diretrizes. Mediante tal procedimento,
deixam na omissdo ou no descuido, talvez até por inadverténcia, de
colocar em pauta administrativo/pedagdgica o jogo e o brinquedo,
como um principio estratégico psicopedagogico, indispensavel no
ambito de qualquer processo que pense em termos de
desenvolvimento global da crianga (GALVAO, 1995).

A escola precisa assistir a crianga por inteiro, pensando no seu
desenvolvimento global, por isso deve disponibilizar espaco/tempo
e instrumentos pedagdgicos variados, a fim de atender os variados
tipos de personalidade que naguele ambiente comegam a
despontar, ou ja despontaram, embora de maneira ndo-
padronizadas, pois este é um fator que requer um olhar mais
profundo.

Estudos tedricos de Piaget revelam que a crianca aprende a partir
das diversas intera¢Bes que a crianca estabelece com o meio
sociocultural. E através de uma comunidade educativa, que as
criangas tém a oportunidade de criarem diversas trocas com as
outras criangas, adultas e com instrumentos culturais como: livros,
filmes, brinquedos, objetos (CARVALHO, 2012).
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Piaget estudou a crianga, onde em suas teorias, ele acreditava que 0
conhecimento se forma gradualmente e progressivamente no
decorrer de uma atividade de adaptacdo. Piaget (1896-1980)
dedicou sua vida a pesquisa epistemoldgica, buscando resposta a
questdo de como se constréi o conhecimento. Em suas pesquisas,
Piaget dava muita importancia ao cardter cognitivo na crianca
(PIAGET, 1989).

Também reconheceu que o desenvolvimento intelectual acontece
através da propria atividade da crianca, ou seja, ela ndo para de
estruturar e reestruturar seu proprio esquema, construindo e
evoluindo seu mundo a medida que o percebe. Para ele, a
inteligéncia era vista sob dois aspectos: o cognitivo e o afetivo,
deixando bem claro suas observagdes e escritos que as estruturas
do desenvolvimento intelectual iniciam-se na primeira infancia. Ele
identificou o conhecimento sob trés prismas: o conhecimento fisico,
0 logico-matematico e o social (FRIEDMANN, 1996).

O desenvolvimento dos conhecimentos € um processo espontaneo
entre o sujeito e o objeto. Com relacdo as fases do desenvolvimento
da inteligéncia na crianca considera-se que ha de se deparar com o
problema da influéncia da hereditariedade e da experiéncia
adquirida (PIAGET, 1990).

O processo de interacdo entre o sujeito e o objeto se dé no
primeiro estagio através das ac¢des, no segundo através das
intuicdes e, no terceiro através das opera¢des. “De uma maneira
geral, 0 organismo assimila incessantemente o meio a sua estrutura,
a0 mesmo tempo em que acomoda a estrutura ac meio, a
adapta¢do constituindo um equilibrio entre tais coisas” (PIAGET,
1983, p.190).

O resultado da interacdo meio-organismo é o responsavel pela
construgdo das estruturas mentais, que sdo construidas aos poucos
de acordo com as perturba¢8es do meio e as possibilidades
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de reac¢Bes do sujeito, por meio de suas atividades, que serdo as
respostas a essas perturbac¢des (FRIEDMANN, 1996). Neste caso,
descreve: “O desenvolvimento, portanto, é uma equilibragdo
progressiva, uma passagem continua de um estado de menor
equilibrio para um estado de equilibrio superior” (PIAGET, 1953,
p.190).

Viygotsky (1989) resgata ao longo de seus estudos, a importancia do
papel da linguagem como intermedidria de significados sociais, a
interacdo grupal na construcdo das aprendizagens e a importancia
dos processos e atividades pedagogicas.

O desenvolvimento descrito por Vygotsky e Luria Traguz:

Comega com a mobilizagdo das fun¢8es mais primitivas (inatas), com
seu uso natural. A seguir, passa por uma fase de treinamento, em
que, sob a influéncia de condi¢cBes extremas, muda sua estrutura e
comega a converter-se de um processo natural em um “processo
cultural” complexo, quando se constitui uma nova forma de
comportamento com a ajuda de uma série de dispositivos externos. O
desenvolvimento chega, afinal, a um estagio em que esses dispositivos
auxiliares externos sdo abandonados e tornados inlteis e o
organismo sai desse processo evolutivo transformado, possuidor de
novas formas e técnicas de comportamento (VYGOTSKY & LURIA,
1998, p. 215).

De acordo com a fala acima de Vygotsky e Luria (1998), consideram
que o desenvolvimento ocorre ao longo da vida e que as func8es
psicolégicas superiores sdo construidas ao longo dela. O autor
considera ainda que a crianca use as interacBes sociais como
formas privilegiadas de acesso as informacdes: aprendem a regra
do jogo, por exemplo, através dos outros e ndo individualmente na
solucdo de problemas. Destacam, pois, o poder do profissional da
Educacdo no desenvolvimento das construgdes dos individuos.
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AVALIAR NA
EDUCACAO INFANTIL?

A educacdo infantil precisa ter como principal objetivo promover o
desenvolvimento integral da crianca de forma que as suas
diferencas e especificidades possam ser potencializadas e nado
excludentes, proporcionando diferentes linguagens como direito as
coisas béasicas que sdo de extrema necessidade para a
sobrevivéncia humana.

A crianca é um cidaddo de direitos, possui suas especifidades e
dentro de seu ceio familiar, ela interage e cria conhecimento, diante
do ambiente escolar, o desenvolvimento infantil da continuidade e
necessita estabelecer ac¢Bes que interliguem com a realidade
infantil, possibilitando bons resultados.

Os cuidados ministrados na creche e na pré-escola ndo se reduzem
ao atendimento de necessidades ffsicas das criangas, deixando-as
confortaveis em relacdo ao sono, a fome, a sede e a higiene. Incluem a
criagdo de um ambiente que garanta a seguranga fisica e psicolégica
delas, que lhes assegure oportunidades de exploracdo e de
construgdo de sentidos pessoais, que se preocupe com a forma pela
qual elas estdo se percebendo como sujeitos (OLIVEIRA,2011,p.47).

Mediante aos conceitos da autora, a Educacdo Infantil necessita
estabelecer uma relacdo de seguranca com seus alunos, ndo
somente uma seguranca fisica que permita essa crianga a circular
pelo ambiente sem se machucar, mas deve ser para além disso,
uma escola que permita o desenvolvimento infantil, a construgdo da
identidade de cada crianca, a descoberta de conhecimento e a
liberdade para errar e acertar.

Na Educac¢do Infantil, a crianga passa por diversas mudanga, em um
ambiente cheio de interac¢des, estabelece relac8es, reconhece os
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sentidos, diversifica seu vocabulario, torna-se independente,
transforma seus dias e com isso, a avaliacdo da aprendizagem
encoraja o professor a perceber a crianca como um sujeito de
direito que possui uma necessidade de potencializar seus
conhecimentos, por meio desse processo, € uma maneira de
conhecer a crianca e media-la no decorrer do caminho.

A avaliagdo do desenvolvimento infantil deve atuar como recurso para
auxiliar o progresso das criangas. Gracgas as informagdes que o
processo avaliatério Ihe oferecer o professor podera sentir-se seguro
a respeito da forma como as situacbes de aprendizagem foram
organizadas ou perceber a necessidade de modifica-las (OLIVEIRA,
2011, p. 259).

Com base na concepc¢do da autora, fortalece o conceito de que a
avaliagdo dentro da Educag¢do Infantil possibilita ao professor
auxiliar no desenvolvimento das criangas, porque diante das
observacBes no processo avaliativo, o professor podera
compreender as necessidades de cada aluno, fazendo com que
suas a¢Oes sejam planejadas conforme essas avaliagdes.

Nesse contexto, ao avaliar o comportamento do aluno, o
desenvolvimento do equilibro, a coordenagdo motora, a captacdo
dos conteldos, a interacdo com os colegas, a participagdo nas
atividades, o comprometimento, entre outros  aspectos
correlacionados ao processo de avaliagdo.

Compreende-se que nos outros niveis de ensino a avaliagdo possui
0 “poder” de avaliar se a crianga esta apta ou ndo para avancgar, mas
na Educacdo Infantil a avaliacdo ndo possui essa formatacgdo, é sim,
uma forma de auxiliar o professor no desenvolvimento da crianga,
fazendo com que reflita sobre as dificuldades e facilidades.

Diante disso, Oliveira (2011) relata que a escola em sua proposta
pedagdgica deve considerar a aplicacdo do ensino para o cotidiano
da crianga, objetivando que eles possam modificar o seu olhar para
0 mundo e potencializar suas especificidades.
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Ainda nesse contexto, Oliveira (2011) destaca que a crianca na
interacdo com diversos parceiros esta em busca de constituir sua
propria identidade, objetivando uma exploracdo da autonomia.

Sendo assim, em concordancia com a autora, pode-se perceber que
no ensino infantil, a crianca passa por muitas descobertas,
tornando-se um ser humano autbnomo e praticando sua
independéncia, por isso, o professor deve perceber a
essencialidade da avaliacdo, com objetivo de enxergar para além
dos conteudos trabalhados, porque dentro desse ambiente escolar,
a criancga passa por muitas transformac8es que sdo extremamente
validas para o desenvolvimento.

Coco (2014) retrata uma definicdo de que existem inUmeras
possibilidades de aprendizagem na Educac¢do Infantil e o professor
diante das intencionalidades propostas pela instituicdo deve
compreender essa necessidade e elaborar formas que garantam
que a crianga sera avaliada em todo o contexto de aprendizagem,
ou seja, Ndo somente em atividades de sala e/ou em possibilidades
comuns, mas em todos os momentos e com diferentes registros
que transcrevam o envolvimento daquela crianca com as acoes
desenvolvidas.

Demarcamos aqui nosso foco na avaliagdo relacionada as praticas
pedagdgicas desenvolvidas com as criancas, que, diferentemente da
avaliagdo de desempenho e da avaliagdo institucional, efetiva-se no
protagonismo compartilhado entre as criancas e os docentes no
cotidiano da instituicdo de El, compreendendo as diversas formas de
interagdo entre os adultos, entre as criangas e entre as criangas e 0s
adultos (COCO, V;; VIEIRA, M. N. de A, 2014 p. 46).

Nessa vertente, as autoras demarcam o foco da avaliacdo
relacionada as ac¢Bes pedagogicas desenvolvidas com os alunos,
que tem por objetivo avaliar de forma efetiva a relacdo da crianca
com o docente no ambiente escolar, bem como a interagdo com
outros adultos e com as outras criancas, analisando ainda o
contexto de aprendizagem e envolvimento com o meio.
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Diante dessa concepcdo, é nitido que a avaliacdo na Educacdo
Infantil possui uma forma contextualizada que vai além dos
registros em  relatérios, porque estd relacionado  ao
desenvolvimento de um ser humano que passard por diversas
transformacgdes estando intenciaonalizado a aprender, por isso,
ressalta-se a importancia do professor em investigar, analisar e
refletir sobre cada aluno, potencializando suas praticas, melhorando
suas agdes com o objetivo de adquirir bons resultados nesse
processo de ensino aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Ainda cabe ressaltar que, na Educagdo Infantil a forma como se
aplica uma avaliacdo deve ser com naturalidade, sem retirar as
criangas de sua rotina, com o objetivo de refletir de forma
verdadeira sobre o0s avancos de cada crianga, no intuito de percebé-
la em sua total contextualidade e no ambiente de conforto.

Vislumbrando essa Otica, a Educagdo Infantili que é pauta
determinante nesta pesquisa, as avaliagdes institucionais e de
desempenho tornam-se pertinentes para o desenvolvimento do
curriculo. Mas, para que cada avaliagdo seja aplicada de maneira
conveniente, é necessario compreender o contexto do processo
educativo na Educagdo Infantil.

De acordo com Oliveira (2011), é necessario respeitar o espaco das
criancas, a esséncia que a infancia transborda, as etapas do
desenvolvimento infantil e assim, conseguir obter bons resultados
mediante as rotinas escolares e as a¢gdes espontaneas das criancas,
por meio de ambientes diferentes e reac6es inusitadas.

Nessa concep¢do, a autora retrata que quanto mais natural o clima
e 0 ambiente sejam mais facilidade o professor terd de obter bons
resultados no processo de desenvolvimento infantil, sendo assim, é
importante destacar a contribuicdo desses aspectos no processo
ensino aprendizagem.
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Diante das afirmativas, retorna aos conceitos de avaliacGes
desempenhando a ac¢do basica de avaliar algo em andamento e
conforme as avaliagdes do ensino, esse contexto estd inteiramente
ligado ao desenvolvimento do aluno, as condi¢des de ensino, o
financiamento educacional, a gestdo e as demais equipes envolvidas
no ensino.

Tem sido enfatizada a importancia da avaliagdo do desenvolvimento
infantil como um todo e do ambiente que cerca a crianga, que pode
acelerar ou retardar esse processo, considerando que o
desenvolvimento se da em sua relagdo com o ambiente, sem
desconsiderar os limites biolégicos, sendo o comportamento moldado
por diferentes processos de aprendizagem (VALLE, 2009, p. 80).

O autor destaca a importancia da avaliagdo no desenvolvimento
infantil, buscando correlacionar sua essencialidade para o processo
de ensino aprendizagem, considerando o ambiente em que a
crianca se encontra, as questdes e limites bioldgicos e conceitos
que cercam essa aluno diante dos seus atravessamentos.

Ainda nessa perspectiva, o autor destaca que:

A maioria dos instrumentos de avaliagdo de habilidades sociais em
criancas é planejada para aplicagdo junto aos informantes
qualificados: pais e professores. Sdo ainda bastante raros os
instrumentos de auto avaliagdo dessa clientela, provavelmente em
funcdo das dificuldades préprias do estagio de desenvolvimento de
habilidades em que as criangas se encontram. Apesar das
dificuldades, pode-se defender a importancia da auto avaliacdo por
parte da crianga, tanto para compreender seus critérios e identificar
fatores pessoais a eles associados como para fornecer-lhe
oportunidade de auto monitoria e de compreensdo da importancia da
qualidade das relagdes que estabelece com os demais (VALLE, 2009,
p.53).

Diante dessa visdo, percebe-se que a auto avaliagdo é uma forma de
identificar fatores pessoais e deve ser aplicado também com as
criangas, como uma forma de didlogo que perceba as necessidades
individuais possibilitando o auto conhecimento e a formalizacdo por
meio das palavras.
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Em todas as avaliacbes destacadas neste tépico, a finalidade
comum em ambas é melhorar a condi¢do do ensino e sabe-se que
quando bem aplicada os avancos sao significativos.

Conforme Valle (2009) exemplifica, a auto-avaliacdo deve
problematizar todo o envolvimento dos profissionais inseridos
nesse meio, bem como as criancas e suas familias, porque é uma
avaliagdo muito utilizada com esses sujeitos, tendo como intuito a
participacdo ativa e a percepc¢do da necessidade de refletir sobre as
acoes realizadas pela instituicdo avaliada.

Portanto, sendo assim, diante dessa problematica, compreende-se
que as avaliagdes independente de seu formato e para quem esta
direcionada é uma forma de atingir bons resultados no processo de
ensino aprendizagem das crian¢as na Educacdo Infantil e devem ser
aplicadas como ferramentas que auxiliem esse processo,
objetivando sempre, 0 desenvolvimento da criancga.
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FORMACAO DE
PROFESSORES

Esse capitulo consiste em uma abordagem acerca do Seminario de
Formacdo de Professores, realizados pela pesquisadora principal,
na EMEIEF Vilmo Ornelas Sarlo, uma escola da rede municipal de
ensino do Municipio de Presidente Kennedy.

O Seminario sobre Avaliacao na Educacdo Infantil foi realizado entre
os dias 15 a 19 de marco de 2021, com a participagdo de 23
professores da rede municipal de ensino, atuantes na Educag¢do
Infantil. O Seminario teve carga horaria de 25h.

O objetivo deste seminario consiste em promover um estudo e uma
discussdo sobre os conceitos do processo de avaliagdo, as
modalidades, os instrumentos e 0s pressupostos tedricos e praticos
que embasam as praticas dos docentes. Bem como, levantar
anadlises sobe os desafios que é avaliar os alunos na educagdo
infantil, quanto a metodologia que é aplicada e as perspectivas dos
processos de avaliacdo.

O Semindrio teve como desenvolvimento a aplicagdo de uma
Formagdo aos professores da Rede Municipal de Ensino em
Presidente Kennedy, e foi dividido em cinco encontros contendo os
seguintes conteuddos:
e 1° ENCONTRO: A crianca e 0 aluno suas interacBes e
brincadeiras.
e 2° ENCONTRO: A identidade da crianca, direitos de
aprendizagem e campos de experiéncia.
e 3°ENCONTRO: O que é avaliar?
e 4° ENCONTRO: Avaliagdo na Educacdo Infantil.
e 5° ENCONTRO: Desafios de avaliar na Educagdo Infantil
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1° ENCONTRO: A crianga e 0 aluno suas interag¢8es e brincadeiras.

Acolhida dos Educadores.

Dindmica:

A agua e a flor- para acolher os educadores no espago, sendo
esta atividade iniciada em sala de aula com a confec¢dao de flor
em papel branco com a criatividade de cada um, escrevendo seu
nome, escola, idade, turma que atua, foi sensacional, eles
complementaram a decorac¢do do espaco.

2° ENCONTRO: A identidade da crianga, direitos de aprendizagem
e campos de experiéncia.

Dindmica:

Apresentacdo de atividade elaboradas pelas educadoras e
posteriormente discussao a respeito da crianca e sua
identidade, os direitos de aprendizagem e o0s campos de
experiéncia. Nesse dia, cada educador falou um pouco da sua
histdria e as formas que avaliam na Educag¢do Infantil

A_iilg:h:_ [ [T




3° ENCONTRO: O que avaliar?

Dindmica:

Apresentacdo de atividade das educadoras e discussdo a
respeito do que é avaliar na Educacdo Infantil.

2 r}glm
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4° ENCONTRO: Avaliagdo na Educagdo Infantil

Dindmica:

Neste dia, foram realizadas rodas de discussdo, onde as
educadoras em grupo realizavam tarefas e discutiam entre si
sobre a avaliagdo na Educacdo Infantil, posteriormente
apresentavam para toda turma as conclusdes chegadas.
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5° ENCONTRO: Desafios de avaliar na Educagao Infantil

Dindmica:

Valorizando o papel importantissimo das educadoras na
pesquisa realizada, cada uma foi homenageada com uma
lembrancinha. Os educadores participantes das apresenta¢des
foram contemplados com brindes para usarem em sua vida
profissional na Educagdo Infantil.
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CONSIDERACOES
FINAIS

A avaliagdo na Educacao Infantil caracteriza-se por uma énfase
muito maior sobre o processo do que sobre o resultado. Nesta
etapa, a pratica avaliativa esta centrada na observagdo e no registro
e na nocao de progressdao e de continuidade. Por isso, 0s
professores procuram observar e registrar a participacdo das
criangas nas atividades, seu grau de autonomia, suas habilidades e
dificuldades, seu comportamento nas aulas, a relacao com colegas e
professores, a reacdo a conquistas e fracassos, o grau de avanco de
cada crianga, entre outros.

Nas discussdes e apresentacdes do Seminario sobre a Avaliacdo
na Educacdo Infantil foi possivel constatar que os docentes se
propuseram a momentos de grande interacdo e debates que
promoviam reflexdes altamente significantes para a formacdo e
para a pratica do professor em sala de aula.

Com isso, percebe-se que as discussBes foram de grande
relevancia para a continuidade da formacdo e todas as
observagBes e sugestbes para 0s proximos encontros foram
ouvidas e as devidas adaptacdes, realizadas, ao fim, conseguiu-se
depreender que os professores sentiram-se abracados com a
iniciativa e que isso pode sim refletir positivamente em sala de
forma a garantir um ensino significativo e de qualidade em todo
0 municipio.
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