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RESUMO

NEVES, Elivania de Souza Benevides. 2021. Inclusdo de uma crianga com
deficiéncia intelectual leve de uma escola municipal de Presidente
Kennedy/ES. 86 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacao) — Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2021.

A educacao gratuita, inclusiva e de qualidade para todos € um direito humano
fundamental, reconhecido por organizacbes e governos internacionais néo
governamentais. Assim sendo, buscou-se, com essa pesquisa, responder a
problemética: qual a percepcdo dos professores de uma escola do Municipio de
Presidente Kennedy/ES sobre a inclusdo de uma crianca com deficiéncia intelectual
leve? A questdo direcionadora desta pesquisa foi: compreender a percepcéo dos
professores de uma escola municipal acerca do processo de inclusdo do aluno com
transtorno intelectual leve. Levando em consideracao as atitudes dos professores no
gque concerne a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, foi feito o
delineamento dos objetivos especificos para alcance do objetivo geral que foram:
identificar o ponto de vista dos professores sobre o contexto de aprendizagem da
crianca estudada; verificar as perspectivas que eles possuem sobre o processo de
inclusdo e aprendizagem do aluno; identificar a formacéo recebida e a necessidade
de formacdao futura para a incluséo do aluno na escola e desenvolver uma formagéao
continuada para os professores da rede com vistas a capacitacao para a inclusédo de
alunos com deficiéncia. O referencial tedrico traz abordagens sobre a educacédo
inclusiva e necessidades educacionais especiais, definicbes e a histéria da transicéao
as autopercepcdes de professores. Também enfocam a educacdo inclusiva com
abordagens tedricas. E, por fim, um apanhado geral acerca de convencdes e
politicas internacionais para a educacao inclusiva e criancas com deficiéncia. A
pesquisa foi realizada por intermédio de um estudo de caso. Os sujeitos
participantes foram: o professor regente do 4° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, o professor de arte, o professor de inglés, o professor de educacgéo
fisica, o professor de ensino religioso, que atuam na A EMEF “Orci Batalha” fica
localizada em Cacimbinha, municipio de Presidente Kennedy/ES. Para dados
genuinos, para este estudo, foram realizadas entrevistas com perguntas
semiestruturadas aos participantes da pesquisa. Logo apds, foi organizado um
cronograma para a realizacdo das entrevistas. Por fim, vimos a necessidade de
elaboracdo de novas técnicas de ensino e aprendizagem que melhorem e
despertem o interesse das PcDs, bem como preparo dos profissionais que atendem
a esse publico.

Palavras-chave: Inclusdo. Deficiéncia Intelectual. Aprendizagem.



ABSTRACT

NEVES, Elivania de Souza Benevides. 2021. Teachers' perception of the
inclusion of a child with mild intellectual disabilities from a municipal school of
President Kennedy/ES. 86 f. Dissertation (Professional Master in Science,
Technology and Education) - Vale do Cricaré College, Sdo Mateus, 2021.

Free, inclusive and quality education for all is a fundamental human right recognised
by international non-governmental organisations and governments. Thus, this
research was sought to answer the problem: what is the perception of teachers of a
school in the Municipality of Presidente Kennedy/ES about the inclusion of a child
with mild intellectual disabilities? The main question of this research was: to
understand the perception of teachers of a municipal school about the inclusion
process of students with mild intellectual disorder. Taking into account the attitudes
of teachers regarding the inclusion of students with intellectual disabilities, we
designed the specific objectives to achieve the general objective that were:
identifying the teachers' point of view on the learning context of the child studied; to
verify the perspectives they have about the student's inclusion and learning process;
identify the training received and the need for future training for the inclusion of the
student in the school and develop a continuous training for teachers of the network
with a view to training for the inclusion of students with disabilities. The theoretical
framework brings approaches on inclusive education and special educational needs,
definitions and the history of transition to teachers' self-perceptions. It also addresses
inclusive education with theoretical approaches. And finally, a general overview of
international conventions and policies for inclusive education and children with
disabilities. The research was conducted through a case study. The subjects
participating were: the teacher regent of the 4th year of elementary school of the
early years, the art teacher, the English teacher, the physical education teacher, the
religious education teacher, who work at The EMEF "Orci Batalha" is located in
Cacimbinha, municipality of Presidente Kennedy/ES. For genuine data for this study,
interviews were conducted with semi-structured questions to the research
participants. Soon after, a schedule was organized for the interviews. Finally, we saw
the need to develop new teaching and learning technigues that improve and arouse
the interest of PCDs, as well as preparation of professionals who serve this
audience.

Keywords: Inclusion. Intellectual Disability. Apprenticeship.
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1 INTRODUCAO

A educacdao gratuita, inclusiva e de qualidade para todos é um direito humano
fundamental reconhecido por organizacbes e governos internacionais nao
governamentais que, por meio de politicas e convencdes, pretendem garantir que
todas as criancas, populacdes vulneraveis, como as com deficiéncia fisica e
intelectual, tenham acesso a educacdo basica obrigatéria (UNESCO, 2005). Uma
vez gque as pessoas, no ambiente educacional, podem influenciar significativamente
0 processo de inclusdo nas escolas regulares, os professores e suas percepc¢des
sobre alunos com habilidades especiais sdo reconhecidos como desempenhando
um papel fundamental.

Os direitos humanos constituem uma questdo proeminente no discurso
internacional e grandes iniciativas s&o tomadas das Organizacbes Nao
Governamentais e governos em todo o mundo para a protecao dos direitos de todas
as pessoas, independentemente das -caracteristicas especificas que possam
possuir. Apesar disso, grupos especificos de pessoas ainda experimentam
segregacao e marginalizacdo devido ao seu género, formagdo socioecondmica,
formacao cultural e religiosa e habilidade fisica ou intelectual especial. A educacéo,
como parte central de toda sociedade, é vista pelos estudiosos como meio de
combater a exclusdo dessas pessoas e eliminar atitudes discriminatorias (PETERS,
2003).

No entanto, a educacdo também é um direito humano béasico e, portanto, o
acesso a ela, bem como sua qualidade, deve ser salvaguardado para todas as
criancas em idade escolar em nivel global (LINDQVIST, 1998). Mais
especificamente, todos deveriam ter direito a ter acesso a educacdo gratuita,
obrigatéria, ndo discriminatéria, inclusiva de alta qualidade, que respeitasse e
acolhesse as diversas caracteristicas individuais e proporcionasse oportunidades
iguais a todos (UNESCO, 2005).

Como mencionado anteriormente, um dos grupos de pessoas que enfrentam
a marginalizagdo em diversos aspectos de sua vida é o de pessoas com deficiéncia,
ou seja, aqueles que, por alguma questao filoséfica e/ou bioldgica, se torna impedida
de falar, deficiéncia visual ou auditiva, problemas de mobilidade, transtornos
emocionais, transtornos do espectro autista, deficiéncia intelectual e uma ampla
gama de outras dificuldades intelectuais (ORDOVER e BOUNDY, 1991).
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Quando se trata de educacao, criangas com deficiéncia se enquadram na
categoria de: Pessoas com Deficiéncia (PcD) e/ou publico alvo da Educacdo
Especial, nas quais também estdo incluidas outras categorias de criancas, como
estas com diferentes idiomas, etnia, religifo, status econdmico. E de grande
importancia notar aqui que, a partir de agora, no presente estudo, quando o termo
“PcD” for empregado pelo pesquisador sera utilizado apenas para criangcas com
deficiéncia e, especificamente, aquelas em idade escolar, com dificuldades
intelectuais e transtornos comportamentais.

No Brasil, todos os alunos possuem direito de estar na escola e aprender na
escola, assim como todos os estudantes tém direito a métodos diferenciados quando
houver necessidade de diferenciacdo, de forma que venha garantir a sua
participacdo e evolugcdo na aprendizagem, de acordo com a Lei Brasileira de
Incluséo (LBI), 2015.

No entanto, apesar de as politicas e legislagdes nacionais lidarem com a
guestdo da educacédo inclusiva, em menor ou maior grau, a educacdo que acaba
recebendo nem sempre compreende 0s elementos previamente listados, devido a
falta de conhecimento sobre as necessidades educacionais especiais de cada tipo
de transtorno, recursos materiais e humanos limitados a disposicdo das escolas e
atitudes que favorecem a marginalizacdo (UNESCO, 2015).

Esse tipo de educacao pretende simplesmente "integrar" as PcDs nas escolas
regulares, forcando-os a cumprir as configuracfes tradicionais ja existentes e
traduzindo sua incapacidade de se adaptar como falha em se tornar educado. A
integracdo das criancas nas escolas tradicionais ou sua colocagédo nas escolas que
as separam do resto da populacdo estudantil parece levar a sua estigmatizacéo e
institucionalizacdo, fenbmeno que vai além da vida infantil e escolar de PcDs, para
acompanha-las em sua vida social e privada como adultos.

Isso se traduz em exclusdo das atividades que ocorrem na sociedade onde
vivem e também na privacdo de seu direito ao trabalho, algo que reforca a
prevaléncia de percep¢do de que PcDs séo 'diferentes' e, portanto, devem ser
tratadas de forma diferente (STUBBS, 2008).

Ao contrario da segregacéo ou integracdo, a "inclusdo" nas escolas regulares
abrange a ideia de que as criancas com e sem deficiéncia s6 aprendem juntas, mas
aprendem de acordo com o que podem aprender e participar das atividades a

medida em que podem. Nesse sentido, as escolas inclusivas sédo ambientes que
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aceitam e acolhem a diversidade e proporcionam, a cada aluno, ndo 0 mesmo, mas
igualdade de oportunidades para desenvolver suas habilidades académicas e
sociais dentro da escola, com o objetivo de ser o bem-estar da crianca e a longo
prazo seu sucesso ha vida (UNESCO, 1994).

Geralmente, nos paises, que apoiam e promovem a educac¢do inclusiva para
PcDs mediante a legislacao vigente e das praticas que estdo sendo implementadas
e desenvolvidas nas escolas, apos a prestacdo de apoio suficiente, as criancas se
conscientizam de que sdo todas diferentes, todavia, iguais e, além disso, se
conscientizam que devem aprender eficientemente juntas. Assim, torna-se evidente
que PcDs, como todos os outros alunos, sao influenciados por fatores ambientais,
por exemplo, politicas e atitudes para eles e seu direito de se educar em conjunto
com seus pares, de forma direta e indireta.

As percepcdes das pessoas na sociedade, em particular dos individuos que
entram em contato diariamente com criangcas com deficiéncias, sdo capazes de ter
um grande impacto no seu desenvolvimento. Quando se trata de educacéo, grande
parte do contato acontece com o0s professores, que S&80 responsaveis por
compartilhar valores e conhecimentos junto aos seus alunos.

A partir deste momento, serdo abordadas alguns momentos de vida, um
memorial que transcende o tempo e que levanta contextos pessoais e profissionais
da pesquisadora, por isso, a redacéo se coloca em primeira pessoa.

Venho de uma familia humilde de trés irmdos do interior do municipio de
Presidente Kennedy. Fomos criados com muito amor e sacrificio, pois 0s meus pais
trabalhavam na roca cortando cana com meus dois irmaos mais velhos. As
dificuldades financeiras eram inevitaveis. A educacdo sempre foi a prioridade para
os eles, apesar de néo terem o estudo suficiente que tive, nos criaram dessa forma e
sempre nos orientavam a respeito da importancia que o estudo tem na vida de uma
pessoa. Porém, somente eu segui as suas orientacdes e fiz meus estudos, todos,
em escolas publicas.

Motivada pela oportunidade de ter um belo futuro pela frente, em 2006 me
inscrevi para o vestibular e passei, ajeitei todos os meus documentos e ingressei, no
ano 2007, na licenciatura plena em Pedagogia pela Faculdade Educacional da Lapa
(FAEL), cujo polo era em nosso municipio. Foram aulas inesqueciveis e de muito
aprendizado, fui percebendo, no decorrer do curso, a necessidade de conhecimento

para a pratica profissional. E, mesmo sem experiéncia no ambito educacional, tive o
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privilégio de assumir, no ano de 2009, a turma da EJA - Educagdo de Jovens e
Adultos e nao parei mais, fiz uma especializagdo em Psicopedagogia pela
Faculdade de Educacdo da Serra e outras especializacdes, e alguns outros cursos
de formacé&o continuada.

Minha caminhada foi ardua, mas ndo me deixei vencer pelo cansaco, pois
trabalhava em casa de familia para pagar as mensalidades da faculdade, e dei
prosseguimento para realizar o meu sonho de ser professora. No ano de 2020, fui
contemplada pela prefeitura municipal de Presidente Kennedy a ingressar no
mestrado profissional de Ciéncia, Tecnologia e Educacgao pela Faculdade Vale do
Cricaré em Sao Mateus-ES. Foi extremamente relevante chegar até aqui, sou grata
primeiramente a Deus e a minha familia pelo apoio e incentivo.

Como me identifiquei na area educacional, afirmo minha estima pela
educacao infantil e fundamental, modalidade que eu sou apaixonada e me realizo.
Devido a essa afeicdo, decidi me aprofundar nesta tematica no projeto de pesquisa
e tentar responder a esta problematica: qual a percepcao dos professores de uma
escola do Municipio de Presidente Kennedy/ES sobre a inclusdo de uma crianca
com deficiéncia intelectual leve?

Este estudo pretende investigar e analisar criticamente as percepc¢des dos
professores de uma escola do Municipio de Presidente Kennedy/ES, sobre a
inclusdo de uma crianca com dificuldade intelectual e comportamental e,
especificamente, sobre a forma como a educacdo inclusiva é fornecida em seu
municipio, no intuito de analisar como eles percebem aspectos acerca da educacao
inclusiva em diferentes contextos educacionais.

Contudo, acreditamos que a pesquisa seja relevante pelo fato de tornar o
aprendizado efetivo, pois, a partir das descobertas realizadas acerca do sujeito de
pesquisa, € possivel compreender através das entrevistas realizadas aos
professores que ministram aulas para ele, como se procede a inclusao e suas reais

necessidades para que seu avanco académico possa acontecer.
1.1 JUSTIFICATIVA
Visto que os professores entrevistados falaram a partir da experiéncia com

alunos PcDs, em especial, de uma crianga com Deficiéncia Intelectual, faz-se

necessario analisar o que vem a ser esta deficiéncia. O conceito de retardo mental
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esta baseado nos sistemas de classificacdo (AMERICAN ASSOCIATION ON
MENTAL RETARDATION, 2006). O termo Deficiéncia Intelectual (DI) corresponde
ao retardo mental no CID-10 (Codigo Internacional de Doencas), que recorre a
pontuacdo do QI (Quociente de Inteligéncia) como aspecto mais importante para
defini-lo, de acordo com o sistema de classificacdo: Retardo mental leve (F70),
Retardo mental moderado (F71), Retardo mental grave (F72), Retardo mental
profundo (F73).

Outra classificagdo € o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM), que se encontra na quinta revisdo. No DSM-5, o retardo mental é
alterado por deficiéncia intelectual, com inicio no periodo do desenvolvimento, com
déficits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual,
social e pratico (ASSUMPCAOQ, 2014).

A educacgdo foi estabelecida como um direito humano fundamental. Isso
significa que todas as criangas, ao redor do mundo, devem ter acesso a ele. Depois
de garantir que todas as criancas, independentemente de suas caracteristicas
especiais individuais, recebam educacdo, a sua qualidade € o maior objetivo
(LINDQVIST, 1998). Organizagbes nao governamentais internacionais, como a
UNESCO e o UNICEF, reconhecem esse direito e lutam para garantir uma educacao
inclusiva e de alta qualidade para as criancas em idade escolar, por meio de
compromissos, convencdes, politicas educacionais, legislacdo, etc. (UNESCO,
2005).

Eles se concentram, principalmente, na educacdo basica obrigatéria para
populacbées vulneraveis, por exemplo, mulheres, criancas pobres, criangcas com
deficiéncia, apoiando e financiando iniciativas para isso em nivel internacional e
nacional (UNESCO, 2000). No que diz respeito as criancas com deficiéncia, os
estados e municipios priorizam o acesso a educacdo béasica gratuita e obrigatoria,
reconhecendo sua importancia na mudanca para a criacdo de uma sociedade, onde
todos serdo bem-vindos e oportunidades iguais serdo dadas a diferentes pessoas
(NACOES UNIDAS, 2006).

Os governos brasileiros, também reconhecem e apoiam a educacédo de
criangas com deficiéncia em ambientes inclusivos, com o desenvolvimento de
politicas nacionais de educacao e a implementacao de préticas relevantes. Todos 0s
Estados brasileiros reconhecem a educacgao inclusiva como um direito, contudo,

cada um deles fornece uma definicdo diferente das necessidades educacionais
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especiais de criancas com deficiéncias intelectuais e fisicas e baseia sua legislagédo
e praticas de inclusdo a isso.

Ao longo dos anos, diversos estudos (ALI, MUSTAPHA e JELAS, 2006) foram
realizados sobre a oferta de educacao inclusiva para criancas com deficiéncia. No
entanto, todos eles abordariam a questdo em termos gerais ou focariam em um
contexto nacional especifico, sem fazer comparagfes. Além disso, inUmeros
pesquisadores (ALI, MUSTAPHA e JELAS, 2006) reconhecem o papel fundamental
que as percepcdes dos professores desempenham na inclusdo bem-sucedida de
criancas com deficiéencia intelectual e problema comportamental. Esses
pesquisadores (ALI, MUSTAPHA e JELAS, 2006) tém se interessado em descobrir
as percepcoes dos professores sobre o conceito de incluséo.

Mas, novamente, na grande maioria dos estudos realizados por Ali, Mustapha
e Jelas (2006), é relatado que as atitudes dos alunos-professores foram exploradas
com o emprego de métodos quantitativos em larga escala. Levando em
consideracao todos os fatos citados, o pesquisador deste estudo esta investigando
perspectivas ja empregadas de professores para a Educacéo Inclusiva para PcDs
em um aspecto mais amplo e, também, dentro dos contextos educacionais
especificos, compreendendo uma andlise deles através de uma lente comparativa.

O processo de impacto sobre os alunos é visto através dos olhos de seus
professores, que estdo diretamente envolvidos nele, e como o estudo tem natureza
qualitativa, o ponto de vista dos professores participantes € explorado, enriquecido
com suas atitudes pessoais.

Assim, este estudo pretende trabalhar a postura dos professores sobre as
pessoas com deficiéncia em geral e, através de suas declaracbes, dard um
vislumbre de como os sistemas e culturas educacionais podem ter um impacto no
potencial no processo da educacdo inclusiva, de forma a influenciar na sua
efetividade bem como promover a percepgcdo acerca das necessidades dos

professores, bem como do sistema educacional, no que tange a educacao inclusiva.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

Mediante as experiéncias vivenciadas, pudemos perceber as dificuldades que

alguns professores ainda apresentam em relacdo a inclusdo das PcDs. Sendo

assim, e ap0s a esclarecida finalidade do estudo, surge a necessidade da
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formulacdo da questéo norteadora desta pesquisa, a fim de atender aos objetivos do
estudo que é: Como ocorre o0 processo de inclusdo de um aluno com Deficiéncia

Intelectual leve em uma escola municipal de Presidente Kennedy?

1.3 OBJETIVOS

A educacdo inclusiva, prevista em escolas primarias regulares, € amplamente
discutida entre os estudiosos e pesquisadores nos ultimos anos. O ambiente, onde a
educacdo inclusiva é desenvolvida e implementada, tem potencial para afetar
significativamente o processo de inclusdo na escola e, portanto, o desenvolvimento.
Esse ambiente é composto por uma ampla gama de pessoas, juntamente com suas

atitudes e suas acoes.

1.3.1 Objetivo Geral

Compreender o processo de inclusdo de um aluno com Deficiéncia Intelectual

leve em uma escola municipal de Presidente Kennedy..

1.3.2 Objetivos Especificos

ApoOs a construcdo do objetivo geral, faz-se necesséario o detalhamento para
apresentacdo das ideias e aprofundamento para delimitacdo da temética desta
pesquisa, isto posto, delineamos os objetivos especificos:

» Descrever o contexto do aluno com DI na escola;

* ldentificar as dificuldades que o mesmo apresenta no que se refere a
aprendizagem,;

* Verificar como a escola tem se organizado para realizar o processo de

inclusdo do aluno com DI,

+ Desenvolver uma formagédo continuada para os professores da rede com

vistas a capacitacao para a inclusdo de alunos com deficiéncia.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Ao construirmos a revisdo de literatura de nossa pesquisa, recorremos a
biblioteca eletronica Scientific Electronic Library Online (Scielo) e ao Google
Académico, no periodo de novembro de 2020 a marco de 2021 cujo objetivo foi
buscar pesquisas que pudessem contribuir para a constru¢do deste estudo, que
versa sobre a inclusédo de alunos especiais em escolas regulares.

Objetivando a selecdo de estudos que norteassem a nossa pesquisa,
procuramos estabelecer conex&o entre eles. A vista disso, organizamos as ideias e
iniciamos a conjuntura do nosso trabalho, conforme descritos a seguir:

Albuguerque (2017)! buscou, em sua pesquisa, compreender como O
professor, a partir do seu saber fazer, constréi a avaliacdo da aprendizagem escolar
de alunos com deficiéncia intelectual. O campo da coleta de dados se constituiu em
uma escola publica da rede estadual de ensino na cidade de Aracaju, com a
participacdo de 10 professores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, que
vivenciaram, na sala de aula do ensino regular, a experiéncia de lecionar para
alunos com Deficiéncia Intelectual — DI.

Os resultados encontrados, ap6s a analise, revelaram que os professores
possuem inumeras duvidas na construcdo de uma avaliacdo para estes alunos.
Duvidas de um suposto nao saber fazer, visto que a avaliacdo para estes docentes é
uma acao didatica e pedagdgica, que requer grande habilidade no direcionamento
de uma aprendizagem significativa. Os professores apontaram que a prova € o
instrumento avaliativo de maior dificuldade na elaboragcdo e aplicagcéo, justamente
pela grande complexidade em ndo conhecer procedimentos metodologicos de
ensino voltados para o aprendizado dos alunos com DI.

Para estes professores, inUmeros fatores contribuem para as dificuldades na
constituicdo de um processo avaliativo para este publico: a caréncia de um apoio
especializado no direcionamento de acfes didaticas e pedagogicas; a auséncia na
formacao inicial de conhecimentos especificos que relacionem a teoria a realidade
da educacéo escolar das pessoas com algum tipo de deficiéncia e, acima de tudo, a

caréncia de profissionais habilitados em propor métodos para uma avaliacdo da

! Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclu
sao.jsf?popup=true&id trabalho=4992391. Acesso em 11 de set de 2021.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4992391
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4992391
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aprendizagem escolar que, de fato, garanta resultados no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual. Os resultados ainda apontam
para a necessidade na elaboracdo de um referencial teérico e metodolégico que
direcione os professores na elaboracdo de um processo avaliativo da aprendizagem
escolar que de fato seja significativo para os alunos com DI.

Rosilei Gugel Ficagna (2017)?, em sua dissertacdo de mestrado, buscou
analisar como o segundo professor de turma percebe seu trabalho e as suas
contribuicdes na inclusdo de estudantes com deficiéncia. A pesquisa foi orientada
pela seguinte questédo de estudo: como o segundo professor de turma percebe o seu
trabalho e as suas contribui¢ées na inclusdo de estudantes com deficiéncia?

A motivacdo pela escolha do tema da pesquisa advém da trajetoria
profissional na educacdo especial da autora, somada a inquietacdo ao se deparar
com o desafio cotidiano que o0s segundos professores de turma enfrentam,
sobretudo, no que se refere ao ato de ensinar estudantes com deficiéncias. Os
procedimentos metodoldgicos incluiram entrevistas narrativas gravadas com oito
segundo professores de turma que atuam com estudantes com deficiéncia nas
escolas de educacdo basica na abrangéncia da Geréncia de Educacdo — de
Palmitos SC, tendo como pano de fundo a Politica de Educacéo Especial do Estado
de Santa Catarina.

As materialidades empiricas foram organizadas em agrupamentos tematicos
e examinadas pela perspectiva da analise do discurso, amparada em referenciais
foucaultianos. A pesquisa tornou perceptivel a subjetivacdo docente provocada pelo
termo segundo professor de turma. Esses professores revelam sentir-se
inferiorizados em relacdo aos demais profissionais da escola. Foram identificados,
também, outros aspectos que dificultam o trabalho, como a alta rotatividade docente,
a dificuldade em adequar o curriculo, a auséncia ou pouco tempo para O
planejamento e a responsabilidade pela aprendizagem do estudante com
deficiéncia, o que gera desencanto no docente segundo professor de turma.

Os mesmos relatam que ja avancaram muito na questdo de relacionamento
com a gestao da escola e professores titulares, embora, ainda, em algumas escolas,
0os segundos professores de turma se sentem invisibilizados pelos colegas. As

fragilidades encontradas no decorrer da pesquisa reafirmam que a politica de

2https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConcl
usao.jsf?popup=true&id_trabalho=5046350
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educacéao especial, na forma como esta organizada, precisa ficar mais explicita para
0 segundo professor de turma, para a gestdo e demais docentes da escola e para o
préprio governo, que parece nao ter percebido ainda a inclusdo como um movimento
gue precisa ser repensado continuamente. Assim sendo, entendemos que a incluséo
€ concebida como mecanismo disciplinar que a escola coloca em funcionamento,
como gerenciamento de risco, produzindo sujeitos autogovernados.

De acordo com Ficagna (2017), em consonancia com a perspectiva
foucaultiana, e operando com noc¢cBes de verdade, governamentalidade,
governamento e subjetivacdo, ndo houve a pretensédo de tecer juizos de valor ou
apontar o caminho certo, mas evidenciar os efeitos de veracidade criados pelas
politicas de inclusao.

Soraya Carvalho Pereira Rocha (2017) defendeu, em sua dissertacdo de
mestrado, as narrativas de seis professores da rede publica de ensino do Distrito
Federal sobre o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual
(implementado nos Ultimos vinte anos, aproximadamente) e os desafios
pedagogicos dele decorrentes. Para tanto, a pesquisa teve como base teérica a
perspectiva historico-cultural empreendida por Lev S. Vigotski (1896-1934) e seus
colaboradores. A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, por meio da
realizagdo de entrevistas semiestruturadas.

Ainda de acordo com Rocha (2017), o trabalho de construcdo de dados
envolveu gravacéo de audio e transcricdo integral das entrevistas, analisadas sob os
pontos que se destacaram ao longo da analise dos dados de pesquisa. No primeiro
eixo, observou-se a resisténcia e 0 medo do professor em relagéo a implementacao
da politica publica de inclusdo, assim como o debate inicial sobre a inclusdo escolar,
a transformacéo do ambiente escolar e a disparidade temporal da implementacéo
das politicas publicas de inclusdo. No segundo eixo, foram analisados o impacto do
processo inclusivo nas estratégias pedagdgicas do professor no ensino do aluno
com deficiéncia intelectual e 0s aspectos positivos e negativos que a inclusdo trouxe
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual.

Concluiu-se a partir da construcdo dos dados, que, desde o inicio da
implementagdo das politicas publicas inclusivas, o debate tedrico sobre a temética
ocorreu de forma desconectada da realidade dos educadores e dos educandos,

levando a resisténcia e ao medo dos docentes, uma desigualdade dos processos
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formativos docentes sobre as politicas de inclusdo que foram implementadas, assim
como uma clara disparidade temporal entre a efetivacdo das politicas publicas de
incluséo escolar, aplicadas pelo governo distrital.

Discutiu-se também que as educadoras se utilizam de varias estratégias
pedagdgicas como o concretismo e a ludicidade no ensino dos alunos com
deficiéncia intelectual e, quanto aos aspectos positivos e negativos, as educadoras
salientam que h& a necessidade de transformacfes de base que promovam e
desenvolvam a inclusdo em aspectos estruturais do ambiente escolar e de formacéao
docente.

Os trabalhos selecionados na revisdo de literatura, ajudaram a elucidar a
organizacao das ideias para a construcao de nossa pesquisa, uma vez que possuem
conexdo com a tematica, e discute a deficiéncia intelectual e o processo de inclusao
nas escolas regulares. No subcapitulo a seguir, discutiremos a respeito da Educacao

Inclusiva, definicdes e sua historia.

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA E NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS —
DEFINICOES E A HISTORIA DA TRANSICAO

Pessoas ao redor do mundo passam a vida inteira sendo parte da sociedade
e a consequente interacdo social com outras pessoas fez com que elas pudessem
ensinar-se a ser tolerantes e pacientes, a estabelecer objetivos individuais e
coletivos e cooperar com 0s outros para alcanga-los. O pré-requisito mais crucial
para o bom e eficiente funcionamento das sociedades modernas, no entanto, € que
as pessoas precisam tomar como certa que todos o0s seres humanos,
independentemente de sua etnia, religido, cor da pele e deficiéncia, tém direitos
iguais e que suas necessidades individuais devem ser tratadas adequadamente e ter
oportunidades iguais.

Como tal, o que é importante sempre ser levado em consideracao por todos &
gue o mundo nao é um lugar para "alguns", mas para cada pessoa. Tendo isso em
mente, as pessoas podem lutar por seus direitos e por trazer igualdade a sociedade.
A educacado é um dos principais pilares de cada sociedade e, portanto, desempenha
um papel de duas vias significativo nela, pois é uma pequena comunidade

funcionando dentro de uma sociedade civil e refletindo todas as ideias, crencas e
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atitudes dela e, por outro lado, tem o poder de fomentar novas ideias e valores para
0 estabelecimento de uma sociedade equitativa para todos.

Isso significa que a educacdo afeta e é afetada pela sociedade. Como
mencionado acima, a tolerancia e o respeito aos direitos humanos e a diversidade
sdo essenciais para o bom funcionamento de qualquer forma de sociedade, de
qualguer pais, em desenvolvimento ou desenvolvido, e de qualquer grande ou
pequeno grupo de pessoas. Em relacdo a isso, as pessoas sdo obrigadas a
respeitar outras pessoas e tém o direito de serem tratadas por outras pessoas dessa
forma, também. Quando se trata de comunidade escolar, todos esses direitos
também devem ser aplicados aos alunos.

E preciso que a diversidade seja aceitavel e desejavel para que cada crianca
possa fazer parte de um ambiente inclusivo, que atenda eficientemente as
necessidades individuais de todos.

Mas o que é importante ser definido e esclarecido antes da analise principal
do tema sdo os termos relevantes. Uma vez que as definicbes variam em grande
medida de pais para pais, essa ideia dependera principalmente de definicbes
universalmente reconhecidas, pois sédo fornecidas pela UNESCO e pela OCDE, de
modo que haja um terreno comum para uma analise mais aprofundada. A primeira
definicdo importante é a de 'Educacao Inclusiva' ou 'Escola Inclusiva'.

A UNESCO, apés a Conferéncia Mundial de Educacdo para Necessidades
Especiais, realizada em 1994, surgiu com uma definicdo abrangente de "Educacéao
Inclusiva", segundo a qual a ideia central das escolas inclusivas é que todos o0s
alunos, com ou sem deficiéncia, querem aprender juntos, independentemente das
diferencas que possam ter e superando as dificuldades que possam enfrentar, fazer
parte de uma escola para todos. Essas escolas devem aceitar a diversidade e fazer
um esforgo para atender eficientemente as necessidades de aprendizagem de todos
os alunos. Sugere-se também que, para que a educac¢éo de qualidade seja fornecida
a todos, as escolas com foco na incluséo tém de estabelecer curriculos e técnicas
de ensino adequadas, enquanto 0 uso sabio dos recursos e a colaboragdo com suas
comunidades também s&o de grande importancia (UNESCO, 1994).

Como Peters (2003) relata, de um modo geral, existem duas categorias de
paises. O primeiro compreende esses paises, como 0 Reino Unido, a definicdo de

gue nao coloca as PcDs em uma categoria especifica, mas sO traz a tona a
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necessidade de servigos especiais, para que as necessidades de todos possam ser
acomodadas.

Por outro lado, paises, como a Polénia e a Dinamarca, determinam as PcDs a
partir do tipo e da gravidade da deficiéncia e, por isso, rotulam e classificam as
criancas que fazem parte da segunda grande categoria. Para evitar equivocos,
embora alguns paises ndo considerem apenas PcDs, os alunos com deficiéncia ndo
tém que ser confundidos com criangas que ndo as tenham, devido ao fato de que
encontram dificuldades de aprendizagem, porque podem ser refugiados, criancas de
rua e estudantes de minorias étnicas e linguisticas (PETERS, 2003).

A definicdo de PcDs da OCDE (2000) expressa mais uma abordagem de
recursos e isso significa que todas as pessoas com dificuldades de aprendizagem
estdo divididas em categorias em relacdo aos recursos humanos, materiais e
financeiros adicionais de que precisam, para que possam receber o apoio adequado
para atender as suas necessidades e para superar seus problemas de
aprendizagem. De grande interesse é o fato de que, além de criangcas com
deficiéncia, outros tipos de estudantes, que passam por situacdes que afetam
negativamente seu desenvolvimento e progresso educacional, também sédo incluidos
e levados em consideragéo (OCDE, 2000).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB), n° 9.394/96, foi
alterada pela Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013. Passando a vigorar no Art. 4°

Inciso: Il

[...] atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2013).

Independentemente do tipo e gravidade da necessidade educacional especial
e de onde cada dificuldade de aprendizagem esta decorrente, a educacao tem que
lidar e compensar isso de forma a facilitar o acesso e a oferta de educacdo de
qualidade para toda a populacdo estudantil. No entanto, apenas a categoria A e,
particularmente, o caso dos alunos que passam por dificuldades no progresso
escolar, processo de aprendizagem e/ou interagcdo com seus professores e colegas
de classe, devido a um transtorno intelectual, seréo posteriormente investigados.

Para continuar, o conceito de deficiéncia intelectual tem que ser explicado. De

acordo com a Associacdo Americana de Psiquiatria (2013), os transtornos
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intelectuais mais comuns, que também podem ser diagnosticados entre criangcas em
idade escolar, sdo: o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o Transtorno do Apego,
o Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH/ADD), a Deficiéncia
Intelectual, a Sindrome de Down. Logo, na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia, considera:

Alunos com deficiéncia como “aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial’; aqueles com
transtornos globais do desenvolvimento sdo os “que apresentam um quadro
de alteracbes no desenvolvimento psicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicagao ou estereotipias motoras”, como autistas;
superdotados s&o “aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas” (BRASIL, 2016).

A forma como alguns desses transtornos sdo apresentados por alunos, em
sala de aula, tem que ser esclarecido. O primeiro transtorno, dos listados acima, o
Autismo, envolve movimentos repetitivos, dificuldades na interacdo social e
comportamento inflexivel e pode exigir apoio, apoio substancial ou apoio muito
substancial de acordo com sua gravidade (Associacdo Americana de Psiquiatria,
2013; HUGHES, 2008). Outro transtorno intelectual retirado da lista e que afeta 5,
em cada 100, alunos é o TDAH/ADD. As criancas, tendo sido diagnosticadas com
esse transtorno, apresentam caracteristicas, como dificuldades em se manter
concentradas e prestar atencao a tarefa que tém de cumprir, em pé ou sentadas, em
fazer a licdo de casa, em ter sucesso nos testes e em obedecer as regras da sala de
aula, que impactam negativamente em suas relacées sociais e seu progresso de
aprendizagem.

Ao mesmo tempo, had também caracteristicas positivas (por exemplo,
excelente debate, criatividade, energia, desejo inato de exploracéo, etc.) presentes
no carater desses alunos, que podem ser usados a partir dos professores e trazer
otimos resultados (SHERMAN, RASMUSSEN e BAYDALA, 2006).

Medina (2014) afirma que, uma vez que o individuo ndo consegue lidar com
informacdes verbais e numéricas de forma eficiente, esse transtorno esta associado
a falta de capacidade da pessoa de ler textos ou palavras fluentemente, entender o
significado deles, calcular e resolver problemas matematicos.

No geral, deve-se levar em consideracdo que as criangas com e sem
deficiéncia devem ser tratadas igualmente em todos os aspectos de suas vidas e

especialmente na vida escolar. A escola tem que ser um ambiente acolhedor que
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proporcione educacdo em ambientes inclusivos para todos, independentemente de
suas deficiéncias, apoiando a diversidade. Isso se aplica, principalmente, as escolas
primarias, devido ao fato de que o atendimento nesse nivel de educacdo é
obrigatério, na grande maioria dos paises, em todo o mundo e isso da a
oportunidade para 0s governos e outras partes interessadas tentarem e alcangarem
a incluséo plena.

As pessoas com deficiéncia nem sempre tinham direito a uma educacao
adequada ou mesmo a qualquer outro tipo. Pode-se dizer que durante as 1940 e
1950 as deficiéncias ndo foram levantadas como tema nos discursos internacionais
e a atencao so6 foi dada a reabilitacdo de pessoas com deficiéncia (PETERS, 2007).
Por essa razdo, pessoas com qualquer tipo de deficiéncia foram colocadas em
instituicbes segregadas que s6 cuidavam delas (VISLIE, 2003). No entanto, mesmo
naqueles "obscuros”, para a inclusdo, anos, um pequeno primeiro passo para ela
havia sido dado com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948,
segundo a qual, a partir de entdo, toda crianca teria o direito de participar de uma
educacao basica gratuita para todos, a obrigatéria (UNESCO, 2005).

Somente na década de 1960 a integracao surgiu como conceito nas politicas
para as sociedades ocidentais e foi acompanhada por novas formas de pensar,
novas préticas e reformas institucionais. A Convencao das Nac¢fGes Unidas contra a
Discriminacdo na Educacdo, em 1960, como a primeira tentativa notavel de
eliminacdo da discriminacdo na educacao, resguardou todo o direito das criancas,
independentemente de sua formac@o econbmica, social, étnica e de deficiéncia, a
educacio (UNESCO, 2005). E importante mencionar, porém, que esta convencao foi
cercada pela ideia de educacao separada, mas igualitaria (PETERS, 2007).

De grande importancia foi, também, a Declaracdo das Nac¢des Unidas sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinada em 1975, que abordou
explicitamente, pela primeira vez na histéria da inclusdo, as necessidades das
pessoas com deficiéncia, deslocando a atencdo do médico para a abordagem social.
Por meio dessa abordagem orientada para a sociedade, a nova declaracdo estava
fazendo um esfor¢co para que cada pessoa com deficiéncia pudesse ser integrada
nao s6 a educacao, mas, também, a sociedade e pudesse ter a chance de viver uma
vida normal (PETERS, 2007).

Quinze anos depois, a UNICEF patrocinou a Convencao sobre os Direitos da

Crianca, dedicada as criancas e a promocao do seu direito a educacédo. Para isso, o



25

acesso e a integracdo das criangas com deficiéncias devem ser tomados como
garantidos e, posteriormente, a educacdo deve dar as com deficiéncia fisica e
intelectual todas as habilidades e incentivos necessarios, a fim de facilitar a
formacdo de uma personalidade bem arredondada (PETERS, 2007; UNICEF, 1989).
Esta foi uma das ultimas ac¢des internacionais para a promoc¢do da integracdo na
educacéao.

O longo periodo, durante o qual a "integracdo" estava sendo usada das
organizacdes internacionais como descritor de sua acgdo, tinha como elemento
central que, em termos de seu direito a educacédo, os alunos com deficiéncias ndo
eram mais obrigados a frequentar escolas especiais, mas para sua colocacdo em
escolas primarias regulares eles deveriam tentar se adaptar a forma de escola
existente, em vez da escola mudar para acomodar suas necessidades 'especiais’
(VISLIE, 2013).

Como afirma Vislie (2013), a grande mudanca da "integracdo" para a
“inclusdo”, nas agendas politicas, comecou nas décadas de 1980 e 1990, quando a
UNESCO se tornou a primeira organizacao internacional a adotar o termo "inclusao”
em todas as suas iniciativas, convencdes e ag¢Oes sobre adultos e criangas com
deficiéncias. Desde entéo, a inclusdo constitui um principio fundamental nos atos da
organizacao para a realizacdo da Educacéao para Todos (PETERS, 2003).

Entre as declaracbes mais significativas da UNESCO parece estar a
Declaracdo Salamanca e o Quadro de Acdo de 1994, alguns artigos sobre igualdade
de oportunidades em uma educacéao de qualidade para criangcas nao deficientes e
deficientes. Este documento foi o resultado da Conferéncia Mundial sobre Educacéao
de Necessidades Especiais que ocorreu no mesmo ano na Espanha e da qual
participaram 25 organizac@es internacionais e 92 governos (UNESCO, 1994). Afirma
que cada um dos alunos tem diferentes habilidades e necessidades de
aprendizagem e que a Educacao Inclusiva pode ser vista como o0 Unico caminho
para a realizacdo da Educacéo para Todos.

E, também, apontado que as criancas com deficiéncias devem frequentar
escolas regulares do bairro, que devem mudar para atender as suas necessidades e
habilidades uUnicas. Segundo a UNESCO (1994, citada em PETERS, 2003), os
sistemas de educacéo inclusiva tém o poder de eliminar a marginalizacéo das PcDs,
promover a ideia de escolas abertas que acolheréao a todos e criardo uma sociedade

inclusiva. A transicao da segregacao para a integracao e, apos alguns séculos, para
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a inclusdo de pessoas, principalmente criancas, com deficiéncias fisicas e
intelectuais para escolas tradicionais tem sido um processo dificil e demorado.

Com a UNESCO tendo sido a primeira organizacdo internacional da historia
que incorporou e fez da "inclusdo" seu principio, uma nova era comecgou para outras
organizagbes e governos em todo o mundo, em termos do desenvolvimento de
politicas que se caracterizam pela filosofia da educacao inclusiva para criangcas com
deficiéncias, com a realizacdo de uma educacéo de qualidade para todos sendo seu

principal objetivo.

2.2 A EDUCACAO INCLUSIVA - ABORDAGENS TEORICAS

Ha uma grande quantidade de abordagens teodricas relativas a Educacao
Inclusiva. Nesse sentido, muitas discussdes e debates tém ocorrido entre
estudiosos, socidlogos, psicélogos e especialistas na area da educacao sobre se a
Educacao Inclusiva deve ser mantida em alta consideracdo ou nédo, sobre a forma
como afeta e é afetada pelos estudantes e outras pessoas envolvidas em sua
educacao e sobre fatores que dificultam a Educacéao Inclusiva.

Drable (2013) aponta que a Educacéo Inclusiva, sendo vista como um meio
de tornar possivel para todas as criancas adquirir conhecimento e desenvolver suas
capacidades e suas habilidades de comunicacéo e sociais, em ambientes escolares
inclusivos, parece constituir uma questéo relativamente complexa para o discurso,
com as diferentes visbes sendo, as vezes, complementares e, outras vezes, em
conflito uns com os outros.

Nesta parte do estudo, as abordagens que séo a favor da Educacao Inclusiva
sdo apresentadas primeiro, seguidas por aqueles contra ele. Farrell (2000) afirma
qgue a inclusdo de PcDs em salas de aula regulares, vista de sua perspectiva social,
tem um duplo impacto positivo sobre as criangcas que apresentam deficiéncia e
aguelas que nao a apresentam. O primeiro beneficio € que é dada a oportunidade
aos alunos de se comunicarem, cooperarem, apoiarem e interagirem uns com o0s
outros diariamente e, através desse processo, aprendem a aceitar a diversidade, a
usar as diferencas como meio de adquirir conhecimento e ver todas as pessoas
como iguais (UNESCO, 2005).

A segunda razao pela qual as criancas sao beneficiadas das salas de aula

inclusivas tem que fazer seu progresso académico e desenvolvimento cognitivo. 1Sso
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é facilitado pela existéncia de professores bem educados e competentes que
estejam cientes das necessidades das criangcas com deficiéncia e saibam como
enfrenta-las com sucesso. Isso pode ser realizado através da implementacédo de
praticas e métodos de ensino que sdo indicados como adequados para o tipo de
deficiéncia que eles tém de lidar. Entre eles, a divisdo das criangas em pequenos
grupos é considerada como um dos métodos mais eficientes para varios tipos de
deficiéncias (FARRELL, 2000).

Mudando a atencdo para os professores, Peters (2003) afirma que a
Educacdo Inclusiva os ajuda a serem mais produtivos e competentes em seu
trabalho, pois sempre tém que buscar novas formas de ensino e técnicas inovadoras
para atender as necessidades especiais das criancas, aplica-las em sala de aula,
avaliar sua eficiéncia e experimentar novas. As perspectivas acima mencionadas
também sdo apoiadas por Farresl (2000). Ele defende fortemente a Educacédo
Inclusiva e reconhece a importancia disso, argumentando que as vantagens de
incluir alunos com deficiéncia no ensino fundamental vdo desde os sociais e
pessoais até 0os econémicos.

Ele se concentra principalmente nos beneficios econémicos para o setor
educacional, e apoia sua afirmac¢éo dizendo que custa menos dinheiro aos governos
a inclusdo nas escolas tradicionais ja existentes, quando estdo bem equipadas e
prontas para acomodar todos os alunos, do que a criacdo de varios tipos de escolas
pelo mesmo motivo (FARREL, 2000).

Page (2013) vé o beneficio econdmico de outro ponto de vista, este do bem-
estar dos alunos com deficiéncia em sua vida adulta. Afirma-se por ela que, ao
frequentar escolas comuns e por sentir que sao parte integrante da sociedade, ha
uma grande possibilidade de que eles encontrem um emprego, em comparag¢ao com
sua colocacdo em escolas especiais que levem ao isolamento e a segregacéao.

Para que a Educacédo Inclusiva tenha todos esses impactos positivos e para
ter sucesso, ela tem que demonstrar algumas caracteristicas especificas. A literatura
mostra que os fatores que mais contribuem para esse resultado, como séo
apontados pelos estudiosos, sdo 3: professores qualificados, cooperacédo frutifera
entre docentes e outros atores engajados na oferta de educacéo e, por ultimo, mas
ndo menos importante, os recursos adequados a disposicdo das escolas. Os
professores parecem ser um fator essencial para a inclusdo bem-sucedida, pois

ocupam uma posicao fundamental na educacdo. Atuam como mediadores entre o
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Estado, diversos atores da educacéo, os pais, as politicas, a legislacdo e os alunos,
uma vez que sao responsaveis pela implementacdo das politicas em ambientes
inclusivos e compartilhando e promovendo os principios de inclusédo em sala de aula
(MCGUIRE, SCOTT e SHAW, 2003).

Quando o objetivo é a inclusdo plena, é pré-requisito que os professores
sejam competentes, dispostos a trabalhar com criangcas com deficiéncia e bem
informados e conscientes dos aspectos cruciais da Educacao Inclusiva.

Além dos professores, outras pessoas que podem ter impacto na inclusdo de
alunos com deficiéncia sado a familia das criangas, o professor assistente, o diretor
ou administrador da escola, funcionarios publicos, bem como conselheiros e
psicologos (STUBBS, 2008); para melhores resultados na Educacao Inclusiva, a
cooperacao continua de todos eles é uma questdo de extrema importancia. Peters
(2003) fala sobre colaboracdo, sobre politicas e praticas, em trés niveis: entre
unidades escolares e comunidades (micronivel), sistemas de educacéo e agéncias
de apoio (meso-nivel) e legislacdo nacional e politicas internacionais (macro-nivel).

O ultimo componente-chave para a implementacdo bem-sucedida das
politicas e legislagBes que, em esséncia, é resultado da frutifera cooperagdo entre
os atores envolvidos na educacdo em todos 0s seus niveis, € a provisdo e a
alocacao eficiente de diversos recursos materiais e humanos para as escolas. A
UNESCO da exemplos dos suprimentos fundamentais para auxiliar o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia e criar mais espaco
para o aprimoramento de suas habilidades sociais. Dessa forma, a oferta de
equipamentos especiais e materiais didaticos e, ainda, a colocacao de pessoal
adicional em cargos-chave sao consideradas de grande importancia (UNESCO,
2005).

Quando todos esses pré-requisitos estdo presentes em um sistema
educacional, a inclusdo dos alunos com deficiéncia é caracterizada pelo sucesso. O
aprimoramento é testemunhado na qualidade da educacdo e no desempenho
escolar dos alunos com e sem deficiéncia. Além disso, em um contexto mais amplo,
a integracdo social é alcancada atraves do processo de mudanca de atitudes e
valores da sociedade em relacdo as pessoas com necessidades especiais
(PETERS, 2003).

No entanto, quando os contribuintes listados anteriormente nao funcionam

corretamente, eles sdo convertidos em obstaculos que impedem que alunos com
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eficiéncias fagcam parte da escola comum. A exclusdo dessas criangas da escola
regular é geralmente atribuida a atitudes negativas e discriminatorias que estdo
sendo expressas na sociedade, a auséncia de politicas bem estruturadas ou
legislacdo clara, que as vezes nem sequer fornecem uma definicdo especifica para
PcD, para a ma implementagéo delas, aos escassos financiamentos e recursos, aos
métodos de ensino ndo inclusivos utilizados pelos professores regulares e aos
sistemas de educacao centralizados que dificultam que as autoridades locais tomem
decisbes e aloquem os recursos de acordo com as necessidades locais (GRAHAM,
2014; PETERS, 2003).

Em coeréncia com esse ponto de vista, muitos educadores declararam sua
oposicao a inclusdo ou, pelo menos, a inclusédo plena, oferecendo fortes argumentos
contra ele. Falando no nivel da sala de aula, argumenta-se que, quando se busca a
inclusédo plena, deve-se levar em conta que nem todos os professores regulares sao
qualificados ou receberam treinamento adequado e, além disso, em muitos casos
faltam recursos.

Com isso, tanto as PcDs, que ndo tém a oportunidade de receber atencéo
gue precisam, quanto os alunos nao deficientes, uma vez que 0 processo ensino-
aprendizagem € sempre interrompido pela existéncia dos primeiros em sala de aula
(GRAHAM, 2014). Dessa forma, todos os alunos acabam experimentando baixo
desempenho académico e lento progresso em seu desenvolvimento cognitivo.
Graham continua afirmando que quanto menor for a gama de habilidades dentro de
uma sala de aula, mais facil &€ para o professor acomodar as necessidades de todos
e ajudar todas as criangcas a maximizar suas capacidades.

Peters (2003) concorda totalmente com a perspectiva de Graham e aponta
gue a divisdo desigual da atencéo do professor aos alunos provavelmente irritara as
criancas nao deficientes e, assim, pode causar comportamentos violentos e conflitos
entre os alunos (TOMPKINS e DELONEY, 1995). Além disso, mudando a atencgéo
para o custo-efetividade, ele acredita que o motivo por tras da promocéo do conceito
de Educacéo Inclusiva, em muitos paises, € a intencdo do governo de economizar
dinheiro e aloca-lo em outro lugar, enquanto as escolas estdo lutando para educar
todas as criangas para um ambiente "um se encaixa em todos".

No geral, € 6bvio que a complexa questdo da Educagéo Inclusiva para PcDs,
tdo controversa, é fortemente debatida na literatura. Por um lado, os defensores da

inclusdo enfatizam as vantagens da aprendizagem em conjunto para os alunos,
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estabelecendo como prioridade o desenvolvimento da criangca com capacidade
social, a criacdo do sentimento de pertencimento e a forja de fortes vinculos entre os
alunos, bem como a construcdo de personalidades bem arredondadas e,
posteriormente, com foco no desenvolvimento das capacidades de aprendizagem
dos alunos através do engajamento ativo e interacdo. Por outro lado, ha também
educadores que levantam preocupagdes sobre a conceituacdo e a implementacao
da Educacéo Inclusiva, baseando suas perspectivas para 0s impactos negativos que

a inclusao pode ter no progresso da aprendizagem das criancas.

2.2.1 Entendendo a inclusao

A Educacao Inclusiva possui pontos fortes em comparacdo com a educacao
prevista nas Escolas Inclusivas, uma vez que, se bem executada, pode eliminar a
exclusdo social das PcDs. Isso decorre da nogcdo amplamente aceita de que a
comunidade educacional é uma parte da sociedade e, como tal, a educacao
inclusiva é a base para a construcdo da sociedade inclusiva, enquanto uma
educacdo gque segrega os alunos e os coloca em escolas especiais separadamente
reproduz a ideia de marginalizacdo das pessoas com deficiéncia, reforcando o
esteredtipo de "outros" e sua subsequente exclusao da sociedade.

A inclusdo social caracteriza-se pela igualdade entre as pessoas e pela
incorporacdo de seus diversos elementos, respeitando suas caracteristicas
individuais. Ao contrario disso, a exclusao social deriva do tratamento de alguns
grupos de pessoas como alienigenas, algo que tem como resultado sua
institucionalizacdo e marginalizacdo (COHEN, 2015).

Na maioria das vezes, a inclusdo ndo é claramente definida, porque é
considerada como o bem ético. No entanto, inidmeros soci6logos tém explicado a
exclusdo social de muitas maneiras e, assim, mais aspectos da inclusdo podem ser
ilustrados. Quando ocorre a exclusdo, os “outros” ou “estranhos” e, nesse caso, as
pessoas com deficiéncia, aparentemente envolvidas nas atividades sociais, sao
assumidas como proximas e, a0 mesmo tempo, distantes para o resto das pessoas
(COHEN, 2015). Uma vez que os estranhos passaram a vida inteira vivendo nesse
contexto social especifico, eles sdo eventualmente uma parte integrada dele, mas,

em esséncia, ndo tem sido para eles o sentimento de pertencimento porque eles sédo
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vistos como diferentes; eles lutam com sua inclusédo incompleta/excluséo incompleta
(COHEN, 2015).

O’Reilly (2005) analisa a exclusdo de uma perspectiva pos-modernidade e
afirma que dar identidades sociais as pessoas, com base em sua etnia, religido,
género, deficiéncia, entre outros, € uma maneira de reduzi-las a grupos e suprimir
sua voz. Para combater a exclusdo, & essencial reconhecer, aceitar e acolher as
diferencas entre os diversos grupos de pessoas que vivem na mesma sociedade, e
isso pode ser alcancado com interacdo diariamente que aproxima os individuos e 0s
envolve ativamente no processo de “conhecer uns aos outros”.

E evidente que a exclusdo social tem o poder de impedir que PcDs participem
da educacéo ou da educacao de qualidade proporcionada em ambiente inclusivo. Ao
contrario, a educacdo, se passar com sucesso do conceito de segregacdo e/ou
simples integracdo para o de inclusdo, pode ter a capacidade de mudar a
mentalidade sobre as PcDs dentro e fora do setor educacional e, como objetivo a

longo prazo, criar uma sociedade que sera inclusiva em todos 0s aspectos.

2.3 CONVENCOES E POLITICAS INTERNACIONAIS PARA EDUCACAO
INCLUSIVA E CRIANCAS COM DEFICIENCIA

Uma breve andlise das politicas que foram desenvolvidas pela primeira vez
na histéria da incluséo sera discutida nesta parte do estudo. As convencdes cruciais
e com foco nas estratégias e politicas internacionais, que foram desenvolvidas por
ONGs de outros paises e sdo consideradas como os pilares do movimento de
desagregacao e inclusao de criangas com deficiéncia, sobre as deficiéncias gerais e
intelectuais, mais especificamente, serdo apresentadas. Dessa forma, o contexto
amplo, dentro do qual todas as partes interessadas, como governo, formuladores de
politicas, diretores escolares e professores, atuam, sera claramente definido, de
modo que isso, juntamente com as politicas nacionais especificas que estdo sendo
monitoradas nesta pesquisa, possam mais tarde ser comparados com as
percepc¢des dos professores sobre a questédo da inclusdo, como um todo, bem como
para os praticados que estdo sendo realizados em sala de aula regular.

As politicas que serdo apresentadas a seguir regulam de forma que as
legislagBes nacionais poderiam significar duas coisas diferentes na préatica. A

primeira é que, em alguns casos, as ONGs internacionais, algumas das quais tém
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uma longa histéria na formulacéo de politicas, estabelecem o quadro e desenvolvem
alguns padrdes especificos sobre a oferta de educacdo inclusiva para todos,
especialmente para criancas com deficiéncia, que sdo recomendadas a serem
adotadas pelos governos e integradas as suas politicas educacionais, no caso de se
encaixarem nas metas e legislac6es educacionais de um pais.

Por outro lado, existem leis e regulamentos internacionais como aqueles que
salvaguardam os direitos das pessoas com qualquer forma de deficiéncia,
formuladas pela UNESCO, OCDE e UNICEF, que sdo muito rigorosas e todos os
paises-membros dessas organiza¢cdes ndo sdo apenas encorajados, mas obrigados
a respeita-las e inclui-las em sua legislacédo nacional. Além disso, deve-se notar que
quase todas as ONGs definidas como uma categoria priorizada de criangcas com
deficiéncia escolar primaria, reconhecendo o papel fundamental que a educacao
basica desempenha na formulacdo e promocédo de valores e ideias servindo como
um primeiro, mas notével, passo em dire¢cdo a mudanca da mentalidade de toda a
sociedade sobre a inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais
(ONU, 2006).

Ao mostrar a disposicdo de se adequar aos principios e sugestdes das
organizagfes internacionais, os paises sdo considerados membros respeitados
deles e, como resultado, podem beneficiar mais 0s programas, iniciativas,
cooperacao continua e servigos prestados por essas organizagdes, a fim de que seu
objetivo matuo seja alcancado.

Como apontado na secdo da histéria da transicdo da segregacdo para a
inclusdo, a UNESCO foi a primeira organizacao internacional, que mudou toda a sua
filosofia, a fim de comecar a tomar iniciativas para a promoc¢do da educacéo
inclusiva para pessoas com deficiéncia e o0 incentivo dos paises da ONU a
transformarem seu sistema educacional, para que possam abracar 0S novos
conceitos e metas. Uma das declara¢des fundamentais da UNESCO ¢é a Declaragéo
Salamanca e o Quadro de Acéo, assinado em 1994, que contém artigos, segundo os
quais, todas as criangas, independentemente das deficiéncias que possam ter,
devem frequentar escolas tradicionais.

Também estd disponivel um Quadro de Acdo sobre Educacdo para
Necessidades Especiais e d& diretrizes relevantes a serem seguidas pelos paises.
Percebe-se que todas as unidades escolares devem ter curriculos flexiveis, o

conteudo dos quais deve ser editavel, em relacdo as necessidades particulares de
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cada crianca, e que eles devem ser capazes de fornecer as PcDs todos 0s recursos
humanos e materiais necessarios, como apoio tecnoldgico, diferentes livros didaticos
e professores assistentes, quando isso pode permitir que eles alcancem seu pleno
potencial em seus processos de aprendizagem e desenvolver suas habilidades
sociais/comunicagdes (UNESCO, 1994).

Além das declaracdes de Salamanca que ainda séo validas e importantes, ha
também compromissos e estratégias desenvolvidas nos ultimos anos. Um deles, o
Quadro de Acéo da Dakar EFA (UNESCO, 2000) ndo se concentra em criangas com
deficiéncia em particular, mas estabelece alguns objetivos que estdo no mesmo
caminho com a Declaracao e o Quadro de A¢édo de Salamanca.

Por exemplo, ambos visam o acesso incondicional a educacdo de todos o0s
estudantes ao redor do mundo e em oportunidades educacionais centradas em
criancas de alta qualidade, proporcionadas como resultado da colaboracdo de
muitas disciplinas e partes interessadas em nivel nacional e internacional (PETERS,
2007).

Falando em termos de metas, o Quadro Dakar estabeleceu 6 principais
objetivos, compostos por varias subsec¢des especificadas, alinhadas com a nocao de
"nenhuma crianca deixada para tréds". Como dito anteriormente, nem todas as Metas
sao relevantes para as PcDs, mas algumas subsecbes definem essas criangas no

centro das atengdes.

Seis objetivos principais da educac¢do que visam atender as necessidades
de aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos até 2015 (por
exemplo, o Marco de Acdo de Dakar). Os seis objetivos séo: (a) expandir e
melhorar a educagcdo e o0s cuidados abrangentes na primeira
infancia, especialmente para as criangas mais vulneraveis e
desfavorecidas; (b) garantir que, até 2015, todas as criancas, especialmente
as meninas, aquelas em circunstancias dificeis e aquelas pertencentes a
minorias étnicas, tenham acesso a uma educagdo primaria completa,
gratuita e obrigatéria de boa qualidade; (c) garantir que as necessidades de
aprendizagem de todos os jovens e adultos sejam atendidas por meio de
acesso equitativo a programas apropriados de aprendizagem e de
habilidades para a vida; (d) alcancar uma melhoria de 50% na alfabetizacdo
de adultos até 2015, especialmente para mulheres, e acesso equitativo a
educacdo bésica e continuada para todos os adultos; (e) eliminar as
disparidades de género na educacdo priméaria e secundaria até 2005 e
alcancar a igualdade de género na educacdo até 2015, com foco em
garantir as meninas o0 acesso pleno e igualitario e o aproveitamento na
educacdo basica de boa qualidade; e (f) melhorar todos os aspectos da
gualidade da educacé@o e garantir a exceléncia de todos, de modo que
resultados de aprendizagem reconhecidos e mensuraveis sejam alcancados
por todos, especialmente em alfabetizagdo, matemética e habilidades
essenciais para a vida (FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO DAKAR, 2000).
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O sexto objetivo trata da melhora do aspecto de vida e enfoca a importancia
da aprendizagem igualitéria, principalmente na alfabetizacdo. Para seu o
cumprimento, propde-se a todos os paises a reforma de suas politicas e legislacdes
nacionais, a fim de apresentar estratégias que resultem em sistemas de educacao
inclusivos, que buscam o engajamento ativo de toda a populagao infantil (UNESCO,
2000).

Quinze anos apo6s o Quadro Dakar, a UNESCO traz a tona os resultados dos
esforcos. O que seu Relatorio de Monitoramento Global 'Educacédo para Todos:
Conquistas e Desafios' revela sobre nossa categoria de interesse, criangas com
deficiéncia, € que essas criancas sdo frequentemente excluidas da educacéo,
devido ao conhecimento insuficiente sobre as diferentes necessidades de cada tipo
de deficiéncia, devido a escassez de recursos humanos e infraestrutura material e
infelizmente, devido a crencas que favorecem a discriminacao.

Além disso, este relatdério mostra que, apesar dos dados indicarem que muitos
sistemas de educacao incluem PcDs em escolas regulares, na pratica, a maioria dos
paises ainda esta em um nivel primitivo, no que diz respeito ao desenvolvimento de
uma politica inclusiva, enquanto alguns outros mantém um sistema educacional que
promova a segregacao (UNESCO, 2015).

Os paises, para poder salvaguardar o direito e atingir o objetivo matuo de
inclusdo, precisam trabalhar intensamente e seguir um plano de acdo bem
organizado, que deve incluir treinamento em servico, prestado a pessoas que
trabalham em qualquer posicdo dentro do setor educacional e estdo dispostos a
ensinar maneiras eficientes de tratar as PcDs, assim como o recrutamento de
professores com deficiéncia, que se sintam confortdveis com a comunicacdo na

lingua de sinais ou em Braille (ONU, 2006).

2.3.1 Projetos e praticas para a educacao inclusiva

Nem todos o0s paises conseguiram desenvolver planos eficientes ou
implementar com sucesso, mas agueles que seguiram a legislacédo internacional,
tendo ao mesmo tempo as condi¢cdes socioecondmicas e 0S Servicos necessarios
para sustentar tal movimento em direcdo a "inclusdo”, devem inspirar e constituir um
modelo para o resto dos sistemas de educacgao. Alguns exemplos a serem seguidos,

como o caso da Austria, Holanda e Reino Unido, sdo brevemente exibidos abaixo.
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O primeiro caso é o da Austria. Este pais iniciou uma campanha pela
desagregacao de criancas com necessidades especiais e sua integracdo na
educacao basica. Como Rutte (2005) revela, o seu governo desenvolveu, em nivel
experimental em escolas piloto, dois modelos de integracdo para escolas primarias e
secundérias, antes da emissédo de uma legislagcéo, segundo a qual os pais das PcDs
teriam a liberdade de escolha entre a colocagdo de seus filhos para escolas de
ensino fundamental especial ou regular. O primeiro desses dois modelos foi o da
existéncia de pequenas aulas especiais, dentro das escolas tradicionais, apenas
para PcDs.

Apés sua implementacdo, porém, ficou evidente que os alunos com
deficiéncia ainda estavam aprendendo e agindo separadamente do resto dos alunos,
algo que fez com que os atores, envolvidos na Educacéo, percebessem que se 0
objetivo fosse combater a marginalizacdo, entdo seria necessario um modelo
diferente de integracdo. Como tal, o novo projeto foi formar aulas integradas, com
um professor regular e pelo menos um professor de educacdo especial em cada
sala de aula. Além disso, cada turma nao deve incluir mais de quatro criancas com
deficiéncia dentro de um total de vinte alunos (RUTTE, 2005).

Os resultados deste segundo modelo revelaram que a integragdo das PcDs
nas salas de aula regulares beneficiou tanto os alunos, deficientes e nao deficientes,
quanto os professores, que se mostraram ansiosos para transformar e melhorar
seus métodos e praticas de ensino. Abordagem semelhante com a da Austria, para
a inclusdo, tem sido adotada pelo Reino Unido, como indicado pelo Centro de
Estudos sobre Educacédo Inclusiva. Ap6s muitos anos de pesquisa e atividades para
a promocao da educacdo inclusiva para criancas com deficiéncia dentro de seu
Sistema de Ensino, o Centro de Estudos sobre Educacéo Inclusiva (CSIE) (2003,
citado em PETERS, 2003) publicou um indice com indicadores de sucesso para a
Educacéo Inclusiva, a ser utilizado como guia para préticas cotidianas dentro e fora
da sala de aula. Este indice abrange trés amplas areas de interesse (ou seja,
criagdo de politicas inclusivas, culturas inclusivas e praticas inclusivas) e nessas trés
areas os indicadores sao organizados.

Exemplo dado, alguns dos indicadores que estdo sendo utilizados como
ponto de partida sdo: todos na escola precisam se sentir bem-vindos, ser tratados de
forma igualitaria, obter ajuda de seus colegas e professores e participar do processo

de avaliacéo e, além disso, tem o direito de participar de forma ativa em todas as
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disciplinas e alcancar um nivel satisfatério de conhecimento. Do ponto de vista do
professor, as aulas séo planejadas para as habilidades e talentos de cada aluno,
com as técnicas de ensino e estratégias para seguir a mesma filosofia. Estes séo
apenas alguns dos indicadores detalhados que séo relatados pelo CSIE.

Seguindo em frente, houve outras iniciativas tomadas nos sistemas de
ensino, como na Holanda, visando a integracdo de criangas com sindrome de Down
no ensino regular. A iniciativa holandesa tem a ver com um projeto lancado em
1986, de pais de criancas com sindrome de Down indignados e professores locais
do ensino fundamental. Antes disso, todas essas criangas Down seriam
automaticamente matriculadas em escolas especiais, apds o término da educacéo
infantil, ao invés de terem a possibilidade de frequentar uma escola primaria regular.

Como tal, os pais e professores decidiram formar uma organizacdo, a
Associacdo para a Integracdo das Criancas Especiais, a fim de ter uma voz mais
forte. Eles comegaram a pressionar 0 governo e conseguiram acabar executando
um projeto chamado "Integracéo Individual de Criancas com Sindrome de Down nas
Escolas Ordinarias”, que foi financiado pelo Ministério da Educacdo holandés e
outros parceiros de apoio (DE WIT-GOSKER, 2005). Seus principios principais nao
séo sobre a deficiéncia em si, mas sobre a dimensé&o social dela.

A partir da associacdo, foi apoiada a visdo de que a sociedade tem que
assumir a responsabilidade de mostrar as criancas com deficiéncia que esta
disposta a recebé-las juntamente com sua deficiéncia, e a escola desempenhar um
papel fundamental dentro da sociedade, integrando essas criangcas e ajudando a
encontrar motivagao para se envolver nos assuntos escolares e aprender sobre a
vida e as rela¢des com outras pessoas (DE WIT-GOSKER, 2005).

Em esséncia, ao contrario da Austria e do Reino Unido, o plano n&o tinha a
intencdo de intervir no processo real de ensino-aprendizagem ou fazer sugestdes de
métodos e praticas eficientes aplicadas em sala de aula. Em vez disso, o que ele s6
estava interessado, e finalmente conseguiu torna-lo real, foi construir através da
escola uma nova mentalidade que levaria, a uma sociedade aberta, pessoas com
sindrome de Down e, consequentemente, a uma sociedade com uma ampla gama
de oportunidades para o seu futuro.

De qualquer forma, independentemente de seu grande foco e interesse,
guando se trata de PcDs e sua inclusdo as escolas tradicionais, todos os paises

europeus, apresentados acima, constituem alguns dos sistemas educacionais que
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estabelecem e cumpriram metas para a criacdo de uma sociedade "aberta" e
ambientes escolares bem preparados, prontos para se adaptar as necessidades e
habilidades dos alunos com Necessidades Especiais e, posteriormente, para

estimular sua criatividade e ajuda-los a desenvolver seus potenciais individuais.

2.4 DIRETRIZES PARA INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

A sociedade, em tese, passa por grandes tribulacdes para enfrentar o que &
novo, ou seja, com tudo relacionado aos padrbes definidos como “normais”. As
classes que ndo se encaixam nesses parametros séo, de certa forma,
caracterizadas como divergentes e postas a beira do desenvolvimento social
(VIGOTSKI, 2004). Sendo assim, os “divergentes”, conforme Marques (2001), sao
apontados como sendo anormais, por desviarem dos fundamentos de
pertencimento, presos e reconhecidos pela sociedade com os critérios gerados por
ela mesma.

Na situacéo precisa da deficiéncia intelectual, a literatura cientifica brasileira
constantemente evidencia o impasse, no que tange as técnicas de reconhecimento
desse publico para o conceito, elegibilidade e direcionamento as atividades
especificas. Apesar do destaque na configuracdo intelectual da situacao,
predominam por bastante tempo padrbes organicistas, e 0 eixo no divulgador
perante demandas escolares era designado unicamente aos alunos juntamente a
cultura de origem e ao seu cenario social (VELTRONE; MENDES, 2011).

Dentro da concepcédo da politica educacional inclusiva, o conceito deve ser
feito para assegurar o direcionamento ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) paralelamente com o registro na sala de aula comum da escola regular.

De acordo com a Resolucéao n° 04, de 02 de outubro de 2009, que estabelece
as Diretrizes Operacionais voltadas para o AEE na Educacao Béasica, sendo esta
modalidade da Educacéo Especial, ele pode ser qualificado enquanto uma atividade

educacional e apresenta como missao:

Complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009, p.11).
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Para isso, o sistema adquire uma visdo educacional da analise que certifica
a organizagdo educacional e ndo somente encaminhamentos para trabalhos
segregados (BRASIL, 2008).

Em se tratando da deficiéncia intelectual, foi e sera fundamental pensar e
(re) pensar a forma como caracterizamos este publico, levando em conta,
principalmente, que a terminologia atualmente conhecida como deficiéncia
intelectual matizou no decorrer dos tempos e aparenta sempre existir uma procura

do que realmente seja a sua definicdo mais adequada.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo refere-se a metodologia seguida para que o objetivo do estudo
fosse alcancado. Em primeiro lugar, explicam-se a estratégia de pesquisa e 0
desenho, seguidos da descricdo da forma como a amostra foi selecionada e os
dados coletados e analisados. Ao final da se¢éo, sdo apresentadas questdes éticas
gue foram levadas em consideragao durante a realizacdo da pesquisa.

A educacdo € um campo complexo e, portanto, a abordagem multidisciplinar,
a ela, tem ocorrido ao longo dos anos. Ha pesquisadores que estudam e contribuem
com conhecimento para cada parte deste campo, a partir de muitas perspectivas
diferentes, utilizando uma grande variedade de métodos e projetos de pesquisa de
acordo com o que pretendem provar, explicar ou discutir (SHAVELSON e TOWNE,
2002). Como tal, neste estudo utilizamos a estratégia de pesquisa e o desenho que
parecem ser os mais adequados para fornecer resultados validos em relacdo as
guestBes da pesquisa. A estratégia de pesquisa qualitativa € empregada, por varias
razoes.

Em primeiro lugar, o objetivo da pesquisa ndo foi a coleta e anélise de dados
quantitativos generalizaveis, mas a coleta de informacdes profundas e qualitativas
para analise mais aprofundada no contexto especifico (BRYMAN, 2012). Quanto a
isso, Brantlinger et al (2005) afirmam que a pesquisa qualitativa visa a investigacao
profunda e a compreensdo das situacbes através das percepcbes e crencas das
pessoas, sempre explicando-as como parte integrante do contexto existente.

Além disso, é evidente que o estudo ndo se trata da oferta real de Educacao
Inclusiva para criancas com dificuldades intelectuais e problemas comportamentais
no Municipio de Presidente Kennedy/ES, mas sim sobre a forma como os
professores do ensino fundamental percebem os termos "Educacgéo Inclusiva” e
"Necessidades Educacionais Especiais”, bem como a forma como interpretam o
movimento em direcdo a Educacdo Inclusiva, a implementacdo e os resultados
dessas acoes.

O que também é de alta importancia a ser notado como uma caracteristica
fundamental da pesquisa qualitativa € que, através dela, a realidade nao é
considerada como algo absoluto, mas como uma matéria em constante mudanca,
percebida de forma diferente de cada pessoa e interpretada dessa forma também

(BRYMAN, 2012). Neste caso, o mundo real € visto através dos olhos dos
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professores e é preciso esclarecer que todos os dados coletados refletem apenas
suas opinides sobre o tema que estd sendo discutido e ndo a implementacdo da
educacao inclusiva como tal.

A partir dessa postura, ndo pretendemos adotar uma teoria e testar se isso foi
confirmado ou refutado pelos achados no Municipio que foi estudado, devido ao fato
de que os resultados em um estudo qualitativo como este ndo sdo de grande
extensdo ou fortes o suficiente, para que possam provar uma teoria ou ndao. No
entanto, quando ndo ha necessidade de testar como uma teoria se aplica a toda a
populacdo, como neste caso, a pesquisadora desenha a teoria com base em
guestdes particulares de pesquisa e na interpretacdo dos participantes dos aspectos
do tema em estudo. Diante disso, podemos inferir que o objetivo do presente estudo
foi melhor atendido a partir do emprego de uma abordagem indutiva, quando se trata
da relacdo entre teorias e dados, uma vez que as teorias que estdo sendo incluidas
na tese sdo utilizadas para apoiar os achados e a explicagdo deles (BRYMAN,
2012).

Mais concretamente, esta pesquisa, como uma orientacdo qualitativa,
explorou e comparou as atitudes dos professores do ensino fundamental em relacao
a inclusdo de uma PcD de 10 anos de idade. Além disso, foram investigadas as
percepcbes dos professores sobre como esta crianca com deficiéncia pode ser
beneficiada pelo trabalho e aprendizagem em um ambiente inclusivo, bem como,
sobre os fatores que mais contribuem para a provisdo ou ndo de Educacéo Inclusiva
bem-sucedida.

No final, a forma como tratam as PcDs e as dificuldades que enfrentam na
implementacdo das politicas nacionais foram exibidas por eles. E evidente, entéo,
gue o presente estudo apenas analisou pontos de vista e ndo busca explicar as
situacdes reais. Além disso, constitui apenas uma pesquisa de pequena escala, dos
quais os achados nao seriam necessariamente validos se fossem generalizados
para incluir outros contextos educacionais.

Para elaboracdo dos procedimentos metodolégicos de nossa pesquisa,
priorizamos a elaboracdo de métodos que buscassem responder os objetivos
propostos. Consequentemente, optamos por um estudo de caso, que segundo Gil
(2002) é uma categoria de pesquisa com uma amplitude utilizada nas ciéncias
sociais e biomédicas. O que equivale a um estudo intenso e cansativo de um ou

mais objetos, de forma que ocasione um extenso pormenorizado conhecimento, algo
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quase que impossivel se comparado a demais delineamentos j& considerados.
Ainda de acordo com Gil (2002):

[...] o estudo de caso foi encarado como procedimento pouco rigoroso, que
serviria apenas para estudos de natureza exploratéria. Hoje, porém, é
encarado como o delineamento mais adequado para a investigacdo de um
fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto real, onde os limites entre
o fendmeno e o contexto ndo sao claramente percebidos (GIL, 2002, p. 54).

Por conseguinte, fizemos uma pesquisa exploratdéria visando maior
familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito. Ainda de acordo com Gil
(2002), a pesquisa exploratéria tem como objetivo principal, aprimorar ideias e a
descoberta de intuicbes. Todavia, o planejamento € flexivel, pois foi necessario

considerar aspectos ligados ao fato estudado.

3.1 VISAO GERAL DA PESQUISA

Na busca pelas respostas dos objetivos da pesquisa, considerando que houve
implicacdo direta da pesquisadora, pois aconteceu em seu ambiente de trabalho,
tornou a pesquisa mais aprazivel e estimulante para cooperacdo no processo de
ensino e aprendizagem da crianca.

Mediante as caracteristicas que qualifica o estudo de caso, foi possivel
matizar os procedimentos no transcorrer da coleta de informacdes, dado que, no
desdobrar para a producao de dados, amoldamos os mecanismos cujo propadsito foi
obter maior envolvimento do sujeito principal e conhecimentos detalhados dos
participantes da pesquisa. Todos 0os mecanismos metodolégicos requereram contato
proximo com 0s participantes na conjuntura em que os fatos foram sucedendo.
Logo, procuramos levar em consideracdo a eventualidade na investigacdo das

evidéncias, evitando a propagacéo dos resultados.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos escolhidos para estudo de nossa pesquisa foram professores do
4° ano do Ensino Fundamental (o professor regente, o professor de arte, o professor
de inglés, o professor de educacéo fisica e o professor de ensino religioso), da
EMEIEF “Orci Batalha”.
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3.3 LOCAL DA PESQUISA

A EMEIEF “Orci Batalha” fica localizada em Cacimbinha, Municipio de
Presidente Kennedy/ES. A escola possui acesso a Internet, tém 02 salas de aula, 01
dispensa, 01 cozinha, 01 pétio descoberto, 01 refeitério e 01 &rea verde. No que
tange aos equipamentos, a escola possui 01 TV, 01 aparelho de som, 01 DVD e 01
impressora. Atende aos turnos matutino, vespertino e noturno. Sendo uma turma do
4° ano do ensino fundamental com 16 alunos a tarde, uma turma no 3° ano do
ensino fundamental com 08 alunos pela manha e duas turmas com 11 alunos em
cada na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a noite. Totalizando uma média de 46

alunos.

3.4 MATERIAIS E METODOS PARA COLETA OU PRODUCAO DE DADOS

Para a coleta de dados da nossa pesquisa, fizemos uma entrevista com
perguntas semiestruturadas aos sujeitos participantes (o professor regente do 4° ano
do ensino fundamental, o de arte, o de inglés, de educacéo fisica e o de ensino
religioso), objetivando a fidedignidade dos dados. De acordo com Gil (2002), é
necessario realizar testes antes da coleta de dados, a fim de validar as informagdes.
Através de uma analise qualitativa, organizamos as in formacdes para a construcao

posterior dos resultados. Ainda de acordo com Gil (2002):

Entre os varios itens de natureza metodolégica, o que apresenta maior
caréncia de sistematizacdo é o referente a andlise e interpretacdo dos
dados. Como o estudo de caso vale-se de procedimentos de coleta de
dados os mais variados, 0 processo de analise e interpretacdo pode,
naturalmente, envolver diferentes modelos de andlise. Todavia, é natural
admitir que a analise dos dados seja de natureza predominantemente
qualitativa (GIL, 2002, p. 141).

Por se tratar de um estudo de caso, foi feita a submissdo da pesquisa ao
Comité de Etica e Pesquisa (CEP), a fim de obtermos as autorizacdes necessarias
para prosseguimento da nossa pesquisa, sendo aprovada com numero de parecer:
5.072.256. Também recolhemos as devidas autorizacdes dos professores do aluno

estudado e pela instituicdo contribuinte através de formularios especificos.
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Com as devidas autorizagdes, organizamos um cronograma para a realizagao
da pesquisa. Ressaltamos que, agendamos previamente com o0s envolvidos os dias
e horarios para melhor atendimento.

As entrevistas com perguntas semiestruturadas, que foram realizadas com os
envolvidos na pesquisa, tiveram a finalidade de entendermos o desenvolvimento
académico do aluno, como se processa a inclusao em sala de aula e na escola, sua

rotina diaria em casa, e identificar outras necessidades pertinentes a pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

Em geral, os professores da Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental "Orci Batalha”, descrevem um alto ndmero de barreiras, e uma
formacao académica insuficiente para lidar com a deficiéncia e estabelecem o nivel
de ajuda recebido dos diferentes tipos de apoios em sala de aula. Eles percebem
que escolas, professores e alunos nao estdo totalmente preparados para ter
alunos/companheiros com deficiéncia. Em relacdo aos apoios, eles consideram que
a formacao académica pode ser a melhor ajuda para enfrentar a deficiéncia em sala
de aula.

Diante do estudo realizado, notou-se que ainda € preciso estabelecer metas a
longo prazo, devido a recessdo econdmica e as dificuldades associadas a fazer
mudancas dessa magnitude nas arenas sociais, educacionais e politicas, levando
sempre em conta a diversidade da populacdo, o que d4& maior complexidade a essa
tarefa que, sem duvida, sera realizada com sucesso.

Todavia, percebeumos que melhorias no sistema educacional do Municipio de
Presidente Kennedy/ES vem acontecendo gradativamente, pois busca sempre
adquirir mais capacitacdo sobre acessibilidade e inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Neste estudo evidenciamos que as necessidades percebidas pelos
professores, relacionadas a formacdo mais avancada nessa especificidade, enfatiza
os grandes beneficios e riqueza cultural que implica ter pessoas com deficiéncia no
ambiente educacional e de trabalho, além de preparar todos para ter uma vida
independente e decente. E importante tentar fazer uma vis&o global sobre a situacio
atual no Municipio para apreciar a vontade induzivel de melhorar a acessibilidade e
inclusdo de todos, apesar das dificuldades que o pais, de modo geral, esta
enfrentando.

Segundo Lidén, (2013), ainda ha um longo caminho a percorrer para alcancar
a inclusdo plena de todas as pessoas, embora haja, sem duvida, a vontade e o
esforco necessario para alcancar esse objetivo. Uma das medidas tomadas pelo
Municipio de Presidente Kennedy/ES tem sido a disponibilizacédo de bolsas para
estudo aos municipes; um exemplo € o Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e

Educacédo da Faculdade Vale do Cricaré em S&o Mateus/ES.
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4.1 ANALISE DESCRITIVA DOS RESULTADOS OBTIDOS POR INTERMEDIO DE
ENTREVISTAS APLICADAS AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Buscamos com esta investigacdo qualitativa aos participantes da pesquisa,
explorar e comparar as percep¢cOes de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, no que concerne a inclusdo de uma PcD de 10 anos de idade, o Lucas,
qgue apresenta dificuldades intelectuais e problemas comportamentais. Assim como
buscamos identificar os principais fatores que contribuem para a provisao, ou nao,

da Educacéo Inclusiva no Municipio de Presidente Kennedy/ES.

4.1.1 Caracteristicas da aprendizagem do aluno Lucas

A professora regente explicou que o aluno Lucas néo é alfabetizado, todavia,
apresenta potencial para se desenvolver. Porém, a familia deveria ser mais presente
na sua vida académica, pois o aluno ndo € assiduo, sendo um fator impeditivo para
o desenvolvimento do aluno. As maiores dificuldades do aluno, estéo relacionadas a
leitura e escrita. JA na matematica, o aluno possui menos dificuldades. Ainda
conforme a professora regente, o aluno tem um grande potencial para aprender,
basta ele frequentar as aulas e se esforgcar mais. Medina (2014) afirma que, uma
vez que o individuo ndo consegue lidar com informacdes verbais e numéricas, de
forma eficiente, esse transtorno estd associado a falta de capacidade da pessoa de
ler textos ou palavras fluentemente, entender o significado deles, calcular e resolver
problemas matematicos.

A professora regente afirma que Lucas disp8e de subsidios para avancar na
escola regular, conquanto, precisa de um acompanhamento mais de perto da
familia, que infelizmente, é ausente. Segundo a UNESCO (1994, citada em
PETERS, 2003), os sistemas de educacdo inclusiva tém o poder de evitar a
marginalizacdo das PcDs, promover a ideia de escolas abertas que acolherdo a
todos e criardo uma sociedade inclusiva. Quanto as atividades, os professores (Arte,
Educacao Fisica, Ensino Religioso, Inglés e Regente) buscam adaptar a realidade
do aluno para que ele desenvolva gradativamente.

A professora de Arte salienta que é possivel que ele aprenda a partir de
estimulos orientados por uma psicopedagoga, que pode colaborar com o0s

professores em como utilizar esses estimulos de acordo com a necessidade
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educacional dele, ou seja, orientar em como adaptar as atividades. E continua
dizendo que nas suas aulas, percebe que a compreensao por parte do aluno em
relacdo aos comandos dados das suas atividades € um fator impeditivo, sendo
necessario orienta-lo com mais detalhes e de forma diferenciada.

Especificamente, sobre a deficiéncia intelectual, a literatura cientifica
brasileira constantemente evidencia o impasse, no que tange as técnicas de
reconhecimento desse publico para o conceito, elegibilidade e direcionamento as
atividades inerentes a esses alunos. Apesar do destaque na configuracao intelectual
da situacdo, predominam por bastante tempo padrbes organicistas, e 0 eixo
divulgador perante demandas escolares designado unicamente aos alunos
juntamente a cultura de origem e ao seu cenario social (VELTRONE; MENDES,
2011).

4.1.2 Perspectivas acerca da incluséo

Os professores (Arte, Educacéo Fisica, Ensino Religioso, Inglés e Regente)
acreditam que para a inclusdo acontecer de fato, é preciso formar os professores
para um atendimento de qualidade, escolas adaptadas e, principalmente, a
participacdo ativa da familia. Segundo a UNESCO (1994, citada em PETERS, 2003),
os sistemas de educacao inclusiva tém o poder de eliminar a marginalizacdo das
PcDs, promover a ideia de escolas abertas que acolherdo a todos e criardo uma
sociedade inclusiva.

Peters (2003) afirma que a Educacdo Inclusiva os ajuda a serem mais
produtivos e competentes em seu trabalho, pois eles sempre tém que buscar novas
formas de ensino e técnicas inovadoras para atender as necessidades especiais das
criancas, aplica-las em sala de aula, avaliar sua eficiéncia e experimenta-las. Assim
sendo, de acordo com relatos da professora regente, para ocorrer a inclusdo de
verdade e garantir o aprendizado dos alunos nas escolas regulares é preciso
fortalecer a formacéo dos professores e criar uma boa rede de apoio entre alunos,
docentes, familia e profissionais da saude.

As estratégias desenvolvidas para o processo de inclusdo, segundo 0s
professores (Arte, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Inglés e Regente), estdo
relacionadas aos principios de significagdo, onde o aluno aprenda, ndo por acaso,

tentativas ou erros, mas, com acodes significativas. A escola disponibiliza ferramentas
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tecnologicas, tais como: computador, Datashow, TV, Internet, dentre outros para que
seja desenvolvida, com Lucas, uma aprendizagem diversificada e motivacional.

A equipe pedagdgica da escola busca constantemente direcionar o trabalho
dos professores (Arte, Educacao Fisica, Ensino Religioso, Inglés e Regente) para
que o aluno Lucas possa obter um aprendizado respaldado em estratégias de
ensino que facilitem seu desempenho. E, para isso, € construido, no inicio do ano
letivo, um plano de acéo institucional, onde estratégias sédo direcionadas para o
publico da educacéo especial, tais como: palestras educativas aos alunos sobre a
tematica em questdo, reunides mensais com 0s responsaveis pelos alunos, entre
outras.

Quanto aos atores que devem estar envolvidos no processo de incluséo, de
acordo com os professores (Arte, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Inglés e
Regente), é preciso uma parceria continua e constante entre familia e escola.
Enfatizam que acreditam na possibilidade de incluséo de Lucas no ensino regular,

em decorréncia do seu entrosamento social com os colegas de sala.

4.1.3 A formagéo para a inclusdo

Os professores (Arte, Educacéo Fisica, Ensino Religioso, Inglés e Regente)
evidenciaram que ndo receberam nenhum tipo de formacéo / instrucéo / atualizacéo
especifica para trabalhar com Lucas, todavia, alguns ja conheciam o seu perfil, o
que facilitou o trabalho pedagdgico. Continuam dizendo que sentem falta de preparo
para atendimento especializado as PcDs, sugerindo formagédo continuada voltada
para esse publico, antes do ingresso em sala de aula. Eles (os professores de Arte,
Educacao Fisica, Ensino Religioso, Inglés e Regente) salientam que Lucas possui
caracteristicas peculiares, sendo desenvolto, comunicativo, mas, dependente de
orientacOes para execucao das atividades.

Drable (2013) aponta que a Educacéo Inclusiva, sendo vista como um meio
de tornar possivel para todas as criancas adquirir conhecimento e desenvolver suas
capacidades e suas habilidades de comunicacéo e sociais, em ambientes escolares
inclusivos, parece constituir uma questéo relativamente complexa para o discurso,
com as diferentes visdes sendo, as vezes, complementares e, outras, em conflito

uns com 0S outros.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL: FORMAGCAO CONTINUADA PARA OS
PROFESSORES DA REDE COM VISTAS A CAPACITACAO PARA A INCLUSAO
DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

FORMADORA
Elivania de Seuza Penevides Neves

PRESIDENTE KENNEDY/ES
2021



Faculdade Vale do Cricaré através do Programa de Mestrado em Ciéncia,
Tecnologia e Educacao apresenta A FORMAGAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES: Uma nova percepg¢do inclusiva, acao destinada a
complementacao do fazer pedagdgico no processo educacional inclusivo
de escolas de Presidente Kennedy, ES. Esta formacao é produto de um
estudo desenvolvido a partir da percepgao dos professores sobre a
inclusao de uma crianca com deficiéncia intelectual elaborado pela aluna
Elivania de Souza Benevides Neves, sob orientacao da Dra. Alice Melo
Pessotti. Trata-se de um produto formativo estruturado com o propdsito
de impulsionar a busca por novos saberes, bem como gerar uma
atualizagdo pedagdgica docente com vistas a uma consciéncia

autoreflexiva do fazer pedagogico.
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Introducao

A ferramenta chave identificada por Freire (1972) para
alcangar a libertagdo é a educacgao. Ele defende um novo tipo de
educacgdo — uma educagio ou pedagogia dos oprimidos, ou seja,
um construido por si s0, a partir de sua experiéncia vivida. A
educagdo convencional €& criticada por Freire (1972) como
incrustada em estruturas opressivas. Tal educagao e projetada
para pacificar, para tornar o aluno um objeto compativel a ser
controlado. Para superar essa realidade, Freire desenvolve uma
serie de conceitos-chave — problematizacao, desmemologizagao,
conscientizagao, cultura do silencio.

Um momento chave no caminho da libertacdo € quando os
pobres perguntam qual & a natureza do mundo social. E
realmente como o mundo "natural”, ou seja, governado por leis e
processos irrevogaveis? Ou & maleavel — sujeito a agéncia
humana — e capaz de ser construido e reconstruido? A percepcao
de que a realidade social @ construida e que podemos entender
como ela é construida e como ela pode ser mudada € o momento
chave quando se passa de uma visao ingénua e mitica do mundo
para uma compreensao analitica. A afirmacao normativa ou ética
de Freire (1972) € que o mundo social ndo deve ter "opressao”,

ou seja, qualquer reducao da liberdade. O objetivo de um sistema
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social adequado deve ser a humanizagdo maxima e a
diversidade.

Adiversidade refere-se ao fato de serem individuos Unicos
e diferentes (algo que em uma sociedade tolerante, liberal e
democratica & digno de respeito). A diversidade pode parecer
mais ou menos obvia, mas & tdo normal quanto a propria vida e,
portanto, devemos aprender a viver e trabalhar com ela. Da
mesma forma, as praticas educacionais (da familia, da escola ou
de qualquer outro agente educacional) enfrentam a diversidade
como um fato da vida (GIMENO, 2000). Considerando que néo
ha grupos homogéneos na sociedade ou na sala de aula, a
diversidade estudantil € um fato que deve ser abordado pela
administragido da educacao, escola e professores.

A diversidade aparece na educac¢ao como diferentes taxas
de aprendizagem, habilidades, interesses, motivagoes,
expectativas, necessidades, etc. Tal diversidade requer atencao
educacional adequada se quisermos proporcionar a todos os
alunos uma educagao de qualidade, respeitando o principio da
igualdade de oportunidades e, portanto, a atengao deve voltar-
se para a diversidade como a questao-chave para a educagao
de todos os alunos.

Muitos autores t&ém ressaltado que transformar as escolas
em ambientes inclusivos requer responder de acordo com as
necessidades de seus alunos e desenvolver propostas de

ensino para estimular e incentivar a participagdo de todos os
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alunos. A educacao inclusiva se opbe a qualquer forma de
segregacdo e a qualquer argumento que justifique a separagao
defendendo os direitos a educagao para todos (ARNAIZ, 2000).
Portanto, se as escolas querem ser mais inclusivas e avancar
em direcdo a uma resposta educacional de acordo com as
caracteristicas heterogéneas e diversas dos alunos énecessario
refletir sobre aspectos como a organizagédo e o funcionamento,
a existéncia ou ndo de coordenagdo e trabalho colaborativo
entre professores, a participacio de toda a comunidade, o uso
de recursos e as praticas educacionais (CASANOWVA, 2011).

E essencial que os professores estejam comprometidos
com a educagéo inclusiva, rejeitem processos de excluséo e se
engajem na inclusao plena de todos os alunos como membros
plenos de suas salas de aula (ROUSE, 2010). O foco da
educagdo inclusiva, como enfatiza Rouse (2010), € a
transformacgéo de sistemas e culturas educacionais, bem como
as praticas educativas e a organizaco das escolas para atender
as diversas necessidades educacionais dos alunos, para que a
aprendizagem e a participagdo plena de cada crianga possam
ser alcangadas. Quanto mais inclusivas as escolas, mais os
alunos estardo nelas e ndo fora delas e, portanto, havera menos
necessidade de integra-las depois. Da mesma forma, a
UNESCO (2007) ressalta que tratar diversas situagbes e
necessidades como se fossem iguais so acentua as

desigualdades entre as criangas.
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Em vez disso, a resposta a diversidade envolve passar de
um foco homogeneizador que oferece o mesmo a todos e reflete
as aspiragoes das classes e culturas dominantes, para uma
abordagem que considere as diferentes identidades,
necessidades e escolhas individuais e que valorize as diferencas
como algo que enriquece as pessoas e as sociedades. Este fato
destaca a necessidade de formagao, tanto do corpo docente
quanto da administragao para enfrentar o desafio de alcangar o
sucesso de todos os alunos.

Assim sendo, acreditamos que esse desafio deve comecar
por uma formagao adequada dos profissionais da educagao para
participar da transformagdo de suas escolas em escolas
inclusivas, onde o "Foco na Diversidade" se tornara um principio
fundamental. Logo, apresentaremos um cronograma com uma
proposta de Formagdao Continuada para que possam
compreender a importancia da Inclusao no ambito educacional.
Ressaltamos que os encontros acontecerdo pela Plataforma
Google Meet com agendamento prévio de acordo com as
agendas dos participantes.

Formacéo continuada: —_y

importincias e aplicacbes

De acordo com a pesquisa: Inclusdao de

uma crian¢a com deficiéncia intelectual leve de uma escola
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Municipal de Presidente Kenedy/ES, realizadas pelas autoras
desta formacao, pode-se notar que professores descrevem um
alto numero de barreiras, e relatam uma formagao académica
insuficiente para lidar com a deficiéncia e estabelecem o nivel de
ajuda recebido dos diferentes tipos de apoios em sala de aula.
Eles percebem que escolas, professores e alunos ndo estio
totalmente preparados para ter alunos/companheiros com
deficiéncia. Em relagdo aos apoios, eles consideram que a
formagado académica pode ser a melhor ajuda para enfrentar a
deficiéncia em sala de aula.

Nesta situagdo, o Municipio de Presidente Kennedy/ES
precisar investir mais em fﬂrma;:ﬁes direcionadas aos
professores, o que tera uma importante repercussdo sobre as
criangas, assumindo uma capacidade inclusiva maior do que a
atual, onde eles mostram atitudes positivas e apoiam
comportamentos em relagdo as criangas com deficiéncia.

Tambem & muito importante levar em consideragao que,
alem das necessidades arquitetbnicas e formativas, ha
necessidades sociais que tambem devem ser atendidas.
Segundo Padilla (2011), através de uma educagdo inclusiva
podemos potencializar, indiretamente, a inclusdo social e fisica,
a partir de valores empaticos que, as vezes, impulsionam outras
pessoas a levantarem suas vozes para evidéncias de
necessidades que possam ter mais pessoas desfavorecidas. E

previsivel que, apos receber a qualificagdo especifica e
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direcionada, os professores se sintam mais preparados para lidar
com alunos com deficiéncias, aumentando a capacidade inclusiva
e melhorando o desempenho profissional e a satisfagao dos
familiares dos alunos e a satisfagdo dos alunos com deficiéncia.

DESTA FORMA, BUSCAMOS
DESENVOLVER UMA FORMACAO
CONTINUADA PARA 0%
PROFESSORES DA REDE COM
VISTASA CAPACITACAO PARAA
INCLUSAO DE ALUNOS COM

DEFICIENCIA. UTILIZANDO COMO
TOPICOS PRINCIPAIS A SEREM
ABORDADOS, 0% PROBLEMAS

OBSERYADOS AO LONCGO DO
ESTUDO DE CASO RELATADO

Trata-se de um produto formativo estruturado com o
propoésito de:
“ Impulsionar a busca por novos saberes;
<+ Gerar uma atualizacao pedagogica docente com vistas
a uma consciéncia autoreflexiva do fazer pedagogico;
“» Melhorar a qualidade de ensino, bem como os indices
de educacao do municipio de Presidente Kennedy;



+ Oferecer subsidios para os docentes mediante a
precariedade durante a formagao como docente;

** Preservar os direitos da crianga com necessidades
especiais.

56



12 ENCONTRO: OS DESAFIOS
. DAEDUCAGAO PARA TODOS
Duragéo: th

22 ENCONTRO: A PRATICA
PEDAGOGICA E A POLITICA DE
EDUCACAO INCLUSIVA
Duragéo: 1h

32 ENCONTRO: A EDUCACAO
INCLUSIVA NA MIDIA
Duragdao: 1h

42 ENCONTRO: A EDUCACAO
ESCOLAR EM UMA REALIDADE
EXCLUDENTE
Duragdo: th

52 ENCONTRO: O DIREITO A
EDUCAGAO INCLUSIVA
Duracgao: th

Carga horéria total 5 horas
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Temas abordados

1° ENCONTRO )
TEMA: OS DESAFIOS DA EDUCACAO PARA TODOS

APORDAGEM: A desigualdade é um dos principais [ Lducacan
desafios para alcancar a educacdo para todos. ﬂ(ﬁ'fﬂ lodbd..
A qualidade da educagdo e o segundo grande LN i L

desafio. O financiamento é a terceira prioridade,

uma chave para desbloquear a crise na educacdo. (ONU")

2° ENCONTRO )
TEMA: APRATICA PEDAGOCICA E A POLITICA

DE EDUCACAO INCLUSIVA

ABORDAGEM: As praticas inclusivas baseiam-se na premissa de

que os sistemas de ensino e as .
escolas assumem a )ﬁ-)/ %
responsabilidade de organizar o /(
curriculo e o ensino em torno de _{E} @_
um grupo diversificado de alunos J@
de tal forma que o ambiente de
aprendizagem seja adequado para os recursos inerentes aos
alunos. Todos os alunos trazem recursos e experiéncias valiosas
para a sala de aula. Esses recursos sao seus talentos, pontos
fortes e habilidades, construidos sobre sua experiéncia pessoal,
conhecimento e crengas. Professores que entendem os recursos
de seus alunos podem melhor sintonizar seu ensino com os
recursos que os alunos trazem para a sala de aula. Rodriguez
(2007) define recursos como qualidades e pontos fortes

1 rganizacio das NacGes Unidas.



pessoais emergindo e moldando experiéncias de vida e agoes a

partir da vida e da escola.
2" ENCONTRO ) _.
TEMA: A EDUCACAO INCLUSIVA NA MIDIA

APORDACGEM: Nos dltimos anos, a literatura relacionada s questbes de tecnologia e
indusdo tem aumentado constantemente. Os estudos nesta area
estao principalmente relacionados ao uso de tecnologias para a
escola e inclusao social (BRAGA, 2015). Nesse
contexto, os estudos enfocam as tecnologias
assistivas e compensatorias e, recentemente,
% Eﬁg também a Inteligéncia Artificial (IA). No entanto,
_.:/170‘} Z)|"2) existem poucas contribuigdes internacionais

' com foco na educacdo para a midia e
deficiéncia. Imagens e historias na midia podem influenciar
profundamente a opinido publica e estabelecer normas sociais
sobre como as pessoas com deficienda sdo vistas. Uma
compreensao critica das representacbes da midia sobre as
deficiéncias e a promogao de um uso responsavel das tecnologias
de midia podem favorecer uma cultura de midia inclusiva e
reduzir o cyberbullying?, bem como outros fenémenos online
desviantes.

4° ENCONTRO )
TEMA: A EDUCACAO ESCOLAR EM UMA
REALIDADE EXCLUDENTE

Um dos grandes desafios para os professores nos tempos
modernos é a busca continua por pedagogia e abordagens para

escola

* Cyberbullying & o bullying realizado por meio das tecnologias digitais. Pode ooorrer nas
midias sociais, plataformas de mensagen s, plataformas de jogos e celulares. E o comportamento
repetido, com intuito de assustar, enfurecer ou envergonhar aqueles que s3o vitimas



atender a essa diversidade nas escolas inclusivas. Ideias de
inclusdo assumem que cada aluno tem acesso equitativo a
educac¢do e que as escolas organizam espagos de aprendizagem
que acomodam todos no espirito do design universal. Diante
desses desafios, os sistemas escolares e os professores tém que
considerar como podem responder. Argumentamos, como
outros tém antes de nos (AINSCOW, 2008), que os professores
sao a chave para o desenvolvimento de praticas inclusivas e
pedagogias nas escolas, pois sdo eles que, com base em suas
crengas e conhecimentos, decidem e escolhem o ambiente de
aprendizagem onde os alunos sao destinados a aprender e
trabalhar dentro das estruturas do sistema escolar.

5° ENCONTRO
TEMA: O DIREITO A EDUCACAO LA

ABORDACEM: Em 13 de dezembro de 2006, a Assembleia Geral da O
Nacdes Unidas (ONU) adotou o texto
da Convencao sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia. No Artigo 24, a
Convencao trata do “direito a educacao”.
Inspirado nesse documento, o Ministério
da Educacao (MEC) lancou, em 2008,

a Politica nacional de educagao especial
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na perspectiva da educacdo inclusiva. Seu objetivo foi
estabelecer diretrizes para a cria¢do de politicas publicas e
praticas pedagodgicas voltadas a inclusao escolar. Uma das
principais contribuigdes dessa medida foi reformular o papel da
educagdo especial por meio do estabelecimento

do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em 2014, foi
promulgado o Plano Nacional de Educagado (PNE), que prevé a
universalizacdo do acesso a educacdo basica e ao AEE para

o publico-alvo da educagdo especial ate 2024, Em 2015,
finalmente, foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), que
traz uma série de inovagdes, como a proibicao da negacao de
matricula e de cobranca de taxas adicionais em casos de
estudantes com deficiéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante os resultados produzidos, por intermédio dos objetivos
apresentados por esta pesquisa, compreendemos, paralelamente aos professores
participantes, a necessidade de elaboracdo de novas técnicas de ensino e
aprendizagem que melhorem e despertem o interesse de PcDs. Para isso,
desenvolvemos uma formacao continuada para os professores da rede municipal de
Presidente Kennedy/ES, com vistas a capacitacdo para a inclusdo de alunos com
deficiéncia.

Acreditamos, com base na pesquisa desenvolvida, que a formacdo
continuada, tende a contribuir para os profissionais que atendem as PcDs,
melhorando suas praticas pedagogicas, no tocante ao processo de ensino e
aprendizagem e suas aptidoes sociais que, para esses alunos, acaba se tornando
lenta. A vista disso, é fundamental que esses professores estejam se capacitando
constantemente para um bom atendimento aos seus alunos em sala de aula.

No decorrer da pesquisa, conseguimos identificar o ponto de vista dos
professores sobre o contexto de aprendizagem de Lucas e compreendemos sua
vida académica e social por meio dos dados coletados através de seus professores.

Identificamos as perspectivas acerca do processo de inclusao, assim como a
aprendizagem do aluno ao entrevistarmos os professores envolvidos e detectamos
gue eles possuem anseios sobre 0 assunto, pois ainda é preciso muito investimento
na educacao, tais como: recursos tecnolégicos, formacdes continuadas, etc.

Através das narrativas externadas pelos participantes da pesquisa, pudemos
analisar e concluir que ainda falta muito para atingirmos o ideal para um bom
desempenho das PcDs, tais como investimentos especificos das instituicées de
ensino, como material didatico adaptado, salas de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, profissionais instruidos para atendé-los e maior participacédo
da familia nesse processo de ensino e aprendizagem, pois a parceria familia x
escola, precisa ser constante.

Face aos resultados alcancados, por meio do desenrolar desta pesquisa,
confirmamos, com a literatura e parametros estudados, o conceito da tematica em
questdo. E, com a sondagem bibliografica, constatamos mais amplamente, o
desempenho dos profissionais que atuam juntamente as PcDs, um favoritismo por

parte de alguns autores, no que tange ao atendimento especializado em sala de
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aula. Assim como pudemos analisar as praticas docentes em relacdo aos
profissionais que possuem qualificagdo para esse atendimento. Diante disso,
almejamos que esta pesquisa seja utilizada como embasamento para trabalhos
futuros, em especial, na escola que realizamos a pesquisa, bem como nas demais
instituicbes municipais de Presidente Kennedy/ES. Destacamos que néo se trata de
algo inabitual, visto que, muitos profissionais ja desenvolvem formacdes especificas
para atuantes com o publico da educacao especial.

Nesta situacdo, o Municipio de Presidente Kennedy/ES precisa investir mais
em formacgdes direcionadas aos professores, 0 que tera uma importante repercussao
sobre as criangas, assumindo uma capacidade inclusiva maior do que a atual, onde
eles mostram atitudes positivas e apoiam comportamentos em relacdo as criancas
com deficiéncia.

Também € muito importante levar em consideracdo que, além das
necessidades arquitetdnicas e formativas, hd necessidades sociais que também
devem ser atendidas. Segundo Padilla (2011), através de uma educacao inclusiva,
podemos potencializar, indiretamente, a inclusao social e fisica, a partir de valores
empéaticos que, as vezes, impulsionam outras pessoas a levantarem suas vozes
para evidéncias de necessidades que possam ter mais pessoas desfavorecidas. E
previsivel que, apOs receber a qualificacdo especifica e direcionada, os professores
se sintam mais preparados para lidar com alunos com deficiéncias, aumentando a
capacidade inclusiva e melhorando o desempenho profissional e a satisfacdo dos

familiares dos alunos e dos proprios alunos com deficiéncia.
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APENDICES

APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O (A) PROFESSOR (A)

ENTREVISTA COM O (A) PROFESSOR (A)

Prezados (as) professor (as),

Esta entrevista objetiva coletar algumas informacbes sobre sua formagéo e
atuacao profissional na educacdo fundamental anos iniciais na rede municipal de
ensino da EMEIEF “Orci Batalha”, Presidente Kennedy.

Conforme as regras da ética que regem a pesquisa académica (CONEP),
todas as informacdes aqui coletadas serdo utilizadas exclusivamente para os fins a
que se destina esta pesquisa, ficando o pesquisador responsavel por informar as
pessoas envolvidas na pesquisa toda e qualquer utilizacdo de seus nomes, bem
como por lhes solicitar permissao para tal. Caso tal contato ndo aconteca, os dados
do respondente serdo mantidos em sigilo.

Tal entrevista serve de base, como instrumento de coleta de dados, como
parte da obtencdo do titulo de Mestra em Ciéncia Tecnologia e Educacéo,
desenvolvido pelos discentes.

Sua colaboragéo é muito importante

ELIVANIA DE SOUZA BENEVIDES NEVES

Eixos ) FORMACAO ACADEMICA;
1) PERCEPCAO PLANEJAMENTO;
l1l) PRATICA PLANEJAMENTO;

1. Qual o seu tempo de experiéncia na docéncia?
( ) Menos de cinco anos

( ) Entre 5 e 10 anos

( ) Entre 10 e 15 anos

( ) Entre 15 e 20 anos

( ) Mais de 20 anos



72

Qual sua formacao académica?

Como ocorre o trabalho de inclusdo escolar do aluno Lucas3 de 10 anos de idade

na escola em que vocé trabalha?

Como vocé entende a possibilidade de incluir o aluno Lucas na escola?

O que vocé pensa sobre isso? Vocé acha possivel que ele aprenda numa escola

regular?

Quais sao as maiores dificuldades do processo de aprendizagem deste aluno?

O que isso tem exigido de vc?

Vocé acha possivel que ele desenvolva suas habilidades na escola regular?

Qual a condigao para o melhor aprendizado dele?

3 Nome ficticio.
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10.Vocé acha possivel que ele aprenda o contetdo da escola regular?

11.Qual a sua opinido sobre as caracteristicas, contexto e capacidade de

aprendizagem do aluno?

12.Vocé precisou de alguma formacdo para trabalhar com ele? Se sim, qual?

Precisa se mais alguma? Qual?

13.Qual o sentido do termo “inclusao” para vocé?

14.Na sua visdao,como deveria ocorrer o trabalho de inclusdo escolar desse alunos

nas escolas regulares da rede Municipal de ensino de Presidente Kennedy?

15.Na sua opinido, quais os temas deveriam fazer parte de um programa de

formacao continuada?

16.Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem deste aluno, quais estratégias

inclusivas podem contribuir para a melhoria do processo?




APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
PROFESSOR

Vocé Professor desta instituicdo de ensino, esta sendo convidado(a) a
participar como voluntario(a), da pesquisa intitulada “Percepgao dos professores
sobre a inclusdo de uma crianga com deficiéncia intelectual leve de uma escola
Municipal de Presidente Kennedy/ES", conduzida por Elivania de Souza Benevides
Neves, vinculada ao Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagéo da
Faculdade Vale do Cricaré. Esta pesquisa tem por objetivo principal Compreender a
percepgao dos professores de uma escola municipal acerca do processo de inclusao
do aluno com transtorno intelectual leve, e de forma mais especifica identificar o ponto
de vista dos professores sobre o contexto de aprendizagem da crianga estudada;
verificar as perspectivas que eles possuem sobre o processo de incluséo e
aprendizagem do aluno; identificar a formacé&o recebida e a necessidade de formacao
futura para a inclusdo do aluno na escola; desenvolver uma formagédo continuada
para os professores da rede com vistas a capacitagdo para a inclusdo de alunos com
deficiéncia.

A participacdo da pesquisadora consistirda em acompanhar as devolutivas da

aplicacdo das entrevistas com perguntas semiestruturadas. A pesquisadora ndo
pretende adotar uma teoria e testar se isso for confirmado ou refutado pelos achados
no Municipio a ser estudado, devido ao fato de que os resultados em um estudo
qualitativo como este ndo sdo de grande extensdo ou forte o suficiente, para que
possam provar uma teoria ou ndo. No entanto, quando ndo héa necessidade de testar
como uma teoria se aplica a toda a populagdo, como neste caso, a pesquisadora
desenha a teoria com base em questdes particulares de pesquisa e na interpretagéo
dos participantes dos aspectos do tema em estudo. Diante disso, pode-se inferir que
o objetivo do presente estudo € melhor atendido a partir do emprego de uma
abordagem indutiva, quando se trata da relagdo entre teorias e dados, uma vez que
as teorias que estdo sendo incluidas na tese séo utilizadas para apoiar os achados &
a explicagéo deles. Mais concretamente, esta pesquisa, como uma com orientagéo
qualitativa, explora e compara as atitudes dos professores do ensino fundamental em
relagdo a inclusdo de uma crianga com NEE de 10 anos de idade, mais
especificamente com dificuldades intelectuais e problemas comportamentais. Além
disso, serdo investigadas as percepgdes dos professores sobre como esta crianga
com deficiéncia pode ser beneficiada pelo trabalho e aprendizagem em um ambiente
inclusivo, bem como, sobre os fatores que mais contribuem para a provisdo ou nao
de Educagdo Inclusiva bem-sucedida.
No final, a forma como tratam os alunos com NEE e as dificuldades que enfrentam na
implementagao das politicas nacionais séo exibidas por eles. E evidente, entdo, que
o presente estudo apenas analisara pontos de vista e ndo busca explicar as situagdes
reais. Além disso, constitui apenas uma pesquisa de pequena escala, dos quais os
achados n&o seriam necessariamente validos se fossem generalizados para incluir
outros contextos educacionais. As entrevistas com perguntas semiestruturas que
serdo realizadas aos envolvidos na pesquisa, possui a finalidade de entendermos o
desenvolvimento académico do aluno, como se procede a inclusdo em sala de aula e
na escola, averiguarmos a sua rotina diaria em casa, e identificar outras necessidades
pertinentes a pesquisa.

Pode-se afirmar que os riscos ao participar da pesquisa sdo: possivel invasao
de privacidade; discriminagdo e estigmatizagéo a partir do contetdo revelado; tomada
de tempo ao responder ao questionario/entrevista; divulgacdo de imagem, quando
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houver filmagens ou registros fotograficos interferéncia na vida e na rotina; embarago
de interagir com estranhos, medo de repercussdes eventuais; conflito de interesse
patrocinador x pesquisa x participante da pesquisa; constrangimento ao responder
questdes, etc. Todavia, considera-se que os riscos s@o minimos, pois ndo havera
exposicao de nenhum dos participantes. Todavia, os riscos serao minimizados com a
conduta ética e zelosa dos pesquisadores, perante os campos e sujeitos de pesquisa.
Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo absoluto,
bem como uma tarja em suas fotos de perfil.

No que concerne acs beneficios quanto a sua participagdo na pesquisa,
acredita-se que esta, podera Pretendemos por meio de uma pesquisa com orientagac
qualitativa, explorar e comparar as atitudes dos professores do ensino fundamental
séries inicias em relagdo a inclusdo de uma crianga com NEE de 10 anos de idade,
mais especificamente com dificuldades intelectuais e problemas comportamentais.
Através de entrevistas semiestruturadas, buscaremos identificar os principais
gargalos, e entdo sugerir praticas pedagoégicas funcionais.

Ressaltamos que a participagdo na pesquisa nao sera remunerada e nem
implicaré em gastos, assim como havera indenizag@o em caso de algum tipo de dano
ao participante.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo seréo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagao. Como
ja mencionado acima, todos os dados do aluno serdo mantidos em sigilo.

O(s) pesquisador(es) responsavel se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificagdo de individuos ou instituiges participantes.

Caso vocé concorde em parficipar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da participacao direta (ou
indireta) do aluno que esta matriculado na minha sala de aula, adicionalmente, declaro
ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu, professor, decidi, livre e
voluntariamente, participar deste estudo. Estou consciente que ele pode deixar o
projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

CONSENTIMENTO
Eu, Sosear da Opneeado S Groranel) professor da instituigéo
de ensino em que ocorrera a pesquisa, residente
, portador do R.G.
45SY -Y4ap , FONE: _3% &g lEsas , declaro

que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacao, sendo que:
( Y ) aceito participar ( ) ndo aceito participar
Local, $osumetnenirns... deOilf\o: de 2021
_&M \ W G ono?

Assinatura
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quando houver filmagens ou registros fotograficos interferéncia na vida e na rotina;
embarago de interagir com estranhos, medo de repercussdes eventuais; conflito de
interesse patrocinador x pesquisa x participante da pesquisa; constrangimento ao
responder questdes, etc. Todavia, considera-se que 0s riscos sdo minimos, pois nac
haverd exposicdo de nenhum dos participantes. Todavia, os riscos serdo
minimizados com a conduta ética e zelosa dos pesquisadores, perante os campos e
sujeitos de pesquisa. Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo absoluto, bem como uma tarja em suas fotos de perfil.

No que concerne aos beneficios quanto a sua participagdo na pesquisa,
acredita-se que esta, poderda Pretendemos por meio de uma pesquisa com
orientagdo qualitativa, explorar e comparar as atitudes dos professores do ensino
fundamental séries inicias em relag&o a inclusdc de uma crianga com NEE de 10
anos de idade, mais especificamente com dificuldades intelectuais e problemas
comportamentais. Através de entrevistas semiestruturadas, buscaremos identificar
o0s principais gargalos, e entdo sugerir praticas pedagégicas funcionais.

Ressaltamos que a participagdéo na pesquisa ndo sera remunerada e nem
implicara em gastos, assim como havera indenizagdo em caso de algum tipo de
dano ao participante.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e nao serdo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagdo. Como
j& mencionado acima, todos os dados do aluno serdo mantidos em sigilo.

O(s) pesquisador(es) responséavel se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificagdo de individuos ou instituigdes participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propésito da participagao direta (ou
indireta) do aluno que estd matriculado na minha sala de aula, adicionalmente,
declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apés reflexdo e um tempo razoavel, eu, professor, decidi, livre e
voluntariamente, participar deste estudo. Estou consciente que ele pode deixar o
projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

CONSENTIMENTO
Eu, 1\“)9@4-&”@_,— Ddona  9ibo,  professor  da
ingtituicdo de ensino em que ocorrera a pesquisa, residente
freaolun b Keanaie clo~ ‘ . _portador do RG.
<, 096 . 663 €S , FONEWRX) 999 38 o1 314 , declaro

que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagéo, sendo que:
(><") aceito participar ( ) n@o aceito participar

Local, lsc. eayannungde Quliedde 2021

¢

l\_o (S PTVACNY %‘-4-(:14’: TR A \)-L{,\}J‘/
Assinatura
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houver filmagens ou registros fotograficos interferéncia na vida e na rotina; embarago
de interagir com estranhos, medo de repercussdes eventuais; conflito de interesse
patrocinador x pesquisa x participante da pesquisa; constrangimento ao responder
questdes, etc. Todavia, considera-se que 0s riscos sdo minimos, pois nao havera
exposi¢ao de nenhum dos participantes. Todavia, 0s riscos serdo minimizados com a
conduta ética e zelosa dos pesquisadores, perante os campos e sujeitos de pesquisa.
Por ocasiac da publicagéo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto,
bem como uma tarja em suas fotos de perfil.

No que concerne aos beneficios quanto a sua participagdo na pesquisa,
acredita-se que esta, podera Pretendemos por meio de uma pesquisa com orientagéo
qualitativa, explorar e comparar as atitudes dos professores do ensino fundamental
séries inicias em relagdo a inclusdo de uma crianga com NEE de 10 anos de idade,
mais especificamente com dificuldades intelectuais e problemas comportamentais.
Através de entrevistas semiestruturadas, buscaremos identificar os principais
gargalos, e entdo sugerir praticas pedagdgicas funcionais.

Ressaltamos que a participagdo na pesquisa ndo sera remunerada € nem
implicara em gastos, assim como havera indenizagdo em caso de algum tipo de dano
ao participante.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e nao serdo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagao. Como
ja mencionado acima, todos os dados do aluno serao mantidos em sigilo.

O(s) pesquisador(es) responsavel se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificagdo de individuos ou instituigdes participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propésito da participacéo direta (ou
indireta) do aluno que esta matriculado na minha sala de aula, adicionalmente, declaro
ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apds reflexdo e um tempo razoavel, eu, professor, decidi, livre e
voluntariamente, participar deste estudo. Estou consciente que ele pode deixar o
projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

CONSENTIMENTO
Eu,, Modnessa de Sicve. SaroM o o | professor da instituigo
de énsino em que ocorrera a~  pesquisa, residente
IR Oe~IE Keviedy-C 5 , portador do RG.
3 SO0 . GRS , FONE: (221990 88 oga , declaro

que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagao, sendo que:
( ) aceito participar ( ) ndo aceito participar

P~ OEDIG Ao T Lver Do~ aco.
Assinatura N
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quando houver filmagens ou registros fotograficos interferéncia na vida e na rotina;
embarago de interagir com estranhos, medo de repercussdes eventuais; conflito de
interesse patrocinador x pesquisa x participante da pesquisa; constrangimento ao
responder questdes, etc. Todavia, considera-se que os riscos sdo minimos, pois ndo
havera exposigdo de nenhum dos participantes. Todavia, os riscos serdo
minimizados com a conduta ética e zelosa dos pesquisadores, perante os campos e
sujeitos de pesquisa. Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo absoluto, bem como uma tarja em suas fotos de perfil.

No que concerne aos beneficios quanto a sua participagdo na pesquisa,
acredita-se que esta, podera Pretendemos por meio de uma pesquisa com
orientag@o qualitativa, explorar e comparar as atitudes dos professores do ensino
fundamental séries inicias em relagdo a inclusdo de uma crianga com NEE de 10
anos de idade, mais especificamente com dificuldades intelectuais e problemas
comportamentais. Através de entrevistas semiestruturadas, buscaremos identificar
0s principais gargalos, e entdo sugerir praticas pedagégicas funcionais.

Ressaltamos que a participagéo na pesquisa néc sera remunerada e nem
implicard em gastos, assim como havera indenizagdo em caso de algum tipo de
dano ao participante.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo seréo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participag@ao. Como
ja mencionado acima, todos os dados do aluno serdo mantidos em sigilo.

O(s) pesquisador(es) responsavel se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificagdo de individuos ou instituicdes participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendc uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da participagao direta (ou
indireta) do aluno que estd matriculado na minha sala de aula, adicionalmente,
declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apo6s reflexdo e um tempo razoavel, eu, professor, decidi, livre e
voluntariamente, participar deste estudo. Estou consciente que ele pode deixar o
projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

/ “ - CONSENTIMENTO
‘ \ { . \
Eu, }/ Lu ﬁijfn"x Mianin da &"’,“,\'?TL , professor da
instituicdo _ de  ensino ém que ocorrerA a pesquisa, residente
el ot rzin. ‘ . portador do R.G.
2296 8eb , FONE: 28444 b 4Z8e , declaro

que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagao, sendo que:
( & ) gceato pamcupar ( ) nao aceito participar

-----------------------------------------

/
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houver filmagens ou registros fotograficos interferéncia na vida e na rotina; embaraco
de interagir com estranhos, medo de repercussdes eventuais; conflito de interesse
patrocinador x pesquisa x participante da pesquisa; constrangimento ao responder
questdes, etc. Todavia, considera-se que 0s riscos s30 minimos, pois nao havera
exposi¢do de nenhum dos participantes. Todavia, os riscos seréo minimizados com a
conduta ética e zelosa dos pesquisadores, perante 0os campos e sujeitos de pesquisa.
Por ocasig@o da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto,
bem como uma tarja em suas fotos de perfil.

No que concerne aos beneficios quanto a sua participagdo na pesquisa,
acredita-se que esta, podera Pretendemos por meio de uma pesquisa com orientagao
qualitativa, explorar e comparar as atitudes dos professores do ensino fundamental
séries inicias em relagdo a inclusdo de uma crianga com NEE de 10 anos de idade,
mais especificamente com dificuldades intelectuais e problemas comportamentais.
Através de entrevistas semiestruturadas, buscaremos identificar os principais
gargalos, e entdo sugerir praticas pedagdgicas funcionais.

Ressaltamos que a participagdo na pesquisa nao sera remunerada € nem
implicara em gastos, assim como havera indenizagdo em caso de algum tipo de dano
ao participante.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e nao serao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagdo. Como
ja mencionado acima, todos os dados do aluno serdo mantidos em sigilo.

O(s) pesquisador(es) responsavel se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
gualquer identificagdo de individuos ou instituigdes participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propoésito da participagdo direta (ou
indireta) do aluno que esta matriculado na minha sala de aula, adicionalmente, declaro
ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu, professor, decidi, livre e
voluntariamente, participar deste estudo. Estou consciente que ele pode deixar o
projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

CONSENTIMENTO

Eu, Of 1 g JON , professor da instituigdo

S : pesquisa, residente

gortador do R.G.

v , declaro
que entendl 0s objetivos, nscos <] benefucnos da minha pamclpa;éo sendo que

( )( ) aceito participar ) ndo aceito participar

Local, CW\/Q«W&VX de . @JM"&e 2021
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Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel &s questées formuladas.

Nome completo; (& Ad Yf’)bmh‘pm ’Y\l\u'rvx

Assinatura pesquisador: (3 /1 L P T
(ou seu represenEnte_) ‘ J Data:, 9/40 19021
|
Para todas as questoes relgtivas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se

comunicar com Om ) KU J . via e-mail:
T e 3 b ou telefone: | - .

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - FVC
SAO MATEUS (ES) - CEP: 29933-415

FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: ELIVANIA DE SOUZA BENEVIDES NEVES
ENDERECO: BOA ESPERANCA, ZONA RURAL - MUNICIPIO DE PRESIDENTE KENNEDY/ES, CEP.:

29.350-000
FONE: (28) 99902-7675

SAO MATEUS (ES) - CEP: 29. 933415
FONE: (27) 3313- 0000 / E-MAIL: SECRETARIA.MESTRADO@IVC BR
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ANEXOS

ANEXO A — AUTORIZACAO DE PESQUISA PELA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO

3| T
L ) .
R\ .

.

PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY
ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

AUTORIZAGAO

Secretaria Municipal de Educagac
Rua Atila Vivacqua 79 - centro
Presidente Kennedy/ES
CEP 29350-000 Tel.(28) 3535-1157

Eu, FATIMA AGRIZZI CECCON, Secretéaria Municipal de Educagao de Presidente
Kennedy, autorizo a pesquisadora ELIVANIA DE SOUZA BENEVIDES NEVES,
aluna do curso de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagéo da
Faculdade Vale do Cricaré, realizar sua pesquisa de estudo do trabalho de
dissertacdo na EMEIEF “ORC/ BATALHA” onde buscara informacgbes para
descrever socbre o tema: “Percepcdo dos professores sobre a inclusdo de uma
crianga com deficiéncia intelectual leve de uma escola municipal de Presidente
Kennedy/ES". Estou ciente de que a pesquisa sera realizada para cumprimento de
exigéncia da conclusao do curso.

A pesquisadora, apds defesa da dissertagdo fica a incumbéncia de entregar na
Secretaria Municipal de Educagdo de Presidente Kennedy uma copia do seu
trabalho de pesquisa aprovado pela instituicao.

Presidente Kennedy/ES, 05 de outubro de 2021.

_~
" o

Secretaria Munic%;; de Educagéo
Fatima Agrizzi Ceccon
Decreto N° 188/2018 SFitima Hguip Ceceon
Scelanin _}[u—qda Cdoigin
Decrets n® 175/ 2017

RUA ATILA VIVACQUA, N.2 79- CENTRO - PRESIDENTE KENNEDY- ESPIRITO SANTO
CEP 29.350-000 - FONE (28) 3535-1954



ANEXO B — SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA A PESQUISA

PROGRAMA DE POS GRADUAGAQ STRICTO SENSU

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO
Reconhecido pela Portaria MECICNE n® 256 de 15/02/2017 publicada no D.0.U. de 16/02/2017

SOLICITACAO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

Sao Mateus - ES, 29 de setembro de 2021.

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Elivania de Souza Benevides Neves, aluna (a) do curso de Mestrado
Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagao da Faculdade Vale do Cricaré,
solicito a Sra. Secretaria Municipal de Educagao, Fatima Agrizzi Ceccon, autorizacao
para realizar pesquisa na escola EMEIEF "Orci Batalha" no municipio de Presidente
Kennedy - ES, com o objetivo de desenvolver trabalho do Mestrado.

Contando com a autorizagao de V.S. ? colocamo-nos a disposicac para qualquer

esclarecimento.

Atenciosamente,

Assinatura da Pesquisadora

Luzinete Duarte
Secretéria do Mestrado
Portaria DG 002/2012
Faculdade Vale do Cricaré
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO VALE DO CRICARE W
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: PERCEPCAD DOS PROFESSORES SOBRE AINCLUSAD DE UMA CRIANGA COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL LEVE DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE PRESIDENTE

KENMNEDY/ES
Pesquisador: ELIVANLA DE SOUZA BEENEVIDES NEVES
Area Tematica:
Versdo: 1

CAAE: 52799921.3.0000 8207
Instituigio Proponente: INSTITUTO WALE DO CRICARE LTDA
Patrecinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

MNamere do Parecer; 5072256

Apresentacso do Projeto:

A proponante anuncia uma pesquisa qualtativa por meaio do estudo de caso, acemca de professares do
ensing fundamantal séries nicias sobme o processo de inclusio de 4 inclusfo de uma enanga com NEE da
10 anos de idade, mais especficamente com dificuldades intelectuais e problemas comportamentais. Além
dissg, afirma que serdg investigadas as parcepgdes dos professores sobre como esta crianga com
deficinoa pode ser beneficiada pelo trabalho e aprendizagem em um ambients inclusivo, de uma escola
municipal em Presidente Kennedy = ES. Segundo ela, inicialmenie serd elaborado um roteiro com parguntas
samigstruturadas, cuo propdsito sera analisar @ avariguar as princpas dificulkdades encontradas palos
professores no que tange a inclusdo. Segundo a pesquisadora, postenommenta, serd feda uma revisdo
integratva de ieratura, com levantamantos bliograficos. Em seguda, diz que aplicard as entrevistas com
perguntas semiestruturadas aos participantes da pesquisa. Apds a coleta de todos os dados necessarios
para amanizagia da pasquisa, faremas uma formacao contnuada para os professores da rede com vistas a
capacitaco para a inclusio de alunos com deficéncia. Apresenta como sueitos da refenda pesquisa: o
professor regente do 4® ano do ensino fundamental dos anos iniciais, o professor de arte, o professor de
inglés, o professor de educagio fica kcalizada em Cacimbinha, municipio de Presidente Kennedy/ES.
Metodologicamente, a autora afirma que o trabalho fara uma coleta de dados por meo de uma entrevista
com perguntas semiestruturadas, direcionadas aos

Endorago: Rua Humberio da Almada Frankin, i® 217

Babmo: UNNERSITARID CEP: 20933415
UF: E5 Mundciplo: SAQ MATEUS
Talefona: (2733130000 [E-rmall: o8 pdlive o

Pagina 01938 04
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INSTITUTO VALE DO CRICARE W

FALUPLTSA TN
Win oue s ackil

Coortirnigio &0 Parecer 5072 256

sujeitos da pesquisa

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisadora apresenta comao objetiva geral, compreender a percepgio dos professores de uma escola
municipal acerca do processo de inclusio do aluno com transtomo intelectual leve. Como objetivos
especificos, |dentificar o ponto de vista dos professores sobre o contexto de aprendizagem da crianga
estudada; Vernficar as perspectivas que eles possuem sobre o processo de inclusho e aprendizagem do
alung, ldentificar a formagio recabida e a necessidade de formagio futura para a inclusio do aluno na
escola; Desanvalver uma formacho continuada para os professomes da rede com vistas 4 capactacho para a
inclusio de alunos com deficiéncia.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Mo projeto basco, afirma que o8 mecos serdo minmzados com a conduta &ica & relosa dos pesquisadons,
perante 08 CAMPOS € sujeitos de pesquisa, porém ndo o8 cita, ndo o8 assume. Diz que os riscos sho
minimas, pois ndo havera exposicio da cranga, @ nem dos professores envalvidos na pesquisa. Jano
TCLE, a proponenta & mas detalhista @ assume o2 riscos ao participar da pesquisa como: possivel invasio
de privacidade; disciminagio e estigmatizagio a partir do conteddo revelado; tomada de tempo ao
respander ao questionanofantrevista; divulgagao da imagem, quanda houver filmagens ou registras
fotograficos interferédncia na vida @ na rotina; embarago de interagir com estranhos, mado de repercussdaes
eventuais;, conflito de interesse patrocinador x pesquisa x participants da pesquisa; constrangimento ao
responder quastbes, etc. Todavia, diz qua os nscos serio minimizados com a conduta ética e zelosa dos
pesquisadores, perante os campos @ supeitos de pesquisa. Por ocasiao da publicagio dos resultados, seu
nome sera mantido em sigilko absoluto, bem como uma tana em suas fotos de perfil. Como beneficios,
afirma que pemitid compreender como procede a inclusdo de um alung de 10 anos de idade com
deficiéncia intelectual leve e atraves da visio dos professores, contribuindo para melhorar 0 processo,

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisas que se dispdem a investigar o processo de ensing/aprendizagem do plblico-alvo da Educagao
Especial, sempre deve ser glhada com atengao.

Consideractes sobre o8 Termos de apresentaco obrigatéria:

Apresentou de forma suficiente, os temmos devidos

Recomendacies:

Como em todas os trabalhos académicos, ha uma recomandagio de que as produgdes sajam

Endarego: Rua Humberio de Almada Fraredin r® 217

Baimo:  UNNVERSTARID CEP: 29833415
UF: E5 Municipio: 580 MATEUS
Talefone: (27)3313-0000 E-mail: capfhivety
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INSTITUTO VALE DO CRICARE W

Ciortirnsigleo 30 Pamscse 5 072 258

submetidas a uma avaliagio profissional de umia) revisor(a) de lingua portuguesa, bem como das normas

tacnicas da ABNT.

Conclusies ou Pendéncias e Lista de Inadequag Ses:

A relatoria recomenda aprovagio

Consideragdes Finais a critéric do CEP:
Fessalta-se que cabe aa pesquisadaor responsaveal encaminhar os relatonos parciais e final da pesquisa, par
mea da Plataforma Brasil, via natificagdo do tipo "relaténa” para que sgam devidamente aprecadas no
CEP, conforme Moma Operacional CNS n® 001413, item X1 2.4

Este parecer foi elaborado bassade nos documentos abaixo relacionados:

Tipa Documento Argquiva Postagem Autor Sivacia
Infarmagbes Basicas| PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 05102021 Acata
do Projeto ROJETO 1837023 pdf 19:08.05
Falha de Rosto FOLHA_DE_ROST O pdf 0512021 |ELIVANIADE Aceto

19:07.46 | SOUZA BENEVIDES
Prajeta Datalhada/ |PROJETO _DE_PESQUISA docx 03 1W2021 |ELIVANIADE Aoeito
Brachura 1031051 [ S0OUZA BENEVIDES
Investigador NEWVES
Cronograma CROROGRAMA_DE_ATIMDADES doc | 03102021 |ELIVANIADE Aceito
X 10:28:16 [ S0OUZA BENEVIDES
Cutros QUESTIONARIO DO PROFESS0OR do| 03M10F32021 |ELIWVANIADE Acaito
[ed 10:27:50 [ S0UZA BENEVIDES
TCLE / Temmps de | TCLE_PROFESSOR_REGENTEdoox 0312021 |ELIVANIADE Aceito
Assentimento / 102614 [ S0UZA BENEVIDES
Justificativa de NEWVES
| ALlSEncia
Declaragio de TERMO_DE_AUTORIZACAD DA _INST| 03102021 |ELIVANIADE Aceito
Instituicio a ITUNCAD COPARTICIPANTE jpag 10:26:00 SOUZA BENEVIDES
Infrasstrutura MEWVES

Situacho do Parecer:
Aprovada

Mecessita Apreciacho da CONEP:

Mo

Endarago:
Balmo: UNNWERSITARID
UF: ES

Talefona: (27133130000

Rua Hurmbarsa da Almaida Frarkdin n® 217

CEP: 29933415

Municipie: SA0 MATELUS

E-mail: capfivekr
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INSTITUTO VALE DO CRICARE W

PRl ALY
L. Wi ai]

Cortirncho do Paecer 5072 206

Enderego;

SA0 MATEUS, 28 de Outubro da 2021

Assinado por:
José Roberto Gongalves de Abreu
(Coordenador(al)

Rua Hurmbersa de Almada Frankin, i 217

Balme: UNNERSITARKD CEP: 29933415

UF: ES
Talefons:

Municipio: SA0 MATEUS
(27133130000 E-mail: ocapfDiveor
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