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RESUMO

ROCHA, Maria da Penha Machado. A socializacdo da crianca autista na Educacao
Infantil: perspectiva do docente. 2021. 104 f. Dissertagédo (Mestrado Profissional em
Ciéncia, Tecnologia e Educacao) — Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

A educacdo especial passou por grandes mudancas no Brasil, formando o
entendimento de que a segregacdo de alunos especiais para que apenas
frequentassem instituicGes exclusivas para deficientes dificultaria a insercdo desses
individuos na sociedade, com destaque para aquelas criangcas com TEA, alunos mais
incluidos na educacéo regular. Na condicdo de professora da educacéo infantil do
Municipio de Sado Mateus, e em constante aprendizado sobre o tema, a proposi¢ao do
tema da dissertacdo esta intimamente ligado com a conjuntura do dia-dia na condic&o
de docente nos CEIMs (Centros de Educacao Infantil Municipais), visto que no periodo
contemporaneo, diversos alunos autistas estdo sendo inseridos na educacao infantil
regular, e considerando as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA),
gue afetam principalmente as habilidades sensoério motoras, comunicativas e
linguisticas, e, principalmente, a interacdo social, faz-se necessério a criacdo de
estratégias para facilitar a inclusdo desses alunos, em especial aquelas pautadas em
ludicidade. A metodologia de estudo foi a pesquisa quali-quantitativa, realizada
totalmente a distancia, devido a pandemia da COVID-19, através de questionarios
semiestruturados enviados através de meio eletronico (e-mail e WhatsApp) a 14
(catorze) professores da Educacéo Infantil da rede municipal de S&o Mateus-ES. Os
resultados indicaram que apesar de existirem acOes docentes em relacdo ao
atendimento e ensino-aprendizagem de alunos com autismo, ainda sédo necessarias
outras, que dependem da familia, na aceitacao da especificidade da crianca e do apoio
gue ela merece; da escola em aprimorar e adequar seus recursos ludicos, concretos
e seus espacos;, e do sistema educacional, na formacdo docente, na
desburocratizacdo na contratacdo de professores auxiliares, cuidadores e no
atendimento aos laudos necessarios, em parceria com a saude. Finalmente, a
inclusdo € um passo a qualidade da Educacéo especial, e deve ser efetivada com
responsabilidade e humanizacdo para com criangas com autismo em classes
regulares, focada na aprendizagem discente e em seu desenvolvimento.

Palavras-chave: Educacdo especial. Criangas com autismo. Formacdo docente.
Aprendizagem discente.
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ROCHA, Maria da Penha Machado. The socialization of autistic children in Early
Childhood Education: teacher's perspective. 2021. 104 f. Dissertation (Professional
Master in Science, Technology and Education) — Faculdade Vale do Cricaré, 2021.

Special education has undergone major changes in Brazil, forming the understanding
that the segregation of special students so that they only attend exclusive institutions
for the disabled would make it difficult for these individuals to enter society, with
emphasis on those children with ASD, students most included in regular education. As
a teacher of early childhood education in the Municipality of S&do Mateus, and in
constant learning on the topic, the proposition of the dissertation theme is closely linked
to the conjuncture of everyday life as a teacher at CEIMs (Municipal Early Childhood
Education Centers) , since in the contemporary period, several autistic students are
being inserted in regular early childhood education, and considering the characteristics
of Autistic Spectrum Disorder (ASD), which mainly affect motor, communicative and
linguistic sensory abilities, and, mainly, social interaction , it is necessary to create
strategies to facilitate the inclusion of these students, especially those based on
playfulness. The study methodology was the qualitative-quantitative research, carried
out entirely at a distance, due to the COVID-19 pandemic, through semi-structured
guestionnaires sent via electronic means (e-mail and WhatsApp) to 14 (fourteen)
Kindergarten teachers at municipal network of Sdo Mateus-ES. The results indicated
that although there are teaching actions in relation to the care and teaching-learning
of students with autism, others are still needed, which depend on the family, in
accepting the specificity of the child and the support he or she deserves; of the school
in improving and adapting its playful, concrete resources and its spaces; and the
educational system, in teacher training, in the reduction of bureaucracy in the hiring of
auxiliary teachers, caregivers and in providing the necessary reports, in partnership
with health. Finally, inclusion is a step towards the quality of Special Education, and it
must be carried out with responsibility and humanization towards children with autism
in regular classes, focused on student learning and their development.

Keywords: Special education. Children with autism. Teacher training. Student
learning.
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1 INTRODUCAO

A proposta da inclusédo fundamenta-se no entendimento de que todos tenham
acesso igualitariamente ao sistema de ensino, coibindo qualquer tipo de preconceito
frente as especificidades de cada individuo. Dessa forma, o modelo de ensino
segregado, que por décadas existiu, excluindo educandos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) em escolas de ensino regular da rede publica ou
privada, foi questionado a tracar novas propostas para insercdo e permanéncia
desses educandos.

A literatura nacional aponta que a grande maioria dos educadores néao se sente
preparada para as demandas exigidas pela inclusdo escolar, demonstrando que a
atuacdo do professor é fundamental para que ela ocorra de forma satisfatoria
(SCHIMIDT et al., 2016). Além disso, para muitos professores, a possibilidade de
inclusao de criancas com deficiéncias se refere aquelas que nao necessitam que haja
uma reestruturacdo e adaptacdo da escola (BOSA; CAMARGO, 2009), como as
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Criancas com TEA se caracterizam pela presenca de um desenvolvimento
atipico na interacdo social e na comunicacao e pela presenca de comportamentos e
interesses restritos e estereotipados (ASSOCIACAO PSIQUIATRICA AMERICANA,
2014). Devido as caracteristicas peculiares, que variam de crianga para crianca, o
processo de aprendizagem de alunos com TEA requer adaptac¢des que confrontam os
tradicionais métodos de ensino, ja que impdem desafios aos professores e superacao
de barreiras para garantir o direito e a permanéncia dessas criangas no ensino comum
(DUTRA, 2008).

Levando em consideracdo as dificuldades apresentadas por individuos com
autismo, é possivel mensurar a dificuldade para uma criangca com TEA compreender
0 que esta acontecendo ao seu redor, e compreender de forma instantéanea tudo que
lhe é proposto. Por tais aspectos, o professor precisa ser bastante paciente, propondo
uma rotina em sala de aula, para que o aluno autista possa se desenvolver de forma
bastante significativa dentro de suas possiveis habilidades. Ressalta-se que mesmo
as criangas tipicas, possuem um ritmo de aprendizagem individualizado.

Diante de todos os desafios é necesséaria a busca de conhecimento sobre o
espectro do autismo, informacdes que possibilitem a escolariza¢gédo desse aluno e que

lhes sejam ofertadas oportunidades para que o processo de ensino-aprendizagem
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ocorra de forma eficiente. E preciso que os profissionais da educacdo sejam
capacitados com conhecimento sobre os aspectos do autismo para tornar possivel o
trabalho com esse publico em classes regulares.

O autismo foi descrito pela primeira vez, em 1943, na obra Disturbios Autisticos
do Contato Afetivo, do Dr. Leo Kanner (médico austriaco, residente em Baltimore, nos
EUA), onde relata 11 casos de pessoas com TEA, mostrando os diferentes graus, e
levantando a hipétese de uma patologia, que mais tarde também foi estudada pelo
médico, também austriaco, Dr. Hans Asperge (1944), que escreveu outro artigo com
o titulo Psicopatologia Autistica da Infancia.

Francisco Ortega (2008), Doutor em Filosofia, em seu artigo “O Sujeito Cerebral
e o Movimento da Neurodiversidade”, questiona se o autismo seria uma doenga ou
uma diferenca, pois, segundo ele, é possivel identificar dois movimentos que indicam
diferentes respostas para esta pergunta, o da “Neurodiversidade” e o da “pro-cura”.
Defende que, antes de ser uma doencga, € uma forma diferente de ser, e tem o direito
de ser respeitado como as demais categorias de identidade, bem como gays, negros
e etc. De outra forma, o movimento “pré-cura” compreende que o autismo se trata de
uma forma patoldgica, e que aqueles que supostamente o possuem sofrerdo, até a
cura.

Sob o prisma da patologia, se resume em um transtorno do desenvolvimento,
em que pese a falta de habilidade para interagir socialmente, em se comunicar através
da linguagem, da dificuldade em brincar em atividades recreativas com jogos, além
de ter um comportamento restritivo ou repetitivo. O grau de comprometimento pode
ser variavel, partindo de quadros mais leves a quadros mais severos, chegando até
mesmo a contextos em que o0 sujeito se mostra incapaz de manter qualquer tipo de
contato interpessoal por ser agressivo ou ter algum retardo mental (OLIVEIRA, 2016).

Conquanto, o autismo € considerado ndo uma doenca, mas uma sindrome,
caracterizada por desvios na interagdo, na comunicacdo social e no uso da
imaginacdo, conforme as médicas Lorna Wing e Judith Gould, em seus estudos,
denominados de Triade, em 1979, definiram o comportamento padrdo de uma crianca
autista. (MELLO, 2008).

O caminho percorrido entre a falta de atendimento educacional, o
assistencialismo com base na assisténcia educacional especial, chegando a
educacao especial, como subsistema da educacdo comum, até a politica de inclusao,

foi marcada por um longo processo de transformac¢do, com inumeros obstaculos
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superados. No entanto, € verossimil que ainda exista uma marginalizacao
sociocultural na nova sociedade contemporanea, ainda que por determinados grupos,
gue criticam fortemente as limitagdes das pessoas com deficiéncia, rotulando-as, por
exemplo, como anormais.

Em relagédo a legislagdo. representando um marco na luta pela inclusdo de
estudantes portadores do TEA surge, na Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a Lei n°® 12.764 de 27 de dezembro
de 2012. Também conhecida como Lei Berenice Piana, em referéncia & mée de um
menino chamado Ryan Piana de Piana, portador do TEA que, ap0s receber o
diagnéstico do filho, ingressou na defesa pelos direitos dos autistas no Brasil.

De acordo com o segundo inciso da Lei 12.764/12 que trata da Politica Nacional
de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, destaca-se
a capacitacéo de professores que na grande maioria vé-se incapaz de lidar com a
educacdao inclusiva, diante dos alunos TEA, por possuirem caracteristicas marcantes,
como as dificuldades na imaginacdo e na comunicacdo, que constam em todos o0s
autistas, que tém o direito de frequentar a escola regular; e a obrigacéo desta fornecer
todos os recursos e adaptacdes para que a inclusao de fato aconteca.

O interesse sobre o0 assunto, qual seja, a pesquisa sobre alunos autistas, se
deu com o desenvolvimento de minha carreira como educadora, que teve inicio em
1993, quando obtive o titulo de professora de 12 a 42 série do ensino fundamental,
apos concluir o curso de Magistério na Escola Arquimimo Mattos, situada no distrito
de Piacu, cidade de Muniz Freire-ES, ao sul do estado.

No ano seguinte, em 1994, cursei Estudos Adicionais do magistério (4° ano),
especializando-me na educacéo infantil, 0 que me permitiu iniciar carreira profissional,
e me direcionar para a area da educacdao infantil.

Em 1997, visando concurso publico, decidi mudar de cidade, vindo a residir no
municipio de Sao Mateus-ES, onde trabalhei inicialmente por 1 (um) ano como
professora em Designacao Temporaria (DT).

No ano de 1998, participei de concurso publico, que me possibilitou a trabalhar
como professora efetiva em 1999. Ao iniciar minhas atividades docentes, continuei
estudando, cursei pedagogia (EAD) na Universidade Federal do Espirito
Santo/CEUNES, em 2001, e me formei em 2006. Vale ressaltar que entre o inicio e 0

término da graduacao, participei de um novo concurso publico municipal, em 2003,
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em que consegui mais uma vaga como professora efetiva, totalizando, assim, 50
horas semanais com as duas “cadeiras”, ou seja, trabalhando em dois turnos.

Em 2006, cursei a especializacdo em Gestao da Educacdo na Faculdade Vale
do Cricaré, como forma de adquirir mais conhecimento para exercer com maior
qualidade a profisséo.

No ensino infantil, a maior dificuldade encontrada é em relacdo com a
aprendizagem de alunos especiais, em casos especificos, com criancas com autismo,
com transtorno comportamental, que afeta as pessoas de diferentes formas, sendo
assim, a forma de interagdo social e de aprendizado é diferente em cada caso e, com
isso, a complexidade ndo é s6 da crianca, mas também do educador, que se sente
inapto, pois ndo consegue cumprir sua funcdo e, em grande parte ndo possui
formacao que o capacite para lidar com esse publico-alvo da Educacédo Especial, o
gue justifica a escolha do tema abordado.

Sinto-me privilegiada em fazer parte do grupo que contribui com a educacéo, e
€ com grande responsabilidade que pretendo participar e articular em prol dela, de
forma a proporcionar maior isonomia entre as criangas autistas e as demais,
cumprindo a funcdo do educador tanto no meio politico como social, respeitando os
principios basilares da pessoa humana, presente até mesmo na carta magna, qual
seja, a dignidade dos cidadéos, a justica e a igualdade, em busca do estabelecimento
de uma educacéao acessivel e de qualidade para todos.

Por conseguinte, o Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacéo,
foi um percurso académico que busquei com o intuito de enriquecer meu curriculo
profissional, capacitando-me para melhor atender os alunos aos quais me dedico.

A criangca que ndo possui o Transtorno do Espectro Autista usa melhor a
imaginagdo, a linguagem, e a interagdo com as outras criangas e adultos,
diferentemente das autistas, que precisam que ensine tais habilidades.

Nesse sentido, levando em consideracéo a incluséo da crianga com TEA nas
escolas municipais de S&o Mateus o problema que se apresenta €: como € possivel
promover a socializagcdo das criancas autistas em classes regulares na educacao
infantil?

O grande desafio, em relacdo ao ensino infantil, € com as criangas autistas, 0s
discentes que mais foram inseridos no ensino regular nos Uultimos anos, pois

dependem de atencéo especial, visto que se trata de transtornos em diferentes graus,
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0 gque pode diferenciar o método de ensino, levando em consideragdo ambiente,
material e método educacional.

Deste modo, a socializacdo de uma crian¢a autista € uma atividade dificil de
executar, que tem que se levar em conta uma série de areas cientificas, a filosofia, a
sociologia, a psicologia e a psiquiatria, por exemplo.

O objetivo geral da pesquisa foi compreender a relacdo entre socializacdo e a
inclusédo da crianga autista, em Centro Educacional Infantil Municipal do Municipio de
Sao0 Mateus-ES, na perspectiva de professores da Educacdo Infantil. Assim,
destacamos como objetivos especificos: identificar as formas de interagédo da crianca
autista com outras criancas da mesma faixa etaria e adultos; analisar como as
criancas comunicam suas necessidades, desejos e emoc0es, utilizando gestos,
balbucios, palavras; observar como a crianga autista reconhece seu corpo e expressa
suas sensacdes em momentos de alimentacdo, higiene, brincadeira e descanso;
indicar um conjunto de atividades ludicas e concretas que promovam a interacdo da
crianca com outros sujeitos; propor a formacéo continuada de professores, para que
estes possam desenvolver de forma eficaz as atividades para alunos autistas na sala
de aula, tanto do ponto de vista das praticas pedagogicas, quanto sociais.

A metodologia deste estudo contempla a pesquisa quali-quantitativa, baseada
em questionario respondido por 14 (catorze) professores que atuam na Educacéo
Infantil municipal de S&o Mateus-Es e que tenham aluno (s) com autismo em classe
regular. Durante o processo de apropriacdo dos dados coletados através dos
instrumentos (questionarios), o foco se apoiou nas opinides e perspectivas dos
docentes em relacdo ao atendimento feito pela escola e por si, a esse publico-alvo da
Educacao Especial.

Esta dissertacao se divide em capitulos que redesenham a tematica de forma
a melhor elencar cada abordagem. O primeiro se direciona a apresentacdo geral,
destacando tema, objetivos, problema de estudo, justificativa, metodologia utilizada e
organizacao.

O segundo capitulo traz o Referencial Teorico, que envolve elementos
conceituais e caracterizadores do autismo, como: aspectos histoéricos, suas diferentes
abordagens, a Educacao Inclusiva, principais politicas de incluséo, legislacdo no
municipio, a influéncia do ambiente escolar no desenvolvimento da crianga autista.

O capitulo 3 abrange o percurso metodoldgico, como o tipo de pesquisa, o local

e participantes, seus instrumentos e procedimentos.
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O quarto capitulo enfoca a apresentacdo e andlise dos dados para, enfim, se
apresentar o Produto Educacional, proposta de formacéao para docentes da Educacao
Infantil Municipal e para serem tecidas as discussdes e consideracdes finais.

Por fim, sdo apresentadas as referéncias que serviram de embasamento para

as ideias elencadas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) € denominado pela Associacao
Americana de Psiquiatia - APA (2013), como um transtorno do
neurodesenvolvimento. Sobre isso, destacamos que o termo autismo foi utilizado pela
primeira vez em 1911, por Eugen Bleuler, um psiquiatra suico que buscava, em seus
estudos, descrever caracteristicas da esquizofrenia. No entanto, a denominacéao do
autismo toma uma proporcao maior em 1943, por meio do psiquiatra Leo Kanner, que
em suas primeiras pesquisas ja abordava caracteristicas do autismo de forma
relevante (CUNHA, 2015).

Segundo Bosa (2002), sdo chamadas Autistas as criancas que tém
inadaptacao para estabelecer relagbes normais com o outro, um atraso na aquisi¢ao
da linguagem e, quando ela se desenvolve, uma incapacitacdo de Ihe dar um valor de
comunicacdo. Essas criancas apresentam igualmente estereétipos gestuais, uma
necessidade de manter imutavel seu ambiente material, ainda que deem provas de
uma memoria frequentemente notavel. Contrastando com este quadro, elas tém, a
julgar por seu aspecto exterior, um rosto inteligente e uma aparéncia fisica normal. A
autora ainda aponta a grande originalidade de Kanner, que foi a de individualizar, em
um grupo de criangcas que lhe foram encaminhadas, seja por debilidade mental ou
esquizofrenia, uma sindrome nova reunindo sinais clinicos especificos, formando um
qguadro clinico totalmente a parte e diferenciado das sindromes psiquiatricas pré-
existentes.

Para Santos (2011), autismo € um transtorno do neurodesenvolvimento com
impactos importantes no desenvolvimento do individuo e que comeca a se manifestar
nos primeiros trés anos de vida, gerando grandes dificuldades na comunicacéo,
interacdo social e aprendizagem. Ele pode, ou n&o, ser associado a um
comprometimento cognitivo. Essa associacdo esta presente em aproximadamente
70% dos casos e a tendéncia com a ampliacdo dos critérios diagnosticos é diminuir.

Os déficits na interacdo e comunicacdo social sdo compreendidos como
dificuldades em iniciar e manter didlogos com funcdo comunicativa. Os prejuizos da
interacdo e comunicacgéo social precisam aparecer de forma qualitativa, envolvendo:
dificuldade em iniciar e/ou manter didlogo com os pares, bem como compartilhar
interesses; déficit no uso de comportamentos ndo verbais (contato visual, expressao

facial e gestos que envolvem interacdo); dificuldade em ajustar seu comportamento a
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contextos sociais diversos; falta de reciprocidade social ou emocional; dificuldade em
compreender brincadeira simbdlica e abstracdo (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014). O quadro 1, a seguir, demonstra as principais caracteristicas
dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID).

Quadro 1 - Transtornos invasivos do desenvolvimento

TID CARACTERISTICAS CLINICAS

Dificuldade para interacdo social, dificuldade com a linguagem e

Autismo " »
comportamento repetitivo e restritivo.

Dificuldade em reconhecer ou entender os sentimentos e intencdes
Transtorno de Asperger |[dos outros. Expressar suas préprias emoc¢des. Torna-se muito dificil
para eles a interagdo no mundo social.

Transtorno Perda parcial ou total da linguagem, no que se refere tanto a
Desintegrativo da recepcao quanto a expressado. Déficit na comunicacao. Retracao nas
infancia condutas adaptativas e nas interacdes sociais.

Os principais sintomas sao fraqueza muscular em maos, pés,
bragos, pernas, pescoc¢o e tronco. Uma marcha ataxica, ou seja,
dificuldade de andar com perda do equilibrio também é um fator
comum.

Transtorno de Rett

Crianca com autismo atipico ndo desenvolve relacionamentos
sociais hormais e frequentemente apresenta maneirismos bizarros e
Autismo Atipico padrbes anormais de fala. Essas criancas também podem ter
Sindrome de Tourette, Transtorno obsessivo-compulsivo ou
hiperatividade

Fonte: American Psychiatric Association (2014).

Ao longo dos anos, houve muitos estudos sobre autismo e outros aspectos
surgiram a partir de observacgfes feitas nesses individuos. De acordo com David
(2012), o autismo foi classificado primeiramente no DSM Il (Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders) 59 e DSM-IV, os quais qualificam o autismo no grupo dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Ja em 2013, o autismo teve uma
nova classificacdo, de acordo com a CID-11 (Internation Statistical Classification of
Diseases and Related Health Problems), 60 sendo englobado no grupo dos TEA,
gualificado no DSM-5. O mesmo classifica o autismo em areas do desenvolvimento:
“habilidades de interagao social reciproca, habilidades de comunicacéo e presenca de

comportamentos e interesses restritos” (KUBASKI, 2014, p. 15). Conforme essas
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caracteristicas, Santos (2011) salienta que cada autista expde seus comportamentos
de maneiras diferentes, bem como os sintomas variam de leve a grave.

Para classificar o autismo sdo utilizados diferentes sistemas, Segundo
Tamanaha, Perissinoto e Brasilia (2008, p. 298), no CID-10? os Transtornos Globais
do desenvolvimento sao classificados como um grupo de alteragbes qualitativas, na
interacdo social e modalidades de comunicacédo, e por um repertério de interesses e
atividades restrito e estereotipado. No DSM-IV3, tanto do Autismo Infantil, quanto da
Sindrome de Asperger, estdo classificados como subcategorias dos Transtornos
Globais do Desenvolvimento. O diagnéstico, segundo Mello (2007), deve ser realizado
por um profissional especializado, podendo ser um médico neuropediatra ou um
psiquiatra especializado na area do autismo.

As alteracfes devem ser identificadas e abordadas nos primeiros anos de vida.
Estudos indicam que a intervencgao precoce, em todas as suas modalidades, melhora
muito o prognéstico dessas criancas, razdo pela qual o pediatra deve estar muito
atento aos desvios e atrasos no desenvolvimento neuropsicomotor, principalmente na
linguagem e habilidades sociais, e sempre encaminhar ao especialista quando estes

se mantém alterados em mais de uma avaliagéo.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS

De acordo com Donvan & Zucker (2017), os primeiros estudos investigativos
datam de 1943, quando Leo Kanner publicou o artigo “Autistic Disturbances of
Affective Contact” (Disturbio Autista do Contato Afetivo). Esse trabalho foi fruto de
guatro anos de investigacao e registro do quadro clinico de Donald Triplett, um menino
identificado como Donald T., o qual, a partir de dois anos de idade, sofreu marcantes
regressos em seu desenvolvimento, com base em Donvan & Zucker (2017) e que
representa 0 marco da histéria que impulsionou os primeiros estudos acerca do
autismo.

Donald T. tinha comportamentos ‘normais’ até dois anos de idade, quando
comecou a chamar a atencdo dos seus pais por notavel regressdo em seu
desenvolvimento, como a falta de interesse em pessoas e objetos ao seu redor.
Manifestou agressividade ao ter sua rotina alterada ou atividade interrompida, bem
como, a falta de respostas as tentativas afetivas e crescente isolamento. Tais

condutas despertaram a preocupacéao de sua familia que, em busca de saber que mal
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havia acometido seu filho, sua mae escreve uma carta de confissdo descrevendo
Donald como “irremediavelmente louco”.

Em 1944, Asperger (1944) propds em seu estudo a definicdo de um disturbio
gue ele denominou Psicopatia Autistica, manifestada por transtorno severo na
interacdo social, uso pedante da fala, desajeitamento motor e incidéncia apenas no
sexo masculino. O autor utilizou a descricdo de alguns casos clinicos, caracterizando
a historia familiar, aspectos fisicos e comportamentais, desempenho nos testes de
inteligéncia, além de enfatizar a preocupagdo com a abordagem educacional destes
individuos.

Apesar da descricdo feita, o autismo prosseguia desconhecido na literatura
médica americana como um diagndstico, nas décadas de 1940 e 1950. Nao havia
consenso sobre quais critérios seriam 0s mais apropriados, muito menos sobre qual
a melhor nomenclatura. Foi somente nos anos 60 que o autismo se tornou popular na
literatura médica. Foi nessa época, também, que houve uma tendéncia geral na
psiquiatria de culpabilizacdo dos pais no autismo dos filhos — periodo que ficou
marcado na historia como a era da “mae geladeira”.

Entretanto, a maioria das mées de autistas tinham outros filhos que né&o
apresentavam o0 transtorno; se o autismo tivesse origem psicogénica, deveria
desaparecer com um tratamento psicoterapéutico, processo que s6 resultou em
fracasso nos resultados. A teoria psicogénica defendia a hipétese de que tivesse
ocorrido algum trauma na primeira infancia, mas nao especificava um padrdo de
incidentes e, ainda sim, muito menos relatava algum caso em que o
autismo tivesse inicio apds um suposto trauma.

O psicologo Bernard Rimland (1964) contestou a tese da mée geladeira
reiterando a origem bioldgica do transtorno. Ao ler o livro de Rimland, Donald Winnicott
(1997, p. 178), eminente pediatra e psicanalista inglés, declarou que, ao defender a
sindrome autista com base em uma disfungao bioldgica, aquele autor “ndo se mostra
totalmente atualizado em relacdo aos primeirissimos estagios de integracdo da
personalidade”, durante os quais a crianca depende totalmente dos cuidados
maternos. Ressalta que um livro desse porte ndo deveria ser escrito sem considerar
também o lado emocional. Winnicott (1997) via o autismo como uma perturbacdo do
desenvolvimento emocional, e ndo como doencga, e anunciou ser possivel compensar

com tratamento psicanalitico a tendéncia autista, revertendo-se o quadro.
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O inicio dos anos de 1980 foi marcado pelo artigo de Lorna Wing sobre a
sindrome descrita por Hans Asperger em 1944. ApGs modificar parte da descricdo
clinica feita por esse autor, Wing (1981) defendeu que tanto o Transtorno do Espectro
do Autismo quanto aquela sindrome compartilhavam da mesma triade sintomética:
auséncia ou limitacfes na interacdo social reciproca; auséncia ou limitacées no uso
da linguagem verbal e/ou ndo verbal, e auséncia ou limitacbes das atividades
imaginativas, que deixavam de ser flexiveis para tornarem-se estereotipadas e
repetitivas (BRASIL, 2013).



Figura 1: Pontos fundamentais da historia do autismo

1943

*Publicacdo da obra “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”

1944

*Hans Asperger escreve o artigo “A psicopatia autista na infancia”

*A Associacdo Americana de Psiquiatria publica a primeira edicdo do Manual
Diagndstico e Estatistico de Doencas Mentais DSM-1.

Anos 50/60

*Hipdtese da “mae geladeira”, criada por Leo Kanner, mais tarde a teoria mostrou-
se totalmente infundada.

1965

*Diagnosticada com Sindrome de Asperger, Temple Grandin cria a “Maquina do
Abraco”, aparelho que simulava um abraco e acalmava pessoas com autismo.

1978

O psiquiatra Michael Rutter classifica o autismo como um distirbio do
desenvolvimento cognitivo, criando um marco na compreensao do transtorno.

1980

* A definicdo inovadora de Michael Rutter e a crescente producéo de pesquisas
cientificas sobre o autismo influenciam a elaboracdo do DSM-3.

* A psiquiatra Lorna Wing desenvolve o conceito de autismo como um espectro e
cunha o termo Sindrome de Asperger, em referéncia & Hans Asperger.

1988

*O psicologo Ivar Lovaas publica um estudo sobre a analise do comportamento,
demonstrando os beneficios da terapia comportamental intensiva.

*Sucesso de bilheteria, Rain Man torna-se um dos primeiros filmes comerciais a
caracterizar um personagem com autismo

1994

*Os sistemas do DSM-4 e da CID-10 (Classificacédo Estatistica Internacional de
Doencas) tornaram-se equivalentes para evitar confuséo entre pesquisadores e
clinicos.

2007

*A ONU instituiu o dia 2 de abril como o Dia Mundial da Conscientiza¢éo do
Autismo para chamar atencao da populagéo em geral para importancia de
conhecer e tratar o transtorno, que afeta cerca de 70 milhGes de pessoas no
mundo todo.

2012

+E sancionada, no Brasil, a Lei Berenice Piana (12.764/12), que instituiu a Politica
Nacional de Prote¢éo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista.

*O DSM-5 passa a abrigar todas as subcategorias do autismo em um (nico
diagnostico: Transtorno do Espectro Autista (TEA).

2015

A Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (13.145/15) cria o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que aumenta a prote¢édo aos portadores de
TEA.

Fonte: A autora, 2021.
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A figura 1 nos faz perceber que houve avangos quanto o que o TEA representa
na vida de criancas. De 1943 a 2015 muito se descobriu sobre esse disturbio, ge
possui caracteristicas peculiares, mas que ainda ha algumas que séo especificas a
um e outro grupo. Temos, por exemplo criangas autistas que possuem capacidade de
aprender; ja outras, com grandes dificuldades cognitivas, o que ainda deixa algumas
lacunas na sua compreensao e ainda suscita estudos e pesquisas.

Segundo Silva, Gaiato & Reveles (2012), s6é na década de 80, o autismo
recebeu um reconhecimento especial, diferente da esquizofrenia, possibilitando o
surgimento de um namero maior de estudos cientificos, a denominacéo do diagnéstico
correto e com especificacao dos critérios de inclusdo. A partir desse acontecimento, o
problema passou a ser tratado como uma sindrome, como um distarbio do
desenvolvimento e ndo mais como uma psicose.

Ivar Lovaas, psic6logo da Universidade da Califérnia, Los Angeles — UCLA, em
1988, analisou o comportamento de dezenove criancas entre 4 e 5 anos,
diagnosticadas com autismo, que passaram por uma terapia de quarenta horas de
atendimento, a qual houve uma melhora, comparando as outras que ndo passaram
por este tratamento comportamental (SILVA, 2014).

Em dezembro de 2007, a Organizagao das Nag¢Oes Unidas (ONU) decretou de
2 de abril o Dia Mundial de Conscientizacédo do Autismo, celebrado pela primeira vez
em 2008. Com adeptos em varias partes do planeta, o evento pede mais atencao aos
transtornos do espectro autistico, que afetam cerca de 70 milhdes de pessoas em todo
mundo, segundo a ONU, sendo mais comuns em crian¢as do que AIDS, cancer e

diabetes juntos.

2.1.1 O autismo no Brasil

No Brasil, em 2012, foi sancionada a lei Berenice Piana (12.764/12) que
instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. A legislacdo determina o acesso a um diagndstico precoce,
tratamento, terapias e medicamento pelo Sistema Unico de Salde; & educacéo e a
protecao social; ao trabalho e a servigos que propiciem a igualdade de oportunidades.

A lei n® 12.764/12, conhecida como a lei do autismo é o resultado de uma
conquista por uma mae de um Autista, Berenice Piana, que passou por muitas

dificuldades e sofreu muito preconceitos ao tentar incluir seu filho no ambiente escolar.
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Entre os beneficios que essa lei traz para as pessoas com o0 autismo destacamos o
direito a um acompanhante especializado. Em seu Art. 2°, a lei destaca que em caso
de comprovacao de necessidades especiais, em pessoa com transtorno do espectro
autista seja incluida nas classes de ensino regular, tendo o direito a um acompanhante
especializado (BRASIL, 2012).

Ribeiro (2013) ressalta que embora a inclusdo de alunos autistas no sistema
educacional regular seja legalmente assegurada, este processo desvela-se bastante
complexo, em virtude da falta de estrutura das escolas e da auséncia de formagao
adequada dos docentes e demais servidores da educacgdo, para lidar com as
especificas necessidades desse alunado.

Para a autora, a efetiva inclusdo de alunos autistas na escola regular perpassa
por uma verdadeira revolucdo no contexto escolar, a fim de suplantar essa cultura
segregacionista do ensino, que ao longo dos séculos fincou raizes na educacgéo
brasileira, relegando as pessoas com deficiéncia, de um modo geral, a educacéao
especial, ministrada nas escolas especializadas. Ainda na visdo da autora, a escola
precisa ter autonomia para implantar projetos de educacéo inclusiva, cabendo aos
gestores educacionais liderar este processo, com a participagcdo dos demais
segmentos da escola, a fim de tomar decisdes, elaborar projetos e resolver problemas
conjuntamente, tornando a escola um espaco democratico e participativo.

Doravante, com relacdo a legislagdo do municipio de Sdo Mateus-ES, foram
criadas algumas leis de incentivo a concretizacdo dos direitos dos autistas, quais
sejam, as Leis n° 1.689/2018, n° 1742/2019, e n° 1.760/19.

A Lei n° 1.689/2018 concedeu horario especial de trabalho ao servidor
deficiente, ou que tenha sob seus cuidados pessoas com deficiéncia, incluindo
aqueles com Transtorno do Espectro Autista.

A Lei n° 1742/2019 estabeleceu o direito ao passe livre dos acompanhantes
dos cidaddos com deficiéncia no sistema de transporte publico, inclusive os com TEA.

A Lein® 1760/2019 instituiu a semana municipal de conscientizac&o do autismo,
criando o dia municipal do autista, com finalidade de difundir conhecimento sobre o

assunto.

Art. 3°. Com a finalidade de difundir o Transtorno do Espectro Autista - TEA
(nome oficial do Autismo) cabe as Secretarias Municipais de Saude e
Educacéo fomentarem e organizar agdes que visam as politicas de protegdo
aos direitos dos Autistas e a conscientizacdo sobre o tema, como:
campanhas, seminarios, palestras, debates, reunides, workshops,
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conferéncias, elaboracdo de cartilhas, folders e cartazes, e outras, dando
ampla divulgacdo municipal (BRASIL, 2019).

Considerando as leis referenciadas anteriormente, € verossimil o incentivo a
inclusdo, ou ainda ao processo de inclusao de tais pessoas na sociedade, iniciando-
se na educacéo infantil. No entanto, apesar de existir uma legislacéo que instituiu a
semana do autista, como incentivo a campanhas, seminarios, palestras, debates,
reunides, entre outros eventos, nunca tivemos, enquanto professores, qualquer
conhecimento sobre tais eventos nos CEIMs.

Constatamos, assim, que existe a normatiza¢do, mas esta ndo é concretizada,
visto que falta muito para ser colocada em prética e facilitar a inclusdo de alunos
autistas.

Os professores s6 se deparam com tal dificuldade quando inicia o ano letivo,
ao perceberem que existe algum aluno autista na sala, assumindo uma
responsabilidade, muitas vezes, sem o devido preparo, visto que faltam cursos
disponibilizados pela secretaria. Ainda assim, recebem um adicional de 10% a titulo
de gratificacdo, conforme a Lei Complementar n° 014/2005.

Nesse sentido, o docente recebe o aluno, ainda que nao tenha formacao
especializada, com uma gratificacdo, sendo sua responsabilidade efetuar a devida
socializacdo e inclusdo, bem como alfabetizacdo de alunos com autismo na classe
regular.

Pela legislagdo brasileira, desde 2012, a pessoa com TEA é “considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012) e, portanto,
beneficiada pelas leis de educacéao especial.

No ano de 2013, com o langamento da 52 edicdo do DSM, os subtipos dos
transtornos do espectro do autismo sao eliminados. Os individuos sdo agora
diagnosticados em um unico espectro com diferentes niveis de gravidade. O DSM-V
passa a abrigar todas as subcategorias da condicdo em um unico diagndstico guarda-
chuva denominado Transtorno do Espectro Autista — TEA. A Sindrome de Asperger
ndo é mais considerada uma condicao separada e o diagndstico para autismo passa
a ser definido em duas categorias: alteragdo da comunicacao social e pela presenca
de comportamentos repetitivos e estereotipados (SILVA et al, 2013).

Em 2015, a lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (13.145/15)

cria o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que aumenta a protecdo aos portadores



27

de TEA ao definir a pessoa com deficiéncia como “aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial”.

Diante das mudancas expostas, o0 aumento no numero de alunos autistas no
ensino comum ¢é algo esperado, com o passar dos anos e, de acordo com Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o nimero de alunos
com transtorno do espectro autista (TEA) que estdo matriculados em classes comuns no
Brasil aumentou 37,27% em um ano. Em 2017, 77.102 criancas e adolescentes com autismo
estudavam na mesma sala que pessoas sem deficiéncia. Esse indice subiu para 105.842
alunos, em 2018.

2.2 CARACTERISTICAS DE UMA CRIANCA AUTISTA

Segundo Giaconi e Rodrigues (2014), grande parte dos autistas sofre com
adversidades na coordenacao do espaco e do tempo. Demonstrando dificuldades de
direcdo, de acbes autbnomas nos ambientes e de diferenciacdo e associacdo dos
espacos perante suas funcdes. Também mostram indicios de dificuldades em
perceber o tempo passar, de simbolizar, recordar o passado e prever acontecimentos
futuros. Essas condi¢Ges condizem muito com sua desordem cognitiva e imaginativa,
tornando muito mais dificil para eles pensarem, imaginarem e relembrarem
acontecimentos que nao foram presentes em momentos recentes.

Algumas das caracteristicas mais pertinentes aos autistas sédo: a desconfianca,
condutas obsessivas, respostas estranhas, fechamento de si, medo, rejeicdo, etc;
essas sao peculiaridades de suma importancia na compreensao dentro das situacdes
em que ocorrem, assim, evidenciando e prevendo 0s eventos que podem acontecer,
novamente, como meio de prevencao a situacdes incoOmodas a ele.

Conforme j& comentamos, os individuos com TEA podem apresentar
diferencas entre si. Entretanto, existem algumas manifestacbes que possuem
caracteristicas comuns, como: alteracbes da comunicacdo, da imaginacdo e da
interacdo social, padrbes restritivos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades, comportamentos como movimentar os bragos, emissdo de sons
repetitivos, falta de comunicacao visual, dificuldade em mudar rotinas, etc.

S&o perceptiveis as manifestagbes dos déficits do autismo no cotidiano da
crianca. O déficit na comunicacgéao/linguagem pode ser encontrado com a auséncia ou

atraso do desenvolvimento da linguagem oral. Ja o déficit na interagcdo social é
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recorrente ao autismo, tendo em vista a falta de reciprocidade, a dificuldade na
socializacdo e o comprometimento do contato com o proximo. E outro fator perceptivel
no autista € o déficit comportamental, onde se encaixa a necessidade do individuo em
estabelecer uma rotina, além dos movimentos repetitivos e as estereotipias, presentes
na maioria dos casos (CUNHA, 2015).

As caracteristicas da pessoa com autismo ndo podem ser motivos de
desisténcia nos aspectos pessoal, educacional e profissional, € um desafio, e 0s
primeiros passos a serem tomados s&o: conhecer, acompanhar e buscar cada vez
mais por melhores condi¢cdes para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. O
TEA néao se concentra nas dificuldades, mas na ampliacdo de novos olhares, novas
possibilidades de conhecimento, na compreensdo do sujeito, enquanto ser social,
buscando perspectivas de evolugao.

Os especialistas, os familiares e os profissionais da saude podem ter como
referéncia um conjunto de caracteristicas para o diagnéstico do Transtorno do
Espectro Autista (TEA), que estdo subclassificados, a seguir, em trés grupos:

1) Alteracdo na comunicacdo verbal e ndo-verbal: algumas criancas
dependendo do nivel de acometimento ndo falam, e outras apresentam déficits de
linguagem, logo detém a inabilidade da comunicacao.

2) Dificuldade na interacdo social: apresentam dificuldades de se identificar
com o outro, sentir o que ele sente, reconhecer o outro socialmente e suas
perspectivas. Demonstram dificuldades para compartilhar emocgdes e situacdes
sociais. Apresentam desinteresse pelo outro e, comumente, se afastam do colega,
guando este se aproxima.

3) Comportamento atipico, anormal: criancas que demonstram interesse
restritivo, ligacdo a rotina, estereotipias motoras e verbais se apegam as partes dos
objetos, tém maior propensdo e resisténcia as mudancas, reacdo a estimulos
sensoriais (KELMAN, 2010).

Segundo o DSM-5, o autismo pode variar de leve ou de alto funcionamento a
grave ou de baixo funcionamento. Segundo Takeda (2015), o autismo de alto
funcionamento englobaria sintomas relacionados a competéncias linguisticas em
atraso ou nado-funcional, que prejudica o desenvolvimento social e a participacdo em
atividades ludicas, como as criangas imaginativas neurotipicas fazem. Ja aquelas com

autismo de alto funcionamento, ainda possuiriam um QI na faixa normal e poderiam



29

ndo manifestar comportamento compulsivo ou autodestrutivo, muitas vezes atribuido
a pessoas com autismo de baixo funcionamento.

O autismo de baixo funcionamento seria a variacdo mais grave da doenca. Os
sintomas sao tidos como profundos e envolveriam déficits severos em habilidades de
comunicacdo, sociais e presenca de movimentos repetitivos estereotipados.
Entretanto, importa destacarmos que, para alguns estudiosos, 0 autismo mantém
preservadas as ilhas de inteligéncia. Nao se trata, portanto, de a pessoa ter um QI
abaixo da média, mas porque Ihe faltam recursos de comunicagdo e ainda porque
muitas vezes os pais e educadores deixam de dar-lhe estimulos comunicacionais, a
pessoa acaba sendo prejudicada no seu desenvolvimento.

Nessa perspectiva, 0 autismo precisaria ser visto ndo como uma patologia, mas
como um modo diferente de a pessoa se relacionar com o mundo, de aprender e de
se desenvolver, 0 que, por sua vez, exigiria estratégias pedagogicas e interacdes

diferenciadas que respeitassem essas especificidades.

2.2.1 Autismo e suas diferentes abordagens

Segundo Pereira (2006), em meados dos anos 80, surgiu uma nova teoria
psicoldgica explicativa do autismo, a Teoria da Mente, cujos autores sdo Uta Frith,
Alan Leslie e Simon Cohen. Esta teoria procurou identificar os déficits sociais no
autismo, como a falha no mecanismo mental de metacogni¢do, aquele que coordena
0 pensamento. De acordo com esta teoria, 0s portadores de autismo apresentam uma
falha ou atraso do desenvolvimento da competéncia de comungar com 0 pensamento
dos outros individuos, isto é, estdo limitados de certas competéncias sociais
comunicativas e imaginativas (MARQUES, 2000).

Tudo isto implica uma incapacidade de autoconsciéncia e alteracdes no nivel
das relacdes interpessoais. Este aspecto leva a que nao compreendam um simples
gesto revelador do estado de espirito, (embaraco), mas identificam outros que
significam meros comportamentos (por exemplo: esta quieto! venha cé!) (PEREIRA,
2006).

A medida que a teoria da mente se estabelecia, como a principal concepgao
psicolégica do autismo na literatura internacional, suas insuficiéncias também
passaram a ser explicitamente apontadas em trabalhos do proprio campo cognitivo.

Tager-Flusberg (2001), por exemplo, se dedicou ao "reexame" dessa tese, propondo
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modificagdes que ampliassem sua poténcia explicativa em relacdo ao autismo. Para
essa autora, seriam trés os principais problemas da hipotese do déficit na teoria da
mente. O primeiro diria respeito a sua universalidade, pois uma minoria de autistas
sempre passa nos testes de falsas-crencas. O segundo envolveria a especificidade
dos déficits em relacdo aos autistas, pois criancas cegas, surdas, retardadas, com
disturbios especificos de linguagem, e pessoas com esquizofrenia também falhariam,
em taxas variadas, nos testes-padréo. O terceiro teria relacdo com as dificuldades em
explicar os prejuizos que aparecem precocemente no autismo, muito antes da
emergéncia da teoria representacional da mente. Para tentar superar tais limitacoes
tedricas, a autora defendeu a necessidade de substituir a nocéo categorial da teoria
da mente, - do tipo "tudo ou nada", algo que alguém tem ou ndo tem — pela
nocao desenvolvimentista, na qual a compreensao de falsas-crencas € apenas um
momento de um processo que se inicia cedo.

Existem diferentes postulados teéricos dentro da abordagem psicanalitica que
se propdem a explicar o autismo. Maratos (1996), ao analisar as contribuicdes dessa
escola de pensamento, concluiu que a preocupacdo da maioria dos psicanalistas tem
sido mais a de descrever o funcionamento mental, os estados afetivos e 0 modo como

essas criancas se relacionam com as pessoas do que com questdes etioldgicas.

2.2.2 Teoria das Representacdes Sociais

A Teoria das Representagbes Sociais (TRS) consiste numa abordagem
psicossocioldgica acerca do processo de construcdo do pensamento social que surgiu
em oposicao a Psicologia Social Cognitiva, tradicionalmente focada no individuo,
corrente hegemonica no periodo pds Segunda Guerra Mundial, a década de 1970.
Apbés esse periodo, houve um momento de crise na Psicologia Social em
consequéncia da excessiva individualizagdo da sua vertente psicologica e da eclosao
de diversos movimentos sociais caracterizados pelos questionamentos das suas
bases conceituais e metodoldgicas. Questionava-se a preocupacao excessiva dos
pesquisadores da época com os desenhos das situacfes experimentais e com a
producéo cientifica, em termos de publicacdes, e a pouca relevancia social e tedrica
dos seus estudos (ALMEIDA; SANTOS, 2011).

Sa (1998) referencia que os fendbmenos de representacdo social estdo

espalhados por ai, na cultura, nas instituicoes, nas praticas sociais, nas comunicacdes
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interpessoais, de massa e nos pensamentos individuais. Eles s&o, por natureza,
difusos, fugidios, multifacetados, em constante movimento e presentes em inUmeras
instancias da interacao social.

O conceito de representacdes coletivas de Durkheim (1978) buscava
compreender fenbmenos como crengas, mitos, ciéncia e religido. Ele se difere da
Teoria das Representacfes Sociais, pois Moscovici (2013) entendia que o conceito
das representacdes coletivas participava de uma gama diversa de formas de
conhecimento e ndo concordava quanto a ineréncia desses fendmenos na sociedade.
Além disso, Moscovici (1978) afirma que as representa¢des sociais ndo sdo estaticas
ou imutaveis e estdo interessadas na sociedade atual, ao procurar entender menos
como a mente se mantém e mais como se transforma nas formas sociais na
contemporaneidade.

Ribeiro et al. (2012) esclarecem que é necessario compreender como tais
representacdes se manifestam e como estas se relacionam entre si, como também
em que medida uma relacdo motiva a outra, tendo em vista que 0s comportamentos
adotados por um individuo sdo resultantes do modo como este 0s representa
socialmente.

De acordo com Moscovici (2003) “[...] as representagfes sociais devem ser
vistas como uma maneira especifica de compreender e comunicar o que nos ja
sabemos” (MOSCOVICI, 2003, p. 46); ou seja, a investigacdo das representacdes
sociais tenta, através da analise dos contetudos evocados pela comunicagdo, entender
como um individuo ou grupo chegou a determinada compreens&o ou concep¢ao sobre
0 objeto.

Moscovici (2007) definiu dois processos que engendram as representacdes
sociais: a ancoragem e a objetivacéo, que atuam no sentido de tornar familiar o néo-
familiar. A ancoragem € um processo que se vincula ao enraizamento social, que
inscreve 0 novo em categorias dadas a partir daquilo que ja é familiar a determinado
grupo. Aquilo que é estranho, nao familiar, é tornado familiar, sendo transformados o
objeto e a propria representacdo. Esse processo nao pode ser pensado em separado
da objetivacdo, que é responsavel por tornar conceitos e elementos abstratos em
construcbes quase concretas, de forte carater imagético. Assim, objetos estranhos,
antes inapreensiveis para as representacdes sociais do grupo, sao reconstruidos de
modo seletivo e passam a ser acessiveis, em uma quase materializacéo evocada pela

imagem.
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Sendo assim, desde o nascimento, o individuo se vé diante de um universo
simbolico previamente estruturado, que contempla as regras, valores, representacées
e padrdoes comportamentais, dos quais vai se apropriando, num processo dialético de
assimilacdo e transformacdo dos conteudos transmitidos (SANTOS; NOVELINO;
NASCIMENTO, 2001).

Conforme aponta Markova (2006), os fendmenos culturais que nos
apresentam, desde que nascemos, como 0s modulos do pensamento social, as
cerimdnias coletivas, as praticas sociais e a linguagem, sédo transmitidos no decorrer
das geracdes, através de experiéncias cotidianas de comunicacdo, da memoria
coletiva e das instituicdes. Estes fenbmenos compdem um panorama das nossas
realidades sociais e ficam estampados em nosso conhecimento de senso comum.
Portanto, a construcéo das representac¢des sociais acontece no curso das interacdes
sociais, e é marcada pelas tentativas dos sujeitos de conhecer e compreender a
realidade que os circundam, a fim de solucionar “[...] 0s enigmas que o0 ocupam e
preocupam desde o berco e dos quais ele nunca para de falar” (MOSCOVICI, 2009,
p. 42).

As representagdes sociais sdo conhecimentos produzidos pelos seres sociais
em dado momento histérico, a partir do contato com um fenédmeno carregado de
saberes, crencas, valores, julgamentos, scripts, entre outros. Fernandes (2003)
completa que, a teoria das representacdes também surge como um instrumento de
valorizacao e legitimacao dos saberes populares e do senso comum, a partir dos quais
esses saberes sdo construidos e compartilhados de modo coletivo, buscando
compreender um determinado contexto de um povo, influenciando diretamente na
producdo de comportamentos, no modo de agir e pensar, nas formas de interacédo
com o meio social e no ato de atribuir significado a um objeto.

Nesse contexto, as representagdes sociais podem ser consideradas como um
senso comum contemporaneo, que possibilita a construcédo de conceitos no decorrer
da vida dos sujeitos mediante o convivio social com as demais pessoas, como uma
espécie de apreensao de uma determinada realidade, possibilitando uma explicacéo
e compreensao de um contexto social que apresenta elementos comuns entre uma
populagao.

Essas representagdes tratam do conhecimento construido e partilhado entre as
pessoas, saberes especificos da realidade social que se apresentam na vida cotidiana

no decorrer das comunicagdes. Dai surge o seu carater pratico, pois sdo saberes
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construidos a partir das vivéncias de um grupo social, objetivando a resolucdo de
problemas e a compreensdo de fendmenos e eventos que se apresentam em um
grupo de individuos. Deste modo, essa teoria nos permite compreender como se
constréi um conjunto de saberes em uma dada realidade, num momento historico, nas
relagBes interpessoais, nos codigos culturais e, também, a acdo dos sujeitos sobre
elas (CARVALHO; MARQUEZAM, 2003).

Jodelet (2001) destaca que as representacdes orientam e definem distintos
elementos da realidade cotidiana, além de promover a sua interpretacdo, a tomada de
atitude e o posicionamento defensivo diante desses fendmenos. Assume-se que elas
sdo frutos da comunicacdo e que, em sua propria auséncia, esta nao existiria
(MOSCOVICI, 2003). Dadas as mudancas que ocorrem na maneira de comunicar-se,
estas representacdes também passam por metamorfoses, fato que por consequéncia
atinge a sua estabilidade e estrutura. Para Moscovici (2003, p. 22) “Representagdes,
nesse sentido, sédo estruturas que conseguiram uma estabilidade, através da
transformacgao de uma estrutura anterior”.

O campo de estudo das representacdes, na educacao, de acordo com Sa
(1998) é privilegiado por ser praticamente co-extensivo da vida cotidiana, pois é um

espaco onde sao mobilizados os conhecimentos das representagdes sociais.

2.3 AUSTIMO E EDUCACAO INFANTIL

O estabelecimento da educagé&o infantil como um direito de todas as criancas
s6 foi reconhecido com a Constituicdo Federal de 1988 e com a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, n° 9.394/96. A LDB define a
educacao infantil como primeira etapa da educacao basica que tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até os cinco anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social.

A educacdo infantil tem-se revelado primordial para uma aprendizagem efetiva
nos anos seguintes. Ela socializa, desenvolve habilidades, melhora o desempenho
escolar futuro, propiciando a crianca resultados superiores ao chegar ao ensino
fundamental. A educacéao infantil € o verdadeiro alicerce da aprendizagem, importante
para as demais etapas do desenvolvimento das criangas.

Considerando o fato de que atualmente o autismo n&o € mais considerado uma

patologia que estigmatiza o aluno em sua capacidade de aprender, é possivel que a
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crianca autista faca parte do universo pedagdgico junto a criangas ditas “normais”.
Para isso, os professores precisam estar preparados para inseri-las no ambiente
escolar, principalmente através da adaptacdo curricular. E imprescindivel que elas
sejam alfabetizadas em escolas regulares para que n&o haja segregagdo ou
isolamento em escolas especializadas. O docente é peca fundamental em
desmistificar todo o preconceito que existe em relacdo a capacidade cognitiva do
aluno autista.

Muito pode ser feito por essas criancas, mas o principal é acreditar que elas
tém potencial para aprender. O papel do professor na pré-escola é bastante relevante,
pois através de uma avaliacdo diagnodstica ele classifica o aluno autista, segundo o
seu grau de dificuldade, para aprendizagem e, consequentemente, cria estratégias de
facilitacdo, de forma que o aluno se sinta inserido e parte do contexto escolar.

O papel da escola é proporcionar, por meio da elaboracdo de estratégias, o
desenvolvimento das capacidades de interacao e integracdo dos alunos com autismo,
com as criancas sem deficiéncia no contexto escolar. Cabe ao professor repensar
suas estratégias e atentar para as especificidades do desenvolvimento cognitivo do
sujeito com TEA, além de trabalhar com as demais criancas a compreensao dos
comportamentos singulares do ser humano e explicar as especificidades do TEA
(LEMOS; SALOMAO; AGRIPINO-RAMOS, 2014).

Quando a crianca chega a idade escolar, inicia-se a procura por uma instituicao
gue melhor a acolha, que possa desenvolver seus potenciais, e que lhe dé condi¢cbes
na qualidade de ensino. Com criangas com autismo, esse comportamento dos
cuidadores nao difere. Mas, h4 muitas escolas que ainda ndo estdo preparadas
estruturalmente e pedagogicamente para aceita-las.

A formacgado do professor da educagédo infantil para a inclusdo deve ser um
processo continuo, que perpassa sua pratica com os alunos, a partir do trabalho
transdisciplinar com uma equipe permanente de apoio. E fundamental considerar e
valorizar o saber de todos os profissionais da educacao no processo de inclusdo. N&ao
se trata apenas de incluir um aluno, mas de repensar 0s contornos da escola e a que
tipo de educacgéao estes profissionais tém se dedicado. Trata-se de desencadear um
processo coletivo que busque compreender os motivos pelos quais muitas criangas e
adolescentes também ndo conseguem encontrar um “lugar” na escola.

No que se refere a relacdo entre pais e professores, aponta-se que 0s

educadores precisam realizar um trabalho com as familias com o objetivo de dar
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oportunidade de sanarem suas duavidas e, no que se refere ao afastamento dos
filhos, entender que pode trazer beneficios ndo sé a eles, mas a familia também.
Neste sentido, a educacdo precisa estar voltada a socializacdo e integracdo dos
autistas, pois 0 contato com a escola, professores e outras criangas pode ser de
grande importancia (GAUDERER, 1985).

Quando a familia e a escola manterem boas relacfes, criam condicGes para
um melhor aprendizado e desenvolvimento da crianca, e que podem ser maximizadas,
sendo assim, pais e professores devem ser estimulados a discutirem e buscarem
estratégias conjuntas e especificas sobre o seu papel, que resultem em novas op¢des
e condicBes de ajuda mutua (LEITE e TASSONI, 2002).

Ainda para Polonia e Dessen (2005), no que tange a inclusdo da familia no
contexto escolar, a escola deve reconhecer a importancia da colaboracéo dos pais na
historia e no projeto escolar dos alunos e auxiliar as familias a exercerem seu papel
na educacgao, na evolucao e no sucesso dos filhos.

A escolarizacdo das criangas com autismo € um campo em construcao
marcado pelos diferentes modos de compreender essas criangas, seu
desenvolvimento e as possibilidades educativas de cada abordagem. Contudo,
sabemos que, historicamente, essa ficou sob a responsabilidade das instituicoes
especializadas de educacéo especial. O atendimento a criangca com autismo, nessas
instituicdes, baseava-se no modelo clinico, médico, no qual o trabalho educativo
estava centrado na deficiéncia do aluno, visando a corrigir ou amenizar déficits,
cristalizando aimagem das criangas com TEA ao seu diagnostico e determinando uma

incapacidade de aprender e se desenvolver (CHIOTE, 2013).

[....] a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem
anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma a
instruir os alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser
capaz de expressar, dos mais variados modos, o que sabemos, implica
representar o mundo a partir de nossas origens de nossos valores e
sentimentos. (MANTOAN, 2003, p.12).

Logo, podemos perceber, a partir da citacdo de Mantoan, que na sala de aula
existem muitas diferencas nos grupos sociais, mas ndo demonstra que h& novos
conhecimentos, ou seja, 0 aluno sé o adquirira nas suas proprias experiéncias vividas.

As dificuldades enfrentadas pelas criancas autistas podem ser superadas,
desde que haja acompanhamento especializado, bem como a utilizac&o de técnicas

gue devem ser aplicadas de acordo com a necessidade individual de cada crianca.
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Essas técnicas ajudam a desenvolver habilidades cognitivas e capacidades de
interagir socialmente em seu dia a dia. A aprendizagem deve ser estimulada pelos
professores e, principalmente, pelos pais que tém um papel fundamental, pois séo

eles que convivem diariamente com essas criangas.

2.4 A INFLUENCIA DO AMBIENTE ESCOLAR NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA AUTISTA

Existem muitos beneficios na convivéncia entre alunos ditos autistas e o0s
demais estudantes sem TEA. Por parte dos alunos autistas, um dos beneficios
proporcionados por esta convivéncia € que ela “[...] possibilita o estimulo as suas
capacidades interativas, impedindo o seu isolamento, que € umas das principais
caracteristicas de uma crianga com TEA” (PRACA, 2011, p. 54).

Ao longo desses anos, as teorias do desenvolvimento social (piagetiana, da
aprendizagem social, sistemas dinamicos, sociointeracionista, entre outras), apesar
das diversidades tedricas e metodoldgicas, sdo unanimes em dizer que a interacao
social é uma das condicbes de construcdo dos individuos e base para o
desenvolvimento dos seres humanos (BOSA, 2009). Sendo assim, a interacéo social
traz beneficios a todos os individuos, independentemente de sua condicao.

O brincar, assim como para qualquer crianca, representa um papel
importantissimo para o desenvolvimento da crianca autista, pois contribui para a
socializacdo, tem efeitos positivos sobre a aprendizagem, estimula o desenvolvimento
de habilidades basicas e a aquisicdo de novos conhecimentos (SILVA, 2013).

As atividades Iudicas oferecidas para a criangca com autismo podem estimular
as areas da interacdo social, comportamento e comunicacdo. Pois, conforme
Araujo/APAE-Piumhi (2012, p. 47): “As brincadeiras sdo uma ferramenta ludica para
desenvolver o potencial cognitivo, psicomotor, social e afetivo da crianga, sempre
respeitando o seu nivel de desenvolvimento, promovendo aulas muito prazerosas”.

Existem muitas coisas que podem ser feitas pelo sujeito com autismo, a
principal é acreditar que tem potencial para aprender, é preciso saber que ele enxerga
o mundo de forma diferente, mas vive no nosso mundo, e ndo podemos deixa-lo ficar
fora da escola e priva-lo do convivio social. Ndo convém pensar no autismo como algo

distante e condenado ao isolamento em escolas especializadas.
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E importante pensar que as criangas com autiSmo precisam construir
aprendizagens, e estas, segundo Klin (2006), s6 acontecem quando sdo estimuladas.
As criancas autistas tendem a apresentar maiores dificuldades para a aprendizagem
dos conteudos escolares porque ainda ndo conseguem direcionar sua atencao,
assimilar na memoria informacfes e administrar comportamentos. Elas tém um
blogueio em entender, interpretar e até mesmo brincar de fazer de conta, (lbid.)
complicando geralmente suas relagdes sociais. Muitas vezes, as criancas autistas ndo
compreendem as atividades escolares e isso é colocado como um obstaculo para que

sejam inclusas na escola.

2.4.1 Atividades e brincadeiras para alunos autistas na escola

Signorette (2002) menciona que educar é envolver todos os aspectos da vida
do aluno, desde acolher as suas necessidades mais béasicas até as mais elaboradas.
Em concordancia, Silva (2012) afirma que educar vai além da educacédo formal, sendo
necessaria uma contribuicdo para que todas as capacidades sejam contempladas
para a formacao de sujeitos mais realizados.

Dessa maneira, além de trazer a realidade do aluno para dentro da sala de
aula, é necesséario que sejam trabalhadas situacdes, nas quais 0 aluno possa
raciocinar, avaliar e refletir. E importante que o professor explique quantas vezes for
necessario para o aluno compreender a atividade proposta, bem como estimular a
capacidade de concentracdo durante as tarefas, pois o que impede o aprendizado do
aluno com autismo é o déficit de atencéo a fala do outro, em razéo das dificuldades
de comunicacao e ndo a existéncia de algum problema cognitivo (CUNHA, 2013).

Os alunos autistas sao introspectivos por fora, mas por dentro tem um mundo
de imaginacdo ativo. E importante saber aproveitar isso e promover ainda mais a
criatividade. Dessa forma, € possivel criar atividades na escola e envolver os alunos

autistas, conforme demonstramos nas figuras 2 e 3, a seqguir.



Figura 2: Atividades que despertam atencdo da crianca

Argilas e massinhas

Conteudos folcldricos

Desenhar e colorir
Quebra-cabeca
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Figura 3: Dicas de brinquedos/brincadeiras

Brincar de
faz-de-conta

Jogos
eletrénicos

Dedoches ou
fantoches

Jogos de
memorizagao

O jogo deveria ser mais usado como instrumento com fins educativos em varias
ocasifes nas escolas, principalmente como: elemento motivador para tornar o
ambiente mais tranquilo ou para facilitar a aprendizagem; recurso didatico com
objetivos externos ao proprio jogo, ou seja, educar divertindo; valorizando-o por si
mesmo como atividade natural da infancia, que contribui para seu desenvolvimento
fisico, social, afetivo e intelectual. Para Garcia & Llull (2009), o jogo passou a ser uma
atividade insubstituivel para o desenvolvimento psicossocial da crianca, e ndo precisa
estar instrumentalizada com contetdos pedagdgicos.

A danca possibilita evolu¢cdes nos campos social, comportamental, fisico e
emocional e, além disso, considera e respeita a peculiaridade de cada ser de forma
saudavel. A importancia da vivéncia da danca como suporte pedagdgico implica no
gue esté relacionado a interacdo e comunicacdo, o que se torna benéfico para os
autistas que tém dificuldades na sociabilizagdo. Dancar € a forma de expressar e
comunicar mais primitiva entre 0s grupos sociais, existe desde antes da formacao das
primeiras sociedades mesopotamicas, comunicando de forma eficiente e significativa

de acordo com as necessidades dos povos.
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Segundo Santos e Figueiredo (2003), no que se refere as pessoas com
necessidades especiais, a danca possibilita a integracdo entre os individuos nos
processos criativos e interpretativos de danca em sala de aula, trabalhando com a
pluralidade cultural. Além disso, ela pode propiciar a aceitacdo, a valorizacdo e a
experiéncia de que diferentes corpos criam diferentes dancas e de que nao
necessitamos de um corpo perfeito, segundo padrdes sociais, para nos expressarmos
€ Nos comunicarmos.

A danca pode favorecer no ambito pedagdgico, contribuindo para um maior
contato entre o autista e os colegas, gerando uma melhor disciplina, organizacao e
promovendo a insercao social.

Os jogos digitais, ou também chamados de aplicativos, sao recursos que tém
sido muito utilizados por criangcas com deficiéncia, principalmente por aguelas com
TEA. Com o intuito de estimular a aprendizagem destas, esses programas tém como
proposta a ampliacéo de vocabulério, a alfabetizacdo, o conhecimento matematico, o
conhecimento do corpo e muitos outros conhecimentos. Espera-se, com esses
recursos, desenvolver o aprendizado por meio da ludicidade, da arte, e outras

atividades que contribuem com a educagéo inclusiva.

2.5 EDUCACAO INCLUSIVA

Nao é de hoje que a inclusdo é palavra de ordem e bandeira de discursos de
diversos érgaos e esferas, tanto no contexto social como educacional. Quando se fala
dela na escola regular de ensino, estamos falando da educacao das diferencas, de
todas as formas e de todos os tipos.

Pensando-se, historicamente, é possivel constatar que a humanidade possui
uma tendéncia a excluir, repelir e afastar tudo o que Ihe é desconhecido,
principalmente considerando as Idades Antiga e Média que, segundo Frias (2009),
podem ser caracterizadas como grandes momentos de exclus&o social, devido ao fato
de que as criancas que nasciam com alguma deficiéncia eram permeadas por
misticismo, em que muitos acreditavam serem amaldicoadas, varias foram privadas
do convivio social, sendo escondidas da sociedade, abandonadas ou mortas.

No ano de 1994, a Declaracdo de Salamanca vem para mudar o cenario da
educacdo mundial, sua elaboracdo ocorreu na cidade de Salamanca, na Espanha.

Segundo Santos e Teles (2012, p. 81), esse documento foi criado para apontar aos
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paises a necessidade de politicas publicas e educacionais que viessem a atender
todas as pessoas de modo igualitario. Essa declaracdo ainda enfatiza a real
necessidade da inclusdo educacional das pessoas que apresentam quaisquer
necessidades educacionais especiais.

Klein (2010) alega que a palavra “inclusao” tem sido utilizada como jargao na
area educacional para marcar as praticas que gostariamos que fossem mais justas,
democraticas e solidarias para com o outro. O ato de incluir vai além da insercéo, faz-
se necessario tornar o individuo parte de um todo, para que 0 mesmo nao seja
rotulado e excluido por apresentar comportamentos e caracteristicas diferenciadas.

Educacdo inclusiva esta presente no dia-a-dia, com a intencdo de que toda
crianca tenha direito a educacéo de qualidade. Assim, as escolas, para poder incluir
as criancas com necessidades especiais, precisam estar preparadas para
corresponder a tais necessidades. A educacao inclusiva refere-se a uma educacéo
gue seja para todos, ndo somente quantitativa, mas também de qualidade, que
possibilite, aos alunos, o conhecimento, a integracéo social e 0 uso dos seus direitos.

Nesse sentido, o corpo docente deve procurar capacitacdo para auxiliar a sua
gestdo e, assim, prepara-lo para receber criancas previstas pela legislagdo da
educacédo especial. Por isso, os professores, ao realizarem sua capacitacao, estao
oferecendo aos alunos com necessidades especiais, em especifico o aluno com TEA,
um ensino-aprendizagem de qualidade. Ao argumentar sobre inclusdo dos alunos com
autismo, procuramos compreender como os educadores podem lidar com esses
discentes.

O paradigma inclusivo reflete diretamente na pratica pedagogica dos
professores que necessitam pensar na inclusdo e diversidade, observando as
peculiaridades de cada individuo, buscando varios recursos e abordagens
pedagogicas para educar. “Uma sala inclusiva esta preparada para receber o
educando tipico ou com necessidades educacionais especiais. Por isso 0s materiais
de desenvolvimento pedagdgico devem possuir propriedade que atendam a
diversidade discente” (CUNHA, 2013, p. 31).

Percebemos como necessario que o0s educadores planejem aulas
interessantes, agradaveis, que “prendam” a atencao dos alunos, em especial daquele
com autismo e, assim, consigam eliminar as barreiras para a aprendizagem. Para
guestionar sobre esse assunto, mencionamos Carvalho (2009, p. 60), que nos leva a

refletir que: “[...] barreiras existem para todos, mas alguns requerem ajuda e apoio
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para seu enfrentamento e superacao...”. Esses empecilhos na educag¢ao ocorrem e,
as vezes, parecem ser impossiveis de supera-los, mas com um trabalho coletivo dos
profissionais na escola € possivel vencé-los.

Ao analisar a inclusdo de alunos com TEA, Kubaski, Pozzobon e Rodrigues
(2015) apresentam quatro indicadores que podem auxiliar no processo: presenca,
participacdo, aceitacdo e aprendizagem. A presenca trata da inser¢cao do aluno com
TEA na escola, ou seja, da sua frequéncia. A participacdo refere-se a aprender
juntamente com todos, a interacdo, a comunicacao e a colaboragdo com todos durante
a aprendizagem. A aceitacdo diz respeito ao modo como este aluno com TEA esta
sendo aceito por todos na escola, a percep¢ao das demais pessoas em relagéo a ele
e, também, sobre quem auxilia esse aluno em sala. A aprendizagem corresponde a
maneira de avaliar o aluno na sua vida escolar.

Uma forma de integrar a crianga com TEA na sala é convida-la a ajudar em
pequenas tarefas (como entregar folhas de papel para as demais criancas), uma vez
gue essa atividade simples podera trazer grande interacdo com os demais. Do mesmo
modo, as criangas da turma precisarao ser sempre reforcadas a respeitar e ajudar o
(a) colega com TEA, para que possa se sentir acolhido (a) no ambiente escolar
(SILVA, 2012).

E preciso criar contextos ludicos do tipo: brinquedoteca, cantinho do conto,
jogos matematicos, entre outros, para que se trabalhe com materiais pedagogicos
variados e adaptados as necessidades das criancas com deficiéncias, buscando
despertar a curiosidade da crianca para que se interesse pelo que estd sendo
apresentado, promovendo um espirito verdadeiramente inclusivo, o que se espera,
gue todas as comunidades e sociedade, em geral, desenvolvam habilidades para
despertar nas criancas deficientes o gosto de participar de atividades desenvolvidas
no ambiente escolar, e que se torne prazerosa essa participagdo de todos por uma
inclusdo de qualidade.

Na alfabetizacao das criancas com TEA, se faz necessario o professor e equipe
da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), muita criatividade para
estimular a crianca e sua aprendizagem, para isso é preciso adaptacdo. O uso de
materiais concretos e visuais que possam ser inseridos junto a criangca age como
facilitador desse aprendizado. Além disso, € preciso respeitar as preferéncias das
criancas sobre determinado assunto, que pode estar relacionado a trens, dinossauros,

avides, entre outros. Desse modo, de uma maneira interativa, sera possivel
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proporcionar o aluno com TEA, “[...] um aprendizado prazeroso e positivo” (SILVA,
2012, p.86).

A escola é, sem duavida, o primeiro passo para a integracao e a inclusao do
aluno autista. Tudo comega com a sua integracéo na educagéo infantil, onde a crianga
autista comeca a se desenvolver intelectualmente e afetivamente nos ambientes
internos e externos, conhecendo uma nova realidade, proporcionada pelos alunos,
docentes e toda equipe da instituicdo escolar (KUPFER, 2007).

O processo de inclusédo vai além da integracdo. De acordo com Sanchez (2005,
p.15), “...] a educacdo inclusiva vai muito além de atender ao alunado com
necessidades educacionais especiais, uma vez que supde a melhoria das praticas
educativas para todos os alunos e para o conjunto da escola”. Ou seja, a incluséo
abrange a todos os alunos, proporcionando uma educacao de qualidade. Promove
uma reformulagcdo no curriculo e na capacitacdo dos professores, enquanto a
integracao visa apenas um individuo, aquele que é “excluido” da sociedade.

A mudanca em curso, nos dias atuais, com resisténcias e enfrentamentos é a
efetivacdo de uma educacao inclusiva para todos aqueles que estavam a margem do
processo por décadas. Porém, isso implica em um processo continuo de melhoria das
escolas, dos recursos disponiveis, especialmente os recursos humanos, para

promover a participacdo e a aprendizagem de todos os alunos.

2.5.1 As principais politicas de incluséo

Ha mais de quarenta anos, as na¢cdes do mundo afirmaram na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos que "toda pessoa tem direito a educacéo ". No Brasil,
esse desafio tem sido encarado de forma a possibilitar o acesso e a permanéncia dos
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) no ensino regular, na
perspectiva inclusiva. Para tanto, compreender quais sdo as politicas de educacéao
inclusiva, em documentos legais, é fundamental para identificar os avangos e recuos
presentes no sistema educativo, bem como conhecer as responsabilidades e os
compromissos do poder publico, da escola e dos professores no processo de
educacéo inclusiva.

Mendes (2010) enfatiza que esses dois documentos (Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos, de 1990, e a Declaragcéo de Salamanca, de 1994) podem ser

considerados como “[...] marcos indicativos oficiais do alinhamento do Brasil com as



44

politicas universais que defendem os principios da Educac¢éo Inclusiva. Entretanto,
preciso reconhecer que, muitas vezes, a chancela das nossas autoridades a tais
documentos representa um ato meramente burocratico [...]" (p. 23 - 24).
Dentre os principais marcos, destacam-se:

e Constituicdo Federal de 1988;

e Lein®7.853, de 24 de outubro de 1989;

e Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (1990);

e Declaracdo de Salamanca (julho de 1994);

e Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/96;

e Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006);

e Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001;

e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009.

Em relacdo a Educacao Infantil no Brasil, Oliveira (2007) destaca a importancia
da Constituicdo de 1988, em que evidencia o enfrentamento pela democratizacdo na
escola publica, igualdade, a luta por creches e pré-escolas, um direito que a crianca
tem e um dever que o Estado deve cumprir.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, tornou a educacao
assegurada para todos, independentemente de qualquer situacdo. O Art. 206 desta
carta magna estabelece que o ensino precisa ser ministrado baseado na igualdade de
condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola. Sobre a educagéo inclusiva, a
Constituicao Federal, em seu Art. 208, deixa claro que as pessoas com necessidades
especiais devem receber educacéao, preferencialmente, na rede regular de ensino.

A Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispbe 0 apoio a pessoa com
deficiéncia sobre sua integracao social. Todas as pessoas com deficiéncia terdo os
mesmos direitos constitucionais de igualdade da pessoa humana.

Neste conjunto, a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), na
perspectiva Inclusiva, proporciona, através do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que todo e qualquer aluno seja atendido nas suas
especificidades e tenha pleno acesso, eliminando as barreiras impostas
anteriormente. O atendimento oferecido pelo programa do Ministério da Educacao e
Cultura (MEC) deve ser realizado no periodo inverso ao da sala comum frequentada
e, de preferéncia, com localizac&o na prépria escola. Ou seja, o0 aluno estara incluido

na classe comum como é de seu direito e, além disto, acompanhado em horério



45

extraclasse a partir de suas necessidades especificas. A sala de recursos, como foi
nomeado 0 espagco organizado para a pratica das atividades, oferece servicos e
recursos multifuncionais. Além disso, o profissional que encaminhara o programa do
AEE devera obrigatoriamente ter formac&o inicial que o habilite para o exercicio da
docéncia e formacéo especifica na area da Educacao Especial. A educacdo inclusiva
propde mudancas nao sO na politica, mas na sua pratica educativa voltada para as
criangas.

A Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos preconiza a satisfagéo das
necessidades basicas de aprendizagem. Este € um documento oriundo das
discussbes da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em 1990,
na cidade de Jomtien, na Tailandia. Nesta declaracdo, a condicdo do acesso
educacional é apresentada como sendo imperiosa necessidade de universalizar a
escolaridade béasica dos individuos, independentemente das suas condi¢des de raca,
idade, género, situacao social, crenca ou religido. Ha um rigor nas prescricbes aos
grupos considerados minoritarios, enfatizando-se que eles "[...] ndo devem sofrer
gualquer tipo de discriminacdo no acesso as oportunidades educacionais" (UNESCO,
1990, p. 5).

Nesse viés, Torres (2001) afirma que a Declaracdo de Jomtien reforca a
centralidade da Educacao Béasica como prioridade a ser alcancada universalmente,
isso porque ela deve garantir um conjunto de conhecimentos, capacidades, valores e
atitudes indispenséaveis ao desenvolvimento humano.

O fato que modifica o cenario da educacao mundial fica por conta da elaboracéo
da Declaracdo de Salamanca, em 1994, na cidade de Salamanca (Espanha). Este
documento foi criado para apontar aos paises a necessidade de politicas publicas e
educacionais que atendam a todas as pessoas de modo igualitario, independente das
suas condi¢des pessoais, sociais, econdmicas e socioculturais. A Declara¢éo destaca
a necessidade da inclusédo educacional dos individuos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994), pessoas com
necessidades educacionais especiais (PNEE) se referem a todas as criangas e jovens
cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de
aprendizagens. Muitas criangas experimentam dificuldades de aprendizagem e tém,
portanto, necessidades educacionais especiais em algum momento de sua

escolarizagao.
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A Declaragao orienta os estados signatérios a adaptarem escolas como forma
de se transpor as barreiras da discriminagao, de modo a atender todas as “[...] criancas
e jovens com necessidades educativas especiais” (UNESCO, 1994, p viii). A escola
inclusiva surge como um “[...] consenso emergente de que criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais devam ser incluidos em arranjos educacionais
feitos para a maioria das criangas” (UNESCO, 1994, p. 3).

No mesmo ano da Declaracéo de Salamanca, € publicada, no Brasil, a Politica
Nacional de Educagéao Especial (PNEE), que se define como “[...] um conjunto de
objetivos destinados a garantir o atendimento educacional do aluno portador de
necessidades especiais, cujo direito a igualdade de oportunidades nem sempre é
respeitado” (BRASIL, 1994, p. 7). Segundo o documento, o trabalho com os alunos da
educacao especial ndo deve se basear na filantropia e na compaixdo, o que se opde
ao reconhecimento da igualdade de direitos e oportunidades.

Seguindo o raciocinio da inclusdo educacional, verifica-se que a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n® 9.394/96, no art. 59, preconiza que
os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes, curriculo, métodos, recursos
e organizacao especificos para atender as suas necessidades. Aliado a esta politica
publica, constata-se na Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo
Decreto n° 3.956/2001, as pessoas com deficiéncias tém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que as demais pessoas. Assim, estes documentos
assumidos pelo Brasil defendem a inclusdo para todos, independente, de sua
condicao sensorial, social, racial, cultural, econdmica ou politica.

A respeito dos discursos apresentados, verifica-se que a LDB 9.394/96,
apresenta, em seus principios e fins, que segundo o Art. 3° 0 ensino sera ministrado

com base nos principios de:

| — Igualdade de condi¢Bes para o acesso e permanéncia ha escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[Il — Pluralismo de ideias e de condi¢bes pedagdgicas;

IV — Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

Dentro deste prisma, para que o ensino seja, segundo a legislacéo, amplo para
todos os educandos, € fundamental que as ac¢des das politicas publicas mantenham
articulagbes e medidas, cujos objetivos visem a inclusdo de todos os sujeitos no
sistema educacional. Por conseguinte, que essas medidas sejam fiscalizadas por toda

a populacao, a fim de garantir os direitos das pessoas com necessidades especiais,
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de modo que sejam cobradas as adaptacgdes curriculares e atendimento especializado
na rede regular de ensino.

Segundo Ferreira (1997), o art. 4° inciso Ill, do mesmo dispositivo, define como
dever do Estado o “[...] atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente, na rede regular de
ensino”, ampliando o alcance da Lei de 1988, que apenas se referia aos portadores
de deficiéncia. Pela primeira vez, o termo “necessidades especiais” aparece no texto
da Céamara, englobando os portadores de deficiéncia e os superdotados — estes
constavam no projeto original e foram retirados em 1989 — com a adog¢é&o da redacéo
do Artigo 208 da Constituicao.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi adotada pela
Organizacdo das Nacdes Unidas em 13 de dezembro de 2006, de acordo com a
Resolucdo 61/106 da Assembleia Geral, mas somente entrou em vigor em 3 de maio
de 2008. No Brasil, foi aprovada com quérum qualificado, tendo sido publicado o
Decreto 186/2008, em Diario Oficial da Unido, em 10/07/2008. Em seu preambulo
reconhece que o conceito de deficiéncia esta em constante evolugdo. O mais
interessante é que resta comprovada que a deficiéncia se relaciona intimamente com
a ambiéncia. Sao as barreiras para o pleno exercicio da liberdade e da participacéo
gue caracterizam a deficiéncia em um ser humano. Tal entendimento consta da alinea
“e” do referido preambulo.

O art.19, da referida Convencédo, relativo ao direito a viver de forma
independente e a ser incluido na comunidade, tem um contetdo inovador e
verdadeiramente diverso de qualquer outro artigo inserido num instrumento
internacional, conjugando, de uma forma programatica, os direitos inerentes a sua
dimensédo e diversidade humana e o direito de exigir a sociedade (Governos,
entidades publicas e privadas, familias e cidaddos) as praticas e respostas
necessarias ao pleno gozo e exercicio desses direitos.

Em 2001, a Resolucdo n°. CNE/CEB 02/2001, que define as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na Educacédo Basica, estabeleceu dois tipos de
professores aptos a assumir 0 magistério para os "alunos com necessidades
educacionais especiais", em seu artigo 18: os "capacitados" e os "especializados".

Ainda acerca da Resolugdo CNE/CEB n°. 2/2001, que institui Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, no art. 1°, em seu

Paragrafo Unico, determina que o atendimento escolar desses alunos tenha inicio na
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educacédo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de
educacao especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a
familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.
Também define, no art. 2°, que os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes necessarias para
uma educacao de qualidade para todos.

A matricula de todos se concretiza em 2001 e, com isso, vai surgindo nos anos
subsequentes a necessidade de o Estado garantir ndo s6 o acesso, mas a
permanéncia do PAEE na Educacdo Bésica. Para a garantia da permanéncia, a
Politica de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, em 2008, tem a
funcdo de retirar qualquer possibilidade deixada pelas Diretrizes de 2001, de
modalidade da Educacé&o Especial, substituir o ensino comum e, para tanto, se gera
o elemento potencializador da universalizacdo do principio da educacao inclusiva na
rede publica de ensino de todo o pais.

O Parecer n°. 13 do CNE/CEB, homologado em 2009, regulamentou o Decreto
n°. 6.571 (BRASIL, 2008b) e a Resolucdo CNE/CEB n°. 4/2009, definiu o AEE em
turno contrario ao da escolarizagédo, visando “[...] garantir o acesso dos alunos a
educacdo comum e disponibilizando os servi¢os e apoios nas classes comuns da rede
regular de ensino” (BRASIL, 2009b).

Dias (2011, p. 59) assegura que, em termos de legislacdo, ocorreu uma grande
conquista para os alunos com deficiéncia, uma vez que o Estado assumiu 0s custos
do AEE complementar ou suplementar e “[...] reconheceu o direito a diferenca como
direito a equiparacao de oportunidades”.

De acordo com essas Diretrizes, o AEE deve integrar o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas. A oferta deste atendimento deve ser
institucionalizada prevendo, na sua organizacdo, a implantacdo da sala de recursos
multifuncionais, a elaboracdo do plano de AEE, professores para o exercicio da
docéncia no AEE, demais profissionais como tradutor e intérprete da Lingua Brasileira

de Sinais, guia-intérprete e aqueles que atuam em atividades de apoio.

[...] aos sistemas de ensino matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nas classes
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comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado —
AEE [...]. (Brasil, 2009).

Dessa forma, o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino €
compreendido a partir de uma nova concepg¢ao, em que a gestdo educacional e a
pratica pedagogica sao instituidas transversalmente a todos o0s processos de
planejamento e organizacéo, a luz dos principios e fundamentos da educacédo como

direito humano indisponivel e incondicional.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para uma pesquisa ser executada, € fundamental a utilizacdo de uma
metodologia, pois a partir desta, os caminhos que ser&o percorridos levam a busca do
conhecimento, auxiliando os pesquisadores a analisarem os dados levantados na
pesquisa (ANDRADE, 2010).

3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa apresenta em seu tema a necessidade de tornar o trabalho na
educacao regular mais efetivo, quanto a inclusédo de alunos autistas, sob a perspectiva
do docente da Educacéo Infantil municipal de S&do Mateus-ES.

Este trabalho se constituiu em uma pesquisa com embasamento , inicialmente,
bibliogréafico, apoiando-se em diversas obras sobre o tema: dissertacfes, artigos e
livros, levantando de dados, entendimentos e conclusdes sobre a integracao/inclusao
dos alunos com TEA, conforme a dificuldade de cada professor, e os desafios de cada
pesquisador em seu cotidiano de pesquisa.

Além de bibliogréfica, se configurou como pesquisa descritiva, com carater
guanti-qualitativo pois descreveu as caracteristicas de certa populacdo ou fendémeno
e estabeleceu relacbes entre variaveis.

Segundo Fachin (2006, p. 119) “[...] a pesquisa bibliografica é, por exceléncia,
uma fonte inesgotavel de informagdes, pois auxilia na atividade intelectual e contribui
para o conhecimento cultural em todas as formas do saber”.

No que se refere aos estudos qualitativos, estes compreendem um conjunto de
diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodificar os
componentes de um sistema complexo de significados. Tem por objetivo traduzir e
expressar o sentido dos fenbmenos do mundo social; “trata-se de reduzir a distancia
entre indicador e indicado, entre teorias e dados, entre contexto e acdo (NEVES, 1996,
p. 1)".

Utilizamos como técnica de coleta um questionario semiestruturado
direcionado a professores da Educacéo Infantil municipal de Sdo Mateus (GIL, 2002).
Do ponto de vista dos procedimentos técnicos a pesquisa é do tipo pesquisa de
campo, com levantamento de dados que envolve questionamento direto das pessoas

cujo comportamento se deseja conhecer.
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As pesquisas deste tipo caracterizam-se pela interrogacao direta das pessoas
cujo comportamento se deseja conhecerem. Entre as principais vantagens
dos levantamentos esté@o: conhecimento direto da realidade: a medida que as
proprias pessoas informam acerca de seu comportamento, crencas e
opinides, a investiga¢do torna-se mais livre de interpretagbes calcadas no
subjetivismo dos pesquisadores (GIL, 2002, p. 79).

A pesquisa foi realizada totalmente a distancia, devido a pandemia da COVID-
19. Os questionarios foram direcionados através de meio eletrbnico (e-mail e
WhatsApp), enviados a 14 (catorze) professores da Educacéao Infantil que aceitaram

fazer parte do trabalho.

3.2 LOCAL DA PESQUISA E PARTICIPANTES

A presente pesquisa, levou em consideragdo o ambiente escolar, bem como o
planejamento das aulas, feito pelos professores, mais precisamente na educacgao
infantii e como é o inicio da formacdo infantil. A pesquisa foi realizada com
profissionais de Sao Mateus-ES.

Os participantes e colaboradores da pesquisa em questdo, sdo no total 14
(catorze) professores que atuam em Centro de Educacdo Infantii Municipal,
escolhidos através do contato feito entre esta pesquisadora e a Secretaria de
Educacdo do Municipio de Sdo Mateus-ES, que informou uma lista de professores
responsaveis por turmas de alunos da educacéo infantil, que contém ao menos 1

(uma) crianca autista.

3.3 INSTRUMENTOS

Foi aplicado um questionario semiestruturado para tracar o perfil socio,
demografico, econémico, cultural e epidemiolégico do grupo, composto de dados com
diversas variaveis, tais como: sexo, idade, escolaridade, dentre outros (APENDICE
A).

Ao utilizar o questionario como um instrumento, destacamos alguns beneficios,
por exemplo: um maior quantitativo de pessoas pode participar; ndo precisando da
presenca da pesquisadora; as respostas ao questionario podem ser respondidas
guando e onde desejarem e, por ultimo, oferece aos sujeitos maior seguranca devido
a nao necessidade de identificacdo (MARCONI; LAKATOS, 2011, p. 86). Entre sos

percalcos deste tipo de instrumento estdo 0 ndo acompanhamento para saber se
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houve inferéncia de pessoas externas nas respostas; auséncia do contato entre
pesquisador e pesquisado; comprovacao da veracidade devido a nao identificacéo,
ou respostas inconsistentes e, por fim as dificuldades geradas pela pandemia da
COVID-19.

Ademais, conforme parecer do Comité de Etica em Pesquisa n° 4.457.607, 0
projeto de pesquisa foi aprovado, assim como o sistema de pesquisa que sera

aplicado.

3.4 PROCEDIMENTOS

A pesquisa foi desenvolvida no periodo entre marco e abril de 2021. Todos
foram informados via videoconferéncia, através do GoogleMeet, e por telefone celular,
em razao da pandemia inviabilizar o contato pessoal, que se deu apenas para entrega
do termo de autorizacdo. Ademais, também foi utilizado meio eletrbnico para
encaminhamento do questionario, envio de e-mail, bem como feito o uso do App
WhatsApp.

Explicamos aos professores o0s objetivos do trabalho, bem como os riscos, e as

informacdes de praxe.

3.5 APRESENTACAO

A apresentacdo dos dados, que deram azo as conclusdes desta pesquisa, sao
apresentadas através de um construto de interpretacdo das respostas ao questionario
e dados coletados por qualquer método aceito no trabalho, sendo dividido em topicos
ou categorias, para facilidade na exposi¢ao das conclusoes.

Séo formas de exposicao:

a) Codificacao;

b) Categorizacao;

c) Codificacdo Teorica;
d) Categoria Central.

Apds a obtencdo dos dados, foi realizada andlise dos mesmos e estes foram
apresentados em forma de graficos e tabelas, tendo como foco o grau de satisfacao

dos participantes. Em seguida, as respostas dadas foram separadas seguindo o
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critério da semelhanca nas respostas, porém tiveram maior liberdade de respondé-las
(ANDRADE, 2010).

Os resultados foram interpretados com base na literatura correlata ao tema do
estudo. E, em seguida, a apresentacéo da sintese do conhecimento, foram realizadas

discusséo e consideracoes finais.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os principais resultados da pesquisa séo exibidos em forma de graficos, com
comparacdes em termos percentuais de cada variante, de maneira objetiva e simples
visando contribuir com maior percepcéao e clareza dos resultados.

Sobre a formacéo académica dos participantes, todos possuem curso superior
em Pedagogia, sendo do sexo feminino. Gatti e Barretto (2009) destacam a
predominancia de mulheres nos postos de trabalho de profissionais da educacéo.
Segundo estudo exploratério realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL. INEP, 2009), apesar de, no cobmputo geral, a
maioria dos professores em regéncia de classe serem mulheres, esse perfil de
predominéancia vai se alterando a medida que progridem as etapas de ensino, ou seja,
predominéncia marcadamente feminina no ensino infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, com crescimento gradual da participacdo masculina nas etapas finais.

No que se refere ao tempo em que atua como profissional da educacéo, as

respostas encontram-se no grafico 1.

Gréfico 1 - Tempo de trabalho na Educacéo Infantil
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Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

72% das participantes estdo atuando ha mais de 16 anos na educacéao infantil,
engquanto 7% atuam até 15 anos, seguindo de também 7% que estao até 10 anos e,
por fim, 14% que estdo a menos de cinco anos atuando como professoras do Ensino
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Infantil. Esses dados corroboram com o que especifica Souza (2013, p. 57), com base
em estudo com dados de 2011, afirma que “[...] os docentes da educacgéo basica no
Brasil, em sua maioria, S&o pessoas com experiéncia de trabalho. Isso quer dizer que,
mesmo com a renovacgao de quadros, com a ampliacdo na contratacdo, os docentes
estdo permanecendo mais tempo na profissdo”, e relaciona o fato a reforma da
previdéncia, que teria dificultado a aposentadoria precoce do professor. Souza e
Gouveia (2011) concordam com esse argumento, acrescentando ainda a
possibilidade de que a criagao de abonos dentro da carreira pode ser fator de incentivo
a permanéncia dos docentes na profissao.

Um dos muitos beneficios do tempo de experiéncia desses professores
atuando € que os saberes da experiéncia sdo construidos ao longo da pratica letiva
diaria do professor, e constitui-se no desenvolvimento de um conjunto de
competéncias e habilidades que vao além do conhecimento académico adquirido. Na
verdade, ndo é a idade o fator de maior importancia, mas a quantidade de eventos
experienciados. No entanto, alguns estudos tomam a faixa etaria como proxi
indicadora da experiéncia do docente. Por exemplo, uma faixa etaria mais jovem
indica, em geral, menores oportunidades de eventos letivos vivenciados.

Buscamos saber em que tipo de instituicdo os entrevistados trabalhavam, entre

a publica, privada ou em ambas instituicdes, o grafico 2 mostra os resultados obtidos.

Grafico 2 - Local de trabalho dos entrevistados
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Fonte: Dados da pesquisadora (2021).
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78% das professoras participantes da pesquisa trabalham na rede publica de
ensino, enquanto 22% trabalham em ambas, tanto rede publica quanto privada e
nenhuma delas trabalha somente na rede privada. Este dado é compativel com
estudos efetuados por Hirata et al., (2019) que dissertaram que do total de professores
da educacéo bésica brasileira, 91,4% trabalham em uma Unica rede de ensino (2,0
milhdes), 78,5% lecionam em uma Unica escola (1,7 milhdes) e 72,5% trabalham em
uma UuUnica etapa de ensino. Esse resultado revela que, majoritariamente, 0s
professores trabalham em uma Unica rede e escola.

Indagamos as professoras sobre ha quanto tempo de experiéncia com alunos

autistas elas possuiam, o grafico 3, a seguir, demonstra as respostas.

Gréfico 3 - Experiéncia com alunos Autistas
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Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Sobre o tempo de experiéncia que as professoras tém, trabalhando com alunos
autistas, 86% das participantes afirmaram ter até cinco anos, 7% seis a 10 anos
seguido igualmente de 7% com mais de 16 anos de experiéncia com criangas com
TEA.

Ao perguntarmos as professoras respondentes se elas tinham algum tipo de
ajuda ou auxilio no Centro Educacional Infantil Municipal — CEIM no qual trabalham, o

grafico 4 dispde dos resultados.
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Gréfico 4 - Professores que possuem ajuda no CEIM
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Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

71% das professoras afirmaram que tém auxilio (10% de gratificacdo mensal)
para lidar com a crianga autista, e apenas 29% afirmaram que nao tém nenhum tipo
de ajuda. Segundo o levantamento de Bertazzo (2014), a pratica de acompanhamento
de pessoas com necessidades especiais ganhou destaque na década de 1960, em
movimentos de desinstitucionalizacdo. Entretanto, no contexto escolar, em especial
no Brasil, essa prética esta ainda em construcdo. Dentre as diversas denominacgdes e
funcdes do acompanhante escolar, encontradas por este autor, sobressai o papel de
mediador das relacbes entre o aluno e o meio escolar, sejam com colegas,
professores ou funcionarios, além de questdes relacionadas a aprendizagem e a
promocao de autonomia do aluno.

Tanto na Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012) quanto no decreto que valida a
atuacao do acompanhante especializado (BRASIL, 2014) hd a mencao de que quando
reconhecida a necessidade e solicitada a presenca do acompanhante especializado
€ dever da instituicdo de ensino providencia-lo. Apesar do termo “especializado”, néo
h& qualquer especificacdo se esse profissional deve ser um professor, nem qual deve
ser a sua formacdao, nivel de especializagéo exigida (se técnica, lato ou stricto sensu),
ou tipo de experiéncia a ser comprovada. Tal imprecisdo, além de gerar ambiguidade
no momento de selecionar esses profissionais, dificulta a prépria familia do aluno
autista fazer exigéncias no que tange a qualificacdo desses profissionais. Essas
lacunas na legislagéo repercutem na diversidade de formacgéo e na experiéncia dos
professores no presente estudo, incluindo estagiarios com idade inferior a 18 anos e

em readequacdao funcional. A contratacdo de estagiarios, profissionais temporarios e
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com formacéo insuficiente para o cargo de acompanhante especializado também foi
relatada nos estudos de Szymanski e Stepanha (2017), Silva e Silva (2016).

Da mesma maneira, o papel do acompanhante especializado nao é
propriamente descrito nos documentos oficiais, € mencionado que este deve ser
providenciado pela instituicdo de ensino em caso de comprovada necessidade de
apoio “[...] as atividades de comunicacao, interacdo social, locomocao, alimentacéo e
cuidados pessoais” (BRASIL, 2014, p. 115). N&do ha referéncia especifica quanto as
necessidades pedagogicas ou escolares podendo, 0 acompanhante, ser alguém que
meramente auxilie o aluno em alguma necessidade motora, sem necessidade de
conhecimentos educacionais. Tal fator salienta quao diversificada pode ser a atuacao
desse profissional, assim como as diferentes exigéncias que podem ser solicitadas.
Deixa em aberto, também, sua finalidade, ficando a cargo da instituicdo de ensino que
a estabeleca para cada profissional contratado.

Osorio, Gomes e Silva (2016) enfatizam que o papel do auxiliar ndo pode se
restringir a assisténcia em tarefas diarias (como alimentacdo, ir ao banheiro,
organizacdo do material, dentre outros) e, sim, auxiliar diretamente na mediacao da
construcdo do conhecimento para a promoc¢éo de um desenvolvimento significativo,
em que os alunos possam, além de ter interagdo social e se sentirem incluidos na sala
de aula e na escola, aprender devidamente os conteudos, atingindo os mesmos
critérios educacionais planejados para os demais estudantes.

Em seguida, questionamos se 0 Municipio disponibiliza profissionais

especializados para ajudar com a crianga autista, o grafico 5 apresenta os resultados.

Grafico 5 - Ajuda disponibilizada pelo Municipio

=Sim = Nao

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).
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50% das professoras afirmaram que o municipio fornece ajudas; enquanto
outros 50% afirmaram néo receber nenhum tipo de ajuda profissional. Ao analisarmos
a situacdo das escolas, verificamos que os alunos autistas com grau mais severo sao
atendidos por cuidador, pois necessitam de acompanhamento em suas necessidades
basicas: alimentar-se, ir ao banheiro, precisam tomar banho, aproximar-se dos
colegas, etc. Ja os alunos com TEA em grau menos severo, em que conseguem se
comportar e realizar atividades, ndo possuem profissional cuidador, ficando sob a
responsabilidade da professora direcionar o trabalho académico e as atividades
diarias.

O cuidador de escolar é o profissional necessario para que a rotina dos alunos
de uma instituicdo de ensino seja mais tranquila e bem aproveitada. E ele o
responsavel por ajudar as criancas a desenvolverem tarefas que ainda néao
conseguem realizar sozinhas.

Esse profissional tem um papel fundamental quando se trata de inclusao na
educacao, pois ele também auxilia alunos com necessidades especiais, garantindo a
eles seguranca, bem-estar e melhor adaptacdo no ambiente escolar. E por isso e
diversos outros motivos que em 2013 se tornou obrigatdria a presenca de cuidador de
alunos com necessidades especiais nas instituicoes de ensino.

O profissional de apoio escolar € um dever da instituicdo de ensino. Por isso, &
proibido cobrar da familia qualquer mensalidade ou anuidade referente a educacao
infantil inclusiva e ao atendimento educacional especializado, inclusive para a
disponibilizacao de profissionais de apoio.

Quando perguntadas sobre que tipo de ajuda é disponibilizada, as respostas

foram as seguintes, demonstradas no gréfico 6.


https://www.educamundo.com.br/cursos-online/cuidador-escolar
https://www.educamundo.com.br/cursos-online/cuidador-escolar
https://www.educamundo.com.br/cursos-online/cuidador-escolar
https://www.educamundo.com.br/cursos-online/cuidador-escolar
https://educacaoinfantil.aix.com.br/sugestao-de-8-atividades-para-desenvolver-na-educacao-infantil/
https://educacaoinfantil.aix.com.br/sugestao-de-8-atividades-para-desenvolver-na-educacao-infantil/
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Gréfico 6 - Profissionais disponibilizados para auxiliar os professores
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Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Das participantes 50% afirmaram que recebem ajuda de um cuidador, e 14%
recebem auxilio de um assistente social, em contrapartida 36% afirmaram néo receber
nenhum tipo de ajuda, outras opcdes eram de ajuda de um psicologo, neurologista e
fisioterapeuta, essas nédo foram marcadas por nenhuma professora.

A presenca de um cuidador ja € algo garantido por lei, pois desde 2012, com a
Lei n°. 12.764/2012 que estabelece a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), os autistas tém o direito de
ter um acompanhante especializado nas salas de aula. De acordo com a Lei Brasileira
de Inclusao, n°.13.145/2015, o profissional de apoio escolar é um direito assegurado
pela legislacéo e

[...] atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em
todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas,

excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes
legalmente estabelecidas (BRASIL, 2015, p. 65).

A acdo profissional dos assistentes sociais deve efetivar-se através de
programas de intervencéo, ao contribuir para a socializacdo e a consolidagdo dos
direitos do individuo e de sua familia. Por esse motivo, a atuacéo desses profissionais
nao pode se resumir aos usuarios, devendo estar também vinculada a familia dos
mesmos. Segundo Nietsche (2011), enfim, os assistentes sociais, além de conhecer
e entender os direitos e garantias que sdo assegurados as criancas e aos

adolescentes com autismo, devem intervir no campo das relagdes sociais para
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concretizar a efetivacdo e a consolidagdo desses direitos, trabalhando em conjunto
com a equipe na qual eles estao inseridos, com a familia e com a sociedade.

Ainda sobre a importancia do assistente social, segundo Damasceno e col.
(2017), é o profissional que possibilita a realizacdo de uma aproximagéo sucessiva
dos individuos com TEA com a realidade presente, entendendo as particularidades,
desvelando as demandas imediatas e, assim, encontrando respostas profissionais
sustentaveis.

A atuacdo do profissional de Servico Social, nos casos do usuario com
Transtorno do Espectro Autista, tem objetivo de desenvolver estratégias para
estimular e potencializar recursos do usuario e suas familias no processo de
habilitacéo, reabilitacdo e inclusédo social, oferecer possibilidades de desenvolvimento
de suas habilidades e potencialidades, contribuir na defesa dos direitos e estimulo a
participagdo da pessoa com deficiéncia no meio social, bem como na busca de
eliminacdo de barreiras, na luta contra o preconceito e discriminacdo no qual esse
publico é alvo.

Na préxima questdo, perguntamos as professoras se elas tém uma rotina diaria
com aluno autista, as respostas se dispdem no gréfico 7.

Grafico 7 -Professoras que tém uma rotina com alunos autistas
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Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Assim, percebemos que 79% das professoras possuem uma rotina com alunos

autistas, enquanto 21% nao possuem uma rotina em sua sala de aula.
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Constatamos que ainda existe uma falta de conhecimento quanto a importancia
de uma rotina no desenvolvimento da socializacdo e inclusdo do aluno autista.
Conforme os dados, aproximadamente 1/5 das professoras ndo possui atividades
previamente organizadas para efetivagdo da inclusdo do aluno autista, o que pode
resultar na dificuldade de interagcdo do mesmo com o professor e com a turma e, por
conseguinte, mantendo o aluno nas condi¢des que foi inserido na sala.

Seguindo o roteiro do questionario, indagamos se as professoras possuiam algum
tipo de especializacdo em educagcdo com criancas autistas, o grafico 8 demonstra as
respostas.

Grafico 8 -Professoras com especializacdo em educacéao de criangcas com TEA
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Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Das professoras, 50% alegaram ter especializacdo na area de educacédo com
criancas com autismo e 50% afirmaram que teriam especializacdo, mas nao nessa
area. Com relacéo a sua participacao na inclusdo da crianca com autismo em escolas
de ensino regular, o professor tem um papel determinante, pois € ele quem recepciona
e estabelece o0 primeiro contato com a crianga, seja positivo ou negativo. Dessa forma,
ele € um grande responsavel por efetivar, ou ndo, o processo de inclusao,
considerando que € seu dever criar possibilidades de desenvolvimento para todos,
adequando sua metodologia as necessidades diversificadas de cada aluno. As
dificuldades enfrentadas para integrar as criangas autistas a educacéao infantil, € um

desafio na vida de um professor, que ndo consegue ensinar de forma eficaz e eficiente
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para as criangas especiais, assim, criando de certa forma uma desigualdade de
aprendizado e socializacdo quando se comparado com outras criancas na sala de
aula. Essa realidade ndo € apenas pertinente ao municipio de Sdo Mateus, como
também de outros estados e municipios brasileiros. Segundo Coscia (2010) um
aspecto que interfere diretamente na préatica docente, é a formacdo o professor, a
graduacdo sozinha ndo € capaz de capacitar o professor para compreender e
aprender a lidar com as diferencas e desafios presente na educacéao inclusiva.

A vantagem de uma formacdo continuada por meio de uma pés-graduacao
especifica como salienta Rozek (2012), estimula os professores a desenvolver um
pensamento auténomo e busquem solucbes, que reflitam sobre o processo de
construcdo de saber do aluno, compreendendo como o0 mesmo realiza suas
elaboracdes mentais e cognitivas. Esse tipo de proposta implica, sem sombra de
davida, um comprometimento pessoal do professor, de responsabilizar-se com um
estudo sistematico e de revisdo de conceitos constante, fazendo ligacfes entre teoria
e pratica, qualificando suas acdes.

Em seguida, quando indagamos se algumas estratégias de rotina sensorio e
sociais favorecem a brincadeira de maneira que se estabeleca uma conexéao entre a
crianga e o adulto, todas as professoras participantes foram unanimes em responder
gue sim. De acordo com Camargo (2020), buscar a conexao é sempre a melhor forma
de estimular o desenvolvimento de uma crianca. E pode se fazer isso nas acdes
simples do dia a dia, sem muitos recursos e com muita afetividade. Criangas com
autismo sao beneficiadas desses momentos, pois eles reforcam algo que, em geral,
eles tém dificuldades, a interacdo social. Algumas estratégias de rotinas sensorio
sociais favorecem o brincar de maneira a estabelecer uma conexao entre a crianca e
0 adulto. Porque é um tipo de brincadeira face a face, que ndo usa brinquedos ou
objetos, o brincar € o proprio individuo. Mas pode existir exce¢cdo para alguns
momentos e incorporar alguns recursos que néo vao tirar o foco.

No proximo questionamento, perguntamos se as professoras achavam que a
aula de educacéo fisica contribuia para a promocéao da socializacdo da crianca autista,
e novamente foram unanimes em dizer que sim. Uma das participantes € professora
dessa area do conhecimento e reafirmou o que as demais docentes responderam.
Como ndo h& espaco para especificar o que € desenvolvido durante as aulas,
entendemos que seja a estimulagcéo corporal das criancas com TEA e a utilizacdo de

recursos ladicos, pois € a que se refere a questdo. Salientamos que o fato de a
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professora de EF trabalhar nesse sentido, ndo impede que as regentes de classe
também facam essa estimulacdo em atividades de coordenacédo psicomotoras e com
recursos ludicos em sala de aula.

As respostas das participantes corroboram com o que diz Silva Junior (2012)
sobre as contribuicfes que as aulas Educacao Fisica exercem para as criangas com
TEA e séo evidentes e de grande importancia, quando se € trabalhado com essas
criangas exercicios psicomotores, que auxiliam no seu desenvolvimento.

A pratica de atividades fisicas realizada nas aulas de Educacéo Fisica pode
trazer muitos beneficios para o aluno com TEA, melhorando seu desenvolvimento
motor e suas relacdes sociais (MARANHAO; SOUSA, 2012).

De acordo com Tomé (2007), a implantacao da educacéo fisica no ensino dos
autistas, favorece o desenvolvimento de habilidades sociais e possibilita uma melhora
na qualidade de vida desses sujeitos. No entanto, para uma atividade eficaz na
aprendizagem do autista é necessario conhecer cada aluno de maneira individual,
sabendo dos seus interesses, de suas habilidades motoras e de suas capacidades
comunicativas.

A segunda etapa do questionario consistia em perguntas abertas, na qual a
professora poderia expor, abertamente, sua opinido. A primeira pergunta foi a respeito
do planejamento e o quadro 2, a seguir, dispde de todas as respostas. Importante
explicarmos que as respostas foram copiadas da mesma forma que escritas pelas
professoras, sem nehuma alteracéo ou revisao ortografica, mantendo a fidedignidades

das informacdes.
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Quadro 2 - Planejamento de aula para alunos autistas.

Professor Como € o planejamento para os alunos autistas na sala de aula? O

planejamento é especifico, e distinto de outros alunos, para o autista?

A Sao atividades iguais aos outros alunos, porém adaptada de acordo com
as habilidades de cada um.

B E necessario que seja bem especifico.
O planejamento € o mesmo, com adapta¢des quando necessario, pois sempre devemos
incluir as criancas, independentemente de suas dificuldades, em todas as propostas para

C de fato haver incluséo e a crianca sentir-se parte do grupo. como a crianga também tem
baixa viséo, as atividades de folhas, utilizava letra em uma fonte maior e na cor preta.
cartazes para expor na sala também com letras maiores.
O planejamento individualizado destinado para atender as necessidades do autista, mas

D ele também participa das atividades junto com todos os outros alunos trabalhando sim as
interac@es sociais, sim, ele participa também das atividades com os outros alunos.

E X

F Sao especificos, planejados com pedagogo e professor

G O planejamento €é especifico

H E especifico para o aluno autista

I enfatizando mais o lidico com jogos e brinquedos.

] O planejamento acontece de acordo com o curriculo escolar, é realizado de acordo com
o nivel de desenvolvimento do aluno, respeitando suas particularidades.

K O planejamento é adaptado da melhor forma possivel de acordo com a necessidade do
aluno.

L E feito um plano, mas o aluno acontece em determinadas propostas
acompanhar a atividade dos demais.
Antes deve ser feito um planejamento, procurando entrar em contato com a familia e com
profissionais que atendem. Promovendo uma interacdo com outras criangcas e com a
professora para ajudar a criangca a ficar motivada antes do planejamento diéario.

M Nem sempre uma atividade proposta para os alunos da classe, é apropriada para o aluno
com autismo. Levando em consideracdo a especialidade da crianga,
caracteristicas e uma organizacao de atividades que interaja. Tendo sempre o cuidado de
permitir sua participacdo na sala de aula.
O planejamento é especifico, objetivando desenvolver & aprendizagem

N e as potencialidades do aluno autista. E elaborado de acordo com as
orientacbes das coordenadas que atuam na Educacdo Especial, da
secretaria municipal educagéo.

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Como observamos, no quadro anterior, mais da metade, ou melhor, 85% das

professoras declararam que o planejamento necessita ser especifico. Algumas

planejam com o pedagogo e outras sozinhas. As atividades, conforme informou a

maioria, precisam ser adaptadas aos alunos autistas, dando-lhes oportunidade de
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realiza-las. Mas outras docentes trabalham com recursos ludicos e outras disseram
gue as criancas autistas, em determinadas atividades, cumprem como as demais. Mas
nao especificaram se € sempre assim, ou seja, se as atividades sdo sempre as
mesmas para todos os alunos.

O autismo tem diversas maneiras de se manifestar, apresentando, por
exemplo, alguns comportamentos como o isolamento e a indiferenca com 0s outros.
Se um aluno autista se isola dentro de sala de aula ele ndo deve ser deixado de lado,
mas também ndo deve ser obrigado a se relacionar com os outros alunos. Dessa
forma, o planejamento ajuda o docente, pois respeitar o espaco do aluno e propor
atividades divididas em momentos durante as aulas, algumas atividades podem e
devem ser feitas em grupos, mas € necessario propor o desenvolvimento da
individualizacdo de cada aluno, o que sera de grande importancia para o autista
(PRACA, 2011).

E indispenséavel que o professor conheca todas as caracteristicas e dificuldades
gue abrangem esse transtorno, s6 assim ele sera capaz de planejar suas acfes de
modo que no vivenciar das experiéncias a crianca ndo seja vitima de atos
discriminatorios (ORRU, 2003).

O professor deve desenvolver na crianga a autoconfianca e a independéncia,
pois sdo caracteristicas ausentes em sua personalidade. Para o docente também
recai a responsabilidade de desenvolver atividades de acordo com o grau de
conhecimento da crianga, para que ela possa desempenhar as atividades de forma
correta, possibilitando o surgimento de novas aprendizagens e 0 avango no
desenvolvimento de atividades escolares, e nada disso é possivel se ndo fizer um
bom planejamento das atividades que serdo desenvolvidas.

A equipe interdisciplinar de profissionais é responsavel pelo andamento das
atividades escolares da instituicdo, uma vez que pode orientar professores que nao
tém experiéncia com adaptacdo curricular ou que estdo inseguros a pensar sobre tais
estratégias, discutir e propor melhorias no planejamento para determinado aluno
(CUNHA, 20009).

De acordo com Bosa (2006), o planejamento do atendimento a crian¢ca com
autismo deve ser estruturado de acordo com o desenvolvimento dela, por exemplo,
em criangas pequenas as prioridades devem ser a fala, a interacdo social/linguagem
e a educacéo, entre outros, que podem ser consideradas ferramentas importantes

para promocao da inclusdo da crianga com autismo. Ou seja, é importante considerar
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a maturidade em que a crianga com autismo se encontra, para ajuda-la a desenvolver

suas habilidades.

Questionando as professoras sobre quais as atividades que elas trabalham

para promover a interag&o social do aluno com autismo, as participantes responderam

de acordo com suas experiéncias, as respostas encontram-se no quadro 3.

Quadro 3 - Atividades desenvolvidas com os alunos autistas.

= Quais atividades vocé trabalha para promover a interagcdo social do aluno
rofessora )
com autismo?
Ensinando novas habilidades e/ou como “desaprender’ comportamentos negativos,
como agressividade e estereotipias. Estimular atitudes positivas;
A Ampliar a capacidade cognitiva, motora, de linguagem e de integracdo social;
Aperfeicoar as habilidades positivas que a crianca com Autismo tem de melhor;
Adquirir mais autonomia na vida.
Atividades ludicas, momentos de recreacdo, participacdo das rotinas da sala,
B compartilhamento de tarefas e trabalhos manuais.
Além da crianga participar de todas as atividades, toda semana incluia atividades
preferidas da crianga ou que eram importantes para desenvolver habilidades que tinha
C dificuldade, como a oralidade, coordenacgdo motora fina e ampla. (musicas, modelagens,
pinturas, encaixes com peg¢as pequenas, quebra-cabecas, brincar de roda, cantar
musicas e recitar parlendas com repeti¢des).
D Cécegas, pega-pega, esconde-esconde e Bolha de Sabéao.
E Atividades coletivas fisicas e motoras.
F Atividades ludicas
G Utilizo uma diversidade de jogos e brincadeiras.
Inicia na rodinha de conversa com a chamadinha, mdsicas, historias... e
H através de jogos e brincadeiras, mas depende do autismo que a crianca
possui.
I atividades com massinha, jogos e brinquedos.
J Jogos e atividades ludicas.
Rodas de conversas sempre incluindo ele com indagagdes, nas mulsicas e
K cantigassempre atentando aos seus interesses.
L As atividades ludicas.
Atividades de desenhos ou gravuras. Dado divertido: pular, girar, arremessar
brinquedos macios despertando a atencao da crianca. Objetos coloridos com formas e
tamanhos diferentes. Instrumentos musicais. Atividades de lateralidade, equilibrio do
M corpo, etc.
Massa de modelar. Jogos de encaixe(colorido). Fantoches. Atividades de pintura com
tintas coloridas.
N X

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Ao analisarmos o quadro acima, percebemos que das 14 (catorze) professoras

participantes da pesquisa, cada uma trabalha a sua maneira, mesmo afirmando, em

maioria, que planejam com o pedagogo.
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Agrupamos s atividades com os autistas, realizadas pelas docentes, por
afinidades entre o planejamento e a pratica.

Dessa forma, as professoras B, D, F, G, H, I, J, Ke L ttm como base de trabalho
as atividades ludicas, em que a crianca autista € estimulada a jogar, brincar e utilizar
brinquedos como forma de socializagao e de aprendizagem.

As professoras D, E, F, G, |, J, K, L ndo trabalham de forma variada, ou seja,
as atividades séo reduzidas, dando pouca oportunidade das criancas autistas de se
desenvolverem.

Ja as professoras A, B, C, H e M apresentam um planejamento com atividades
variadas e uma rotina bem organizada, de fato o que as criancas com autismo
precisam para se desenvolver plenamente e para se integrarem e socializarem com a
turma.

A professora N se absteve de responder, por isso apenas 13 foram analisadas.

Trabalhar o ludico, em situacdes de colaboracao, ainda é visto como um tabu
por muitos educadores, principalmente quando se deparam com alunos que
apresentam TEA em uma sala de aula. Segundo Mendes (2015b), as atividades
ludicas sdo consideradas como um recurso facilitador ao aprendizado de qualquer
crianga, incluindo as que possuem o TEA, promovendo sua imersdao no mundo
cultural.

Algumas das professoras participantes recorrem a ludicidade e jogos como
facilitador para interacao social dos alunos autistas. De acordo com Cunha (2004), o
ato de brincar possibilita infinitas maneiras de trabalhar com os alunos: a interacao, o
lidico e a brincadeira, em geral, levam o aluno a construcdo do conhecimento. O
brincar ndo se resume apenas a um meio de diversdo e descontracdo. E um ponto
importante que deve ser explorado e valorizado nas escolas dentro da sala de aula.
Porém, o brincar € muito mais que um simples momento de divertir, € um dos
caminhos que pode levar ao conhecimento.

Utilizar-se dos interesses do aluno com o objetivo de gerar prazer e alegria
pode ser um canal favoravel para o processo pedagogico, auxiliando no trabalho
escolar, argumenta Cunha (2013).

Toda brincadeira, por mais que ndo tenha um direcionamento pedagdgico, &
composto por regras (KISHIMOTO, 1992). Para a crianga com autismo, as regras e a

ordem, num jogo ou brincadeira, devem conter uma certa dificuldade, para que
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venham a ser atraentes para ela. Em conjunto com a familia, escola e tratamento
clinico, a crianca podera desenvolver a percepcéao de si prépria e do meio a sua volta.
Segundo Oliveira (1994), ao brincar a criangca desenvolve seu processo de
adaptacao a realidade, aprendendo a lidar de forma cada vez mais intencional com
seu corpo, situando-o em um contexto que é reconhecivel. Para as criancas, €
fundamental a maneira como se comunicam com o0 mundo e se apropriam dele. O
ambiente é o grande promotor do desenvolvimento infantil, e na perspectiva da
inclusdo, se o ambiente for positivo, estimulante, cheio de afetividade, podera
proporcionar, a crian¢ga com autismo, melhor desenvolvimento e socializagéo.
Seguindo o roteiro do questionario, buscamos saber do professor como a
familia participa do processo de desenvolvimento da crianca, no quadro 4 encontram-

Se as respostas.

Quadro 4 - Familia e a participacdo no processo de desenvolvimento

Professor Como a familia participa do processo de desenvolvimento da crianca?

E essencial que se estabeleca uma comunicacdo entre 0s pais e a

A escola, porque esta parceria traz inimeros beneficios que contribuem de
forma assertiva para o aperfeicoamento do aluno.
B X
Realizando as atividades de casa e sempre em contato com a escola para saber dos
C progressos e dificuldades da crianca e adquirindo materiais solicitados como giz e lapis

mais grosso, jogos etc.
Reunido familiar, conversa informal com a professora e pedagoga,

D . I .
atividades que tem a participacéo da familia.
E N&o participa, ndo aceitava que a crianc¢a era autista
E No comeco a familia ndo aceita, depois de diagnosticada existe os periodos

de adaptacéo dos pais para aceitar, € muito dificil

Dando carinho e atencdo para o filho, mantendo a frequéncia da
G crianca da na escola, seguindo a orientacdo médica quanto a
administracdo medicamentosa.

H Através de reunibes sempre que necessario e de atividades que sdo em
enviadas para a casa.

No caso desse aluno do ano letvo de 2020, a mde foi muito
presente na realizacéo das atividades enviadas online.

3 Alguns  familiares participam e estimulam o aluno, outros sentem
dificuldades nesse processo e ndo conseguem éxito.

K A participacao da familia néo é significativa.

L Realizando o acompanhando do mesmo com especialistas na éarea e
sempre estar em contato com o professor.

M Fornecendo informacdes sobre as formas de comunicacao da crianca.

N X

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).
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Apés a analise das respostas, constatamos algumas situacdes. As professoras
A, C, D, H, I, L indicam que a comunicacao da escola com a familia de alunos autistas
envolve conversas, acompanhamento das atividades de casa, didlogos com a
professora quando necessério.

As docentes E, F G, J, K, indicaram que ha pais que ndo aceitam de fato o
transtorno do filho ou filha e isso dificulta o desenvolvimento e a parceria entre eles e
a escola.

As professoras L e M indicaram que a atencdo da familia e da escola séo
importantes e que estas duas devem estar sempre em sintonia para o melhor
desenvolvimento dos alunos com TEA.

Ja s professoras B e N ndo responderam a questdo, ou por esquecimento ou
por outro motivo n&o declarado.

Boa parte dos professores entrevistados salientaram a importancia da familia
no desenvolvimento académico da crianca autista. No que tange ao assunto, 0s
estudos de Castro e Regattieri (2009) elegem como prioridade, dentre tantas funcdes
importantes que a aproximacdo das escolas e das familias pode ter, a recuperacao
da singularidade do aluno, visto no seu contexto mais amplo.

Dessen e Polonia (2007, p. 01) afirmam que “Escola e familia constituem dois
contextos de desenvolvimento fundamentais para a trajetodria de vida das pessoas.” e
que “A integracao entre esses dois contextos € destacada como desafio para a pratica
profissional e pesquisa empirica.” Isso confirma que os dois precisam andar juntos,
concatenados, seguindo um mesmo objetivo, em prol do desenvolvimento cognitivo
do ser humano. A participacdo da familia do aluno com necessidades educacionais
especiais € decisiva no processo de integracao/incluséo e indispensavel para que ele
possa construir-se pessoalmente e participante da sociedade.

Rodrigues (2010) salienta que a familia € o termémetro que mede a eficacia, a
evolucao do tratamento recebido pelo autista, seja através da fala, da capacidade de
relacionar-se, de realizacdo de atividades domeésticas corriqueiras como escovar 0s
dentes, fazer suas necessidades fisioldgicas, alimentar-se, tomar banho, vestir-se. A
familia € extremamente importante, pois ajuda a incluir o filho autista num mundo onde
ele ndo se vé, onde ndo se encontra e onde acha dificil comunicar-se. O interesse
dos pais reflete nos filhos seguranca, motivacdo e amenizacdo de possiveis

dificuldades.
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Para obter um resultado satisfatorio de inclusédo, precisa-se de um esforco
comum, ndo s de professores e da comunidade escolar como também dos pais,
familiares e colegas, ou seja, da comunidade escolar como um todo e demais setores
gue contribuem com esse processo. Além disso, as instituicdes sociais e educativas,
para incluséo, necessitam de compromisso e “boa vontade”, no sentido de contar com
a cooperacédo de todos os individuos que integram a sociedade (OLIVEIRA, 2015, p.
24).

Uma pesquisa desenvolvida por Martins e Lima (2018) teve o objetivo de
investigar qual a influéncia da parceria familia e escola para o desenvolvimento das
criancas com TEA Os resultados indicaram que essa parceria auxilia diretamente no
processo de escolarizacdo destas criancas e os professores buscam maior contato
com as familias através de reunibes periddicas, mas também sugerem que ha
necessidade de utilizar outras estratégias, como grupos de estudos, rodas de
conversas e palestras. Podemos afirmar que a familia e a escola, juntas, podem
favorecer o desenvolvimento das criancas com TEA (MARTINS; LIMA, 2018).

Em seguida perguntamos como é conduzido o planejamento especifico para 0s

alunos com autismo, o quadro 5 traz as respostas.

Quadro 5 - Planejamento especifico para alunos autistas

Como a pedagoga conduz o planejamento especifico para os alunos com
autismo?

Cabe ao professor a descricdo dos comportamentos e junto com o pedagogo
elaboracado de estratégias para o ensino desse e dos demais alunos.

Dando sugestdes na elaboracédo de estratégicas

O planejamento é realizado pela professora e apresentado a pedagoga, que quando
C necessario, providencia impressao de imagens para adaptacdes de atividades ou
outros recursos possiveis.

Professor

A

Juntamente com a professora em planejamento individualizado, para que possa

D . . . .
ser sugerido atividades que possa melhor favorecer a aprendizagem da crianga.

E N&o tive nenhuma orientagdo pedagodgica.

F Estudando junto com o professor.

G O professor elabora o planejamento que € avaliado pela pedagoga e a mesma
encaminha para a SME que é responséavel pela ED. Especial.

H O planejamento € quinzenal junto com a pedagoga, onde desenvolvemos as
atividades para serem trabalhadas com a criancga.

I com sugestdes de atividades de acordo com a especificidade do aluno.

3 Com orientagbes especificas para cada singularidade e flexivel ao

desenvolvimento do aluno.
K Pedagoga pouco contribuiu para os planejamentos.
L O Planejamento é elaborado pela professora junto a pedagoga.
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Através de linguagens objetivas. Propondo atividades que sejam interessantes para o
aluno. Utilizando abordagens sensoriais. Atividades que estimulam o pensamento

M [6gico. Proporcionando uma organizacao do método de trabalho, incluindo a sala de
aula.
O planejamento é especifico, objetivando desenvolver a aprendizagem
N e as potencialidades do aluno autista. E elaborado de acordo com as orientacdes das

coordenadas que atuam na Educacao Especial, da secretaria municipal educacéo.
Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Como salientado no quadro, o planejamento é especifico, direcionando as
necessidades do aluno autista. Entretanto boa parte das professoras afirmam ter
ajuda de um pedagogo na elaboragédo de um plano especifico. Silva e Almeida (2012)
salientam que a pratica pedagodgica com o aluno autista exige do educador uma
organizacdo do seu trabalho. Esse profissional deve propor estratégias no seu
planejamento que possam ser alcancadas por esses alunos de maneira especial,
desenvolvendo suas habilidades e competéncias, buscando promover a plena
participacdo de todos no processo educativo.

Segundo Perrenoud (1999), conceber um projeto pedagogico nao é tarefa para
um so profissional, é fruto de um trabalho coletivo, de todos os profissionais, equipe
da escola, gestores, pais e comunidade. Esse diagnéstico da realidade escolar,
identifica o sujeito da educacdo, de concepg¢bes sobre a educagédo que se deseja
oferecer, a definicdo e detalhamento de ac¢des, a curto, médio e longo prazos, a
selecdo e organizacdo dos recursos humanos e materiais, a avaliacdo deve
acompanhar todas as etapas do trabalho.

Para uma prética pedagdgica realmente inclusiva, é necessério e fundamental
o entendimento de que o que deve ser diferenciado ou adaptado ndo é o curriculo, o
conteudo ou a atividade para o aluno com deficiéncia, e sim a forma e os recursos &
gue devem se adequar as necessidades de aprendizagem da crianca, para que o
mesmo conteudo e a atividade que os demais alunos sem deficiéncia praticam sejam
ensinados (MANTOAN, 2015).

Jesus e Germano (2013) destacam que o planejamento, juntamente com outros
profissionais da educacdo, possibilita ao professor encontrar solu¢cdes para obter
progressos no desenvolvimento afetivo, cognitivo e emocional do aluno,
consequentemente, o planejamento deve ser continuo, levando em consideracao as

especificidades e as peculiaridades de cada um. Dessa maneira, o professor
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consegue acompanhar os avangos e as dificuldades dos seus alunos, seja

individualmente ou da turma como um todo.

Diante o exposto, ndo deixa duvidas que o planejamento é parte fundamental

do sucesso para o desenvolvimento da crianga autista. Ainda sobre o assunto a

proxima questao buscou saber as mudangas necessarias para o melhor atendimento

da crianca autista nos CEIM’s, as respostas das professoras encontram-se no quadro

6.

Quadro 6 - Mudancas necessarias para o melhor atendimento da crianca autista

Sreias s Quais as mudancas necessarias para o melhor atendimento da crianca

autista nos CEIM’s?
O Transtorno do Espectro Autista por apresentar diversas dificuldades do

A desenvolvimento humano, necessita do trabalho comprometido de todos os
profissionais envolvidos com a educacdo e principalmente da dedicagdo e
empenho dos seus familiares.

B Ter acompanhamento de um psic6logo ao menos uma vez na semana bem como
cursos de complementacédo pedagdgica para os professores.
Estrutura fisica do ambiente escolar com salas amplas e espacgos alternativos para
trabalharmos com a crianga, que ndo seja apenas a sala de aula. Jogos e brinquedos

c gue despertem o interesse da crianga como: pecas de encaixes de diversos tamanhos
e formatos, quebra-cabecas diversos, recursos tecnoldgicos disponiveis que
proporcione a crian¢ga que ainda ndo desenvolveu a coordenacdo motora fina para
escrever com um lapis por exemplo, possa digitar.
Brinquedos pedagégicos, espaco apropriado para o atendimento a essa

D crianca, melhoramento do espaco fisico, sala pedagdgica para o atendimento
as criancas.

E Incluséo de profissionais especialistas da salde e pedagégica

= Acompanhamento com psic6logo, neurologista, todo esse amparo para a
familia e a escola.

G Aceitacdo da familia

H Uma sala ampla com recursos pedagdgicos.

I Maior espaco na sala de aula para esse aluno.

J Formacao continuada dos profissionais e investimentos pedagdgicos.

K Mais suportes, mais materiais ludicos, reuniées com as familias.

L Se possivel um especialista fazendo o atendimento da criangca uma vez por
semana na propria escola.
A reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, através de
curriculo apropriado, estratégias de ensino, recursos adequados e materiais

M especificos. Espago ambiente que promova maior segurangca e conforto
para a mesma independente de sua necessidade ou dificuldade. Reconstru¢éo e
adaptacado da escola.

N X

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).
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Em analise das percepcdes docentes em relacdo as mudancgas necessarias ao
atendimento das criangas com autismo, percebemos que a professora A manifestou
a necessidade de maior envolvimento e acompanhamento de toda a comunidade
escolar, familiares e sociedade. As participantes B, E, F, J, L, M indicaram que além
dos professores, alguns especialistas deveriam fazer o acompanhamento desses
alunos, como médicos, psicologos, etc. e J ainda mencionaram a formacao docente
como algo de grande relevancia.

Em relacdo as alteracdes na estrutura fisica e aquisicdo de recursos didaticos
e materiais, salas mais amplas e adequadas e sala de AEE foram as respostas das
professoras C, D, H, I, K.

A professora G indicou a aceitacéo da familia como algo que muito ajudaria no
desenvolvimento, pois acreditar que o filho autista ndo possui tal transtorno torna
complexo seu desenvolvimento, deixando-o sempre com mais dificuldade.

A professora N se absteve de responder.

Citado por muitas das entrevistadas, também € consenso entre 0s
pesquisadores a importancia do psicologo junto a outros profissionais no tratamento
e acompanhamento dessas criancas, devido a complexidade do quadro clinico, bem
como as dificuldades encontradas para desenvolver uma estrutura de tratamento,
(GAUDERER,1997). Dessa maneira, 0 psicélogo como conhecedor do
desenvolvimento humano, deve ser incluido nesse contexto de atendimento, uma vez
gue apresenta competéncia para detectar 0s aspectos comprometidos do
desenvolvimento infantil. Assim sendo, é relevante um estudo que vise identificar as
concepcdes e o trabalho efetuado por psicélogos com relagéo ao autismo infantil.

As professoras também citaram materiais pedagogicos, além de um espaco
fisico apropriado, pois quando ndo ha ambiente apropriado e condi¢cdes adequadas a
inclusdo, a possibilidade de ganhos no desenvolvimento cede lugar ao prejuizo para
todas as criangas. Isso aponta para a necessidade de reestruturacéo geral do sistema
social e escolar, para que a incluséo se efetive. Diante de uma inclusdo adequada,
mesmo que uma crianca apresente deficiéncias cognitivas importantes e apresente
dificuldades em relacéo aos conteudos do curriculo da educagdo comum, como pode
ser 0 caso do autismo, ela pode beneficiar-se das experiéncias sociais. O aprendizado
de coisas simples do dia a dia, como, conhecer-se e estabelecer relagbes podem
torna-las mais autdnomas e independentes, podendo conquistar seu lugar na familia,
na escola e na sociedade (CUNHA, 2014).
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7

Um espacgo fisico apropriado € importante pois atividades que auxiliam o
processo de ensino-aprendizagem que agucem a sua consciéncia sensoério motora,
fina e grossa; para desenvolver essas atividades; faz-se necessario o0 uso de pingas,
jogos com botdes, garrafas pets, estimulando o toque em materiais fofos, como
almofadas, entre outros. As atividades Iludicas sao importantes para o
desenvolvimento social, cognitivo, a capacidade psicomotora e afetiva da crianca
autista, proporcionando o prazer de aprender e se desenvolver, respeitando suas
limitagcdes, assim, “tenho a tendéncia em definir a atividade ludica como aquela que
propicia a “plenitude da experiéncia” (LUCKESI, 2005, p. 27).

Em seguida, buscamos saber quais sdo as dificuldades encontradas no
processo de inclusao de criancas autistas no Municipio de S&o Mateus- ES, respostas

dispostas no quadro 7.

Quadro 7 - Dificuldades encontradas na inclusdo no Municipio de Sdo Mateus-ES

Na rede municipal de educacdo de S&o Mateus-ES, durante o processo de

Professor

inclusédo dos alunos autistas, quais séo as dificuldades encontradas?

A O diagnéstico da precoce da crianca autista, a aceitacdo da familia ao
diagnéstico.

B Falta de atendimento com psicélogo, neurologista, fisioterapeuta, capacitacao para os
professores.

C Falta de material pedagdgico (jogos), espaco fisico restrito etc.

D Falta de atendimento especializado para essa crianca.

E Falta de apoio de pedagdégico da gestao

F Todas possiveis

G Aceitacao da familia

Uma sala muito pequena com criangcas chorando, isso torna dificil o
H aprendizado pois eles se assustam e ficam com medo e apreensivos por
conta do barulho.

I profissionais mais preparados para acompanha-los.

J Falta de conhecimento/qualificacdo de alguns profissionais e parceria dos
familiares.

K Falta de laudos médicos. Pois muitos tem as dificuldades e n&o tem o laudo para que
se disponibilize um cuidador.

L Alguns professores que recebem estes alunos n&o saberem como lidar, por
falta de um curso.
Reestruturar o ensino e suas praticas usuais e excludentes. Em se tratando de incluséo,

M ndo é a crianga que tem que se adaptar a escola e sim a escola que tem que transformar

se para receber a crianga. A auséncia de um orientador terapéutico para acompanhar
na orientagdo de um plano pedagogico, etc.

N X
Fonte: Dados da pesquisadora (2021).
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Segundo as professoras, existem muitos desafios para efetivar a incluséo de
alunos autistas na escola. Assim, percebemos que apesar de tantas conversas e
projetos sobre incluséo de alunos especiais, as dificuldades encontradas no processo
podem chegar a um resultado ineficaz, no que se relaciona ao processo geral de
inclusao.

Mais uma vez, as professoras participantes citaram a necessidade de um
atendimento especializado e direto para com o autista, tendo em vista que o0 seu ritmo
de aprendizagem é diferente dos demais alunos. Dessa forma, as atividades devem
ser planejadas e diferenciadas com recursos e materiais concretos e visuais, com o
mesmo proposito de ensino dos outros alunos.

Verificando o resultado, como consequéncia das respostas das professoras, é
indubitavel a necessidade de mais formacado e conhecimento para que elas exergcam
seu trabalho com eficiéncia, ao assumirem a responsabilidade como educadoras de
alunos autistas. Os professores que buscam conhecimento, possuem dificuldades de
fazer o processo de incluséo e, ainda mais, aqueles que ndo tém conhecimento ou
formacao especializada em relagédo ao aluno autista. Deste modo, os docentes devem
sempre estar atualizados com sua pratica pedagdgica direcionada aos alunos
especiais, de modo a fomentar o contexto da educacéo inclusiva, principalmente
guanto a educacéo regular (SOUSA, 2015).

No Brasil, as salas de aula sdo bastante numerosas, o acompanhamento
especializado traz uma seguranca para os pais de que seu filho estard amparado
guando necessitar de ajuda para driblar suas dificuldades diante a nova sociedade em
gue esta inserido. Para o professor representa um suporte importante. Tem-se a
consciéncia que, nos dias atuais, para uma crianca autista desenvolver suas
habilidades e aprendizagem, na sociedade, € indispensavel que esteja inserida na
escola, mas, devido o professor ndo ter uma formagéo especifica, este deixa a desejar
ao ser trabalhado com esse publico. Muitas vezes, ficando a cargo do profissional da
sala de atendimento educacional especializado (CUNHA, 2014).

Em seguida, indagamos as professoras participantes se as docentes que
formam o nucleo de apoio integrado AEE (Atendimento Educacional Especializado),
tém contribuido no seu planejamento e no desenvolvimento do aluno com autismo,

quadro 8 traz as respostas.
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Quadro 8 - Contribuicdo do AEE no desenvolvimento do aluno com autismo.

De que forma o nucleo de apoio integrado AEE (Atendimento Educacional
Professor |Especializado), tem contribuido no seu planejamento e no desenvolvimento
do aluno com autismo?

A N&o hé& esse tipo apoio no CEIM.

B Contribuido de forma eficaz, sempre reunindo e discutindo sobre o desenvolvimento
do aluno.

C Faz algumas visitas e conversa com a professora para coletar informa¢des de como
esta o desenvolvimento da crianca.

D Em nada, pois, as visitas sdo esporadicas.

E N&o tive nenhum apoio, e nem orienta¢éo

= De acordo com o0 que o Municipio oferece para que o0s professores

possam trabalhar
O AEE tem como funcao identificar e elaborar e organizar os recursos pedagdgicos e

G de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos.
O professor da criangca no AEE vem uma vez por semana até o CEIM para olhar o meu
H planejamento e conversamos sobre o desenvolvimento da crianca e o que podemos

avancar ou ndo com as atividades a serem aplicadas.

I com visitas nés CEIMs.

J Orientando e compartilhando estratégias acessiveis para o)
desenvolvimento do aluno.

K Falta de laudo, pois trabalhei com alunos com autismo severo, mas sem laudo e por
isso sem ajuda de um cuidador.

L visitas na escola

Tem ajudado por ser um atendimento diferenciado e especializado de acordo com as
M necessidades individuais do aluno. Na producao de material acessivel, dando apoio e
acompanhamento no uso desses materiais.

OrientacGes e supervisdes.

Quanto ao aluno, houve um avanco na sua aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

N

De todas as participantes, somente uma professora A alegou nao receber
visitas do AEE, as professoras D e E afirmaram falta de apoio. Ja B, C, F, G, H, |, J,
K, L, M, N alegaram receber orientacfes e o apoio do AEE ajuda bastante, mesmo
que em alguns CEIM’s é uma vez por semana.

Importa explicarmos que em S&o Mateus, nem todas as escolas e CEIM's
possuem sala de ARR devido a falta de espaco. Assim, a crianga é atendida na escola
mais proxima em horario inverso no AEE e a professora dessa sala faz visitas
itinerantes as turmas e respectivas professoras.

O AEE deve ser ofertado obrigatoriamente pelos sistemas de ensino, sendo

realizado, preferencialmente, em escolas comuns, em salas de recursos
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multifuncionais. O principal objetivo do AEE consiste em favorecer, mediante
identificacdo, planejamento e producédo de recursos, a participacdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular, tendo em vista o seu desenvolvimento enquanto sujeito
de direitos (BRASIL, 2008).

Desta maneira para os alunos publico alvo da Educacao Especial incluidos no
ensino regular, o AEE busca complementar e/ ou suplementar a formacao do aluno,
promovendo a autonomia deste.

Como aborda Serres (2001) “O mundo é repleto de véus complexos”. Nesse
mesmo sentido, o autor faz uma reflexao acerca do estado das coisas, que se mistura
e embaralha-se, consistindo em “[...] uma multiplicidade cruzada por véus, cujo
entrelagamento figura uma projecao” (SERRES, 2001, p.78). Percebe-se, portanto,
gue o trabalho da professora do AEE ndo é somente uma intervencao pedagdgica,
mas, sim, em uma dimensao que abrange o autoconhecimento e o desejo de conhecer
0 outro (aluno), consequentemente atingindo niveis importantes de complexidade na
relacdo professor/aluno. Entretanto para que isso aconteca € necessario visitas
regulares e um acompanhamento mais de perto para com esses alunos e auxilio a
esses professores que lidam diariamente com a criancga autista.

E importante salientar que um professor de uma sala de aula comum que possui
um aluno com necessidades educacionais especiais tem o direito por lei a um Atendimento
Educacional Especializado, pois o0 AEE precisa prover condi¢cdes de acesso, participacao e
aprendizagem desse aluno no ensino regular (BRASIL, 2011). O especialista do AEE faz a
ponte entre o aluno e o professor da sala de aula comum, permitindo uma troca de
experiéncia que contribua nesse processo educacional e em todo o contexto escolar, bem
como a insercdo na sociedade.

Em sequéncia, solicitamos as participantes que falassem acerca do recurso
utilizado para melhorar a estereotipia motora do aluno com autismo, seguem as

respostas no quadro 9.
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Quadro 9 - Recurso utilizado para melhorar a estereotipia

Professor Qual recurso vocé utiliza para melhorar a estereotipia motora do aluno com

autismo?
A estereotipia e diferente em cada crianca, entdo € importante que haja uma
avaliacdo efetiva por parte dos profissionais nos casos de TEA. Os especialistas

A podem direcionar de maneira satisfatoria as melhores intervengbes na vida dos
pequenos e, assim, proporcionar desenvolvimentos no dia a dia do paciente e de
toda a familia.

B Sempre oferecer aos alunos atividades diferentes e o que ele mais gosta.
N&o possuia estereotipia. Ocasionalmente insistia em algo que gostava muito, ndo

C guerendo realizar a atividade proposta no momento. Nessas ocasifes tentavamos chamar
a sua atencao para outra coisa, mudando o foco.

D Brincadeiras que substituem esses movimentos das estereotipias.

E Eu sempre oferecia outro tipo de atividade.

F X

G Contar histdrias, brincadeiras e jogos diversos.
Geralmente isso acontece quando a crianca ou a sala estd muito agitada, eles ficam

H euféricos e fazem esses movimentos repetitivos. Entdo procuro um jogo ou brincadeira que
eles gostem.

I Atividades com modelagem e jogos de encaixe.

J Jogos.

K Nenhum

L Através de atividades diferenciadas. Muito ladico(jogos) trabalhando o corpo. Andar
linha.

M X
Meu aluno quando estava nervoso apresentava estereotipia vinda da fala,
produzindo o som hum, hum, hum alto e constantemente, entdo eu sondava o que
estava deixando ele nervoso, as vezes era algum barulho, sono, a presenca dos
coleguinhas e/fou até mesmo a atividade pedagdgica que estava sendo
desenvolvida, nessas horas a sensibilidade do professor e a boa vontade do
cuidador conta muito. Adaptava com frequéncia a rotina de atividades, as vezes precisava

N antecipar o lanche, o que envolvia a cozinheira e as serventes; as vezes liberava as demais
criancas para 0 patio, entdo precisava da ajuda da cuidadora para cuidar das outras
criangcas e assim eu dava atencdo individualizada ao meu aluno autista; coloquei
varias vezes o0 seu desenho preferido na tv; as vezes exigia total siléncio dos
coleguinhas na sala, entretendo-os com massinha de modelagem e deixava meu
aluno autista movimentar-se livremente pela sala e continuar fazendo o barulho hum,
hum, hum até ele acalmar e parar.

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

As estereotipias sdo mecanismos de expressdo, com aprendente autistas deve-

se ter cuidado ao controlar as estereotipias. Os professores podem aplicar atividades

gue proporcionem prazer aos alunos quando as praticarem, dando a eles

oportunidade de maior interagao, incentivando a imaginacao de descobertas.

As professoras F e M se abstiveram de responder, mas ndo explicaram o

porqué. A docente K disse nao desenvolver o seu trabalho com recurso algum
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A professora A definiu o que é a estereotipia, mas ndo descreveu sua agao na
pratica.

Ja as professoras B, C, D, E, G, H, |, J, L, M, N informaram, respectivamente
0S seguintes recursos: atividades diferentes e o que ele gosta; mudanca de foco;
Brincadeiras que substituem esses movimentos das estereotipias; outro tipo de
atividade; contar histérias, brincadeiras e jogos diversos; um jogo ou brincadeira que
eles gostem; atividades com modelagem e jogos de encaixe, jogos; atividades
diferenciadas. Muito ludico(jogos) trabalhando o corpo, andar na linha; muda a rotina
com algo que o aluno gosta.

De acordo com Almeida (2020) para melhorar o repertério comportamental é
importante ensinar habilidades nas areas do brincar (habilidades sociais, verbais e
motoras envolvidas nas brincadeiras funcionais e que geram interagcdo social);
atividades de vida diéria (higiene e autonomia); comunicacdo (comportamentos
verbais vocais ou por troca de pistas visuais); e habilidades académicas (leitura,
escrita, conceitos matematicos, etc.).

Uma das maneiras de lidar com isso sao as brincadeiras funcionais. Algumas
vezes a crianga se engaja em comportamentos sem fungdo como pintar toda a folha,
nesse caso, € necessario ensina-la a brincar de maneira funcional. O ensino envolve
0 blogueio do comportamento sem funcdo e o reforco de comportamentos mais

adequados.
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Quadro 10 - Excesso de brinquedos na socializagédo da crianca autista

Professor Na sua opinido o excesso de brinquedo atrapalha ou ajuda na socializagéo

da crianca com autismo? Justifique.

A Tudo em excesso ndo é bom.

B O excesso de brinquedo ndo atrapalha, pelo contrario ajuda.
Atrapalha porque a crian¢a tem dificuldade em aceitar limites e regras. No entanto, é

C importante organizar a sala com a turma e elaborar combinados com placas
informativas, que devem ser lembradas e praticadas diariamente, para que a crianca
siga as rotinas e participe das propostas e ndo fazer apenas aquilo que goste.
O excesso de brinquedos ndo garante o aprendizado das criangas, ao
contrario, é importante que a crianca possa explorar véarias formas de brincar com um
mesmo brinquedo, assim ela descobre novas motivagées e melhor interagdo a medida

D gue aumenta suas possibilidades de brincadeiras com um mesmo brinquedo. Foi com
este pensamento que optei por utilizar o Lego de varias maneiras nas propostas de
atividades para meu aluno autista, visando melhor interagdo com, e com o brincar de
forma prazerosa e funcional.
Tudo em excesso atrapalha, tem que ser brincadeiras com objetivos especificos.

F As vezes atrapalha, porque confunde um pouco o aluno.

G O brinquedo é fundamental para a crianca evoluir, desta forma ela ird aprender a trocar,
revezar e compartilhar brinquedos.

H Sim, tudo que é em excesso atrapalha.

I em excesso pode atrapalhar.
Atrapalha. O brinquedo pode auxiliar/ajudar no processo de desenvolvimento

J e socializacdo da crianca autista, porém, ndo pode ser legado como Unica
fonte de socializacdo. A crianca autista necessita do contato com o mundo
real, perceber as emocdes e reacdes.

K Tudo em excesso nao é legal, mas necessita haver sim uma gama de brinquedos e
recursos pedagogicos.
Tem que haver a mediacdo. Sempre procurando também aproveitar o

L desenvolvimento naquilo que a crianca mais gosta e se
identifica.

M X
O excesso de brinquedos expostos atrapalha a concentracdo, a

N organizagdo do pensamento e deixa a crianca agitada. Quando a crianca tem
menos brinquedos ela ird brincar por mais tempo com o mesmo brinquedo e
de maneiras diferentes, explorando a imaginacao, atencao e criatividade.

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Ao analisarmos as respostas, percebemos que as professoras A, C, D, E, F, G,

H. I. J. K, L, N indicaram que em excesso o brinquedo atrapalha, e que precisa haver

a orientacao e limitacao das professoras neste sentido.

Para a professora B, ao contrario, o brinquedo € um recurso relevante, mesmo

eu em excesso, pois faz com que a crianca autista fiqgue ocupada.
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A professora M se absteve de responder essa questdo, mas néao justificou o
motivo.

De acordo com (CUNHA, 2007, p.12) o brinquedo pode possibilitar o estimulo
a descoberta do novo, a brincadeira, pode promover uma liberdade para que a crianga
solte sua imaginagao e podendo, sem receio nenhum, inventar e construir, sendo
capaz, assim, de brincar com seriedade para eficacia de seu desenvolvimento, afirma
também que na brincadeira a crianca deve ser totalmente livre para se expressar e se
tornar autbnoma, estas atitudes favorecem o seu desenvolvimento.

As brincadeiras, jogos e brinquedos, quando presentes no cotidiano da crianga,
fazem com que a aprendizagem seja mais descontraida e eficiente, contribuindo para
desenvolvimento e aperfeicoamento de habilidades fisicas, intelectuais e morais do
individuo.

Cunha (2007) ressalta que € no brincar que a crianga conhece e coloca em
pratica seus pontos positivos, além de aprender a considerar as diferencas que
existem de uma pessoa para outra. Os brinquedos sdo parceiros silenciosos que
desafiam a crianca possibilitando descobertas e estimulando a autoexpresséao.

Entretanto, é preciso haver tempo para eles, e espaco que assegure 0 SOSSego
suficiente para que a crianga brinque e solte a sua imaginacéo, inventando, sem medo
de desgostar de alguém ou de ser punida. Onde possa brincar com seriedade.
(CUNHA, 2007, p. 12).

Quadro 11 - Brincadeiras sensério-sociais
Professor |VOcé trabalha com brincadeiras sensério-sociais com os alunos autistas? Quais?

Sim. Os disponiveis na escola: Cores vibrantes, objetos e texturas diversas s&o
elementos importantes nas atividades para crianca com autismo porque

A ajudam a reter a atencdo. Brincadeiras de agrupar objetos sdo Otimas para
ensinar as cores, conceitos de formas, além de nocdes de diferenca e
semelhancga.

B Quebra cabeca, pega-pega, bolha de sab&o, esconde-esconde, jogo de imitagbes e
cabra cega.

Brincar de fazer comidinhas, fazer compras, passear (faz de conta), encontrar objetos

c sonoros escondidos, repetir sequencias de sons, identificar os colegas pela voz,

entregar objetos as pessoas da escola ouvindo o comando pela voz, cantar e dancar,
brincar de estatua, bolinha de sabdo entre outras brincadeiras.

D Sim, pega a bola, blocos l6gicos e massinha de modelar.
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Atividades de coordenacdo motora grossa, motora fia, brincadeiras: esconde-esconde,

E
pula-pula cartaz de cores etc
F Pintura, balGes coloridos, encaixe, areia, sopro, etc
G ) . .
Construimos brinquedos reciclados nas aulas.
H Eles amam brincar com massinha, tinta guache e cola colorida usando esses

materiais para trabalhar nimeros, letras, cores, etc.

eles gostam muito de jogos e brinquedos com movimento
I giratério, como roleta das cores, jogos com argolas e brincadeiras
com bambolés.

Brincadeiras com pedacos de papel;
J Brincadeiras com tampas;

Pintando com os pés;

Carimbos com as maos;

K Jogos de encaixe, bolhas de sab&o e massinha.
L Sim. Esconde esconde.
M X
Brincadeiras  preferidas do meu aluno autista: correr efou  andar
livremente na areia Umida; espalhar <cola no papel, usando as
N

maozinhas; coOcegas; manuseio de massinha de modelagem; pinturas a
dedo, utilizando guaches; no patio gostava de seguir as borboletas e se
esfregar na rede.

Fonte: Dados da pesquisadora (2021).

Todas as professoras afirmaram que utilizam de brincadeiras com os alunos
autistas. Assim como mencionado, a bolha de sabdo é uma 6tima alternativa para
iniciar as rotinas sociais sensoriais e conquistar ainda mais seu parceiro de jogo.
Momento para buscar interagdes, contato visual e alternancia de turno.

O processo de aprendizagem, voltado para atividades que trabalhem as
habilidades sensoério-motoras, tais quais aquelas em que se faz necesséaria a
utilizacdo de pincas, jogos com botdes, garrafas pets, além de estimular o toque em
materiais fofos, como almofadas, fantoches, ou bichos de pellcia, e etc., séo
exemplos de atividades introdutdrias do processo de inclusdo. No inicio, é provavel
que o aluno autista demonstre agressividade, se desinteressando por qualquer
atividade apresentada pelo professor, devendo, este, apresentar medidas que

amenizem essa dificuldade.
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O professor deve notar as dificuldades e limitacbes do aluno autista,
identificando também o que ele mais gosta, voltando sua pratica pedagogica para 0s
estimulos que mais vao auxiliar nos objetivos pontuados sobre desenvolvimento do
aluno. A ludicidade é a principal ferramenta para o desenvolvimento social, cognitivo,
a capacidade psicomotora e afetiva da crianga autista, proporcionando o aprendizado
com o prazer, com respeito as limitagcdes, assim, “a atividade ludica propicia a
plenitude da experiéncia” (Luckesi,2005, p 27).

As atividades afetivas sdo muito importantes para sua interagao, a expressao
facial, brincar se observando no espelho, o envolvimento com outras criangas é muito
bem-vindo. Atividades que utilizem mausicas também sao interessantes para o
estimulo de expresséo corporal como dancas e pulos. A utilizacdo de massinhas de
modelar, tintas, colas, também s&o importantes para que a crianca conheca as
sensacoes, espessuras.

Sobre a importancia das brincadeiras, a crianca aprendera regras e valores
sociais, as quais, muitas vezes, na realidade social, ndo conseguiria operar, mas que
serdo internalizadas durante a brincadeira. O jogo, partindo dessa perspectiva, tem
natureza e origem social, tratando-se de uma forma particular da atividade infantil, em
gue retoma as formas humanas de agir com objetos e interagir com outros, refletindo
nos jogos as condi¢des concretas de vida das criangas. Segundo Cotta (2005, p. 31),
“por meio do brincar, ela se apropria de instrumentos de sua cultura, cria e produz

signos, que mediam as elaborag¢des que faz sobre sua realidade”.

4.1 PRODUTO EDUCACIONAL: FORMAGCAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
DA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE SAO MATEUS-ES COM FOCO NO
TRABALHO COM ALUNOS AUTISTAS

CONSIDERACOES INICIAIS

A qualidade na educacdo é primordial para o desenvolvimento de todos os
alunos. Esta proposta de formacéao surgiu a partir de respostas captadas em pesquisa
para dissertacdo de Mestrado, em que se buscou questionar a atuacao de 14 (catorze)
professoras que atuam na Educacdo Infantil municipal e que possuem alunos com

TEA em sala de aula regular.
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A realidade das professoras pesquisadas e 0s aportes teodricos consultados no
estudo indicaram caminhos para que a inclusdo das criangcas com autismo seja
realmente concretizada, mas na etapa do estudo direcionada a consulta das docentes
em forma de questionario suscitou 0 mesmo desejo da pesquisadora, conhecer as
necessidades desse publico-alvo e alcancar estratégias para trabalhar e fazer com
gue se desenvolva.

Nesse sentido, a formacao continuada voltada para a educacéo inclusiva, se
faz necesséria através de uma educacdo responsavel de equidade, para que 0s
alunos possam ter realmente sucesso na vida escolar, em vez de apenas obterem
direito ao ingresso no ensino regular. Uma proposta inicial de formacéo continuada,
gue tenha como parametros as diferentes situaces constituintes do ato de educar, a
andlise das préticas docentes e a criacdo de espacos de reflexdo coletiva das

professoras, sdo matérias de suma importancia para tratar no plano de formacao.

PRESSUPOSTOS

ASPECTOS GERAIS

A formacdo de professores que lidam com alunos com qualquer tipo de
deficiéncia deve ser continua, de modo que seu conhecimento perpasse sua pratica
com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar, com um planejamento especifico,
além de uma equipe permanente de apoio. E fundamental considerar e valorizar o
saber de todos os profissionais da educac&o no processo de inclusdo. Deste modo,
nao se trata apenas de um processo de inclusédo, considerando cada aluno com
autismo que integre a sala de um professor, mas sim um meio de entender os
contornos que uma politica educacional e social possa ter nos CEIM’s.

Esta formacéo sera viabilizada pela Secretaria Municipal de Educacéo de Séo
Mateus, regida pelos profissionais que atuam no setor de Educacdo Especial em

parceria com esta pesquisadora.

DA FORMACAO PROFISSIONAL

A formacdo continuada especifica, promove o desenvolvimento de um
pensamento autbnomo do professor, para que encontrem solugdes para situacao do
cotidiano como docente, contribuindo para o conhecimento do aluno, conscientizando-

se acerca da construcdo mental e cognitiva. Deste modo, o professor se compromete
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de forma pessoal, inclusive assumindo a responsabilidade de um estudo sistematico
e constante sobre conceitos, trabalhando assim, ndo sO a teoria, mas também a
pratica, evoluindo a qualidade de suas ac¢0es e concepcoes.

Logo, o professor deve procurar capacitacdo para auxiliar na sua gestéo, néo
de forma direta, visto o Estado ser a instituicdo responsavel pela promocdo da
educacao, devendo disponibilizar recursos que preparem a instituicdo de ensino para
receber alunos com deficiéncia. Por conseguinte, ao realizarem a capacitacdo, os
professores estéo oferecendo de forma direta um ensino de qualidade para o aluno
com TEA.

CONCEPCAO DE PROFESSOR E APRENDIZAGEM

O professor é o sujeito (meio) pelo qual se alcanca a aprendizagem (finalidade),
e deve ser o individuo mais capacitado para ensinar. A educacao infantil € o marco
para inclusive aprender o processo de aprendizagem, em conjunto com outros
indicadores, tais como Presenca, Participacdo e Aceitacao.

Conforme ja pontuado, a Participacao refere-se a aprender no meio coletivo; A
Presenca trata da insercédo do aluno com TEA na escola; A Aceitacdo, refere-se a
como o aluno esta sendo acolhido na escola; e a Aprendizagem, esta ligada a maneira
de avaliar o aluno na sua vida escolar, cabendo ao professor criar estratégias e planos,
atendo as especificacbes do desenvolvimento cognitivo do sujeito com TEA,
trabalhando com os demais alunos a compreensdo dos comportamentos e
especificidades do TEA.

DAS ATIVIDADES DOS DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL

Estabelecer a conex&o entre o aluno autista e o ambiente é a melhor forma de
iniciar o processo de desenvolvimento da crianca. E possivel iniciar o processo com
atividades basicas do dia a dia, mesmo sem todo aparato necessario, incentivando as
atividades com base na afetividade.

A dificuldade de promover a interacao social € o ponto mais afetado dos alunos
autistas. Considerando esse fato, as atividades de rotina aplicadas pelos professores
devem estabelecer relagdo com rotina sensorio sociais, valorizando brincadeiras de

forma que se estabeleca uma conexao entre a crianca autista e o adulto.
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O Projeto Politico Pedagdgico deve ser feito com base no diagnostico da

realidade escolar feito pelo professor, na condicdo de sujeito_da educacdo, que

desenvolve concepc¢des sobre como promover a educacéo, definicdo e detalhamento

de ac¢des, a curto, médio, e longo prazo, a sele¢do dos recursos humanos e materiais.

Por conseguinte, conclui-se que para um professor que busca o conhecimento

ja ndo é facil fazer o processo de inclusdo destes alunos, quanto mais para aquele

gue ndo tem conhecimento sobre o autismo e nédo recebeu nenhum tipo de formacéo

voltada para o assunto. Desta forma, o professor ndo pode ficar parado, mas deve

buscar manter sua formacao continuada sempre ativa, agregando novos saberes a

sua praxis pedagogica. Assim, tera condi¢des de trabalhar com alunos especiais e

inclui-los no contexto da educacéo inclusiva.

a)

b)

As atividades que devem integrar o projeto de formacéo continuada, incluem:
O professor terd que perceber as dificuldades as limitagbes e as
potencialidades;

Gostos e estimulos que mais o auxiliardo a atingir os objetivos com esses
alunos;

As atividades ludicas, importantes para o desenvolvimento social,

cognitivo, a capacidade psicomotora e afetiva da crianca autista,

proporcionando o prazer de aprender e se desenvolver, respeitando suas

limitacdes.

OBJETIVOS

Os objetivos da formacédo continuada incluem entre outros:

Aprimorar o conhecimento dos educadores sobre os métodos de ensino
utilizados na educacéo inclusiva com criancas autistas;

Desenvolver estratégias para um melhor atendimento aos alunos autistas, de
acordo com suas necessidades através do trabalho de apoio pedagdgico;
Criar um vinculo mais forte entre o CEIM e a familia;

Aumentar a eficiéncia no ensino e aperfeicoar a capacidade de intervencao
didatica;

Trabalhar, individualmente, de forma pontual nas dificuldades do aluno autista;
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e Formular atividades ladicas e didaticas, de facil entendimento, para que alunos

autistas possam aprender de forma eficiente.

JUSTIFICATIVA

A busca pelo conhecimento deve partir de cada profissional, assim, os
professores da Educacao Infantil precisam estar sempre atualizados em relacdo as
suas necessidades. Dessa forma, compreendendo que muitas vezes o ativismo dos
professores em carga horaria extensa diaria, dificulta e até impossibilita que recorram
a cursos de capacitacdo. Por isso, essa proposta de formacao se justifica em levar o
conhecimento necessario que possa ser aplicada na pratica pedagogica e no
atendimento qualitativo de alunos com autismo.

A segunda justificativa surgiu mediante a coleta de dados e analise das
respostas das professoras participantes, o que demonstrou o despreparo de grande
parte, indicando que sua acdo € leiga e que desejam obter mais informacdes,

conhecimentos e apoio.

METODOLOGIA

Diante de todas as necessidades constatadas e de outras que nao foram
consultadas, mas que integram o ideério e a pratica de diversos docentes que atuam
na rede municipal de ensino de Sdo Mateus-ES, propde-se a seguinte metodologia
para a realizacdo da formacao.

1°: Organizacdo de contetudos e materiais sobre o autismo em todas as suas
especificidades.

2°: Elaboracéo do plano da formacéo;

3°: Organizacgao de cronograma;

4° Distribuicao da carga horaria;

5°: Envio da proposta as escolas junto com a ficha de inscricao;

6°: Formacao em servico — 12 etapa;

7°: Formacgao em conjunto e presencial — 22 etapa,;

8°: Auto formacéao: atividades remotas — 32 etapa,

9°: Trabalho de Concluséao de Curso — 42 etapa

10°: Apresentacéo de TCC
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TCC

artigo

Educacéo Infantil

CRONOGRAMA
ETAPA ACOES RESPONSAVEIS CARGA PERIODO
HORARIA
Organizacéo de Pesquisas Setor de Educacéo A definir A definir
conteudos e Selecdo de Especial da SME
materiais sobre o | material Pesquisadora
autismo em Digitalizacéo Setor de formagéo
todas as suas Impresséo
especificidades
Elaboracéo do Elaboracéo de Setor de Educacéo A definir A definir
plano da um plano mais Especial da SME
formacao sintetizado Pesquisadora
Setor de formagéo

Organizacdo de | Organizacado das | Setor de Educacéo A definir A definir
cronograma datas pelas Especial da SME

etapas da Pesquisadora

formacao Setor de formacgéo
Distribuicdo da Organizacdo da | Setor de Educacéo A definir A definir
carga horaria carga horaria Especial da SME

pelas atividades | Pesquisadora

da formacéo Setor de formagéo
Envio da Plano impresso | Setor de Educacgéo A definir A definir
proposta as ou digitalizado Especial da SME
escolas junto Formulario para | Pesquisadora
com a ficha de a inscricao
inscricao
Formacédo em Atividades a Professores da A definir A definir
servico serem Educacéo Infantil

desenvolvidas

em sala de aula,

com os alunos
Formacgdo em Atividades a Professores da A definir A definir
conjunto e serem Educacéo Infantil
presencial realizadas na

escola com a

equipe escolar
Auto formacéo: Atividades Professores da A definir A definir
atividades realizadas em Educacéo Infantil
remotas horario

extraescolar e

on-line
Trabalho de Elaboracao de Professores da A definir A definir
Concluséo de artigo (individual | Educacéo Infantil
Curso ou coletivo)
Apresentacdo de | Apresentacdo do | Professores da A definir A definir

RECURSOS

HUMANOS

e Secretéria e Subsecretéria de Educacao



e Diretora Pedagogica

e Setor da Educacao Especial da SME
e Setor de Formacéo

e Pesquisadora

e Professores da Educacao Infantil municipal

MATERIAIS
e Datashow
e Notebook

e Material pessoal dos formandos
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CONSIDERACOES FINAIS

As discussbOes a respeito da inclusdo escolar de alunos autistas ou com
guaisquer outras condicdes que possam, de alguma forma, interferir no seu processo
de aprendizagem, tém se tornado cada vez mais frequentes, seja no ambito das
Politicas Publicas, dos debates académicos, do cotidiano escolar e da sociedade em
geral. Tais discussdes sdo essenciais para que a pessoa autista seja percebida cada
vez mais como um cidaddo detentor de direitos e deveres como qualquer outro, além
disso, essas discussdes sdo necessarias para contrapor algumas concepcdes
errbneas acerca do autismo, que acabam por gerar atitudes preconceituosas e
excludentes.

Diante do exposto, a inclusdo dos alunos autistas, no ensino infantil, € o melhor
caminho para o desenvolvimento pleno de suas habilidades. Vale enaltecer que o
processo inclusivo abordado abarca todos os discentes, tipicos ou ndo, num sistema
de ensino interdisciplinar, que afasta da perspectiva tradicional, bem como a
fragmentagao do conhecimento.

A integracdo das criancas autistas na educacdo regular, é um direito
constitucional, e tem a finalidade de socializar estes individuos para uma vida mais
saudéavel e normal.

Nos ultimos anos, foram criados varios mecanismos para integracdo das
criangas, no ensino regular, mas ambos ndo dizem como, apenas escrevem a teoria,
nao ensinam a pratica que cada educador deve ter na instituicao.

Portanto, no processo de ensino e aprendizagem, ndo basta o professor
organizar os espacos disponibilizando materiais e objetos e observar as criangas; é
necessario definir estratégias de abordagem corporal e de interven¢des pedagodgicas,
para que elas possam criar e recriar as brincadeiras, estabelecer novas interacdes,
combinar movimentos e objetos, descobrir novas formas de acao, alimentando, dessa
maneira, a experiéncia corporal (socio afetiva, cognitiva e psicomotora). A brincadeira
torna-se, entdo, uma possibilidade de desenvolvimento da crianga com autismo a
partir do investimento dos adultos em seu envolvimento nessa pratica social especifica
da infancia.

Nesse sentido, a brincadeira € 0 meio pela qual se concretiza a socializagao,
como uma caracteristica principal em um planejamento de sala de aula, visto estar

relacionada com todos os sentidos fisicos de uma crianca, quais sejam, o tato, visual
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e auditivo, bem como no que diz respeito aspecto sensério motor e na fala,
caracteristicas marcantes com relacéo a inabilidade de pessoas autistas.

Os resultados apresentaram que se faz necessaria uma maior colaboracao
entre os profissionais da escola, e maior participacao da familia do aluno, para que a
educacéao inclusiva seja verdadeiramente realizada.

Dessa maneira, trazendo algumas reflexdes acerca do contexto educacional,
especificamente as redes regulares de ensino, onde todos participam coletivamente
do processo de ensino e aprendizagem, sejam eles: professores, criancas,
funcionérios e demais membros que constituem esse espago, existem desafios a
serem superados e construidos no cotidiano escolar. Nessa perspectiva, € importante
frisar que a educacao é um processo continuo e inacabado, o qual pode ser construido
nos mais diversos espacos da sociedade.

A formacdo docente é um elemento crucial nesse processo de inclusdo de
criancas autistas na rede regular de ensino, uma vez que o0s professores
desempenham um papel fundamental, no que tange ao desenvolvimento e andamento
das praticas e processos escolares, com isso, é de grande relevancia ressaltar que a
formacdo desses profissionais € imprescindivel diante de todos esses aspectos. As
discuss@es acerca da formagao docente € um tema que deve ser sempre questionado,
levando com consideracdo a realidade educacional, haja visto que torna-se um
elemento fundamental na construcéo de bases teoricas solidas, que possibilitam o
delineamento e construcdo de praticas inovadoras e significativas para o processo de
ensino e aprendizagem, conforme a realidade das criangas em sala de aula.

A formacgao das professoras para atuarem na Educacao Inclusiva tem sido
pauta de debates e programas governamentais brasileiros. Segundo Bonetti (2004),
essa énfase na formacéo das professoras capazes de trabalhar na perspectiva da
inclusdo ocorreu, no Brasil, especialmente, a partir da década de 90, marcada por
reformas, dentre as quais, a da Educacédo Basica e da formacéo de suas professoras.
Uma formacao inicial e continuada que tenha como parametros as diferentes
situacdes constituintes do ato de educar, a analise das praticas docentes e a criacao
de espacos de reflexao coletiva das professoras.

A qualificagdo da equipe escolar, para melhor atender o publico inclusivo, vai
além dos professores e assistentes, e € necessario incluir a direcdo da escola e todos
0s que nela trabalham. Isto torna-se relevante quando refletimos que em algum

momento da rotina da crianca na escola, alguém que acredita ndo ter a
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responsabilidade e as obrigacbes de um educador, uma hora ira utilizar termos
inadequados e por vezes, preconceituosos, para referir-se a crianca. Seja na sala de
aula, ou no refeitorio, ou na area de esportes da escola, é preciso pensar uma inclusao
gue abranja a escola como um todo.

A falta de recursos profissionais e cursos, 0s quais as entidades publicas néo
disponibilizam, agravam a situacdo, deixando os educadores responsaveis por essa
tarefa, que ndo conseguem de forma especifica tratar do problema.

Assim, esse curso (mestrado) serviu de parametro, como uma ferramenta
cientifica, que mostre na pratica como deve ser a socializacdo de uma crianca autista
no ensino infantil. Trazendo contribuicbes importantes para o municipio de S&o
Mateus-ES, visto que as pesquisas foram feitas com professores da rede municipal,
provocando curiosidade e levantamento de informa¢des dos préprios educadores,
impulsionados pela pesquisa realizada, inclusive com os resultados da mesma.

No caso em questédo, os reflexos profissionais foram aplicados no restante da
carreira como educadora, no cotidiano das atividades no CEIM, concentrando os
melhores métodos que realizem a socializagcéo, voltados especialmente para aqueles

gue envolvam brincadeiras.
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APENDICE

APENDICE A: QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL
MUNICIPAL DE SAO MATEUS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Professor (a):
CEIM:

BLOCO A
a) Vocé trabalha na rede publica e privada? Caso a resposta seja ndo, em qual vocé

tem ou teve experiéncias?

() sim ( ) ndo

b) O CEIM (Centro de Educacéo Infantil Municipal) onde trabalha possui algum (a)
auxiliar para ajudar nas atividades?
()sim ( ) nao

Atividades pedagdgicas (aprendizado) ou rotineiras (Ex: Alimentar, acompanhar até o

banheiro, e etc)?

c) O municipio disponibiliza profissionais especializados?
()sim ( ) ndo
Caso a resposta seja sim, quais? (Psicologo, fisioterapeuta, neurologista, assistente

social).
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d) Vocé tem uma rotina diaria com o aluno(a) autista?

()sim ( ) ndo

e) Vocé possui algum curso de especializagdo em autismo?

()sim ( ) nédo

f) Na sua opinido, algumas estratégias de rotina sensorio e sociais favorecem a
brincadeira de maneira que se estabeleca uma conexao entra a crianca e o adulto?

()sim ( ) nédo

g) Na sua opinido a aula de educacado fisica tem contribuido para promocao
socializacdo da crianca autista?
()sim ( ) nao
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BLOCOB

a) Qual sua formacéo académica?

b) Ha quantos anos vocé trabalha na educacao infantil?
c) Quanto tempo, de experiéncia com alunos autistas, vocé possui?
d) Durante sua graduacao, havia alguma disciplina voltada para educacéao especial?

() sim ( ) ndo

Se sim, qual a carga horaria? Comente um pouco a respeito.

e) Como é o planejamento para os alunos autistas na sala de aula? O planejamento

€ especifico, e distinto de outros alunos, para o autista?

f) Quais atividades vocé trabalha para promover a interacdo social do aluno com

autismo?

g) Como a familia participa do processo de desenvolvimento da crianca?

h) Como a pedagoga conduz o planejamento especifico para os alunos com autismo?
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i) Quais as mudancas necessarias para o melhor atendimento da crianga autista nos
CEIMs?

j) Na rede municipal de educacdo de S&o Mateus-ES, durante o processo de

inclusé@o do alunos autistas, quais sao as dificuldades encontradas?

k) De que forma o ndcleo de apoio integrado AEE (Atendimento Educacional
Especializado), tem contribuido no seu planejamento e no desenvolvimento do

aluno com autismo?

) Qual recurso vocé utiliza para melhorar a estereotipia motora do aluno com

autismo?

m) Qual(s) a(s) intervencéo que pode ser feita para melhorar a estereotipia motora do

aluno autista?

n) Na sua opinido o excesso de brinquedo atrapalha ou ajuda na socializacdo da

criangca com autismo? Justifique.

0) Vocé trabalha com brincadeiras sensadrio sociais com os alunos autistas? Quais?




