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RESUMO

Ensino Fundamental: analisando as concepc¢des dos professores na Escola
Municipal Sdo Salvador de Presidente Kennedy - ES. 119f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacao) — Faculdade Vale do Cricaré, S&o
Mateus, 2022.

A pesquisa teve como objetivo discutir as concepcdes da avaliacdo de aprendizagem
e praticas avaliativas dos docentes da Escola Municipal Sdo Salvador no municipio
de Presidente Kennedy — ES. Em tempos de pandemia, decorrente da propagacao do
Covid-19, se faz necessério avaliar a importancia dos componentes do conhecimento
e avaliar sua intencdo social na constituicio de uma aprendizagem significativa,
devido o Ensino Remoto, que passou a ser adotado como alternativa de ensino nas
escolas. A metodologia utilizada em primeira instancia foi pautada em uma direcéo de
desenvolvimento pedagdgico exploratério visando compreender, pesquisar e abordar
as formas de AvaliacGes da Aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino de Presidente
Kennedy-ES. Durante o percurso de investigacao, foram utilizados como fontes
bibliograficas livros, artigos cientificos, teses e dissertacbes, a fim de buscar
compreender o processo de avaliacdo no intuito de dar sentido e legitimar as
inquietacbes que deram inicio a definicAo do tema-problema. Os resultados da
pesquisa deixaram evidente que as concepcdes dos entrevistados se aproximam de
uma perspectiva de avaliacdo formativa, visto que eles descrevem que o
acompanhamento da aprendizagem de seus alunos configura-se em uma acéo
continua e permanente. Porém, nota-se que a prova permanece sendo um dos
instrumentos avaliativos mais empregados pelos entrevistados, mesmo indicando que
eles compreendem os conceitos/concepcdes de avaliacdo formativa, entretanto, nao
essencialmente conseguem colocar esses conceitos em pratica.

Palavras-chaves: Concepc¢des, avaliacdo, instrumentos.



ABSTRACT

SILVA, Graciema da Cruz. Evaluation of learning in the early years of elementary
school: analyzing the conceptions of teachers in the Sdo Salvador Municipal
School of Presidente Kennedy - ES. 119f. Dissertation (Professional Master in
Science, Technology and Education) - Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2022.
ABSTRACT

The research aimed to discuss the conceptions of learning evaluation and assessment
practices of teachers of the Sdo Salvador Municipal School in Presidente Kennedy -
ES. In times of pandemic, due to the spread of Covid-19, it is necessary to evaluate
the importance of the components of knowledge and to assess their social intention in
the constitution of a meaningful learning, due to the Remote Teaching, which started
to be adopted as a teaching alternative in schools. The methodology used in the first
instance was based on an exploratory pedagogical development aimed at
understanding, researching, and approaching the forms of Learning Assessments in
the Early Years of Teaching in Presidente Kennedy-ES. During the research, books,
scientific articles, theses, and dissertations were used as bibliographic sources in order
to try to understand the evaluation process in order to give meaning and legitimize the
inquiries that started the definition of the problematic theme. The results of the research
made it evident that the conceptions of the interviewees are close to a formative
evaluation perspective, since they describe that the monitoring of their students'
learning is a continuous and permanent action. However, it is noted that the test
remains one of the evaluative instruments most used by the interviewees, even
indicating that they understand the concepts/conceptions of formative assessment,
however, they are not able to essentially put these concepts into practice.

Keywords: Conceptions, evaluation, instruments.
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1 INTRODUCAO

No percurso historico, e mais enfaticamente das instituicbes escolares, a
avaliacdo sempre foi entendida como um mecanismo de mensurar as aprendizagens
dos diferentes sujeitos. As avaliacdes (provas, testes) se constituiram como
instrumentos classificatorios e, de certo modo, provocaram abismos nos contextos
escolares, que tém por principio a selecdo e premiacéao dos alunos que alcancam os
melhores resultados e a culpabilizacdo daqueles que ndo conseguem os resultados
estimados, ou seja, as avaliagbes sao pensadas sem levar em consideracao 0s
diferentes sujeitos, suas necessidades e outras possibilidades de avaliar (ESTEBAN,
2006).

O contexto historico instigou e transformou extremamente o curriculo escolar e,
por conseguinte, a importancia e as finalidades da avaliagdo, partindo de um padréo
de analise pratica, classificatoria e excludente para um novo padrdo angustiado nao
somente com o progresso das questdes cognitivas, mas também com 0 progresso
integral do individuo (ESTEBAN, 2006).

Conforme Luckesi (2011), o modelo de sociedade contemporanea exige da
educacdo uma nova atitude, adequado ao atual contexto social e politico em que a
globalizacdo dos recursos tecnoldgicos faz com que a informacdo chegue muito
rapidamente, o que se torna um problema, pois essa informacdo deve ser
desenvolvida para constituir conhecimento.

Sem a ajuda de um professor que reconheca esses avangos e se adapte a essa
nova realidade, essa tarefa ndo é facil. Para Luckesi (201, p.11), a avaliacdo da
aprendizagem “é um ato de investigar a qualidade do seu objeto de estudo e se
necessario intervir no processo de aprendizagem, tendo como suporte o ensino, na
perspectiva de construir os resultados desejados”, permitindo ao educando a
oportunidade de um feedback que o auxilie no decorrer de todo o processo de ensino
aprendizagem.

O debate a respeito da avaliagdo no contexto escolar € um assunto que provoca
ansiedade constante na realidade dos docentes e de todos os envolvidos no processo,
gue se encorajam no cotidiano de suas acoes, para efetivarem uma avaliagdo mais
astuta, mas que acabam seguindo os moldes ja vivenciados, sem apostarem em nada

novo.
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O interesse pelo tema da pesquisa se deu para a pesquisadora, a partir da
necessidade de perceber os entendimentos de avaliagdo que docentes dos anos
inicias da Educacdo Béasica oferecem a respeito da avaliacdo da aprendizagem.
Compreende-se, que os entendimentos de avaliacdo sdo muito amplos, desse formato
pode-se deparar no espaco escolar distintas maneiras de se trabalhar com avaliagéo
da aprendizagem. Partindo do ponto de vista de que um dos papéis do docente é
cooperar e instigar o educando para que este seja causador de sua aprendizagem,
analisando de tal modo que a avaliagcdo € um meéetodo que necessita ocorrer de forma
continuada.

Neste panorama, procurou-se respostas para a seguinte problematica de
pesquisa: Quais sdo as concepcdes de avaliacdo dos docentes dos anos iniciais do
ensino fundamental da EMEIEF "S&o Salvador" em Presidente Kennedy e como estas
influenciam em sua pratica docente?

Diante dessas ponderacdes, este estudo trouxe como objetivo geral discutir as
concepcles da avaliacdo de aprendizagem e praticas avaliativas dos docentes da
Escola Municipal Sdo Salvador no municipio de Presidente Kennedy — ES.

Para melhor alcancar o objetivo geral da pesquisa, 0 mesmo foi desmembrado em

objetivos especificos. Sendo eles:

e Identificar que conhecimentos os professores dos anos inicias da EMEIEF S&o
Salvador tem a respeito da avaliacdo de aprendizagem;

e Verificar como a avaliacdo da aprendizagem é tratada na escola;

e Debater a avaliacdo educacional como proposta de metodologias no ensino
remoto, com o objetivo de produzir praticas pedagoégicas eficazes no ambito
educacional formal,

e Confeccionar um ebook como produto final da pesquisa, trazendo atividades
contemplando o contexto do municipio, com atividades diversificadas para
alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e dicas de praticas educativas
avaliativas, com o intuito de propagar reflexdes construtivas.

A avaliacdo necessariamente deve ter uma formacéo, decorrente de um
processo continuo que avalie o educando ndo apenas ao final de um trimestre, por
meio das temidas provas, mais sim de forma continua.

Dessa forma, este estudo justifica-se em pesquisar o sentido conferido pela

avaliacdo da aprendizagem, convocando o pensar dos docentes envolvidos no
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processo de ensino e aprendizagem, cujas suas praticas se inter-relacionam em um
determinado meio social, e compreender que a composi¢cdo do ensino aprendizagem
ocorre na sensibilidade de como construimos relacionamento com o outro, e 0 sentido
gue eu, como docente tenho feito como forma de mudar esses paradigmas buscando
problematizar os sentidos atribuidos as avaliagbes e as metodologias utilizadas no
ensino aprendizagem.

Em tempos de pandemia, decorrente da propagacdo do Covid-19, se fez
necessario avaliar a importancia dos componentes do conhecimento e avaliar sua
intencdo social na constituicdo de uma aprendizagem significativa, devido o Ensino
Remoto, que passou a ser adotado como alternativa de ensino nas escolas.

A metodologia utilizada em primeira instancia esta pautada em uma observacao
exploratdria que visa compreender, pesquisar e abordar as formas de Avaliagdes da
Aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino de Presidente Kennedy-ES. Durante o
percurso de investigagdo, foram utilizados como fontes bibliograficas livros, artigos
cientificos, teses e dissertacdes, a fim de buscar compreender o processo de
avaliacdo no intuito de dar sentido e legitimar as inquietacdes que deram inicio a
definicdo do tema-problema.

Com o intuito de avaliar a aplicabilidade, o resultado se deu de forma qualitativa
em que foi possivel destacar a evolucao do projeto. Ainda foi realizada uma pesquisa
de campo na Escola Municipal de Educacéo Infantil e Fundamental “Sao Salvador” do
municipio de Presidente Kennedy/ES, empregando como amostra professores deste
estabelecimento, com a finalidade de auxiliar a anélise da problemética proposta nesta
pesquisa.

A pesquisa foi dividida da seguinte forma: O primeiro capitulo sera apresentado
a introducado, onde apresenta o tema, a problemética, os objetivos, a justificativa e
metodologia da mesma. O segundo capitulo traz o referencial te6rico que dara inicio
com uma conversa com o0s autores a respeito da avaliacdo, em seguida sera abordado
as concepcOes de avaliacdo da aprendizagem, visto que € através da mesma que
pode se reconhecer e desenvolver ferramentas que assegurem o aprendizado da
crianga. Posteriormente, sera ressaltado sobre a avaliagdo da aprendizagem numa
perspectiva formativa, cuja finalidade fundamental incide em conduzir a prética
educacional dos educandos, concluindo com o0s instrumentos avaliativos da

aprendizagem. No terceiro capitulo serd exibida a metodologia de pesquisa. No
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quarto capitulo é o periodo em que serdo apresentados os dados e as anadlises da
pesquisa. Por fim, sera apresentado as consideracdes finais do trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM: CONCEPGCOES E PRATICAS NOS ANOS
INICIAIS DA EDUCACAO BASICA

A presente fundamentacdo teorica traz primeiramente uma revisdo de

literatura, a qual foi buscada através de pesquisas académicas, onde foi realizado um

levantamento em artigos, Trabalhos de conclusdo de curso (TCC) e dissertacdes de

mestrado a respeito da avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais da Educacéo

Bésica.

Para tanto foi realizado um levantamento junto a sites de Programas de P0s-

Graduacao de Universidades para levantamento de trabalhos realizados referentes

ao tema da pesquisa. Dessa forma, a pesquisa realizada utilizando como palavra-

chave “Avaliagcdo da aprendizagem”, encontrou trabalhos relevantes para o presente

trabalho, que pode ser evidenciado no quadro 1, e que posteriormente seréo

relatados.
Quadro 1- Pesquisas selecionadas para a pesquisa bibliografica
: ANO DE
TITULO AUTOR CATEGORIA PUBLICAQAO ORIGEM
Avaliacéo _da_a_prendaaggm Universidade
nos anos iniciais do Ensino | ,. . .
) ~ Viridiana Alves . ~ Estadual de
Fundamental:  concepcdes Dissertacéo 2014
) de Lara Ponta Grossa —
docentes no ciclo de
; UEPG
aprendizagem
Avaliacio da aprendizagem Juliana Bezerra Revista
o & procesF;o 9 de de Oliveira, Ana Cadernos de
alfabetizacdo: analisando a Iéuma Felix dos Artigo 2018 EStUdQS €
ratica  de professoras antos, Pesqws:a na
glfabetizadoras Caroline da educacgéo
Silva Cavalcanti Bésica
Francisco
Reginaldo
Andlises dos registros de | Linhares;; Universidade
avaliagdo da aprendizagem | Leticia Bezerra | Artigo 2020 .
. ] . de Juiz de Fora
no ensino fundamental Franca,; Maria
da Conceicéo
Costa
Avaliacdo da Aprendizagem: . . Universidade
~ - Laiza Kamila
Concepcdes e Praticas nos Federal de
o . dos Santos | TCC 2019 .
Anos Iniciais do Ensino Silva Campina
Fundamental Grande
Avaliacdo do ensino e Maria Eduarda Universidade
aprendizagem nos anos TCC 2014 Regional  do
U ; Follmann
iniciais do Ensino Noroeste  do
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Fundamental Estado do Rio
Grande do Sul -
UNIJUI

Concepcdes e praticas de

professores em avaliacdo da | Elenita  Maria Universidade

aprendizagem na rede | Dias de Sousa | Dissertacao 2009 Federal do

publica municipal de ensino | Aguiar Ceara

de Teresina

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Lara (2014) em sua dissertacao intitulada “Avaliacdo da aprendizagem nos
anos iniciais do Ensino Fundamental: concepc¢des docentes no ciclo de
aprendizagem” teve como objetivo analisar as concepc¢des de avaliagdo da
aprendizagem dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no ciclo de
aprendizagem. A pesquisa se fundamentou teoricamente sobre os pressupostos
epistemologicos, histéricos e pedagogicos da avaliagdo educacional e da
aprendizagem, construidos a partir das contribuices de varios autores. Os resultados
da pesquisa evidenciaram que a maioria dos professores tem uma concepgao
formativa de avaliacdo da aprendizagem, embora ainda existam alguns resquicios da
concepcao tradicional em que mais se valorizam os resultados de provas e testes do
gue os processos avaliativos cotidianos. Nos discursos analisados a autora observou
que ha evidéncias de um esforc¢o coletivo dos docentes para romper com a concepgao
de avaliacao objetivista e com as praticas tradicionais de avaliacdo da aprendizagem.
Dessa forma, ela concluiu que as concepcdes desses professores caminham numa
perspectiva emancipatoria, assentada na postura dialético-critica, em que se
consideram alguns aspectos fundamentais: a utilizacéo da avaliagdo formativa como
suporte para a aprendizagem dos alunos e para o planejamento de ensino do
professor.

No artigo “Avaliacdo da aprendizagem no processo de alfabetizacao:
analisando a pratica de professoras alfabetizadoras”, escrito por Oliveira, Santos e
Cavalcanti (2018), objetivou analisar a avaliacdo da aprendizagem na alfabetizac¢éo,
a partir da pratica avaliativa de professoras em turmas do 1° ano (ciclo de
alfabetizacdo) do Ensino Fundamental. As autoras observaram que elementos da
avaliacao tradicional (como a semana de prova) estdo presentes no cotidiano das
turmas de alfabetizac&o, muitas vezes por orientacao da escola ou por determinadas
exigéncias avaliativas. No entanto, os professores alfabetizadores revelam um grande

esforco para praticar a avaliacao formativa.
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Linhares, Franga e Costa (2020) no artigo “Analises dos registros de avaliagdo
da aprendizagem no ensino fundamental”, objetivaram identificar concepcdes e
praticas docentes com registros de avaliacdo da aprendizagem, qual a periodicidade
em gue sao elaborados e que instrumentos avaliativos sédo utilizados em escolas
municipais do estado do Rio Grande do Norte. Os autores evidenciaram algumas
conclus@es acerca das concepcgdes e praticas avaliativas com registros de avaliagdo
da aprendizagem discente, apontando a necessidade de formas coletivas de
avaliacao, respeitando, porém, as especificidades individuais dos alunos.

Silva (2019) em seu trabalho “Avaliacdo da Aprendizagem: Concepcles e
Praticas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” apresenta uma reflexdo acerca
das concepcdes e praticas de professores dos anos iniciais do ensino fundamental de
uma escola publica em Cajazeiras -PB, adotando como tematica central a avaliacao
da aprendizagem. Traz como objetivo analisar as praticas de avaliagdo da
aprendizagem compreendidas e materializadas por docentes dos anos iniciais do
ensino fundamental de uma escola publica em Cajazeiras- PB. A autora observou que
as concepcdes atribuidas das professoras a avaliacdo da aprendizagem como
processos de conhecimentos adquiridos em sua formagé&o inicial e suas vivéncias
escolares durante a educacao basica, evidenciam que suas praticas profissionais nao
se constituem totalmente dos seus entendimentos sobre avaliagdo.

Follmann (2014) em seu trabalho intitulado “Avaliagdo do ensino e
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental”’, teve como obijetivo
compreender as formas de avaliar em escolas Municipais e Estaduais. Dessa forma,
foi realizada entrevista com as educadoras de 1°, 2° e 3° anos iniciais do Ensino
Fundamental, com a finalidade de entender suas concepc¢des sobre o ato de avaliar.
A autora evidenciou que, o maior desafio da avaliacdo € o investimento no processo,
e para isso, é preciso ter um olhar diferenciado sobre os alunos, um registro das aulas,
repensar a pratica pedagogica em sala de aula, ver a avaliagcdo como um integrante
do processo de ensino e aprendizagem.

Aguiar (2009) teve como objetivo em sua dissertagéo investigar as concepc¢oes
e praticas dos professores em avaliacdo da aprendizagem em escola de Ensino
Fundamental (séries iniciais) do ensino publico municipal de Teresina. Os resultados
indicaram que a pratica docente quanto as fun¢des da avaliagcdo da aprendizagem

ainda é reducionista. Na escola pesquisada, especificamente nas turmas de 42 série,
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observou-se que o ativismo pedaglgico € expresso por representacdes
espontaneistas, que na avaliacdo pode ser traduzida como praticas pontuais, pois,
embora alguns professores desenvolvam o acompanhamento da aprendizagem dos
alunos, a avaliacdo é priorizada pela nota. Os elementos das funcdes avaliativas nao
sao desconhecidos dos professores, entretanto, eles ndo se sentem preparados para
utilizd-los no desenvolvimento de suas rotinas. Outro dado dos resultados
compreende a importancia dada aos documentos oficiais, parte dos professores os
conhece, outros apenas sabem da sua existéncia. Observou-se que a pratica
avaliativa de alguns professores é permeada pela vontade de acertar, mas para a
maioria € apenas rotina a ser cumprida. Para todos, entretanto, ela é desenvolvida em
meio as dificuldades e desconhecimento dos reais sentidos da prética avaliativa. As
transformacdes devem ser viabilizadas tanto em termos de formacao docente, quanto
as adequacdes a novas praticas, considerando os professores como sujeitos da
discusséo, e nao apenas executores de agoes.

Em toda avaliacdo se faz necessario primeiramente diagnosticar o
conhecimento prévio do aluno, assim como em que ele conseguiu avancar até o
periodo da avaliagdo, percebendo que a idealizando como formativa a todo o
momento estd se avaliando, deste modo, a avaliagdo a ser praticada deve ser
associada ao processo de ensino aprendizagem.

Na pratica, ainda ha um longo caminho a percorrer em termos de avaliacao,
visto que na maioria das vezes a escola modifica o regimento escolar, troca as notas
por conceitos, abrange conselho de classe e nada modifica, ja que essas sao
modificacdes periféricas, ndo sao transformacdes radicais (HOFFMANN, 2000). De
acordo com a citacdo o educador precisa buscar e descobrir o real significado de
avaliar para que a escola desempenhe seu papel de formar cidaddos criticos e
conscientes.

E verdade que a escola tem tido muitas dificuldades em integrar a mudanca
social e os novos desafios que ela assume, no entanto, as familias também
desempenham um papel importante na aprendizagem dos alunos. E na situacéo atual,
a familia tem pouca presenca na vida do aluno, colocando a culpa apenas na escola.
E aqui que os educadores precisam intervir a partir das comunidades de origem para
quebrar concepgbes errbneas sobre a educacdo formal em suas comunidades, que

muitas vezes sdo governadas pela midia tendenciosa. Assim, os professores sao
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pessoas que receberam a formagdo necessaria para compreender as situacdes
problemas, erros pedagogicos e metodologicos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) a avaliacao:

Subsidia o professor com elementos para uma reflexao continua sobre a sua
préatica, sobre a criagdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de
aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como
adequados para o processo de aprendizagem individual ou de todo grupo.
Para o aluno, é o instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas,
dificuldades e possibilidades para reorganizacdo de seu investimento na
tarefa de aprender. Para a escola, possibilita definir prioridades e localizar
guais aspectos das acdes educacionais demandam maior apoio. (BRASIL,
1997, p.55)

Dessa forma, para que a avaliacdo de fato aconteca é fundamental que seja
continua e processual, e quando houver a necessidade de reavaliar as praticas
pedagogicas, com a finalidade de atender as necessidades de cada aluno em sua
aprendizagem.

Desse modo, sempre que uma avaliagdo acontece, ela tem que ter uma
intencdo, ndo apenas testar, atribuir notas ou conceitos, visto que isso é apenas parte
do processo. O professor necessita avaliar em todos os aspectos, ou seja, no aspecto
afetivo, cognitivo e social.

Na rotina escolar, os alunos séo avaliados por provas, que lhe ddo uma nota,
um resultado. Quando o resultado € insatisfatério, € preciso criar mecanismos para
que o aluno aprenda antes de tudo, pois recuperar nota nao significa recuperar
conhecimento. Assim, o erro para o aluno representa a possibilidade de construir o
conhecimento, quando supera seus desafios e aprende com suas tentativas.

Luckesi (2011, p.67) discorre que “Nos professores, temos de acolher os
acertos e erros do aluno para ajuda-lo a progredir”. Por esse motivo, os educadores
precisam refletir sobre seus reais papéis ao avaliar seus alunos, sejam eles
preocupados com a recuperacao de notas ou com a constru¢cdo do conhecimento dos
alunos.

Vale ressaltar o que Nunes (2000, p. 14) diz, "E preciso modificar a avaliag&o
na escola a nota somente, ndo expressa nada em relagdo ao aluno. Ela classifica,
mas nao tem um significado. As provas devem ser um momento de aprendizagem".
Melhor dizendo, € somente um meio e ndao um fim do processo de ensino
aprendizagem. E fundamental que o aluno entenda como é avaliado e que os

resultados sejam explicados e discutidos com ele, ndo somente ser comunicado de
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sua nota.

Assim, € necesséario mostrar que os resultados da avaliacdo, também podem
se tornar uma ferramenta de aprendizagem, estimulando o aluno a fazer uma
autoavaliacdo para analisar seus proprios resultados, desenvolver seu senso critico e

sua autoconfianca.

2.2 CONCEPCOES DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

De acordo (BEVENNUTTI, 2002), a avaliacdo é um processo que esta
diretamente relacionado ao processo cultural, a acdo docente é a préatica devem,
portanto, promover o ser humano.

Conforme as regras da etimologia, a palavra avaliar deriva-se do latim a+valere,
que significa atribuir valor e mérito a um determinado objeto. Sendo assim, o ato de
avaliar consiste em atribuir um juizo de valor sobre um processo avaliativo ou para
pontuar a qualidade do resultado obtido. No ambiente escolar, mesmo com as
atualizacoes, formacdes diversificadas dos profissionais da area, a avaliacdo do
processo ensino aprendizagem ainda permanece no caos, pautada no achismo e em
uma légica de mensuracgdo (LUCKESI, 2002).

Ao frisarmos a palavra avaliacdo, logo é associada a notas, ressalta-se que a
pratica avaliar vem estabelecido a muitos tempos como notas, diagndsticos, controle,
classificacdes, selecbes, continuidade, retencdo, medos e tantos outros elementos
pré-estabelecidos neste termo. Nos tempos atuais a avaliacao deve ser feita de modo
que contemple o individuo como um todo e ndo seja algo pontual e exclusivo e deixe
de ser um processo de selecdo, de classificacdo; assim eliminaremos com o
paradigma da avaliacédo de excluséao.

E necessario destacar que a funcéo classificatéria também desempenha um
importante papel no processo avaliativo, visto que as instituicbes de ensino estéo
organizadas em anos, séries que possuem uma relacdo de conhecimentos que devem
ser apreendidos pelos estudantes no decorrer do ano letivo. Sendo assim é
fundamental que a escola realize uma avaliagcdo que possibilite verificar se o aluno
incorporou verdadeiramente os conhecimentos, as habilidades e as posturas que
integram os objetivos propostos. Entretanto, € necessario evitar que esse processo se

transforme em uma prética discriminatoria.
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Vale mensurar que, a pratica pedagogica avaliativa, visa a melhoria do
processo educacional, € um conceito basico para que a educacao se torne realmente
uma educacao democratica que acolha a todos e que responda as necessidades dos
filhos das classes menos favorecida, esta clientela que busca nas escolas as
possibilidades de compreender as grandes contradicoes da sociedade que reforcam
sua condicdo de massa expropriada dos bens produzidos pela humanidade, ao longo

da historia. Dentro dessa perspectiva Luckesi (2002).

A avaliacdo atravessa o ato de planejar e de executar; por isso, contribui em
todo o percurso da agédo planificada. A avaliacdo se faz presente ndo sé na
identificacdo da perspectiva politico social, como também na selecdo de meios
alternativos e na execucgéo do projeto, tendo em vista a sua construgéo. (...) A
avaliacdo é uma ferramenta da qual o ser humano néo se livra. Ela faz parte
de seu modo de agir e, por isso, é necessario que seja usada da melhor forma
possivel (LUCKESI, 2002, p.118).

Somos herdeiros de uma longa histéria educacional da forma como ela é
praticada na escola hoje, cujas primeiras sistematizacdes se deram no século XVI,
com o nascimento da idade moderna. Exames sempre existiram, o atual sistema
avaliativo foi sistematizado no decorrer do século XVI, o modelo de sociedade no qual
vivemos a sociedade burguesa, ela é excludente, os exames também o séo.

Para Costa (2018), o conceito de avaliagdo mudou histérica e culturalmente de
acordo com as necessidades politicas, econémicas e sociais. A avaliacdo é uma
categoria de ensino controversa e ambigua. A autora complementa dizendo que “a
avaliacdo é uma iniciativa instrumental e indispensavel para garantir o direito do aluno
de aprender bem” (COSTA, 2018).

Observa-se que ha muitos anos os resultados dos indicadores nos mostram
uma qualidade de ensino muito baixa dos educandos, e 0 que se espera € que a
escola seja competente o suficiente no seu principal objetivo, que € ter todos os
educandos aprendendo em sala de aula.

De acordo com Silva (2019) a pratica de avaliacdo da aprendizagem torna-se
uma ferramenta basica para fornecer informacdes sobre como esta o processo de
ensino do aluno, ao invés de apenas classifica-lo como aprovado ou reprovado. A
autora acrescenta dizendo que “a partir da pratica da avaliagdo da aprendizagem,
conseguimos instituir subsidios praticos e teéricos, com um mecanismo de autonomia,
crescimento e transformagao do educando” (SILVA, 2019). Portanto, a avaliacdo da

aprendizagem necessita ser uma pratica que apresente significados a aprendizagem
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dos educandos.

Hoffmann (2005) salienta que a avaliacdo envolve multiplas dimensoes,
indicando, desejos, experiéncias, pensamentos e sentimentos tendo significados
anicos para todos. Portanto, na escola, cada professor representa a avaliacdo de
alguma forma, e o grupo também expressa o conceito de avaliagdo. Deste modo, cada
escola analisa de maneira distinta da outra, apesar empregarem ferramentas
semelhantes.

Faz-se necessario compreender como o trabalho pedagdgico esta organizado
nas escolas para que se possa encontrar um ambiente dado a avaliacdo. Conforme
Villas Boas (2004, p. 21) a avaliagao inclui ndo apenas atividades realizadas em sala
de aula, entre professores e alunos, mas também organizacGes de poder global nas
escolas, estruturas administrativas, reunides de pais, reunides de professores,
conselhos de classe e atividades sociais nas socioculturais da escola.

Para Freitas (2003, p. 144) a “avaliagao incorpora os objetivos, aponta uma
diregcao”. Portanto, na pratica, a avaliagdo, na maioria dos casos, usara o projeto
definido pelos objetivos do professor.

De acordo com Esteban (2003), a prética cotidiana da escola coloca os
professores em uma situacao contraditoria, que € a utilizacdo da classificacdo com a
finalidade de ensinar melhor, entretanto a comprovacgao de que essa classificagao néo
o auxilia a ensinar melhor e nem os educandos a aprenderem mais.

Para Hoffmann (1998), quando os docentes utilizam a avaliacao classificatéria
interrompem O processo prazeroso que acompanha o ato de aprender. A autora avalia
que o trabalho pedagdgico, numa avaliacao classificatdria, tem um modo autoritério,
estilhacado e hierarquizado.

Para Segundo Villas Boas (2011, p.30) as avaliagdes promovem o aprendizado
do aluno e professor, bem como, o desenvolvimento da escola e ndo como eram as
avaliacdes tradicionais, que apenas eram projetadas para passar e reprovar, atribuir
notas e usar testes quase que exclusivamente.

No que se refere a avaliacdo formativa, conforme apontado por Kraemer apud
Bloom, Hastings e Madaus (1975), seu objetivo € mostrar aos professores e alunos
seus resultados de aprendizagem, bem como nas atividades de sala de aula,
permitindo-lhes identificar dificuldades no processo de assimilagdo e produzir

conhecimento que permite ao professor corrigir e recuperar.
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Nesse sentido a autora apresenta a importancia da avaliacdo formativa,
constituindo uma ferramenta de coleta de dados, sendo capaz de reorganizar o
processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, Fernandes (2009), ao abordar sobre a avaliacdo formativa,
explica que o desenvolvimento das bases dessa avaliagdo se deu em uma discusséo
teoricamente mais complexa do que a anterior, com 0 objetivo de contestar as
limitacbes desses conceitos de avaliagdo. Para além de outros aspectos, as
avaliacdes das geracOes anteriores tém também a funcdo de quantificar os resultados
da classificacéo, selecao e certificacdo e privilégios, sendo esta avaliagédo realizada
de forma independente do contexto e sem a participacao dos educandos.

O autor inclui que os conceitos nesse primeiro momento a respeito da avaliacao
formativa aparecem no desenvolvimento tedrico do behaviorismo, ele foi
posteriormente integrado ao quadro conceitual de outros pontos de vista tedricos,
como o ponto de vista da familia abrigado sob a égide do cognitivismo. Em muitos
casos, essa familia assume e integra as contribuicbes da sociologia, da antropologia
e da psicologia social, o que lhe permite dar a esses conceitos outra profundidade e
densidade (FERNANDES, 2009).

Assim, Fernandes (2009) apontou que as diferentes denominacdes da
avaliacao substituem a avaliacéo formativa da matriz behaviorista. Esses nomes tém
diferencas relacionadas no contetdo, mas ao contrario do behaviorismo, esses nomes
sdo baseados principalmente em uma avaliacdo de caracteristicas formativas.

Nas Ultimas décadas, as pesquisas brasileiras sobre avaliacdo da
aprendizagem tém se inspirado na base da avaliacao formativa. Esse entendimento

esta de acordo com a afirmacéo de Villas Boas (2011):

Estudiosos brasileiros tém defendido a substituicdo do paradigma tradicional
da avaliacao (voltado apenas para aprovacédo e reprovagdo) pelo paradigma
gue busca a avaliagdo mediadora, emancipatéria, dialégica, integradora,
democrdética, participativa, cidada etc. Todas essas designa¢fes fazem parte
do que se entende por avaliacdo formativa. [...] Esses adjetivos indicam que
seu campo de atuacdo é mais amplo do que tem sido considerado (VILLAS
BOAS, 2011, p. 35).

Porém, por causa das distincbes e embasamentos dos estudos avaliativos
brasileiros dos ultimos anos, entende-se que a avaliacdo é um processo interativo e
se vale da contribuicdo de tendéncias progressistas do ensino marcadas, por

exemplo, marcado pela fundamentacdo do construtivismo e pela discussao do anti-
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hegemonicas da sociologia e filosofia da educagcdo, sobrepondo-se a essas
afirmativas de Villas Boas que esses estudos se baseiam numa avaliagdo formativa
contraria a proposta behaviorista, que é outra avaliacdo formativa definida por
Fernandes (2009).

Para Silva (2019) a avaliacao formativa é uma forma alternativa dos docentes
coordenarem seu trabalho, ao mesmo tempo em que proporcionam aos educandos
um conhecimento autodirigido e continuo da aprendizagem, no sentido de uma
construcdo colaborativa entre professor e aluno.

Outro ponto ressaltante € sobre a forma como pode acontecer essa avaliacao.
Conforme Freitas (2003), em um mesmo elemento avaliativo da aprendizagem héa a
avaliacdo formal e informal. Mesmo encontrando-se no mesmo processo, essas
manifestacfes de avaliacdo podem ser diferenciadas de acordo com seus métodos
de execucado. Dessa forma, o autor corrobora seu entendimento a respeito dessas
manifestacbes, embora considere um modo tempordrio no conceito, ele diz que a
avaliacdo formal refere-se as praticas que envolvem o uso de ferramentas de
avaliacdo clara, e os alunos podem verificar objetivamente os resultados de acordo
com um processo claro. Em contraste, entendemos a avaliagdo informal como a
construcdo dos julgamentos gerais dos professores sobre 0s alunos, cujo processo é
coberto e obviamente assistematico (FREITAS, 2003, p. 145).

Nesse sentido, Villas Boas (2009, p. 22) assegura que, quando a da avaliacao
da aprendizagem € compreendida por todos, através de provas e atividades em que
sdo atribuidas notas, conceitos ou referéncias, esta € apontada como avaliacdo
formal. Em contrapartida, as avaliacOes realizadas por meio das interacbes dos
educandos com professores ou outros funcionarios e educandos em diferentes
momentos e espacos escolares, em vez de avaliagdes que os participantes do
processo normalmente nao antecipariam, sdo chamadas de avaliagcdes informais.

A avaliacdo informal acontece no momento em que o0 professor esta
observando os alunos durantes as atividades que estdo realizando, auxiliando-os
guando apresentarem dificuldades de entendimento.

Em funcdo do modo descentralizado e permanente das relacdes praticas do
processo de avaliacdo da aprendizagem na educacéo basica, como nos anos inicias
do ensino fundamental, pode-se apontar que a maioria dos momentos de avaliacao

acontece através de avaliacbes informais. Nessas ocasifes, o professor é capaz de
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analisar e avaliar o que os educandos sabem ou estédo aprendendo.

Nas duas manifestacdes do processo de avaliacdo da aprendizagem, formal e
informal, oferecem-se diferentes informacdes sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento dos educandos de maneiras diferentes. Villas Boas (2009)
acrescentou a esta declaragao, afirmando que tanto as avaliagbes formais quanto
informais séo importantes e devem ser utilizadas da forma certa e na hora certa e
complementa que a avaliacao formal ndo € suficiente para cobrir todos os estilos de
aprendizagem, podendo a informal complementa-la (VILLAS BOAS, 2009, p. 29).

Um enfoque que necessita ser enfatizado é a necessidade de reconhecimento
dos momentos informais do processo de avaliacdo da aprendizagem aos momentos
associados aos momentos formais, o professor pode concentrar-se nessas praticas
avaliativas que desenvolve todos os dias, principalmente no que diz respeito ao que
observa, pois, como assegura Fernandes e Freitas (2007) € indispensavel considerar
que, em nossa pratica pedagdgica, ndo estamos avaliando apenas no0sSso0S
educandos, mas sim as aprendizagens que eles conseguem realizar.

Portanto, como ja citado, a observacdo diaria é muito apropriada como
instrumento de avaliagdo, desde que possa fornecer informacbes sobre o
desenvolvimento do ensino aprendizagem.

Haydt (1997, p. 19) organizou as modalidades de avaliagdo com as referentes

funcdes e finalidades, que podem ser melhor entendidos no Quadro 2.

Quadro 2 - Modalidades e func¢bes das avaliagfes segundo Haydt (1997)

MODALIDADE FUNCAO PROPOSITO EPOCA
(tipo) (para que usar) (quando aplicar)
Diagnostica Diagnosticar | Verificar a presenca ou a auséncia de pré- | Inicio do ano ou
requisitos paranovas aprendizagens. semestre letivos, ou
Detectar dificuldades especificas de | no inicio de uma
aprendizagem, tentando identificar suas | unidade de ensino.
causas.
Formativa Controlar Constatar se os objetivos estabelecidos | Durante o ano
foram alcancadospelos alunos. letivo, isto €, ao
Fornecer dados para aperfeicoar o | longo do processo
processo ensino-aprendizagem. ensino-
aprendizagem.
Somativa Classificar Classificar os resultados deaprendizagem | Ao final de um ano
alcancados pelos alunos, de acordo com | ou semestre letivos,
niveis de ou ao final de uma
aproveitamento estabelecidos. unidade de ensino.

Fonte: Sanavria (2008)

Logo Roméo (2005) e Pereira (2006), as concepcoes de avaliacdo mais
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presentes estédo classificadas conforme o tipo e a fungcdo que cumprem na escola. De
acordo com os autores elas podem ser: formativa, diagndstica, mediadora,
emancipatoria, dialégica e somativa ou tradicional.

Para os autores, a avaliacdo formativa, acontece no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, com o objetivo de fornecer informagdes sobre o
desenvolvimento do aluno, a fim de descobrir as falhas no processo e, em seguida,
propor a melhor metodologia, que auxiliara a superar as dificuldades. Esse tipo de
avaliacdo necessita acontecer ao longo do processo de ensino aprendizagem do
aluno, de forma continua, com a finalidade de averiguar se os alunos estédo
alcancando os objetivos propostos e quais 0s resultados conseguidos durante o
desenvolvimento das atividades de ensino.

Para autores como Bloom et al. (1983), Hadji (2001) e Silva (1992), a
avaliacdo formativa é a avaliacdo que melhor pode ser vista como parte integrante
do processo de ensino aprendizagem, pois o feedback que fornece ajuda a detectar
e identificar falhas na maneira que foi ensinado.

Ribeiro (1994, p.84) fala que “teoricamente, tal avaliagdo deveria ser
permanente ou continua, meta desejavel de que qualquer professor deseja aproximar-
se. De fato, a avaliacdo continua mais ndo é do que uma avaliacdo formativa
permanente”.

Como afirma Hadji (2001), dado o processo de ensino, essa avaliacdo permite

reunir informacdes Uteis para regular o proprio processo.

A aplicacdo frequente de testes de avaliagdo formativa regula a
aprendizagem dos alunos e ajuda a motiva-los a empenhar o esforco
necessario no momento adequado. O uso apropriado destes testes ajuda a
assegurar que cada conjunto de tarefas de aprendizagem foi totalmente
dominado, antes do inicio das tarefas subseqientes. (BLOOM et. al, 1983, p.
60)

Bloom et al. (1983) denota a natureza continua da avaliacdo formativa. De
acordo com Ribeiro (1994), o que torna alguns momentos mais relevantes do que
outros no processo varia de unidade para unidade. No entanto, como em qualquer
unidade, os professores devem determinar quais sdo essas circunstancias o mais
rapido possivel na fase de planejamento para determinar o momento para a avaliagéo
formativa.

Segundo Hadji (2001),
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[...] considera-se primeiramente que a avaliagdo formativa éuma avaliagéo
informativa. [...] a avalia¢&o torna-se formativa na medida em que se inscreve
em um projeto educativo especifico, o de favorecer o desenvolvimento
daquele que aprende, deixando de lado qualquer outra preocupacdo. [...]
Uma avaliacdo nao precisa conformar-se a nenhum padrdo metodoldgico
para ser formativa. Para facilitar o préprio processo, basta-lhe informar os
atores [professor e aluno] do processo educativo. (HADJI, 2001, p.20)

Deste modo, a avaliagdo néo seria benéfica exclusivamente no planejamento
do professor, mas especialmente no ensino aprendizagem como um todo, admitindo
0 aprimoramento do processo e a diminuicdo dos resultados negativos integrados a
avaliacao.

Em relacdo a avaliacdo diagndstica, os autores enfatizam que é aquela que
permite que o professor consiga identificar os momentos do processo de construgéo
do conhecimento em que os alunos se encontram, para identificar as atividades de
ensino que direcionam a aprendizagem, em oposicdo a avaliagdo que apenas
classifica e pune os alunos, tendo como objetivo acabar com a repeténcia.

Conforme Bloom et al. (1983), o professor necessita ter a competéncia para
diagnosticar em seus alunos as particularidades que forem ressaltantes para o
ingresso em um curso ou programa. Dessa forma, “a avaliagao pode desempenhar
um papel crucial no fornecimento das informac6es que o professor necessita para
tomar as decisfes necessarias em relacao a cada aluno ou a todo o grupo com o qual
vai trabalhar” (BLOOM et al., 1983, p. 17).

Luckesi (2000) discorre sobre a avaliacédo diagndstica:

O ato de avaliar ndo serve como pausa para pensar a pratica e retornar a ela;
mas sim como um meio de julgar a prética e torna-la estratificada. De fato, o
momento de avaliagdo deveria ser um “momento de f6lego” na escalada,
para, em seguida, ocorrer a retomada da marcha de forma mais adequada, e
nunca como um ponto definitivo de chegada, especialmente quando o objeto
da acao avaliativa € dindamico como, no caso, a aprendizagem. Com a funcéo
classificatdria, a avaliacdo ndo auxilia em nada o avango e o crescimento.
Somente com a funcao diagnostica ela pode servir para essa finalidade.
(LUCKESI, 2000, p. 34-35).

Para Silva (2019) a avaliacao, na perspectiva diagnostica visa compreender o
nivel de aprendizagem dos alunos, gerenciando as aulas de forma eficaz, avaliando
0s conhecimentos béasicos que o educando possui, conseguindo desse modo, planejar
suas aulas conforme as dificuldades apresentadas.

Embora a maior parte dos autores denominar esse tipo de avaliacdo de

diagnostica, Hadji(2001, p.19) sustenta que o termo mais apropriado seria avaliacdo
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prognéstica, ja que “[...] toda avaliagdo podia ser diagndstica, na medida em que
identifica certas caracteristicas do aprendiz e faz um balanco, certamente mais ou
menos aprofundado, de seus pontos fortes efracos”.

A avaliacao diagnostica igualmente tem, conforme Bloom et al. (1983, p. 23), a
finalidade de “[...] identificar as dificuldades de aprendizagem, tentando discriminar e
caracterizar suas possiveis causas. [...]". Determinadas dificuldades seriam de carater
cognitivo e tendo como origem o proprio processo ensino aprendizagem. Além das

dificuldades de carater cognitivo,

[...] O aluno pode, também, apresentar dificuldades de naturezaafetiva e
emocional, decorrentes de situacbes conflitantes porele vivenciadas em
casa, na escola ou com seu grupo de colegas. [...] Outro caso € o do aluno
muito apatico, distraido, desmotivado, que se isola dos demais e se refugia
no seu mundode sonhos. (BLOOM et al., 1983, p. 23-24)

Deste modo, a avaliacao diagndstica também pode servir como parametro para
melhorar todo o processo de ensino, até mesmo a integracdo dos alunos com 0s
demais colegas e com a escola, e ndo apenas um grupo de alunos como forma de
adequar as instituicbes de ensino a realidade.

Na avaliacdo mediadora, os autores discorrem que a mesma tem como
caracteristica, acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos, no sentido de
auxiliar em sua melhora, por meio de discussdes das causas de sua concretiza¢ao ou
nao, entre aluno e professor, buscando solugdes.

A avaliacdo emancipatéria, esta relacionada aos programas educacionais e
sociais, com o objetivo de avaliar e transformar, para que se concretizar acées de
modificacdo e emancipacao de uma realidade escolar.

De acordo com Silva (2019), a avaliagdo na perspectiva emancipatéria, tem
como objetivo promover o avanco do educando, bem como, seu crescimento pessoal,
sendo um processo de construcdo pessoal que visa o resultado final alcancado pelo
educando, assim como a capacidade de investigar e reconstruir 0 processo ensino
aprendizagem.

A avaliacédo dialdgica, contradiz a avaliagdo que tem por objetivo a classificagéo
e punicdo, sendo definida com uma escola democratica, transdisciplinar e plural,
difundida e defendida baseada nas concepcdes de Paulo Freire. Sua proposta é de
uma aprendizagem voltada para o dialogo entre professor e aluno, pensando a

respeito do aprendizado, permitindo que o aluno construa conhecimento, tornando-o
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critico e reflexivo.
Para Romao (2011, p. 45):

Tudo leva a crer que, além das dificuldades resultantes da ma formacéao, os
problemas da avaliagdo da aprendizagem resultam também do trafico
ideoldgico das elites, que tém conseguido certos consensos mitoldgicos,
favoraveis, evidentemente, a manutencdo do status quo individualista,
meritocratico, discriminatério e injusto.

Assim, é urgente repensar a forma como os alunos sdo avaliados, pois a
avaliacdo escolar ndo deve ser uma ferramenta de aprovagéo/reprovacao para
reforcar o consenso discriminatorio, pois incorpora a culpa dos reprovados por seus
préprios fracassos.

A avaliacdo dialégica ajuda a construir uma aprendizagem construtiva,
apoiando as decisOes para melhorar a aprendizagem e permeando a reflexdo de
professores e alunos sobre a qualidade do trabalho escolar; em outras palavras, a
avaliacao dialégica se estende muito além da sala de aula.

E por fim a avaliacdo somativa ou tradicional, que € aquela que acontece no
final de cada fase com o objetivo de averiguar se o aluno aprendeu. Ela est4 pautada
na nota, sendo capaz de ser sinbnimo de selecéo e classificacao.

Para Ribeiro (1994, p.89) “A avaliagdo somativa corresponde, pois, a um
balanco final, a uma visdo de conjunto relativamente a um todo sobre que, até ai, sé
haviam sido feitos juizos parcelares”.

Na visado de Brasileiro e Souto (2018, p. 4), “a avaliacdo somativa, € aquela que
verifica o nivel de aprendizagem discente, por meio da atribuicdo de notas, permitindo
uma classificagdo ao final do curso.” Eles concluem que “desconsidera o nivel de
dificuldade de cada tarefa, bem como as habilidades individuais dos alunos.” Assim,
os alunos deixam de ser acompanhados apoés a identificacdo das notas, limitando-os
apenas aquelas questdes, ndo podendo mais mostrar ao professor todas as suas
habilidades.

2.3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NUMA PERSPECTIVA FORMATIVA

De acordo com esta pesquisa, a avaliacdo formativa é caracterizada por ter
mais significado e importancia nas questdes educacionais modificando, regulando e

intervindo funcdes e desempenham um papel importante no processo de ensino em
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sala de aula. Sua funcdo € monitorar o processo de ensino aprendizagem do
educando, tendo responsabilidades nas tomadas de decisdes a respeito do curriculo,
no avanco da préatica de ensino, favorecendo dessa forma a aprendizagem do
educando (SILVA e SANTOS, 2017).

A avaliagdo nao deve ser pensada apenas para dar notas, aprovar ou reprovar
os alunos, mais sim repensa-la numa perspectiva de avaliar a construgdo do
conhecimento do aluno, buscando a autocritica, 0 autoconhecimento de todos que
estdo envolvidos no processo de ensino aprendizagem, “investindo na autonomia,
envolvimento, compromisso e emancipag¢ao dos sujeitos” (LOCH, 2002, p.31). A
autora destaca que ndo se avalia somente 0 aspecto quantitativo do processo
educacional, mas, se avalia na perspectiva formativa.

Hadyt (1997) ressalta que a avaliacdo formativa, tem a possibilidade de
contribuir para a melhoria do ensino pelo fornecimento de dados para o professor. Ela
pode auxiliar na acao discente, visto que proporciona ao aluno dados a respeito de
seu avango no ensino aprendizagem, fazendo-o identificar estes progressos, bem
como, suas dificuldades, podendo dessa forma supera-las (HADYT, 1997, p. 292-
293).

Para a autora a avaliagao formativa permite que o docente possa pensar e
avaliar a sua pratica pedagodgica em sala de aula, bem como, consegue averiguar e
aprimorar sua teoria e pratica, conforme as necessidades dos alunos.

De acordo com Zabala (1998) a avaliacao,

E entendida como um informe global do processo que, a partir do
conhecimento inicial, (avaliacéo inicial); se manifesta a trajetéria seguida pelo
aluno, as medidas especificas que foram tomadas, o resultado final de todo
processo e especialmente a partir desse conhecimento, as previsdes sobre o
gue é necessario fazer de novo (p.201)

De acordo com Mendez (2002 p. 13), “avaliacao formativa ndo € o mesmo que
medir, nem qualificar e nem t&o pouco corrigir e classificar, aplicar testes, provas”.

Segundo Hadji (2001), na avaliagcéo formativa,

Duas coisas séo, pois, claramente declaradas: a avaliagdo torna-se formativa
na medida em que se inscreve em um projeto educativo especifico, o de
favorecer o desenvolvimento daquele que aprende, deixando de lado
qualquer outra preocupacao [...]. A partir do momento em que informa é
formativa, quer seja instrumentalizada ou n&o, acidental ou deliberada,
guantitativa ou qualitativa [...]. Uma avaliacdo ndo precisa conformar-se a
nenhum padrédo metodolégico para ser formativa. (HADJI, 2001, p.20).
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Dessa forma, a avaliagdo formativa necessitara apoiar o docente sobre o
resultado de seu trabalho, consentindo uma regulagdo do seu desempenho e
oportunizando, ainda, que o educando saiba como esta sua aprendizagem.

Ja Hoffman (2000) e Luckesi (2011) idealizam a avaliacdo formativa baseado
natendéncia pedagogica critico-social dos conteudos. Para Hoffman (200) a avaliagdo
formativa é aquela que reconhece todo o processo de ensino aprendizagem,
contribuindo para que os educandos permanecam aprendendo.

Para Bloom (1971) a avaliacdo formativa avalia a aprendizagem dos alunos.
Ele acredita que todos os alunos aprendem se o tempo for suficiente.

Villas Boas (2011, p.19), fala que a “avaliagcado formativa existe para promover
as aprendizagens”, para nortear as atividades, adaptando as dificuldades dos
educandos. Ela €& percebida como “mediadora, emancipatoria, dialdgica,
fundamentada, cidada [...]" (p. 39). Em outras palavras, a avaliagdo formativa analisa
a qualidade da educacao consentindo ao educando a oportunidade de realizar uma
analise da qualidade de seu aprendizado, se configurando assim como emancipacao.

Emancipar-se, segundo Freire (2005), é adquirir a liberdade, n&do se sujeitando
mais aos outros, seguindo seu proprio caminho, desatando as amarras que atrelam o
homem, impedindo-o de ser livre.

A avaliacéo formativa deve indicar o progresso e as dificuldades que aparecem
ao longo do processo de ensino aprendizagem dos alunos, ressaltando que o
instrumento da avaliacao formativa €, e permanecera sendo, o professor empenhado
em uma interagcdo com o aluno. Essa interagéo deve ocorrer por meio de conversas,
comentarios ou feedback para os alunos sobre a avaliacéo realizada.

Assim, sob o ponto de vista da avaliacao formativa podem ser destacados os
seguintes elementos: regulacdo do ensino e aprendizagem, autorregulacdo da
aprendizagem e o feedback.

A regulacdo é uma acao do professor em que o professor regula, intervém para
superar as dificuldades dos alunos para aqueles que avancam no processo de
construgdo da aprendizagem. Dessa forma € indispensavel que o professor avalie
“[...], por que, para que e como ensina, avalia e aprende, tendo mais condi¢cdes de
avaliar o seu trabalho, de reconstrui-lo e de eleva-lo a outro patamar de qualidade.”
(NETO; AQUINO, 2009, p.4).

O feedback € um elemento ressaltante da avaliacdo formativa, visto que
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colabora com o ensino aprendizagem e constituicdo do conhecimento dos educandos,
assim como para a resolucdo de dificuldades e erros, e para a valorizagdo do
conhecimento apresentado pelos educandos. Assim, o feedback €& quando os
professores apontam, informam e esclarecem aos educandos seus erros e acertos
sobre algum conteddo ou conhecimento que esta sendo trabalhada com eles, seja
oralmente ou mesmo por escrito.

Outro ponto importante do feedback é que ele d& a oportunidade do educando
realizar a autorregulagdo de sua propria aprendizagem, isto &, “ o essencial para
aprender € que o proprio educando consiga descobrir quais sdo suas dificuldades,
entendé-las e autorregula-las.” (SANMARTI, 2009, p.33).

Para Perrenoud (1999) a autorregulacdo da aprendizagem incide nas
“capacidades do sujeito para gerir ele proprio seus projetos, seus progressos, suas
estratégias diante das tarefas e dos obstaculos” (PERRENOUD, 1999, p.97), isto &,
conforme o autor, a autorregulacéo € a habilidade que o educando desenvolve para ir
além das suas dificuldades, avancando em seu processo de edificacdo das
aprendizagens e dos conhecimentos.

Portanto a avaliagao formativa em vez de fundamentar-se em erros e acertos,
procura compreender estes, buscando melhor ensinar os alunos. Em vez de valorizar
apenas os resultados, propde interpreta-los.

Falar em avaliacao formativa é entender que essa forma de avaliacdo exige

uma pratica pedagaogica sistematica para os alunos, ou seja:

A ideia de avaliagdo formativa sistematiza o funcionamento, levando o
professor observar mias metodologicamente os alunos, a compreender
melhor seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais sistematica
e individualizada suas interven¢des pedagdgicas e suas situacdes didaticas
gue propdem, tudo isso na expectativa de otimizar as aprendizagens
(PERRENOUD,1999, p. 4).

Deste modo, a avaliacao formativa tem uma vertente pedagdgica que orienta o
seu trabalho para ajudar os alunos a aprender e a desenvolver-se através do contato

direto com os alunos.

2.4 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NUMA PERSPECTIVA CLASSIFICATORIA

A avaliacdo da aprendizagem distingue-se pelas seguintes concepcoes:

classificatoria e formativa, contudo, se sobressai neste momento, o avaliar na
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perspectiva classificatoria.
Para Hoffmann (2000, p.87) a avaliagéo:

Tem se caracterizado como disciplinadora, punitiva e discriminatéria, como
decorréncia, essencialmente, da acdo corretiva do professor e dos
enunciados que emite a partir dessa correcdo. Dai a critica que faca sobre a
utilizacdo de notas, conceitos, estrelinhas, carimbos, e outras mencdes nas
tarefas dos alunos.

De acordo com o autor a avaliacdo classificatoria estd presente hoje nas
escolas do Brasil, e, assim sendo, distingue-se por dar énfase nos aspectos
disciplinadores e punitivos, ndo possibilitando o pensamento a respeito do processo
de constituicdo dos conhecimentos e das aprendizagens dos alunos.

As avaliacdes classificatérias tém propriedades de frenagem e séo prejudiciais
devido a sua capacidade de interromper a trajetdria escolar de um aluno, visto que é

realizada sempre ao final do processo de ensino aprendizagem.

Sua funcéo constitui-se num instrumento estatico e frenador do processo de
crescimento. [...] O educando como sujeito humano e histérico; contudo,
julgado e classificado, ficara para o resto da vida, do ponto de vista do modelo
escolar vigente, estigmatizado, pois as anotagdes e registros permanecerao,
em definitivo, nos arquivos e nos histéricos escolares, que se transformam
em documentos legalmente definidos (LUCKESI, 2002, p.35).

De acordo com Luckesi (2002), com esta perspectiva o0 professor somente
ensina seus alunos, ndo os ajudando a atingir seu potencial. Os instrumentos de
avaliacdo tém um enfoque quantitativo, pois medem o acumulo de informacdes, e as
notas finais normalmente coletadas por meio de provas sao elaboradas apenas para
aprovar ou reprovar os alunos, nao para interferir no crescimento do aluno.

Boughton e Cintra (2005) citam que a avaliacdo classificatéria tem suas

contribuicdes, a qual realiza diversos papéis importantes na escola.

O primeiro diz respeito as avaliagdes nacionais para todo o sistema, feitas
para fornecer informacdes estatisticas aos 6rgdos federais sobre o
desempenho dos estudantes, estes inseridos em diversos subgrupos
divididos por critérios, tais como género, carga cultural, regido e assim por
diante. (BOUGHTON; CINTRA, 2005 p. 376).

Uma avaliacdo classificatoria pode ser uma medida de temperatura, visto que
permite que os érgdos federais tenham uma visdo geral do sistema educacional por
meio de provas uniformes, cujos resultados podem ser avaliados com base no

desempenho de grupos especificos.
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No entanto, como diz Boughton e Cintra (2005 p. 378), a medida gerada pela
avaliacdo classificatoria € uma maneira que visa quantificar a qualidade e a
quantificacdo em si ndo é uma avaliacdo. Nesta linha, o resultado da prova é
irrelevante para a avaliacdo, pois extrai somente um produto, podendo ajudar o
professor a avaliar o que os alunos conseguiram aprender, porém € somente parte do
processo de identificar isso.

Além disso, quantidade de conhecimento ou contelldo nem sempre € sinbnimo
de qualidade. Nesse sentido, Hadji (2001) aponta que as corre¢cdes multiplas,
professores enfatizando a quantidade na pratica sem se importar se os alunos
internalizam o conhecimento e superam suas duvidas, ndo é a melhor abordagem.

No entanto, a medida que os professores desviam a atencdo da entrega do
conteudo e avancam nas estratégias para facilitar a aquisicdo do conhecimento, para
gue os alunos desenvolvam gradativamente mecanismos de busca e reflexdo sobre
as informagdes, e mostrando que podem atribuir a esses diferentes significados, a
avaliacao tem outros objetivos.

Nessa perspectiva, primeiramente, a avaliacdo tem caracteristicas
diagnosticas. Para Penna Firme (2007), o objetivo de realizar uma avaliacdo
diagnostica é identificar os pontos fracos e fortes dos alunos, a fim de fornecer aos
professores e alunos estratégias para o futuro. O conceito baseia-se no fato de que,
para o professor, o foco no desempenho do aluno é um elemento essencial da pratica
docente, isto é, compete ao professor desenvolver meios para que ele compreenda
0s erros e acertos de seus alunos, com a finalidade de proporcionar seus objetivos
cognitivos.

Assim, o diagnéstico proporcionado pela avaliagdo pode depender de como 0s
professores interagem com o0s alunos apd6s a avaliacdo, limitado as suas
caracteristicas classificatérias, ou ainda antes das decis6es sobre a continuidade do
processo de ensino, desde o diagndéstico até o estimulo a reflexdo dos alunos sobre o

conhecimento.

2.5 INSTRUMENTOS AVALIATIVOS DA APRENDIZAGEM

Os instrumentos de avaliagdo sao recursos empregados pelos docentes em

sala de aula para avaliar o ensino aprendizagem do aluno. Dessa forma, ter
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conhecimento de quais séo os instrumentos e a frequéncia com que sao empregados
pode esclarecer os conhecimentos a respeito dos diversos tipos de instrumentos e de
como estes estdo presentes no processo de ensino aprendizagem (SANTOS, 2018).

O instrumento deve ser selecionado de forma a coletar informacfes
importantes sobre a aprendizagem do aluno. Os objetivos de ensino devem permitir
gue o conteldo seja avaliado na “escolha e elaboragdo dos instrumentos mais
adequados de avaliagao” (HAYDT, 2002, p.295). De acordo com Depresbiteris e
Tavares (2009), os docentes necessitam descobrir o sentido em preparar
instrumentos adequados, diversificar os métodos de coleta de informacdes e dos
métodos de andlise e interpretacdo para melhorar esses processos.

Gatti (2003) apontou que nado existe uma unica, ou melhor, forma de avaliar os
alunos em sala de aula. No entanto, os professores acreditam que o uso da prova é a
principal ferramenta para medir a aprendizagem, sendo o Unico tipo de avaliagéo
usado para verificar o ensino aprendizagem do educando. Embora este instrumento
seja refletido do ponto de vista de sua preparacao e condi¢des de aplicacéo, ele nédo
deve ser exclusivo. Pode-se verificar que os docentes atribuem grande importancia a
prova como instrumento que em ultima instancia determina a pontuagéo do aluno.

A autora defende que ao desenvolver este instrumento, quase sempre é
possivel encontrar dois extremos, por um lado, existem docentes que tém que imprimir
um alto nivel de dificuldade do teste para que os alunos possam experimenta-lo, por
isso quanto mais alunos obtém notas baixas, mais orgulhoso o professor tem de seu
instrumento elaborado. Por outro lado, docentes preparam seus instrumentos que nao
h& razdo para o aluno se envolver nesta atividade. Nos dois casos emocdes e reacdes
sdo desencadeadas diante da realizacao dos tipos de prova, no primeiro caso sao
reacoes de “ansiedade, frustragdo ou sentimento de injustica que interfere
negativamente em seu processo de aprendizagem” (GATTI, 2003, p. 103), no
segundo caso, além da falta de entusiasmo do aluno aprender, existe também a
sensacao de que o professor ndo esta interessado nos alunos e em seu aprendizado.

Depresbiteris e Tavares (2009, p.48) asseguram que:

Os instrumentos de avaliacdo deveriam ser construidos de modo a ser
factivel verificar ndo s6 a correcdo ou incorrecdo das respostas,
como proporcionar informacdes funcionais sobre os processos utilizados
pelos educandos. Em outras palavras, os instrumentos deveriam conter
algumas questdes de como o aluno seleciona os contelidos para resolver um
problema, os representa mentalmente, 0s organiza e 0s recupera.
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Concordando com Depresbiteris e Tavares (2009, p. 38), “que o valor da
avaliacdo nao estd no instrumento, mas no uso que se faz dele”, de modo a
reconhecer a intencdo de usar o instrumento no processo de ensino. O instrumento
pode avaliar o conhecimento acumulado para redefinir a nova estratégia
recomendada. Portanto, é necessario refletir sobre sua descricdo detalhada a partir
das recomendacfes educacionais intencionais.

Hadji (2001, p.79) explica que o instrumento precisa ser selecionado apdés
delinear o objeto de avaliagdo. O autor discorre que:

Construir o objeto de avaliacdo é dizer, antes de mais nada, sobre o que se
d4 o questionamento, e sobre o que se devera coletar informacdes.
Designar, portanto, o saber, o savoir-faire, o saber-se; a competéncia, a
capacidade, a habilidade, etc., sobre o que se questiona. E essa interrogacao
gue designa (e cria) o objeto da avaliagdo. O avaliador devera entdo com
todo o rigor, expressar essa interrogagéo.

Assim, a utilizagdo do instrumento de avaliagdo visa evidenciar a clareza dos
docentes e a relevancia e importancia dos instrumentos e dos diferentes tipos de
conhecimento, pois podem fornecer subsidios para a compreensao da aprendizagem
e do ensino.

Para Depresbiteris e Tavares (2009, p.16) os instrumentos de avaliagcdo séo
“como ferramentas de coleta de informagdes sobre a aprendizagem do aluno: provas,
analises de caso, mapa conceituais, portfélios, entrevistas, projetos, provas
situacionais, provas operacionais, entre outros”. As autoras ressaltam a relevancia
em utilizar diversos instrumentos de avaliacédo, visto que a aprendizagem do educando
€ capaz de ser verificada sob varios angulos e dimensdes.

Portanto, os professores precisam compreender os instrumentos de avaliacéo
como um dos recursos utilizados para verificar se os alunos alcancaram o
conhecimento proposto e refletir sobre as expectativas em relacdo a aprendizagem
proposta.

Existem instrumentos de avaliacdo que sdo mais empregados e necessitam ser
pensada quanto a sua preparacao, adaptagcéo aos objetivos, conteido e metodologia,
aplicabilidade, correcéo e devolutiva dos resultados (RAMPAZZO, 2011).

Para Vasconcellos (2003), a analise critica dos instrumentos de avaliacéo
apresenta ao docente alguns questionamentos voltados de como sao organizados 0s

instrumentos, como séo avaliados e corrigidos, como é realizada a devolutiva dos
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resultados e quais as atitudes tomadas diante dos resultados alcancados. Todos
esses elementos devem ser analisados pelo docente. Contudo, a preparagéo do
instrumento € um ponto fundamental nessa reflexao.

O autor pede atencdo para determinados critérios que o docente deve
considerar ao elaborar um instrumento de avaliacdo, verificando se sao efetivos,
reflexivos, envolventes, contextualizados, distintos e adequados com o trabalho
realizado pelo docente com o educando.

Além dos aspectos relacionados a selecao de instrumentos, o docente também
possui um grande numero de instrumentos avaliativos. Como é impossivel esgotar
todos os instrumentos, sera apresentado um recorte nesta pesquisa. Foram utilizados
como padrao, os instrumentos mais utilizados no cotidiano dos docentes e que oferece
maiores possibilidades de aplicacdo na pratica diaria.

Dessa forma, serdo abordados como instrumentos padrfes, a prova, a
observacéo, o relatorio, o portfélio e o conselho de classe.

Inicialmente sera abordado sobre a prova, que é um instrumento utilizado
frequentemente na escola. Na maioria das escolas, esse instrumento é utilizado por
possibilitar fidedignidade na aprovacédo do educando e na devolutiva dos resultados
para a comunidade escolar.

A cultura da prova, ja evidenciada na vivéncia do docente, visto que, em toda
sua vida escolar, realizou varias vezes a pratica da prova e exame (LUCKESI, 1996).
Tanto na educacdo basica quanto no ensino superior, a prova é vivenciada pelo
professor.

Para Vasconcellos (2003, p.125) existem determinados motivos que levam o

docente a empregar a prova em sua pratica:

E mais comodo (permite um tempo para “respirar”, corrige tudo de uma vez,
etc.); o docente tema visdo de que “sempre foi assim”; ndo percebe a
necessidade de mudar; ndo sabe como fazer diferente; sentes-se segura
assim, ja que h& uma legitimacdo social para este tipo de préatica
(especialmente em termos de preparagdo para 0S exames); existe a
possibilidade de uséa-lo como ameaca para o aluno (forma de controle do
comportamento); e localiza o problema no aluno, ndo se questiona o
processo.

No entanto, € primordial compreender que a prova nao € o unico instrumento
gue avalia 0 ensino aprendizagem, ja que essa precisa ir de encontro ao trabalho do
professor, bem como, ao sistema de avaliagcdo consolidado no projeto pedagogico da

escola.
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De acordo com Moretto (2003), ao se elaborar uma prova, o docente necessita
considerar determinados pontos como: a contextualizacdo, a parametrizacédo, a
exploracdo da capacidade de leitura e escrita do educando e a preposicdo de
guestdes. Na contextualizacdo, o0 texto necessita em cada questao discorrer por si
proprio, bem como, dirigir o educando na elaboracéo da resposta. Na parametrizacéo,
de haver a indicacdo dos critérios de correcdo de maneira evidente e objetiva. Na
exploracdo da capacidade de leitura e escrita do educando, os textos necessitam levar
o educando a ler na integra para que consigam chegar na resposta, onde eles também
consigam elaborar respostas que demonstrem sua aprendizagem. E na proposicao
de questdes, que estas determinem intervengdes mentais mais complexas,
evidenciando o que o educando conseguiu aprender.

A prova pode ser apresentada de forma discursiva ou objetiva, mesmo assim,
independentemente, a forma que o docente vai utilizar, ele precisa analisar a respeito
de sua metodologia, dos contetdos, o que ele espera do aluno, para que possa
escolher o melhor tipo de prova.

Conforme Okuda (2001), o docente necessita analisar determinados pontos
para escolher o tipo de prova adequada. Sendo eles: o instrumento, o aluno, a
elaboracao, a aplicacdo e a correcdo. Em relacdo ao instrumento, o autor fala que a
prova discursiva € mais apropriada, visto que, mede comportamentos mais
complexos, tem menor possibilidade de ser vélida, o seu atributo vai depender da
competéncia de quem corrige. Agora, a prova objetiva, ird se adequar na verificacao
de comportamentos mais simples, tendo maior possibilidade de ser valida, € mais
verdadeira e sua qualidade vai depender da competéncia de que elaborou as
guestdes.

Outro instrumento que sera abordado € a observacgéo, a qual € um instrumento
usado na escola, mais com finalidade informal. Na maioria das vezes ndo €
reconhecida pelo docente e outros envolvidos no processo da avaliacdo ou até mesmo
como um instrumento que manifesta resultados importantes. Empregada dessa
maneira, os elementos coletados que seriam capazes de tornar as informacoes
valiosas para a direcao do processo de ensino aprendizagem, sédo deixados de lado
na hora da tomada de decisodes.

Alvarez Méndez (2002), adverte que ao se empregar a observacdo como

instrumento € fundamental que se estabeleca e delimite alguns pontos, ou seja,
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verificar o que € importante a ser observado, qual a relevancia atribuida aos elementos
que serdo observados, bem como, qual o papel dos sujeitos que estdo sendo
observados no processo de ensino aprendizagem.

A observacéo deve ser muito bem planejada, com a finalidade de distinguir o
que realmente é indispensavel no momento da observacdo, ou no que esta sendo
observado, de forma seré feita essa observacéo e como sera feito o registro dela. Ela
deve ser coerente aos objetivos, conteudos e metodologia desenvolvida pelo docente
em sala de aula (RAMPAZZO, 2011).

O relatorio, outro instrumento utilizado pelo docente nas escolas, é formado por
um documento escrito pelo educando, em forma de narrativa, com a finalidade de
expressar uma atividade elaborada. “Tem por finalidade informar, relatar, fornecer
resultados, dados experiéncias” (Sant'‘Anna ,1995, p.120) ao docente e a todos os
envolvidos.

O relatério pode ser pré-estruturado pelo professor ou em conjunto com 0s
alunos, tanto em relacdo a sua forma como em relacdo ao conteudo, de acordo com
a atividade desenvolvida, seus objetivos e conteudos.

A utilizacdo do relatério é aconselhada para situacdes como relatos de
experimentos, praticas vivenciadas no grupo, visitas, saidas de campo, ou em
situacOes de ensino, onde sempre haja a necessidade de um relato (RAMPAZZO,
2011).

O instrumento de avaliagao portfélio € composto pela “organizagdo de uma
coletanea de registros sobre aprendizagens do aluno que favorecam ao professor,
aos proprios alunos e as familias uma visdo evolutiva do processo” (HOFFMANN,
2002, p.201). Ele necessita ser organizado pelo educando, conforme as orientacées
do docente. Entretanto, uma simples compilacdo de dados forma um portfélio. E
necessario que colabore no entendimento do processo de ensino aprendizagem do
educando, indicando ao docente, os caminhos que deve seguir.

No planejamento do portfélio se faz necesséario ter clareza nos objetivos do que
se pretende com esse instrumento. Para Hoffmann (2002, p.202) “precisa constituir-
se em um conjunto de dados que expresse avancos, mudancgas conceituais, Nnovos
jeitos de pensar e fazer, alusivos a progressao do estudante”.

Um portfélio pode ser formado por trabalhos, tarefas, relatorios criados pelos

educandos e ainda pode compreender anotagdes e registro do docente, ocorridas no
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momento da observagdo em sala de aula (RAMPAZZO, 2011).

Outro instrumento é o conselho de classe, utilizado as vezes para constatar a
aprovacao ou reprovacdo do aluno. E realizado através de reunides periodicas, com
professores, equipe pedagdgica, direcdo, representante de pais e alunos, com a
finalidade de avaliar e ter conhecimento a respeito da determinada turma, bem como,
do educando individualmente.

Conforme Libaneo (2004), o conselho de classe:

E a instancia que permite acompanhamento dos alunos, visando a um
conhecimento mais minucioso da turma e de cada um e analise do
desempenho do professor com base nos resultados alcancados. Tem a
responsabilidade de formular propostas referentes a acédo educativa, facilitar
e ampliar as relagdes mutuas entre os professores, pais e alunos, e incentivar
projetos de investigacdo (LIBANEO,2004, p. 303).

O Conselho de classe ndo deve apenas avaliar o educando, mais sim deve
servir como um momento de discusséo e reflexdo, buscando novas metodologias que
promovam um ensino aprendizagem significativo para a turma ou este aluno.

Diante do que foi exposto sobre os instrumentos de avaliagéo, fica evidenciado
gue um bom instrumento ndo garante o sucesso do processo avaliativo, mas sim, 0

gue o professor pretende e de que forma € realizado o trabalho com o aluno.

2.6 A TAXONOMIA COMO INSTRUMENTO NA AVALIACAO

A atual conjuntura do Ensino Superior é denominada pelo perfil de saida,
baseado nas capacidades e aptidfes objetivadas. Isso é indicado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de todos os cursos de graduacdo. Desenvolver repetidores de
conhecimentos j& ndo é mais indispensavel para o século atual, seja para prover
novas solicitacdes profissionais ou para a evolucao de uma aprendizagem concreta
gue se faz necessario uma compreensao sobre a maneira de instruir recentemente e
especialmente a maneira de avaliar em sala de aula.

Moretto (2011, p. 19) evidencia que a “aquisi¢do de conteudos selecionados
das diferentes ciéncias, tendo um critério essencialmente académico com grande
desvinculacdo das representacdes ja trazidas pelo aluno e de seu contexto social e
politico” ndo sao satisfatérias para desempenhar as exigéncias da sociedade atual.
Vale ressaltar que nessa expectativa, o educador como transmissor de conhecimento

precisa dar espaco a um educador facilitador ou mesmo mediador do conhecimento,
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ja que na sala de aula todos aprendem: educandos e também os educadores.

Em virtude de atualmente termos uma ampla rede de subsidios disponiveis,
acredita-se que os educadores atentem-se aos recursos de conhecimento e néo
figuem meramente um transmissor de conhecimentos, como expde Demo (2008, p.
13) “O papel do professor precisa ainda incluir a habilidade de fazer das tecnologias
meio de aprendizagem, n&o fim em si mesmas”, do contrario a existéncia dele n&o

apresentara mais acuidade dentro da sala de aula,

De fato, o docente que apenas transmite informacdo através de aula
instrucionista esta com os dias contados, porque o mundo virtual vai substitui-
lo com vantagem. No entanto, o professor maiéutico, envolvido com a
aprendizagem profunda do aluno na condi¢&o de orientador e avaliador, além
de motivador, €, a rigor, insubstituivel. Ao contrario de diminuir nesta
sociedade, a demanda vai aumentar expressivamente (DEMO, 2008, p. 11).

Um método importante na técnica de ensino aprendizagem para aptiddo é a
preparacao de técnicas fundamentadas na resolucdo de situacdo-problema, onde o
ponto € a movimentacdo de recursos cognitivos que os educandos empregam para
tanto. Perrenoud et al. (2008, p. 122) pondera a aptiddo conforme trés propriedades,
“‘tomada de decisdo, mobilizacdo de recurso e saber agir, enquanto construgéo,
coordenacao e articulagdo de esquemas de agao ou de pensamento”.

Refletindo o ensino aprendizagem por aptidées, percebemos que a Taxonomia
de Bloom, é capaz de ser uma ferramenta fundamental na edificacdo de instrumentos
avaliativos por aptidao.

A Taxonomia de Bloom caracteriza e classifica os niveis cognitivos, sempre dos
mais simples para os mais complexos e, por conseguinte, cabe ao modelo

educacional por competéncia.

Embora formulada na década de 50, tem sido revisitada por pesquisadores
gue reconhecem nela mais do que uma ferramenta para a avaliacdo do
processo ensino aprendizagem, mas uma ferramenta Util e eficaz no
planejamento e implementacdo de aulas; na organizagdo e criagcdo de
estratégias de ensino (GALHARDI; AZEVEDO, 2013, p. 241)

Refletindo as instituicdes de ensino regularizadas por uma avaliagdo para
aptidées e capacidades, o educador necessita administrar os métodos avaliativos
direcionando os educandos de maneira que eles movimentem suas informacgdes para
resolucdo de problemas, empregando as competéncias desenvolvidas (reconhecer,
abranger, considerar, abreviar e avaliar) no decorrer das aulas. Sendo capaz de

comecar com temas simples, de maneira que os educandos n&o tenham dificuldade
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em respondé-las, apenas para reaver conhecimento acentuado ou distinguir
informacdes. Posteriormente, pode leva-los a edificacdo de significados por meio da
linguagem oral, escrita ou grafica, para poderem responder temas utilizando a
explicacédo, ilustracédo, disposicao e interpretacdo. O grau de dificuldade amplia de
acordo com as aprendizagens edificadas no decorrer do trajeto das aprendizagens,
com atividades complexas, mas admissiveis de serem determinadas.

Nessa perspectiva Morreto (2010, p. 30) da exemplo de determinadas

atividades:

Para isso, elabora situacBes que levem o aluno a manifestar suas
competéncias, como o faz um profissional, isto &, dando oportunidade para
consultas ou mesmo fazendo provas em duplas, a fim de que a interagdo com
o outro facilite a aprendizagem. Aos poucos os alunos passam a perceber
novos valores culturais, encarando as provas (escritas ou orais, individuais
ou em grupos) como momentos privilegiados de estudo, e ndo como acerto
de contas.

No decorrer do método educacional sdo capazes de serem geradas atividades
colaborativas para a evolucdo do conjunto de aptidées e capacidades como,
elaboracdes de artigos, estudo de caso, concepcdes, desafios, jogos, etc., exibindo
sempre 0 que se acredita dela, os objetivos a serem conseguidos. Ampliando o
conhecimento/informagao para empregar em casos reais, sem esquecer de levar em

conta os conhecimentos apresentados, como fala Luckesi (2011, p. 29):

E preciso compreender quem é o educando e como ele se expressa, a fim
de, consequentemente, definir como atuar com ele para auxilid-lo em seu
processo de autoconstrugdo. A meta € propiciar-lhe as condi¢des, as mais
adequadas possiveis — seu acolhimento, o oferecimento de conteldos e
atividades necessarios a aprendizagem e ao desenvolvimento, a efetiva
avaliacdo da aprendizagem —, para que possa desenvolver segundo suas
possibilidades e caracteristicas. Para tanto, importa saber como ele é, de
modo que saibamos atuar com ele.

O docente que procura desenvolver aptiddes gera com a avaliacdo uma das
ocasifes de edificacdo de conhecimentos do método de aprendizagem. Assim, com
ela sdo capazes de avaliar os resultados como a captacdo, do mesmo modo
igualmente o aproveitamento, a avaliacdo e diagnéstico de situacbes-problema. A
avaliacdo, ponderada através de métodos como a que sugerimos, colabora para a
qualificacédo absoluta do educando, ja que esses operardo ndo somente no mundo de
trabalho, como também no mundo como um cidaddo ajustado, capaz de tomar

determinacdes e determinar problemas faceis ou dificeis do cotidiano.
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2.7 BASES LEGAIS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

2.7.1 A Avaliacédo ea LDB

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB n°® 9394/96 de acordo com o artigo 24, inciso
V, garante que:

- Avaliacéo continua e cumulativa do desempenho do aluno com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados do longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

- Possibilidades de aceleracéo de estudos para alunos com atraso escolar;

- Possibilidade de avancos nos cursos e séries mediante verificacdo do
aprendizado;

- Aproveitamento de estudos concluidos com éxitos;

- Obrigatoriedade de estudos de recuperacdo de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino e seus regimentos.

No texto da LDB nota-se que a avaliacdo deve ser continua, priorizando a
qualidade e o processo de ensino aprendizagem e 0s aspectos qualitativos se
sobressaem o0s quantitativos. Assim, 0 comportamento avaliativo precisa ser
repensado para néo afetar a qualidade do ensino.

De acordo com essa legislacédo, o processo de avaliacdo tem como objetivo
desvendar problemas, diagnosticar a realidade da qualidade que se deseja alcancar.
N&o é formal, rotulado e relevante, é projetado para superar deficiéncias.

Contrariamente a essa premissa, a pratica escolar se concentraria apenas em
atribuir notas ou conceitos aos alunos. Uma percepcao limitada do avaliador. A
avaliacao neste caso é apenas verificar se 0 que esta sendo estudado é captado.

Como resultado, o desempenho dos alunos passa ao merecimento para as
desigualdades, e as reprovacdes notadas como natural caso ndo se consiga o
resultado desejado. O professor em vez de atuar sobre as dificuldades permanece
com seu planejamento pré-estabelecido como se todos, alcancando ou ndo nota
maxima, conseguissem acompanhar os proximos conteldos.

As diretrizes no artigo 36, inciso Il, sugere que se sigam metodologias de
avaliacdo que instiguem a acdo dos alunos; o que pode ser verificado no paragrafo
primeiro:

§ 1° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo

organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:
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I. Dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producao
moderna,;

Il. Conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

lll. Dominio dos conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania

Assim, a avaliacdo deve permitir que o aluno demonstre seu conhecimento e

saber como aplicar esse conhecimento.

2.7.2 Avaliacdo e os PCNs

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (Brasil, MEC: 1997) séo
diretrizes que servem para orientar e embasar a construcao dos curriculos, entretanto
nao tém carater legal e ndo é obrigatorio. Porém, é seguido pelas redes publica e
particulares.

No que diz respeito aos PCNSs, o conceito de avaliacdo busca superar a nogao
tradicional de que se limita a julgar o sucesso ou o fracasso dos alunos, ainda que
seja parte integrante do processo educacional.

De acordo com o documento, a avaliacdo é um conjunto de a¢cdes com o papel
de manter, apoiar e nortear a intervencdo pedagdgica. Necessita ocorrer de forma
"continua e sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento
construido pelo aluno" (BRASIL, MEC, 1997, p. 55).

Conforme o documento a avaliagao:

Subsidia o professor com elementos para uma reflexao continua sobre a sua
pratica, sobre a criagdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de
aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como
adequados para o processo de aprendizagem individual ou de todo grupo.
Para o aluno, é o instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas,
dificuldades e possibilidades para reorganiza¢do de seu investimento na
tarefa de aprender. Para a escola, possibilita definir prioridades e localizar
guais aspectos das ac¢des educacionais demandam maior apoio (BRASIL,
MEC, 1997, p.97).

A partir dessa perspectiva, a avaliacdo, orienta a acédo pedagdgica admitindo
um carater processual, formativo e participativo, além de ser continua, cumulativa e
diagnéstica. Isso também é garantido pela LDB Capitulo V Artigo 24 sobre o
desempenho académico dos alunos, seguindo os critérios de avaliacdo "continua e
cumulativa”, predominando os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Neste caso, a avaliacdo deve ocorrer durante o processo de ensino e

aprendizagem, ndo apenas no final da unidade, como tradicionalmente é feito nas
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instituicBes de ensino. Por possuir caracteristica processual, o educador € capaz de
ajustar continuamente sua prética docente, permitindo que o aluno desenvolva suas
habilidades e competéncias dentro desse modelo.

O documento sugere que “o0 acompanhamento e a reorganizagdo do processo
de ensino e aprendizagem na escola inclua, necessariamente, uma avaliagdo inicial
para o planejamento do professor, e uma avaliagdo final de uma etapa de trabalho”
(BRASIL, MEC, 1997, p.97). A avaliacdo diagndstica permitira que o professor adeque
seu planejamento conforme as particularidades de cada aluno, buscando as
informacdes indispenséaveis para o fazer pedagdgico. Ano apos ano, este modelo de
avaliacdo ndo deve ser evitado, ou seja, a avaliagcdo inicial de cada ano letivo n&o
pode ser excluida. Ressaltando que o ponto de partida do professor é conhecer os
conhecimentos prévios do aluno.

Faz-se necessario estar claro que a avaliagéo inicial:

Nao implica a instauracdo de um longo periodo de diagnéstico, que acabe
por se destacar do processo de aprendizagem que esta em curso, no qual o
professor ndo avanca em suas propostas, perdendo 0 escasso e precioso
tempo escolar de que dispbe. Ela pode se realizar no interior mesmo de um
processo de ensino e aprendizagem, ja que os alunos pdem inevitavelmente
em jogo seus conhecimentos prévios ao enfrentar qualquer situacdo didatica
(BRASIL, MEC, 1997, p.98).

Mesmo numa avaliacao inicial, necessita ter o maximo cuidado e determinar de
forma clara cada momento especifico. Da mesma forma que a avaliag&o inicial, o
documento também norteia a respeito da avaliacao final.

Em sintese os PCNs compreendem a avaliacdo como elemento integrador

entre a aprendizagem e o ensino, envolvendo varios aspectos como:

- O ajuste e a orientagdo da intervencdo pedagogica para que o aluno
aprenda da melhor forma;

- Obtencéo de informagdes sobre os objetivos que foram atingidos;

- Obtencéo de informacgdes sobre o que foi aprendido e como;

- Reflex@o continua para o professor sobre sua prética educativa;

- Tomada de consciéncia de seus avancos, dificuldades e possibilidades
(BRASIL, MEC, 1997, p.97).

Dessa forma, ela € uma agédo que deve ocorrer durante todo o processo de
ensino aprendizagem e ndo somente em momentos de fechamento de etapas do
processo pedagodgico, envolvendo ndo apenas o professor, mas alunos, pais e

comunidade escolar.
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2.7.3 Avaliagdo da Aprendizagem e a BNCC

A Base Nacional Comum Curricular foi elaborada para atender as necessidades
dos estudantes do século XXI, tornando-os protagonistas do mundo social e do
trabalho em que vivem. O referido documento visa garantir a todos o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento conforme previamente definido pelo Plano
Nacional de Educacao (PNE). As aprendizagens serdo asseguradas atraves das "10
Competéncias Gerais da Educacdo Basica", sendo elas o conhecimento, o
pensamento critico e criativo, o repertorio cultural, a comunicacao, a cultura digital, o
trabalho e projeto de vida, a argumentacdo, o autoconhecimento e autocuidado, a
empatia e cooperacao e a responsabilidade e cidadania.

Para concretizar essas competéncias, o professor ira utilizar a avaliacdo de
forma global, ou seja, podera aplicd-la como um método que colabore para o
desenvolvimento humano integral dos educandos, formando cidadaos ativos,
engajados e conscientes de seu papel social.

Neste panorama a avaliacdo da aprendizagem estara presentes no ambito
cotidiano das escolas, para que tenha discussfes mais amplas e para que o seu
significado consista em, essencialmente, voltado para sua pratica no desempenho
educacional.

A avaliacdo da aprendizagem pode ser uma mediadora do conhecimento sendo
utilizada como uma ferramenta para entender se os alunos estao aprendendo, de que
forma estédo aprendendo e quais sao as condi¢des ou atividades que encontram maior
ou menor dificuldade. Portanto, em um sentido mediador, esta relacionado ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias propostas pela BNCC.

Outro tipo que atende as expectativas da BNCC ¢é a avaliacao dialdgica, ja que
ela serve para avaliar as circunstancias de aprendizagem no dia a dia da escola. Este
tipo de avaliagdo visa investigar como estd ocorrendo o processo de ensino
aprendizagem, categorizando habilidades e competéncias conseguidas através do
didlogo entre aluno e professor.

A avaliacao dialogica estimula o professor a repensar suas praticas de ensino,
além de estabelecer um dialogo com os alunos, ouvir sugestdes e possiveis criticas
para identificar dificuldades e buscar novos conhecimentos para efetivar o processo

de ensino aprendizagem.
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Assim sendo, a avaliagdo mediadora e a avaliacdo dialdgica se complementam
na validacao de ferramentas verdadeiramente comprometidas com a construgao do
conhecimento do aluno, ambas pautadas na identificacdo de avancos e dificuldades
do ensino aprendizagem.

Na BNCC a educacéo integral proposta desperta professores para uma visao
inovadora do processo de ensino aprendizagem, ja que exige uma nova postura e
promove um didlogo mais aberto com os alunos. Deste modo, a avaliacdo aliada a
esta logica transformadora passa a pressupor a possibilidade de melhorar o processo
de ensino aprendizagem aplicando os dados coletados em atividades, trabalhos,
provas, entre outras ferramentas, tem a finalidade de identificar dificuldades de
aprendizagem e desenvolver novas estratégias para supera-las.

Através das avaliacoes, os professores realizardo analises individuais ou em
grupos de alunos que respondem as estratégias que foram implementadas. Assim, o
professor sera capaz de constatar o desenvolvimento das competéncias e das
habilidades que estdo sendo observadas a cada etapa.

Avaliar a aprendizagem com enfoque no erro e/ou no acerto ndo € o que se
indica na BNCC. O documento orientador baseia-se na abertura de espago para novos
tipos de avaliacdo; avaliagcbes que promovam a aprendizagem integral, reflexiva e
continua dos alunos.

Na perspectiva de que os curriculos escolares sdao um dos elementos
definidores que compdem a pratica docente, pode se notar a relagdo que mantém com
a avaliagcdo da aprendizagem. Na atual conjuntura, a BNCC afirma que as decisbes
pedagdgicas necessitam ser orientadas por competéncia, e isso é demonstrado a
cada ano letivo.

No contexto da regulamentacdo que envolve o processo de ensino e
aprendizagem, foca-se a pratica da avaliacdo, que por sua vez requer uma acgao
aprimorada para garantir os conhecimentos essenciais definidos na fundamentacao.
A respeito disso, o documento aponta que “a sociedade contemporanea impoe,
portanto, um olhar inovador e inclusivo a questdes centrais do processo educativo: o
que aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de
aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado” (BNCC, 2017, p. 14). A
partir desse delineamento, nota-se a necessidade de um olhar diferenciado e mais

amplo em relacdo aos pontos basicos do processo educacional, dentre eles, a
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avaliacao da aprendizagem.

As praticas avaliativas na BNCC s&o observadas como um desempenho de
forma mais desenvolvida, rompendo o conceito reducionista que valoriza somente 0
ambito cognitivo e intelectual. Dessa forma, com base nas disposi¢cdes do referencial
curricular comum, a avaliacdo é considerada como parte de uma série de decisdes
associadas as acdes curriculares. Assim, diante desse panorama, se determina um
processo de comprometimento e participacdo da comunidade e familia, assegura que

se deve,

Construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢cdes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da
escola, dos professores e dos alunos. (BNCC, 2017, p. 17)

A partir de caracteristicas formativas, os alunos assumem um papel de
destaque no sistema de avaliacdo proposto pela BNCC, sem desconsiderar a

dindmica de aprendizagem basica e curricular previamente estabelecida.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa esta pautada em um estudo exploratorio que visa
compreender, estudar, pesquisar e abordar as formas de Avaliacbes da
Aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Cidade de Presidente
Kennedy-ES. Para realizar tais pesquisas, foram utilizadas como fontes bibliogréaficas
livros, artigos cientificos, teses e dissertacoes.

Com o intuito de avaliar a aplicabilidade, o resultado se deu de forma
quantitativa em que sera possivel destacar a evolucdo do projeto. Denzin e Lincoln

(2006, p. 17) asseguram que a pesquisa qualitativa:

Consiste em um conjunto de préticas materiais e interpretativas que dao
visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série de
representacdes, incluindo as notas de campos, as entrevistas, as conversas,
as fotografias, as gravuras e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa
envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo, o0 que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em Sseus cenarios
naturais, tentando entender, ou interpretar, os fenbmenos em termos de
significados que as pessoas a eles confere.

Dentro da classificacdo para o delineamento de pesquisas determinado por Gil
(2002), pode-se dizer que a presente pesquisa formou-se de um Estudo de Campo,
pois a pesquisa procurou aprofundar os pontos propostos, dentro de um grupo de
trabalho caracteristico, no caso os professores da Escola Municipal de Educacéo
Infantil e Fundamental “S&o Salvador” do municipio de Presidente Kennedy/ES.

Para a coleta de dados da pesquisa de campo foi utilizado a entrevista
estruturada que devido ao periodo que estdvamos vivenciando (Covid 19) foi realizada
por meio de um roteiro aplicado através da plataforma Google Forms (Apéndice A).
Gil (2002) aponta que a entrevista € um instrumento que consente a elaboracéo e a
tomada de consciénciacom relacdo a uma problemética. Seu beneficio est4d na
oportunidade de compreensao imediata da informacdo almejada, envolvendo um
contexto de percepcao de dados que fogem de outros instrumentos, assim como 0
questiondrio e a observagéo.

Acreditamos que tal método permitiu analisar quais sdo as concepg¢fes de
avaliacao da aprendizagem dos professores da escola de estudo.

Nesse tipo de pesquisa, a representacdo dos dados acontece por meio de
métodos quanticos de andlise, cuja finalidade dos resultados estimula o método de

relacdo entre variaveis (MARCONI; LAKATOS, 2011)
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A entrevista teve 0 objetivo de averiguar como o0s professores veem a
avaliacdo, como avaliam seus educandos, quais as dificuldades encontradas e quais
instrumentos utilizam para realiza-la.

Para melhor organizar a pesquisa, a mesma foi dividida em fases especificas,
todavia inter-relacionadas: a primeira sendo mais exploratoria; a segunda foi a
sistematizacdo na coleta dos dados; a terceira a realizagdo de entrevista com
professores por meio de formulario online sendo disponibilizado via WhatsApp; e a
quarta foi a analise e interpretacdo de dados coletados. As fases da pesquisa foram
estabelecidas em duas fases.

Na primeira fase sera realizada a revisao literaria e bibliografica para aprofundar
0s conhecimentos a respeito do tema e proporcionar uma fundamentacédo tedrica
sobre a temética trabalhada.

Na segunda fase sera feito a entrevista através de roteiro aplicado online com 8
professores e 1 pedagogo, bem como, a andlise e Interpretacdo dos dados coletados
e discusséo dos dados coletados.

A andlise das atividades e instrumentos avaliativos escolhidos para os professores
entrevistados se fez indispenséavel, ja que, no contexto da pesquisa, tais instrumentos
igualmente refletem as compreensdes dos professores a respeito do processo de
avaliagdo da aprendizagem, além de aceitar a comparacao entre o seu discurso e sua
pratica avaliativa, tendo em vista maior aprofundamento na averiguacdo das
concepcdes dos entrevistados.

O Quadro 03 apresenta o bloco de questdes relacionadas ao objetivo de discutir
as concepcdes da avaliacdo de aprendizagem e praticas avaliativas dos docentes da

Escola Municipal Sdo Salvador no municipio de Presidente Kennedy — ES.

Quadro 3 — Questdes utilizadas no roteiro de entrevista

Formacgéo académica:

Tempo de servico como professora:

Para vocé, qual a funcdo da avaliacdo da aprendizagem?

Como vocé avalia a aprendizagem de seus educandos?

Em que vocé se baseia para realizar a avaliagdo de aprendizagem de seus
educandos?

Vocé encontra alguma dificuldade para avaliar a aprendizagem de seus educandos?
O que vocé vé que é necessario ser valorizado na hora da avaliacdo de
aprendizagem?
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Vocé acha que existe uma relacdo entre a avaliagdo e o processo de ensino
aprendizagem? Se sim, qual é essa relagdo?

Quais sao os efeitos que avaliacdo produz na aprendizagem?

Qual o papel do professor na avaliagdo da aprendizagem?

Vocé da feedback a seus alunos depois da avaliacdo?

Quando o educando apresenta resultados insuficientes na avaliagédo, qual estratégia
utiliza para superacgéao das dificuldades apresentadas?

Quais os instrumentos de avaliagao que utiliza em suas aulas
Fonte: Elaborado pela autora

Os entrevistados foram avisados por meio do WhatsApp, onde foi
disponibilizado o link da entrevista.

Como produto final da pesquisa sera elaborado um ebook, trazendo atividades
contemplando o contexto do municipio, com atividades diversificadas para alunos do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e dicas de praticas educativas avaliativas, com

o0 intuito de propagar reflexdes construtivas.

3.1 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educagao Infantil e
Fundamental “Sao Salvador”, municipio de Presidente Kennedy — ES. Esta unidade
escolar possui capacidade entre 201 e 500 matriculas de escolarizacao. Atende
Educacao Infantil, Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental 1l e Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA).

Foram escolhidos como sujeitos da pesquisa os 08 professores e 1 pedagogo

da escola, visto que os mesmos atuam nos anos iniciais da Educacgéo Basica.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Nesse topico sera apresentado o resultado da pesquisa realizada por meio de
entrevista estruturada através de um roteiro contendo treze perguntas, que devido ao
periodo que estavamos vivenciando (Covid 19) foi realizada da plataforma Google
Forms.

Assim, foi possivel identificar algumas concepc¢des de avaliacdo e, avaliando
as diferentes respostas, pode-se analisar diversos entendimentos, bem como
diferentes sentidos das respostas dadas pelos entrevistados, se embasando na
anélise do conteudo.

A primeira questdo abordada foi em relacdo a formacdo académica dos
entrevistados. Todos mencionaram que tém formacdo académica em Pedagogia.
Atualmente ter formacédo académica € primordial principalmente na educacao, visto
que hoje com as transformacfes aceleradas na sociedade, se faz necessério
professores capacitados para transmitir os conhecimentos fundamentais para geracao
de hoje.

Ao analisar o tempo de servigo dos entrevistados, pode-se evidenciar através
do gréfico 1 que 34% trabalham entre 0 e 10 anos, 22% de 10 a 15 anos, 22% de 15
a 20 anos e 22% acima de 20 anos.

Gréfico 1- Tempo de servico

Tempo de servico entrevistados

m0al0anos
m10a15anos
15a 20 anos

W Acima de 20 anos

Fonte — Do Autor
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O desafio de ensinar, acompanhar e avaliar na escola requer um trabalho do
professor, que possa cooperar cada vez mais com a constituicdo de uma sociedade
justa. Nesse cenario, € indispensavel que o professor seja comprometido em realizar
leituras da realidade, preparando momentos de ensino em que as interacées com o
conhecimento possibilitem a mudanca do conhecimento do senso comum em um
enfoque cientifico (TOZETTO, 2017).

Ao questionar qual a funcdo da avaliacdo da aprendizagem para eles, as
respostas foram bem variadas. Assim destacamos as respostas utilizando letras para

nominar os entrevistados.

Verificar conhecimento adquirido, possibilitando verificagéo individual.
(Professor A)

Verificar se com os contetidos aplicados os alunos aprenderam. (Professor B)

E uma maneira de utilizada para avaliar a evolucéo dos educando ao longo do
processo de ensino. (Professor C)

A avaliacao e importante para o aprendizado para saber o nivel do educando.
(Professor D)

Avaliar o nivel do aluno. (Professor E)
Uma forma de acompanhar o desenvolvimento da crianga. (Professor F)

Apropriar/conhecer os niveis de aprendizagens adquiridos pelo educando.
(Professor G)

Acompanhar o processo de ensino e aprendizagem dos educandos.
(Professor H)

Diagnosticar o nivel de aprendizagem do aluno e a eficacia do método de
aprendizagem utilizado pelo professor. (Pedagogo)

De acordo com as respostas, percebe-se a preocupacao dos professores em
verificar como seu aluno esta aprendendo, sua evolucdo, bem como, se autoavaliar.
Também se pode perceber a presenca da funcdo diagnostica nas respostas dos
professores, as quais foram apontadas no capitulo 1l dessa dissertagao.

A funcéo diagnostica é aquela que permite que o professor consiga identificar
0S momentos do processo de construgcdo do conhecimento em que o0s alunos se
encontram. Para Silva (2019) a avaliacdo, na perspectiva diagnostica visa
compreender o nivel de aprendizagem dos alunos, gerenciando as aulas de forma

eficaz, avaliando os conhecimentos basicos que o educando possui, conseguindo
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desse modo planejar suas aulas conforme as dificuldades apresentadas.

Para Villas Boas (2011, p.30) as avaliagbes promovem o aprendizado do aluno
e professor, bem como, o desenvolvimento da escola e ndo como eram as avaliacbes
tradicionais, que apenas eram projetadas para passar e reprovar, atribuir notas e usar
testes quase que exclusivamente.

Em seguida foi perguntado como eles avaliam a aprendizagem de seus

educando. Os professores responderam que:

Avalio através de apresentacédo oral, avaliacdo com e sem consulta,
participacdo ativa na aula, testes objetivos. (Professor A)

Acredito que temos que utilizar de contelidos para que os educandos
aprofundem na sua aprendizagem. (Professor B)

Procuro avaliar através de testes e participacdo para avaliar o desempenho
dos educandos. (Professor C)

Avalio através de atividades individuais. (Professor D)

Por meio de avali¢6es individuais e em grupo. (Professor E)
Procuro avaliar respeito o tempo dos educandos. (Professor F)
Através de avaliagdo diagndstica e formativa. (Professor G)
Avalio pelo interesse e Participacdo nas atividades. (Professor H)

Faz-se necessario a avaliacdo diagnostica e formativa. (Pedagogo)

Evidencia-se que muitos professores utilizam diversas formas de avaliar,
enguanto que outros avaliam o aluno apenas individualmente. Tanto o professor G
guanto o pedagogo falaram a respeito da avaliacdo formativa. Conforme apontado por
Kraemer apud Bloom, Hastings e Madaus (1975), o objetivo da avaliacdo formativa é
mostrar aos professores e alunos seus resultados de aprendizagem, bem como nas
atividades de sala de aula, permitindo-lhes identificar dificuldades no processo de
assimilacdo e produzir conhecimento que permite ao professor corrigir e recuperar.
Assim, percebe-se a importancia da avaliacdo formativa, estabelecendo como uma
ferramenta de coleta de dados, sendo capaz de reorganizar o0 processo de ensino e
aprendizagem.

Na questdo que perguntou em que eles se baseiam para realizar a avaliagao
de aprendizagem de seus educandos, os entrevistados responderam da seguinte

forma;
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Por meio dos contelidos trabalhados. (Professor A)

Nos conhecimentos de cada um dos alunos. (Professor B)

Por meio da pratica reflexiva. (Professor C)

Através do material didatico trabalhado em sala de aula. (Professor D)
Nos contetidos e nivel de ensino. (Professor E)

Baseio-me nas vivéncias de cada um. (Professor F)

Através dos conteudos trabalhados no trimestre. (Professor G)

No interesse, investigacdo a curiosidade pelo assunto abordado. (Professor
G)

Na avaliacdo formativa. Tendo uma vis&o holistica com propésito de estar
contribuindo p que o aluno aprenda para torna-se um sujeito autdnomo.
(Pedagogo)

A diversidade de instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores deixa
evidente a preocupacéao dos professores com o ensino aprendizagem de seus alunos.
O professor ao utilizar instrumentos variados pode ter melhor visdo do
desenvolvimento do aluno, avaliando os diferentes aspectos, ou seja, cognitivo,
emocional, motor, etc.

Mais infelizmente, percebe-se que a avaliacdo no contexto escolar € um
assunto que provoca ansiedade constante na realidade dos docentes e de todos os
envolvidos no processo, que se encorajam no cotidiano de suas acgdes, para
efetivarem uma avaliacdo mais astuta, mas que acabam seguindo os moldes ja
vivenciados, sem apostarem em nada novo.

Vale ressaltar que os instrumentos de avaliagdo sé&o recursos empregados
pelos docentes em sala de aula para avaliar o ensino aprendizagem do aluno. Dessa
forma, ter conhecimento de quais séo os instrumentos e a frequéncia com que séo
empregados pode esclarecer os conhecimentos a respeito dos diversos tipos de
instrumentos e de como estes estdo presentes no processo de ensino aprendizagem
(SANTOS, 2018).

Na questao seis foi questionado se eles sentem alguma dificuldade para avaliar
a aprendizagem de seus educandos, conforme o grafico e dos 9 entrevistados 33%
responderam que sim, enquanto 45% responderam que nao e apenas 22%

responderam que as vezes sentem alguma dificuldade.

55



Gréfico 2 - Dificuldades para avaliar aluno

Dificuldades para avaliar o aluno

M Sim
® Nao

As vezes

Fonte — Do Autor

Os que responderam que sim, relataram que as dificuldades encontradas sao
relacionadas ao proprio aluno e seu contexto de vida. Dessa forma, cabe ressaltar a
necessidade de respeitar as particularidades do aluno no ato de avaliar. Em relacdo a
avaliacdo, Romao (2005) e Pereira (2006), enfatizam que € aguela que permite que o
professor consiga identificar os momentos do processo de construgdo do
conhecimento em que os alunos se encontram, para identificar as atividades de ensino
gue direcionam a aprendizagem, em oposicdo a avaliacdo que apenas classifica e
pune os alunos, tendo como objetivo acabar com a repeténcia.

Atualmente a avaliacdo hoje € muito discutida e criticada gerando divergéncias
de opinides entre equipe diretiva, professores, alunos, pais e comunidade escolar.
Quando se fala em avalicdo, ja vem a tona a imagem de provas e notas como meios
essenciais.

Dessa forma, se faz necessario entender que a avaliagdo da aprendizagem
escolar precisa de transformacdes profundas em seu desenvolvimento, embora se
tenha muita resisténcia e mesmo tendo conhecimento de que ocorrera em longo
prazo. Essas transformacfes almejam permitir novos enfoques nas préticas
pedagogicas.

Em seguida foi questionado o que eles veem ser necessario ser valorizado na
hora da avaliacdo da aprendizagem. De forma geral, os professores e pedagogo

responderam o conhecimento do aluno deve ser valorizado, desde um simples risco
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até uma escrita mais elaborada. Por tanto, como j& visto na pesquisa, essa valorizagédo
pode se dar por meio da avaliacdo mediadora, que tem como caracteristica,
acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos, no sentido de auxiliar em sua
melhora, por meio de discussfes das causas de sua concretizacdo ou ndo, entre aluno
e professor, buscando solugoes.

A avaliagdo da aprendizagem pode ser uma mediadora do conhecimento sendo
utilizada como uma ferramenta para entender se os alunos estao aprendendo, de que
forma estédo aprendendo e quais sé@o as condi¢des ou atividades que encontram maior
ou menor dificuldade. Portanto, em um sentido mediador, est4 relacionado ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias propostas pela BNCC.

Para Hoffmann (2005) o desenvolvimento da avaliacdo mediadora tem por
finalidade, exatamente, gerar “melhores oportunidades de desenvolvimento aos
alunos e de reflexdo critica da acdo pedagodgica, a partir de desafios intelectuais
permanentes e de relacdes afetivas equilibradas”.

Posteriormente foi perguntado se os entrevistados acham que existe uma
relacdo entre a avaliacao e o processo de ensino aprendizagem e qual é essa relacao.

Os entrevistados responderam da seguinte forma:

Sim. Avaliar a aprendizagem é um meio que torna o ato de transmitir
conhecimento e aprender seja satisfatorio. (Professor A)

Sim. Para vocé saber o processo de ensino aprendizagem que precisa
conhecer cada educando para poder avaliar os seus conhecimentos.
(Professor B)

Sim. E um instrumento para avaliar a evolugéo dos educando. (Professor C)

Sim, pois avaliar € para ver até onde o aprendizado do aluno vai. (Professor
D)

Sim, pois os dois visam o aprimoramento do aprendizado do aluno.
(Professor E)

Sim, pois a avaliagdo auxilia no processo de aprendizagem. (Professor F)
Sim, o processo de ensino aprendizagem tem que andar junto. Com a
avaliacdo tornamos sabedores das dificuldades dos alunos no processo

ensino aprendizagem. (Professor G)

Sim, sua relagdo esta na assimilacédo e aquisicdo do conhecimento.
(Professor H)

Sim, a avaliagcdo s6 terd um bom desempenho se o0 processo de ensino
aprendizagem for eficaz. (Pedagogo)
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Bem se sabe que a avaliacdo necessita ser um processo qualitativo, reunindo
0 gquantitativo, precisa ser uma reflexdo a respeito o nivel que se encontra o trabalho
escolar, tanto do professor como do aluno, visto que 0 processo de ensino
aprendizagem abrange os dois. O professor somente sabera se o0 seu aluno conseguiu
um ensino aprendizagem significativo a partir do momento que o avalia. Portanto o
ensino aprendizagem esta intimamente ligado a avaliacao.

Para Luckesi (2004):

O ato de avaliar a aprendizagem implica em acompanhamento e reorientagéo
permanente da aprendizagem. Ela se realiza através de um ato rigoroso e
diagnéstico e reorientagdo da aprendizagem tendo em vista a obtengéo dos
melhores resultados possiveis, frente aos objetivos que se tenha a frente. E,
assim sendo, a avaliagédo exige um ritual de procedimentos, que inclui desde
0 estabelecimento de momentos no tempo, construcdo, aplicacdo e
contestacdo dos resultados expressos nos instrumentos; devolucdo e
reorientacdo das aprendizagens ainda n&o efetuadas. Para tanto, podemos
nos servir de todos os instrumentos técnicos hoje disponiveis, contanto que
a leitura e interpretacdo dos dados seja feita sob a 6tica da avaliacao, que é
de diagnostico e ndo de classificagdo. (p. 4)

Contudo, muitas escolas ainda interpretam de forma errada o conceito da
avaliacéo, atribuindo um sistema classificatério e, de tal modo, baseando seu conceito
em um método que apresenta ser caracterizado.

Foram questionados também quais os efeitos que a avaliacdo produz na
aprendizagem. De maneira geral os entrevistados responderam que por meio da
avaliacdo o professor consegue saber o nivel de aprendizagem do aluno, podendo
realizar um acompanhamento do estudo nos momentos de processo educativo.

De acordo com Silva (2019) a pratica de avaliacdo da aprendizagem torna-se

uma ferramenta basica para fornecer informacdes sobre como esta o processo de
ensino do aluno, ao invés de apenas classifica-lo como aprovado ou reprovado.
A avaliacdo da aprendizagem necessita ser uma pratica que apresente significados a
aprendizagem dos educandos. Para Hoffmann (2005) a avaliacdo abrange varias
dimensdes, sugerindo, desejos, experiéncias, pensamentos e sentimentos tendo
significados Unicos para todos. Assim, na escola, cada professor representa a
avaliacdo de alguma forma, e o grupo também expressa o conceito de avaliacéo.
Deste modo, cada escola analisa de maneira distinta da outra, apesar empregarem
ferramentas semelhantes.

Na préxima questdo do roteiro foi relacionado em qual seria o papel do

professor na avaliacdo da aprendizagem. Vale destacar a fala dos professores, os
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quais dizem que:

Auxiliar o aluno a se autocompreender, sempre buscando respostas de
maneira que alcance os objetivos. (Professor A)

Saber se o0 que ele esta aplicando para os educandos esta funcionando
para o conhecimento de cada um. (Professor B)

Aucxiliar o educando a compreender seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. (Professor C)

Desenvolver habilidades e competéncias no aluno. (Professor D)
Avaliar de acordo com os conhecimentos dos alunos. (Professor E)
Mediar o conhecimento e mostrar ao aluno que ele é capaz. (Professor F)

Criar estratégias e dar continuidade aos caminhos da prética de
aprendizagem. (Professor G)

Avaliar e converter os resultados negativos para positivos através de
planejamentos de recuperacéo. (Professor H)

E de suma importancia, compete ao mesmo de considerar os erros de
forma construtiva para a evolu¢éo do processo de ensino aprendizagens.
(Pedagogo)

Percebe-se que os professores buscam avaliar os alunos procurando um
ensino aprendizagem significativo. Realmente a avaliacdo da aprendizagem necessita
ser uma pratica que apresente significados a aprendizagem dos educandos. Dessa
forma, € importante que o professor também se autoanalise, buscando sempre novas
metodologias.

A avaliacdo néo deve ser pensada exclusivamente para dar notas, aprovar ou
reprovar os alunos, mais sim repensa-la numa perspectiva de avaliar a construcao do
conhecimento do aluno, buscando a autocritica, 0 autoconhecimento de todos que
estdo envolvidos no processo de ensino aprendizagem, “investindo na autonomia,
envolvimento, compromisso e emancipagao dos sujeitos” (LOCH, 2002, p.31).

Quando perguntado se os professores dao feedback aos alunos depois da
avaliacdo. Todos os entrevistados responderam que sim, que € primordial esse
momento para que o0 aluno veja 0 que ndo conseguiu entender. Cabe destacar a
resposta do pedagogo que diz: “O feedback necessita ocorrer no cotidiano, sobre o
que aprendeu ou mesmo para realizar uma auto avaliacdo do que o educando
conseguiu realizar”.

O feedback € um elemento relevante da avaliacdo formativa, visto que contribui

com o ensino aprendizagem e constituicdo do conhecimento dos educandos, assim
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como para a resolucéo de dificuldades e erros, e para a valorizagdo do conhecimento
apresentado pelos educandos. Dessa forma, o feedback é quando os professores
assinalam, informam e explanam aos educandos seus erros e acertos a respeito de
algum contetdo ou conhecimento que esta sendo trabalhada com eles, seja oralmente
OU Mesmo por escrito.

Vale ressaltar que a observacao diaria € muito apropriada como instrumento de
avaliacdo, desde que possa fornecer informacdes sobre o desenvolvimento do ensino
aprendizagem. Para Fernandes e Freitas (2007) é indispensavel considerar que, em
nossa pratica pedagoégica, ndo estamos avaliando apenas nossos educandos, mas
sim as aprendizagens que eles conseguem realizar.

Também foi questionada qual a estratégia utilizada para superacdo das
dificuldades apresentadas, quando o educando apresenta resultados insuficientes na
avaliacdo. De forma geral, os entrevistados responderam que se faz necessario
retomar os contetdos que os alunos tiveram dificuldades, buscando novas préticas
pedagogicas para abordar o conteudo. O pedagogo respondeu que o professor
precisa fazer mudancas para intervir diante das dificuldades dos alunos.

Para Silva (2019, p. 20) “a partir da pratica da avaliacdo da aprendizagem,
conseguimos instituir subsidios praticos e tedricos, com um mecanismo de autonomia,
crescimento e transformacdo do educando”. Assim, o professor necessita buscar
estratégias que proporcionem esses mecanismos que o autor se refere.

Haydt (2002, p.27) salienta que “a avaliacdo deve ser um instrumento para
estimular o interesse e motivar o aluno para maior esforco e aproveitamento, e nao
uma arma de tortura ou punigéo”. Assim, fica claro que a funcéo da avaliagcédo deve ter
forca, o professor necessita permitir gue aos alunos observem o resultado da prova,
isto €, eles necessitam saber quais foram seus erros e acertos, ja que desse modo o
aluno sera incentivado a estudar mais, buscando corrigir seus erros.

A Ultima questéo foi a respeito dos instrumentos de avaliacdo utilizados pelos
professores. De acordo com o grafico 3, os professores utilizam varios instrumentos
de avaliacéo sendo realizadas as avaliagcdes por meio de apresentacgao oral, avaliagao
objetiva, trabalho em grupo, observacdes em sala, leituras, evidenciando que o

instrumento mais utilizado ainda é a avaliagdo objetiva.
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Gréfico 3 - Instrumentos de avaliacéo utilizados

Instrumento de avaliagao

B Apresentagao oral

B Avaliagdo objetiva
Trabalho em grupo

B Observagdes em sala

M Leituras

Fonte- Do Autor

Vale ressaltar que os instrumentos de avaliagdo sdo recursos empregados
pelos docentes em sala de aula para avaliar o ensino aprendizagem do aluno. Dessa
forma, ter conhecimento de quais sédo os instrumentos e a frequéncia com que séo
empregados pode esclarecer os conhecimentos a respeito dos diversos tipos de
instrumentos e de como estes estdo presentes no processo de ensino aprendizagem
(SANTOS, 2018). Dessa forma, o instrumento deve ser selecionado de forma a coletar
informacdes importantes sobre a aprendizagem do aluno.

Pode-se verificar que os docentes atribuem grande importancia a avaliacédo
escrita como instrumento que em ultima instancia determina a pontuagéo do aluno.

O instrumento necessita avaliar o conhecimento acumulado para redefinir a
nova estratégia recomendada. Portanto, é necessario refletir quais instrumentos
utilizar a partir do nivel que os alunos se encontram. Assim, a utiliza¢ao do instrumento
de avaliacdo visa fornecer subsidios para a compreensdo da aprendizagem e do
ensino.

Na literatura encontram-se algumas possibilidades de instrumentos de
avaliacdo que podem ser utilizados para a coleta de informacbes a respeito da
parendizagem do aluno como: prova descritiva e oral, seminario, trabalho em grupo,
mapas mentais, dentre outras. Assim, de acordo com as autoras (Depresbiteris e
Tavares, 2009) o emprego de instrumentos diversificados possibilita uma analise da

aprendizagem do aluno em diferentes angulos e dimensoes.
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Para tanto, o instrumento necessita ser elaborado de acordo com o que foi
ensinado. O professor necessita diversificar os instrumentos de avaliacdo, para
conseguir melhor aproveitamento do ensino aprendizagem dos alunos.

Haydt (1988, p.55) assegura que “quanto mais dados ele puder colher sobre os
resultados da aprendizagem, utilizando instrumentos variados e adequados aos
objetivos propostos, tanto mais valida sera considerada sua avaliagéo”.

Assim, o professor ao escolher os instrumentos que ira utilizar, ele necessita
estabelecer os critérios que serao utilizados na avaliacdo, para que consiga observar

as possiveis falhas no ensino aprendizagem.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Os produtos educacionais podem ser materiais de varias naturezas,
construidos a partir de pesquisas académicas que desenvolvidas em um curso de
Mestrado com o objetivo de serem empregados nas escolas, por professores ou
alunos em espacos educacionais, de maneira especial os de educacéo formal.

Para Barata (2006, p. 269) o embasamento para a construcdo do produto

educacional no Mestrado necessita ser uma:

[...] “producédo de conhecimentos esta voltada para a solucao de problemas
praticos, tendo, assim, um carater mais tecnologico do que propriamente
cientifico”. Barata segue ressaltando que a produgéo do conhecimento pode
ser pensada como pesquisa estratégica, ou como pesquisa tecnoldgica,
dependendo da &rea de conhecimento e do objeto de investigacdo. Portanto,
“os produtos ndo devem ser vistos como ‘menos cientificos’ do que aqueles
resultantes do mestrado académico [...]

Assim, o produto educacional € o resultado da dissertacdo “Avaliacdo da
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental: analisando as concepcodes
dos professores na Escola Municipal Sdo Salvador de Presidente Kennedy — ES” do
Programa de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacéo da Faculdade
Vale do Cricaré.

Ele foi desenvolvido com o objetivo de colaborar para uma nova visao a respeito
da préxis pedagdgica no processo avaliativo, afim de que se possam oportunizar as
potencialidades de cada sujeito, orientando o ensino aprendizagem dos alunos, bem
como, a prética pedagogica do professor.

Em virtude disso, o que esta sendo proposto nesse produto educacional
(Apéndice B), € um material com atividades que contemplam o contexto do municipio,
assim como atividades diversificadas para alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental e dicas de praticas educativas avaliativas, com o intuito de propagar
reflexdes construtivas.

Dessa forma, serdo apresentadas sugestbes para uma pratica docente que
avalie e se adapte as diferencas entre os alunos. O objetivo principal na aplicacéo
dessas atividades é compreender da melhor forma possivel como ocorre 0 ensino
aprendizagem dos alunos. Para isso, se faz imprescindivel que sejam criadas
situacgdes didaticas que permitam oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento

para todos.
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A avaliagdo necessariamente deve ser formativa, decorrente de um processo
continuo que avalie o educando por inteiro, ndo apenas ao final de um trimestre, por

meio das temidas provas. De acordo com as DCNSs:

A avaliagdo formativa, que ocorre durante todo o processo educacional,
busca diagnosticar as potencialidades do aluno e detectar problemas de
aprendizagem e de ensino. A intervencdo imediata no sentido de sanar
dificuldades que alguns estudantes evidenciem é uma garantia para o seu
progresso nos estudos. (BRASIL. 2013, p. 123).

Sob essa perspectiva, esse produto se apresenta como uma ferramenta de
subsidio pedagogico ao professor que almeja diferenciar sua pratica pedagdgica com
o compromisso de compreender seus alunos em suas propostas de trabalho,
avaliando-os de forma continua.

Almeja-se que esse produto tenha boa aceitagéo e uma utilizacéo eficaz pelos
professores, fazendo deste uma ferramenta para agregar valores ao processo de
ensino aprendizagem, tornando-o0 mais dinamico e atrativo, despertando o interesse

dos alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo discutir as concepcdes da avaliacdo de
aprendizagem e praticas avaliativas dos docentes da Escola Municipal Sdo Salvador
no municipio de Presidente Kennedy — ES. Acredita-se que uma das principais
funcbes da avaliagdo da aprendizagem é supervisionar a aprendizagem dos alunos e
promover o processo de ensino e aprendizagem.

A analise dos resultados da pesquisa nos permitiu refletir sobre o conceito de
avaliacdo da aprendizagem do professor, se remetendo igualmente ao contexto da
escola de pesquisa.

Porém, embora o conceito de avaliagdo exista nas aulas dos professores
participantes, € importante destacar que muitos deles eles ainda estdo apegados as
praticas pedagogicas tradicionais que medem o conhecimento dos alunos.

Para que aconteca uma avaliagao significativa, o professor deve atuar como
mediador, intervir 0 maximo possivel na aprendizagem do aluno, esclarecer o
cotidiano da sala de aula, e ndo apenas medir os conhecimentos adquiridos pelo
aluno. Ressaltamos que € necessario que os professores utilizem diferentes
instrumentos de avaliagdo (prova discursiva ou oral, seminario, mapa mental,
portifélio, dentre outros) de acordo com o que foi ensinado e entendam suas préticas
de ensino, para que os alunos se sintam estimulados.

Percebe-se que o0 processo de avaliacdo tem se desenvolvido sendo
necessario um planejamento docente adequado, com objetivos estabelecidos,
metodologia, instrumentos e critérios de avaliacdo, visto que 0 sucesso ou o fracasso
podem depender da escolha das estratégias de ensino. De acordo com Luckesi (2000,
p. 125), “Planejar significa tracar objetivos, e buscar meios para atingi-los”.

E necessario que os educadores utilizem o plano de trabalho como um método
diferenciado para que possam avalid-lo do ponto de vista diagndstico e cooperar como
ferramenta para detectar as dificuldades evolutivas e as expectativas cognitivas dos
alunos. O plano de trabalho do professor necessita constar como pretende ensinar,
para quem vai ensinar, buscando atingir os objetivos estipulados.

Os professores precisam tomar decisdes sobre suas avaliacées que realizam,
pois devem diversificar as atividades avaliativas e fazer mais uso do trabalho em

grupo, a fim de melhorar o processo de ensino aprendizagem. Essa diversificacdo de
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atividades pode ser realizada por meio de debates, leitura e escrita, pesquisa,
autoavaliacdo, dentre outras.

Como todos sabem, no processo educacional atual, a avaliagdo serve apenas
para classificar os alunos, ndo conduzindo a uma aprendizagem significativa. Freire
(2005, p. 118) destaca que: “que a transferéncia de conhecimento nao é ensinar, mas
criar possibilidades, para sua construcdo ou producido”. Nessa perspectiva, os
professores sendo os facilitadores do processo de aprendizagem, € de suma
importancia investigar o pensamento critico e reflexivo dos alunos.

De acordo com Silva (2019) a prética de avaliacdo da aprendizagem torna-se
uma ferramenta basica para fornecer informagdes sobre como esta o processo de
ensino do aluno, ao invés de apenas classifica-lo como aprovado ou reprovado.

Em suma, a avaliacdo precisa ser entendida de forma ampla, pois desempenha
um papel importante em todo o processo de ensino. Dessa forma, avaliar € apoiar
esse processo formativo, orientar imediatamente e promover a todos para que se
tornem um cidadao mais critico e reflexivo, monitorando o progresso de cada aluno.

Os resultados da pesquisa deixaram evidente que as concepcdes dos
entrevistados se aproximam de uma perspectiva de avaliacdo formativa, visto que eles
descrevem que o acompanhamento da aprendizagem de seus alunos configura-se
em uma acao continua e permanente. Porém, nota-se que a prova permanece sendo
um dos instrumentos avaliativos mais empregados por destes entrevistados, mesmo
indicando que eles compreendem o0s conceitos/concepcdes de avaliagdo formativa,
entretanto, ndo essencialmente conseguem colocar esses conceitos em prética.

Villas Boas (2011, p.19), fala que a “avaliagao formativa existe para promover
as aprendizagens”, para nortear as atividades, adaptando as dificuldades dos
educandos. Assim, a avaliacao formativa deve indicar o progresso e as dificuldades
gue aparecem ao longo do processo de ensino aprendizagem dos alunos, ressaltando
que o instrumento da avaliacdo formativa é, e permanecera sendo, o professor
empenhado em uma interacdo com o aluno. Essa interacdo deve ocorrer por meio de
conversas, comentarios ou feedback para os alunos sobre a avaliagéo realizada.

Entende-se que a avaliacao é util quando faz parte de um processo e € uma
ferramenta que auxilia a instituicdo a monitorar os resultados da aprendizagem dos
alunos e assim evitar possiveis erros e corrigir certas decisdes. E imprescindivel que

a avaliacdo seja democratica e empregada como ferramenta para o desenvolvimento
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das atividades educacionais, entendida como elemento integrado entre a
aprendizagem e o0 ensino.

Dessa forma, se faz necessario ocorrer comumente praticas pedagogicas
competentes durante todo o0 momento de ensino. Esse tipo de postura possibilita o
processo de avaliacdo da aprendizagem, pois é parte integrante do processo
educativo. Quando uma avaliacao € bem planejada e realizada, garante que a maior
parte dos educandos alcance o objetivo estabelecido. Desse modo, o professor
necessita buscar novas praticas pedagoégicas em que medie o conhecimento do aluno.

Compreende-se que o periodo excepcional da avaliacdo na escola necessita
ser o de conhecer o nivel de conhecimento que o educando se encontra. E satisfatorio
qguando perceber que o educando esta evoluindo, avancando com a finalidade de

obter os objetivos esperados.
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APENDICES

APENDICE A: ROTEIRO ENTREVISTA PROFESSORES

1. Formacéo académica:

2. Tempo de servico como professora?

3. Paravocé, qual a funcao da avaliacdo da aprendizagem?

4. Como vocé avalia a aprendizagem de seus educandos?

5. Em que vocé se baseia para realizar a avaliacdo de aprendizagem de seus

educandos?

6. Vocé encontra alguma dificuldade para avaliar a aprendizagem de seus

educandos?

7. O que vocé vé que € necessario ser valorizado na hora da avaliacdo de

aprendizagem?

8. Vocé acha que existe uma relacdo entre a avaliacdo e 0 processo de ensino

aprendizagem? Se sim, qual é essa relacao?

9. Quais séo os efeitos que avaliagéo produz na aprendizagem?
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10.Qual o papel do professor na avaliagao da aprendizagem?

11.Vocé da feedback a seus alunos depois da avaliacdo?

12.Quando o educando apresenta resultados insuficientes na avaliacdo, qual

estratégia utiliza para superacéo das dificuldades apresentadas?

13.Quais os instrumentos de avaliagdo que utiliza em suas aulas?
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APENDICE B: PRODUTO FINAL

Graciema da Cruz Silva
Luciana Teles Moura

1° ao 5° ano

X4
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Graciema da Cruz Silva
Luciana Teles Moura

mmmmmwwm

W@%WX 8Q

1° ao 5° ano

Faculdade Vale do Cricaré
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“O papel do avaliador ativo, em termos de processo, tranforma-se
no de participe do sucesso ou fracasso dos alunos, uma vez que
0s percursos individuais serdo mais ou menos favorecidos a
partir das suas decisdes pedagdgicas que dependerao,i
gualmente, da amplitude das observagdes.”
JUSSARA HOFFMANN.
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Este produto final € o resultado da dissertagéo “Avaliacdo da aprendizagem nos
anos iniciais do Ensino Fundamental: analisando as concepc¢bes dos professores na
Escola Municipal S&o Salvador de Presidente Kennedy — ES” do Programa de Mestrado
Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacédo da Faculdade Vale do Cricaré.

Ele foi desenvolvido com o objetivo de colaborar para uma nova visao a respeito
da praxis pedagodgica no processo avaliativo, afim de que se possam oportunizar as
potencialidades de cada sujeito, orientando o ensino aprendizagem dos alunos, bem
como, a pratica pedagdgica do professor. Desa forma, este guia didatico, apresentara
sugestdes de praticas avaliativas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A avaliagéo necessariamente deve ter uma formagéo formativa, decorrente de um
processo continuo que avalie o educando por inteiro, ndo apenas ao final de um
trimestre, por meio das temidas provas.

Sob essa perspectiva, esse produto se apresenta como uma ferramenta de
subsidio pedagogico ao professor que almeja diferenciar sua préatica pedagoégica com o
compromisso de compreender seus alunos em suas propostas de trabalho, avaliando-

os de forma continua.
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Avaliacdo da aprendizagem e seus

instrumentos

Nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental € importante que o professor
registre os avancos e dificuldades que o estudante apresentar nas diversas areas de
conhecimento. Dessa, forma sugere-se que o professor utilize fichas para registro dos
avancos e dificuldades que o aluno apresentar nas diversas areas de conhecimento.
Ja o sistema de avaliacdo para 4° e 5° anos do Ensino Fundamental adotam
procedimentos acerca da elaboracao e registro da documentacao docente no que diz
respeito ao processo avaliativo, sendo aplicadas atividades com notas de 0,0 a 10,0
(zero a dez).

Dessa forma o professor necessitara empregar varios instrumentos avaliativos
como projetos, provas, exercicios, debates, trabalhos em grupo, pesquisa
bibliografica, relatérios, autoavaliacdo, seminario, os quais devem estar incluidos em
sue planejamento.

Os instrumentos avaliativos como provas, trabalhos, atividades, necessitam
continuar existindo. Porém, os professores necessitam acompanhar atentamente todo
o percurso do aluno, considerando os conhecimentos prévios, valorizando aqueles
estabelecidos na escola, analisando a maneira como foram organizados e,
basicamente, diagnosticando o nivel de desenvolvimento do aluno.

Desse modo, terdo condigcdes de acompanhar de perto o desenvolvimento do
aluno, planejando suas aulas com novas estratégias, oportunizando a recuperacao do
ensino aprendizagem.

Na figura 1, apresenta-se uma sugestdo de ficha utlizada para avaliar o

desenvolvimento do aluno na leitura e escrita.
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FICHA DE REGISTRO DE AVALIAGAO CONTINUADA DA ESCRITA/LEITURA"®

ALUNO HIPOTESE DE ESCRITA/LEITURA
N° AVAL. INICIAL 1° BIMESTRE 2° BIMESTRE
PS|SS|SA|SC|A |[PS|SS|SA|SC|A |[PS|SS|SA|SC A
VS VS VS VS VS VS
01
02

Para o preenchimento da ficha acima, devem ser utilizadas as legendas,

conforme o quadro abaixo:

ESCRITA LEGENDA BREVE DESCRICAO DO PROCESSO DE ESCRITA
(HIPOTESE)
PRE— PS A escrita do estudante ndo estabelece correspondéncia entre
SILABICA segmentos do falado e do escrito; Supfe que a escrita € uma
forma de desenhar os objetos.
SILABICA SSVS A escrita do estudante supde que basta uma letra para

representar cada silaba que compde a palavra. Demonstra

SEM VALOR ; ~ :
ainda ndo conhecer o valor sonoro convencional das letras
SONORO porque a letra que utiliza para representar cada silaba nao faz
parte dela.
SILABICA SCVS A escrita do estudante supde que basta apenas uma letra para
COM VALOR representar cada silaba que compde a palavra. Demonstra
SONORO conhecimento do valor sonoro convencional das letras, porque

a letra que usa para representar cada silaba de fato é parte
dela (mesmo que apresente um ou outro erro).

SILABICA - SA Escrita em que o estudante ora usa uma letra para representar
silaba, ora usa mais do que letra para representa-la. Estas

ALFABETICA . ) .
escritas apresentam o valor sonoro convencional, ainda que
com erros.

ALFABETICA A Escrita correta das palavras ainda que com erros ortograficos

e eventualmente algum tipo de troca de letras. O estudante
descobriu que as letras representam os fonemas e ndo as
silabas.

Nessa perspectiva, o conhecimento sobre as hipotese da escrita e da leitura,
nao deve ser um recurso para categorizar os alunos, mas sim estar a servico de um
planejamento de atividades que considerem as representagcdes dos alunos e atendam
as suas necessidades de ensino aprendizagem.

Para cada bimestre/semestre do ano letivo, € fundamental que o professor

! Fichas de registro de avaliagdo continuada da escrita/leitura tendo como referéncia Escola Digna, Caderno de orientagdes
pedagdgicas avaliagdo da aprendizagem. Disponivel em https://www.educacao.ma.gov.br/files/2015/08/caderno-de-
avalia%C3%A7%C3%A30-completo-para-site.pdf. Acesso em 06 mar. 2022.

82


https://www.educacao.ma.gov.br/files/2015/08/caderno-de-avalia%C3%A7%C3%A3o-completo-para-site.pdf
https://www.educacao.ma.gov.br/files/2015/08/caderno-de-avalia%C3%A7%C3%A3o-completo-para-site.pdf

empregue um instrumento que registre de forma descritiva o0 desempenho do aluno
por area de conhecimento, organizado depois da avaliacdo no final de cada

bimestre/semestre. Segue abaixo uma sugestédo de avaliacdo da leitura e escrita.

SUGESTAO DE FICHA DE ACOMPANHAMENTO LINGUA PORTUGUESA DO 1°

ANO?2
ALUNO
vs]
b)) [
2 ls|2|8|8|¢g|lc
(@] > =. = Q = >
[¢] QD N [} 7] QD (@]
N° Estudante 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13

Escreve o préprio nome.

Reconhece as letras do

alfabeto por seus nomes

Diferencia letras de
ndmeros e outros

simbolos

Utiliza letras na escrita

das palavras.

Escreve palavras
estabelecendo algumas
correspondéncias entre
letras e seu valor sonoro,

mesmo omitindo,

mudando a ordem ou

trocando letras.

Escreve palavras com
diferentes estruturas
silabicas, atendendo a
algumas convencdes

ortograficas.

Lé palavras formadas por
diferentes estruturas

silabicas.

Lé textos de géneros e

tematicas familiares em

voz alta.

2 A Ficha de Acompanhamento “Lingua Portuguesa do 1° ano”, elaborada tendo como referéncia o Pacto Nacional pela
Alfabetizac¢édo na Idade Certa — PNAIC, 2015.
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Compreende textos de
géneros, tematicas e

vocabularios familiares.

Identifica repeticdes e
substituicdes que
contribuem para a

coeréncia e a coesdo

textual.

Produz textos escritos de
géneros, tematicas e

vocabularios familiares.

Participa de situacdes
produzindo e
compreendendo textos
orais de géneros e

tematicas familiares.

Descreve personagens,
objetos e situacdes
diversas de acordo com o

contexto.

Assinatura do Professor/a Data: / /

Os registros bimestrais/semestrais serdo estabelecidos em um resumo
completo por area de conhecimento, que auxiliardo o Relatério Anual de Desempenho
do aluno, sendo organizados a partir das avaliacfes diagnosticas, dos conceitos e
sinteses parciais do desenvolvimento das competéncias dos alunos ao longo do ano

letivo, observando todas as areas.

Trabalhar utilizando informagdes/conhecimentos a respeito do municipio em que
os alunos residem é uma forma de organizacdo do trabalho que permite antecipar o
gue sera enfocado em um espaco de tempo que € variavel em funcdo do que os
alunos precisam aprender do conhecimento prévio que ja possuem, da mediacao e
do constante monitoramento que o professor faz para acompanhar os alunos, por
meio de atividades avaliativas durante e ao final deste processo.

A organizagdo do ensino por meio de atividades contextualizadas dignifica o

professor no planejamento de situagbes que facilitam a construcdo de determinado
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conhecimento pelo aluno, por meio de atividades articuladas em um tempo variével,
dependendo da necessidade individual ou coletiva dos alunos.
Algumas observacbes sobre o0 planejamento utilizando atividades

contextualizadas sobre o municipio:

« Devem ser organizadas articulando as diferentes préticas de linguagem
(oralidade, andlise linguistica, leitura e producéo textual), além de buscar a
integracao de diferentes componentes curriculares quando for pertinente;

« Devem contemplar os géneros textuais previstos na proposta curricular;

e« As atividades desenvolvidas devem contemplar a progressdo das
aprendizagens, e ndo apenas serem constituidas por um agrupamento de
atividades que sdo executadas sem intencionalidade;

« E preciso prever a temporalidade das atividades, buscando a motivacéo e
mantendo o interesse dos alunos no desenvolvimento das atividades

propostas.
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Sugestoes de atividades contemplando o contexto
de Presidente Kennedy/ES com o intuito de ser
realizada em uma sondagem avaliativa em prol de

melhorias das aprendizagens.

Objetivos

Identificar o conhecimento do educando;
Observar se os educandos apresentam ou nao habilidades e pré-requisitos
para os processos de ensino e aprendizagem do ano letivo;

Refletir sobre as dificuldades apresentadas, definindo e planejando a¢fes para
atender as necessidades dos educandos;

Construir significado do numero natural por meio de resolucdes de problemas
em contextos que se aproprie em abordar conhecimentos sobre o municipio de
Presidente Kennedy/ES;

Trabalhar conhecimentos sobre autores do municipio;

Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada, incluindo personagens,
enredo, tempo e espaco.

Resolver e elaborar problemas de adi¢éo e de subtracdo, envolvendo nimeros
de até dois algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, separar e
retirar, com o suporte de imagens e/ou material manipuléavel, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais contextualizado com acontecimentos,
noticias, historias sobre o municipio de Presidente Kennedy, com o propdsito

de realizar o resgate cultural e conhecimentos do local que residem.
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1°Ano

As atividades apresentadas trabalham a leitura, a escrita,a interpretacéo do
aluno, o conhecimento de uma autora Kennedense através dos poemas, 0S
conhecimentos sobre o municipio de Presidente Kennedy e busca verificar em
qgue nivel de aprendizagem este se encontra.

Leia o poema:

O CAVALO ALASAO

ALASAO ERA O CAVALO
QUE ERNESTO ASSIM
CHAMAVA

O CAVALO ERA DANADO
CORRIA PARA TODO O
LADO

SER CAVALO E MUITO BOM
CORRE, CORRE, SEM
PARAR

ERNESTO LEVA SURRA
PARA NELE MONTAR

AQUELE CAVALO ALSAO
LEVAVA ERNESTO PARA A
ESCOLA

CADA QUAL COM A SUA
SACOLA

DE LIVROS, FAROFA E
APETRECHOS

QUE PARECE GRANDE
ESPELHO.

Dadir Fricks Jordao Belonia

1 - RESPONDA:

A) QUAL O TITULO DO POEMA?
B) QUEM ESCREVEU O POEMA?
C) QUAL O NOME DO CAVALO?

D) QUAL O NOME DO MENINO?

E) PARA ONDE O CAVALO LEVAVA ERNESTO?

F) PINTE TODOS OS ESPACOS QUE
APARECEM ENTRE AS PALAVRAS DO TEXTO

87



2 - Complete o quadro com o que se pede.

PALAVRA LETRAINICIAL | LETRAFINAL | VOGAIS DA NUMERO DE
PALAVRA LETRAS

ERNESTO
ALASAO
ESCOLA
FAROFA
LIVROS
SACOLA

3 - Agora, escreva do seu jeitinho, 0 nome dos animais que existe no municipio de

Presidente Kennedy representando a fauna da mata atlantica.

Slmagem macaco disponivel em https://poplembrancinhas.com.br/wp-
content/uploads/2020/03/desenho-de-macaco-para-colorir-10.jpg

4 Imagem Tamandua disponivel em https://img.freepik.com/vetores-gratis/tamandua-em-fundo-
branco_1308-19989.jpg?size=626&ext=jpg

5 Imagem tatu disponivel em
https://st.depositphotos.com/2222964/2382/v/600/depositphotos_23820907-stock-illustration-
armadillo.jpg.
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4 - Localize e pinte no caca palavras o home do patrimdnio historico e cultural de

Presidente Kennedy — ES

IGREJA DAS NEVES
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As atividades a seguir busca compreender quais 0s conhecimentos do aluno sobre
0 seu municipio, por meio da leitura , escrita e representacao grafica.

Em Presidente Kennedy, as comunidades quilombolas de Boa Esperanca e
Cacimbinha tiveram sua origem nos nucleos familiares criadas por afrodescendentes.
Elas se formaram depois da abolicdo de escravidao no Brasil.

5 — Pesquise, desenhe ou cole imagens que representem as contribuicbes dos

6 Imagem aguia disponivel em https://img.elo7.com.br/product/zoom/1880DA9/quadro-decorativo-
aguia-01-quadro.jpg.
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negros na cultura brasileira no espaco abaixo, em seguida escreva um titulo para

representar a imagem.

Essa atividade busca verificar os conhecimentos matematicos do aluno.

As tartarugas marinhas utilizam diferentes ambientes ao longo da vida, o que implica
em mudancas de habitos. Embora sejam marinhas, utilizam o ambiente terrestre
(praia) para desova, garantindo o local adequado a incubacdo dos ovose o
nascimento dos filhotes. Em Presidente Kennedy € possivel ver a desova de
tartarugas nas praias locais, considerando que 02 tartarugas realizou a desova
contendo 08 ovinhos de cada tartaruga quantas tartarugas irdo nascer?

OPERACAO RESPOSTAS

Em Presidente Kennedy existem varias lagoas, como a Lagoa de Maroba, a do Joca
Corréa, a de Pedra Branca, Santa Lucia | e Il e a do Alaor, nelas é comum a realizacao

de pescarias, considerando que voce va a uma destas lagoas pescar e consegue
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fisgar as seguintes espécies nativas: 05 trairas e 03 caras, quantos peixes conseguiu

pescar?

OPERACAO RESPOSTAS
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2°Ano

As atividades a seguir trabalham a leitura, escrita e interpretacdo do aluno,
buscando verificar em que nivel de aprendizagem este se encontra.

A Secretaria Municipal de assisténcia social, por meio do centro de referéncia de
assisténcia social - CRAS, de Presidente Kennedy - ES, realizou nos dias 08/11/21 e
09/11/21 rodas de capoeira do projeto “Capoeira de quilombo” nas escolas municipais
das comunidades de Santa Lucia e Jaqueira, a fim de apresentar as oficinas do
servigo de convivéncia e fortalecimento de vinculos as comunidades. Vamos conhecer

um musical de capoeira.

Leia a musica e transcreva 0S nomes

MARINHEIRO SO _ das cidades retratadas.
Clementina de Jesus

EU NAO SOU DAQUI
CORO: MARINHEIRO SO
EU NAO TENHO AMOR . .y

Qual € o nome da mdusica e a sua
EU SOU DA BAHIA autoria?
E DE SAO SALVADOR
O MARINHEIRO, MARINHEIRO
QUE TE ENSINOU A NAVEGAR

Transcreva palavras do musical que
FOI © TOMBO DO NAVIO contém encontro consonantal.

O FOI O BALANCO DO MAR

O MARINHEIRO, MARINHEIRO
QUEM TE ENSINOU A MANDINGAR
EU APRENDI FOI COM JOAO

E APRENDEU COM PASTINHA

Quais foram os dias da semana que a
Secretaria Municipal de Assisténcia
Lo B i Social, realizou rodas de
COMO ELE VEM FACEIRO capoeira no ano de 2021.

TODO DE BRANCO

COM SEU BONEZINHO.
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Os componentes do grupo de capoeira de Boa Esperanca se encontraram hoje, dia
16, no terceiro més do ano de 2021, para uma reunido. Estdo todos animados com a
apresentacao que irdo realizar no proximo sabado, no CMEI Bem me Quer. Construa
o calendario do més para eles se organizarem melhor. Vamos ajuda-los a se
organizarem para esse evento tao importante? Ah, uma dica: o0 més 3 terminou em

um sabado.

MES:
D S T Q Q s s

A) Que dia ser& a apresentacado?

B) Faltam quantos dias para a apresenta¢ao do grupo?

C) Qual o terceiro més do ano?

As atividades a seguir busca verificar os conhecimentos do aluno através de
desafios matematicos e situacdes problemas.

e O professor de capoeira, Jodo tinha 2 dezenas de alunos em fevereiro,
recebeu mais 8 alunos em marco e 5 em abril. Quantos alunos ele tem
agora? O algarismo da dezena mudou em relacdo a quantidade que
comecgou? Por qué?

Forme o nimero que se pede:

e Se acrescentarmos 1 dezena ao numero 705, como ficara o nUmero?

e Escreva o resultado que vocé encontrou na letra a, acrescentando 6
unidades a ele.

e Agora escreva 0 numero que pode ser formado acrescentando 9 unidades
ao resultado da letra b.
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Meu amigo Julio ganhou um berimbau de aniversario, mas ele nunca tocou um
berimbau. Hoje ird com seu pai a Praca da Biblia para aprender a tocar. E pouco
provavel, improvavel ou impossivel que ele toque nas primeiras tentativas?
Registre sua resposta.

Quatro criancas estavam brincando de pular corda no campo de futebol na
comunicade de Cacimbinha, uma delas conseguiu dar 12 pulos sem errar e
pergunta: - quem consegue pular o mesmo tanto que eu? Todos os colegas
respondem que conseguem. Entdo, comecam a pular um de cada vez. O segundo
conseguiu dar 07 pulos, o terceiro 13 e o quarto 9. Quantas pulos no total as
criancas conseguiram pular?

OPERACAO RESPOSTAS

A panificadora Vieira, conhecida popularmente como padaria da Dona Neuza € uma das
mais antigas da cidade. O negdcio tem dado tdo certo que, mesmo ja empregando 10
pessoas, ela pretende contratar ainda mais, caso ela venha contratar 11 pessoas, quantos
funcionarios a padaria tera?

OPERACAO RESPOSTAS

O Pico da Serrinha € o ponto mais alto do municipio de Presidente Kennedy/ES.
De la se avista o Oceano Atlantico, a Pedra do Itabira, o Frade e a Freira, o Monte
Aghé e até a Pedra Azul. Considerando que 30 pessoas foram percorrer a trilha do
Pico da Serrinha, e no final foi observado que 12 pessoas nao conseguiram finalizar
0 percurso. Quantas pessoas chegaram no final da trilha?

OPERACAO RESPOSTAS
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Vamos agora conhecer o poema escrito por Dadir Fricks Jord&o Belonia.

ANIVERSARIO DE RAFICK

O DIA ONZE DE NOVEMBRO

O ANIVERSARIO DE RAFICK
QUATRO ANOS ESTA FAZENDO
E AGORA ESTA NO PIQUE

PRA ESTUDAR NA PRE ESCOLAR
ELE NAO QUER ESTUDAR

NA CRECHE “MENINO JESUS”
NEM PENSAR, NEM PENSAR

MAS TENHO FE EM DEUS
QUE ELE VAI MUDAR

TUDO ELE VAI MUDAR
TUDO PODE NAQUELE QUE
FORTALECE

PARA A VIDA MELHORAR.

ELE E MUITO INTELIGENTE

MAS DIZ: NAO GOSTEI DAQUELA
CRECHE

VOU ESTUDAR NA BATALHA.

Dadir Fricks Jordao Belonia.

RESPONDA:

O nome do poema e sua
autoria?

¢ Qual é o dia do aniversério do
Rafick?

e Supondo que no ano de 2009,
o Rafick fez 04 anos, com
guantos anos ele se encontra
atualmente?

e Construa uma histéria em uma
Batalha que voce quer ver no
futuro. Sera a Presidente
Kennedy da atualidade ou
com desenvolvimento.
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3°Ano

As atividades a seguir traz como proposta trabalhar a leitura, escrita, e a
interpretacdo de texto, buscando verificar em que nivel de aprendizagem este se

encontra.

TV DE DEUS

JANELA DE DEUS

QUANDO CHEGO NA JANELA

A MINHA TV JANELA

OLHO TODA TODA IMAGEM

VEJO A IMAGEM DE DEUS
ATRAVES DA NATUREZA

VEJO TODA TELA,

QUE A NATUREZA NAO SO

COMO A TV DA NOSSA SALA

QUE TRANSMITE O ADEQUADO
COMO A TELA DA JANELA

ESSA JANELA DE DEUS

PASSA TODOS OS FILHOS SEUS
QUE OLHAS PELA JANELA

A TV MAIOR DE TUDO

O VERDE, AS FLORES, OS ANIMAIS
O CACHORRO, GATO, GALINHA NO
QUINTAL

E GENTE TAMBEM

A TV DE DEUS E MAIOR.

Dadir Fricks Jordao Belonia

e Qual o titulo do poema?

e Nome da autora do poema?

e Quais sdo 0s animais que aparece
no poema?

Construa uma histéria baseada na viséo
gue possui da janela da sua casa. Ah, ndo
se esgueca de colocar o titulo na historia.
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As atividades a seguir buscam compreender quais os conhecimentos do aluno
sobre o seu municipio, por meio da leitura e escrita e resolucdes de situacdes
problemas.

ELEMENTOS DO PASSADO E DO PRESENTE

No lugar em que vivemos e em outros locais, ha elementos considerados do passado
e elementos considerados do presente. Entre os elementos do passado estdo morros,
rios ou até mesmo constru¢cdes mais antigas. Ja os elementos do presente sdo mais
atuais, construidos ou transformados h& pouco tempo, como construgdes, prédios
modernos, pontes novas, ruas novas e assim por diante.

e Nas fotos observamos uma escola importante da cidade de Presidente
Kennedy, qual é o nome dela?

e Vocé conhece esse local? Costuma passar por ele?

e Comparando essas fotografias, vocé consegue identificar elementos do
passado e do presente. Descreva as mudancas que vocé identificou:

PATRIMONIO HISTORICO

O patrimdnio histérico-cultural de um povo sdo todos aqueles bens materiais e
imateriais que ele possui e que sao importantes para a sua cultura e histéria. O
patriménio histérico é o lugar em que se faz a memadria nacional.

Desse modo, a conservacdo dele é dever de todos, pois, assim, preservamos as
caracteristicas de uma sociedade e garantimos a sobrevivéncia de sua identidade
cultural.

Observe a imagem abaixo:
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¢ Qual é o nome desta igreja?

e Vocé e sua familia ja foram nesta
igreja? A resposta sendo sim,
conte como foi essa visita.

e Quais sdo as atividades que
costumam ser praticadas no més
de agosto ao redor da igreja?

e Construa histéria em quadrinhos
sobre como foi feita a construcao
da Igreja das Neves.

No domingo, Henrique e Manuela foram a igreja. Cada um gastou R$ 10,00, com
lanches e R$ 5,00 com o suco. Quantos cada um gastou? Quantos os dois
gastaram juntos?

OPERACAO RESPOSTA

Na tradicional Festa das Neves, encontram-se muitas barracas que realizam a
comercializacéo de diversos produtos. Considerando que vocé va a festa com 50 reais e
gasta 10 reais com lanche, 05 com brinquedos e 20 com compra de uma blusa. Quais
reais foram gastos?

OPERACAO RESPOSTA

Madalena foi a tradicional Festa das Neves e levou 30 reias, ao chegar comprou uma agua
por 02 reais e gastou em seu almogo 15 reais.  Quantos reais a Madalena tém para
gastar nas barraquinhas?

OPERACAO RESPOSTA
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4°Ano

As atividades a seguir traz em seu contexto, Identificar elementos de uma narrativa

lida ou escutada, incluindo personagens, enredo, tempo e espaco e resolucdo de

situacdes problemas.

ONDAS DO MAR

VOCE JA FOI NO MAR?

JA VIU A AGUA BALANCAR...

O MAR E LINDO!

E SO OBSERVAR...

AQUELAS ONDAS DO MAR...
VOCE JA VIU O MAR?

ENTRA NELE, PARA SE BANHAR.
O MAR E BRAVO!
CUIDADO COM O MAR,

QUE TE LEVA PRO AR...
QUANTAS ONDAS TEM NO MAR?
VOCE SABE CONTAR...
CUIDADO COM AS ONDAS!

Dadir Fricks Jordao Belbnia

Qual é o titulo do poema?
Nome da autora do poema?

No poema a autora conversa com o leitor

realizando perguntas,

escreva as

perguntas realizadas pela autora e
responda com suas palavras.

Presidente Kennedy possui 02
praias, cite 0 nome delas?

No poema, a autora repassa
mensagens de preocupacgdo, com
0s banhistas, cite-as

Quais sao as praias do municipio?
Presidente Kennedy faz divisa com
gual Estado?

Qual € o nome do Rio que desagua
na Praia da Neves?

Construa uma redacéo baseado nas
belezas  naturais do litoral
Kennedense.

Os quiosques de sapé dao um charme especial a Praia das Neves, considerando que 03
esta em péssimas condicdes de uso e 6 estdo ocupados por turistas, e 7 estdo ocupados
por municipes, quantos quiosque ha disponivel na orla?

OPERACAO

RESPOSTA
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Marcos, Pedro, Luciano e Gabriel estdo disputando o melhor tempo para definir a
posicao de largada no passeio ciclistico em Maroba. Marcos fez o tempo de 56
minutos, Pedro obteve 30 minutos, Luciano 42 minutos e Gabriel 37 minutos.
Considerando que o menor tempo serd o primeiro da fila, a ordem correta da
posicdo da largada é:

A) 1° MARCOS, 2° PEDRO, 3° LUCIANO E 4° GABRIEL.
B) 1° PEDRO, 2° GABRIEL, 3° LUCIANO E 4° MARCOS.
C) 1° GABRIEL, 2° PEDRO, 3° LUCIANO E 4° MARCOS.
D) 1° PEDRO, 2° GABRIEL, 3° MARCOS E 4° LUCIANO.

Maria fez um quadro com os produtos que pretende comprar. No supermercado
Emerson, veja:

PRODUTOS PRECO
1 KG FEIJAO R$: 6,80
1 KG MACARRAO R$: 4,50
1 LT OLEO R$: 7,80
1 KG LEITE EM PO R$:13,80
1 KG CARNE R$: 25,00
1 PACOTE DE BISCOITO R$: 2,00
5 KG ARROZ R$: 18,00

Qual o produto mais caro da lista?
Qual o produto mais barato da lista?
Com uma cédula de 50 reais, Maria consegue comprar todos estes produtos?

Qual € o nome do supermercado que a Maria realizou suas compras?

Maria comprou 5kg de arroz e 01 kg de feijao, quantos reais Maria gastou?

OPERACAO RESPOSTA
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5°Ano

As atividades a seguir trabalham a leitura, escrita e interpretacdo do aluno,
conhecimento e exploracéo da localidade em que reside, buscando verificar em
gue nivel de aprendizagem este se encontra.

IMPORTANCIA DOS MANGUEZAIS

Classificado como um ecossistema de transicdo entre os ambientes terrestre e
marinho, 0 manguezal é cenario de grande variedade biolégica por conta de sua
peculiaridade, sendo um bercario favoravel ao desenvolvimento de variadas espécies de
animais e de plantas. Varios produtos podem ser obtidos nos manguezais, como remédios,
alcool, adogantes, 0leos, taninos etc.

Para preservar essa riqueza, a Prefeitura de Presidente Kennedy -cuida
permanentemente dos mangues do municipio, com a realizagéo de limpeza no mangue de
Praia das Neves e no Rio Itabapoana.

Na acdo de limpeza foram encontrados: garrafas pet, sacos plasticos, papéis,
garrafas de vidro e até pneus. Lixo que dentro do mangue deixam o ecossistema
comprometido.

A limpeza do local foi coordenada pela Secretaria Municipal do Meio Ambiente
municipal de ensino poderéo visitar e aprender mais sobre a importancia dos manguezais.

A ideia é que o mangue se torne uma sala de aula ao ar livre, desenvolvendo a
consciéncia ecologica e cidada dos alunos de escolas publicas municipais.

Além disso, é uma forma de ensinar sobre a importancia do uso racional das
riguezas naturais do manguezal, despertando nas criangas uma percepcdo de
responsabilidade e compromisso com o meio em que vivem. No local uma trilha sera
construida para que também os aventureiros possam visitar e conhecer o mangue de Praia
das Neves. Todo o lixo recolhido foi entregue na Associacdo de Catadores de Material
Reciclavel de Presidente Kennedy que ira separar e reciclar o material.

Disponivel em https://itabapoananews.com/2017/11/13/presidente-kennedy-preserva-mangue-as-

margens-do-rio-itabapoana/.
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Com base no texto, responda:

e Qual aimportancia de preservar os manguezais?

e Qual o nome do rio que desagua na Praia das Neves?

e Pesquise, para que serve o tanino e de onde € extraido.

e Qual o estado proximo da divisa de Presidente Kennedy?

e Construa uma tabela com o tempo de decomposicdo de cada material
encontrado no manque em Praia da Neves/Presidente Kennedy-ES.

e Com base da tabela construida, descreva qual o material que leva maior
tempo para sua decomposicao?

PRINCIPAIS ATIVIDADES ECONOMICAS DESENVOLVIDAS EM
TERRITORIOS RURAIS E PESQUEIROS

As atividades econdmicas do municipio de Presidente Kennedy concentram-
se em seu setor industrial, a maioria da receita municipal provém do pagamento de
royalties por exploracdo de petréleo em parque de extracdo marinha. As principais
atividades rurais, agricolas sdo: Pecuaria leiteira, Pecuaria de Corte e os cultivos
de Cana-de-acucar, Mandioca e Abacaxi.

Segundo dados da Pesquisa da Pecuaria Municipal e do Censo
Agropecuario em 2017, a area ocupada com pastagens, que sao o principal suporte
alimentar para as atividades de producéao de leite e carne bovina, era de 30.429 ha.
O rebanho total de bovinos a época era de 50.858 cabecas, com uma producéo
anual de 17,06 milhdes de litros de leite e valor de producao de R$ 20,47 milhdes,

ocupando a segunda posi¢cdo no ranking estadual.

Disponivel em https://incaper.es.gov.br/media/incaper/proater/municipios/Presidente Kennedy.pdf.
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e Com base nas informacdes acima, descreva as principais atividades

econdmicas desenvolvidas em Presidente Kennedy?

e Qual é a posicéo de Presidente Kennedy no ranking estadual?

A Fazenda Leonel possui 25 vacas, considerando que todas pesam em média 12
arrobas, quantos kilos cada animal possui. Apds descobrir o peso de cada animal,
o fazendeiro resolveu vender 05 vacas o seu rebanho por 87,00 reais a arroba,
gual foi o valor recebido.

OPERACAO RESULTADO

Segundo dados do censo agropecuario em 2017, Presidente Kennedy tinha como
rebanho de bovinos um quantitativo de 50.858 cabecas, sendo que apds 0 censo
nasceram 13.459 e morreram 2.321. Qual o quantitativo do rebanho atual?

OPERACAO RESULTADO

103



COMUNIDADE QUILOMBOLA

Responsaveis por manter viva a cultura e a tradicdo das comunidades rurais
formadas por descendentes de africanos escravizados, as comunidades
quilombolas de Presidente Kennedy, localizadas em Cacimbinha e Boa Esperanca,
interior do municipio, abrigam cerca de 296 familias.

Foi em 2005 que as comunidades tiveram o territorio reconhecido e
certificado, porém os relatos mostram que os quilombolas chegaram ao municipio
h& muito tempo. Embora ndo haja registro documentado, as historias de moradores
trazem uma oralidade forte. A mais aceita indica que os quilombolas que vivem em
Presidente Kennedy sédo remanescentes de negros que na condicdo de escravos
lutaram e fugiram do estado do Rio de Janeiro, provavelmente dos engenhos de
cana-de-aclcar da cidade de Campos de Goytacazes, na época da Fazenda
Muribeca, lugar onde foi fundado o municipio e hoje conhecido no Brasil pelo seu

histérico Santuario das Neves.

Principais Comunidades tradicionais do municipio de Presidente Kennedy /ES,

2019.
Local Nome da Comunidade N° Familias
Presidente Kennedy Boa Esperanca 234
Presidente Kennedy Cacimbinha 62

Fonte: Fundacdo Palmares, 2019.
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Resisténcia cultural

Além do modo de vida em comunidade, sem exploracdo do trabalho por
terceiros, os quilombos apresentam manifestagdes culturais proprias. O destaque
fica para os jongos e caxambus.

Caxambu é como o jongo é conhecido no sul do Estado - sdo as mesmas
manifestagdes, com algumas pequenas diferencas. Trata-se de dancas ao som de
tambores, com versos criados na hora e cantados pelos participantes. Segundo
Osvaldo Martins, “o Espirito Santo € o estado do Sudeste que tem maior nimero
de jongos e caxambus”.

O modo de cultivar e preparar os alimentos também é particular nas
comunidades quilombolas. Farinha, beiju, bolo de aipim e de fuba, mucha (espécie
de canijica) de milho e de tapioca, pirdo d'agua e arroz de amendoim sédo algumas

das delicias preparadas nos quilombos, tudo sempre remetendo as origens.

Disponivel em https://www.al.es.gov.br/Noticia/2021/11/42053/quilombolas-lutam-para-ter-direitos-
garantidos.html.

- Sugestoes de atividades:

e Construa um grafico representando o quantitativo de familias das
comunidades quilombolas de Presidente Kennedy.

e Em que ano a comunidade quilombola teve o seu territério reconhecido
e certificado?

e Com base nos textos “Comunidade Quilombola” e “Resisténcia Cultural”,
construa uma redagdo abordando assunto de relevancia das

comunidades quilombolas de Presidente Kennedy.
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3 — Considerando que na festa quilombola seréo preparados bolo de aipim e de
fuba para vender, sendo que foram produzidos 8 tabuleiros com 18 fatias. Quantas
fatias de bolos tera para venda? Cada fatia sera vendida por R$: 4,50, quantos

reais serdo arrecadados com a venda dos bolos?

4 — Uma moradora de Boa Esperanca esta fazendo uma viagem de 350 km de
motocicleta para divulgar o jongo, sendo que ela ja percorreu 2/5 desta distancia.

Quantos quildbmetros ela precisa percorrer para chegar ao seu destino?

5 — A Associacdo de moradores de Boa Esperanca preparou 24kg de tapioca e
vendeu para uma empresa de produtos organicos que paga R$ 2,95 para cada

quilograma. Calcule quantos reais receberdo pela venda das tapiocas.

6 — Luiz Fernando e Carlos Henrique colecionam berimbau, nas duas colecées ha
136 berimbaus. Quantos berimbaus ha na colecdo de Luiz Fernando? E na de

Carlos Henrique?
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CONSIDERACOES FINAIS

Este produto educacional foi pensando a partir da necessidade de perceber os
entendimentos de avaliacdo que docentes dos anos inicias da Educacdo Basica
oferecem a respeito da avaliacdo da aprendizagem. Compreende-se, que 0S
entendimentos de avaliagdo sdo muito amplos, desse formato pode-se deparar no
espaco escolar distintas maneiras de se trabalhar com avaliacdo da aprendizagem.
Partindo do ponto de vista de que um dos papéis do docente € cooperar e instigar o
educando para que este seja causador de sua aprendizagem, analisando de tal modo
que a avaliacdo € um método que necessita ocorrer de forma continuada.

A avaliacdo deve ser considerada um processo continuo em que os alunos
possam trabalhar a escrita e a leitura, interpretando e reconhecendo o contexto da
atividade. Nesse processo, € possivel propor atividades e avaliacbes que visa
contextualizar conhecimentos sobre o municipio em que a crianga residem, tornando
importante a realizacdo de rodas de conversas abordando conhecimentos sobre a
localidade que residem, deixando espaco para que os educandos falem livremente e
participem dando suas opinides, mostrando o conhecimento que possuem.

A importancia de contextualizar atividades com conhecimentos relevantes do
municipio contribui para o desenvolvimento do educando, tendo em vista que o0s
educandos possuem conhecimentos prévios da localidade que residem, sendo de
grande valia que os profissionais planeje avalia¢cdes diagnosticas utilizando atividades
contextualizadas tornando-se um meio de ajudar os estudantes a prosseguirem em
seu processo de escolarizagdo com éxito, favorecendo o conhecimento do local em
gue o aluno vive/estuda.

Vale ressaltar que a avaliagdo nao pode ser resumida em apenas “aplicar
provas” com o propésito de gerar uma classificagao, avaliar &€ gerar conhecimentos é
criar oportunidades para que o0s educandos revelem como estd o0 seu
desenvolvimento. Sabemos que a avaliacdo € um processo continuo e que é utilizada
para acompanhar as aprendizagens/desenvolvimento, sendo necessario ter ética e
respeitar os principios da avaliacdo para identificar os conhecimentos consolidados,
as dificuldades e tomar decisdes pertinentes em acdes que venham a favorecer o
desenvolvimento das aprendizagens dos educandos, tendo como base privilegiar

experiéncias significativas, leituras contextualizadas e conhecimentos colaborativos
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em prol do desenvolvimento das aprendizagens. Esse conjunto ir4 servir de base para
alavancar as aprendizagens que ocorrerdo ao longo de toda a vida de uma crianca.
Assim, esse produto se apresenta como uma ferramenta de subsidio
pedagogico ao professor que almeja diferenciar sua pratica pedagodgica com o
compromisso de compreender seus alunos em suas propostas de trabalho, avaliando-
os de forma continua. Almeja-se que tenha boa aceitacdo e uma utilizacéo eficaz pelos
professores, fazendo deste uma ferramenta para agregar valores ao processo de
ensino aprendizagem, tornando-o0 mais dinamico e atrativo, despertando o interesse

dos alunos.
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FACULDADE
VALE DO CRICARE
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ANEXOS

ANEXO A — AUTORIZAGCAO DA DIRETORA DA EMEIEF “SAO SALVADOR” PARA
REALIZAR A PESQUISA.

PREFEITURA MUNICIPAL DE PRESIDENTE KENNEDY
ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Eu, Gleis Peganha Passos Silva, ocupante do cargo de Gestora na
“EMEIF- Sao Salvador da Rede Municipal de Presidente Kennedy”, autorizo a
realizagdo nesta instituicdo de ensino a pesquisa AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
ANALISANDO AS CONCEPCOES DOS PROFESSORES NA ESCOLA
MUNICIPAL SAO SALVADOR DE PRESIDENTE KENNEDY - ES, sob a
responsabilidade da pesquisadora Graciema da Cruz Silva, tendo como
objetivo geral Discutir as concepgdes da avaliagdo de aprendizagem e praticas
avaliativas dos docentes da Escola Municipal Sdo Salvador no municipio de
Presidente Kennedy — ES.

Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins
cientificos e que as informagdes a serem oferecidas para o pesquisador serdo
guardadas pelo tempo que determinar a legislagdo e ndo serdo utilizadas em
prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de
danos a estima, prestigio e/ou prejuizo econdmico e/ou financeiro. Além disso,
durante ou depois da pesquisa € garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo
das informagdes.

Esta instituicido esta ciente de suas corresponsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da
pesquisa nela recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Presidente Kennedy-ES . Q& de %)ﬁ&g de 20Q,1.

(.W

Assinatura do responsavel e carimbo e ou CNPJ da instituicéo coparticipante
Gleis Peganha Passos Silva

Diretora Escolar
Decreto 0213/2019
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO VALE DO CRICARE W e

FACULDADE
Vir A

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: ANALISANDO AS CONCEPCOES DOS PROFESSORES NA
ESCOLA MUNICIPAL SAO SALVADOR DE PRESIDENTE KENNEDY - ES.

Pesquisador: GRACIEMA DA CRUZ SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 50791221.8.0000.8207

Instituicao Proponente:INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.921.589

Apresentacao do Projeto:

A pesquisadora apresenta como desenho do projeto: “O presente estudo sera desenvolvido na Escola
Municipal de Educacéao Infantil e Fundamental “Sao Salvador”, municipio de Presidente Kennedy - ES, tendo
como sujeitos: 08 professores e 1 pedagogo da escola. O interesse pelo tema da pesquisa se deu para a
pesquisadora a partir da necessidade de perceber os entendimentos de avaliagdo que docentes dos anos
inicias do ensino fundamental oferecem a respeito da avaliacdo da aprendizagem. O objetivo principal do
estudo é discutir as concepc¢des da avaliagdo de aprendizagem e praticas avaliativas dos docentes da
Escola Municipal Sdo Salvador no municipio de Presidente Kennedy — ES. Sendo assim, um dos papéis do
docente é cooperar e instigar o educando para que este seja causador de sua aprendizagem, analisando de
tal modo que a avaliacdo € um método que necessita ocorrer de forma continuada”.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo primario da Pesquisa:

A pesquisadora apresenta como objetivo primario:

. Discutir as concepcdes da avaliagdo de aprendizagem e praticas avaliativas dos docentes da Escola
Municipal Sdo Salvador no municipio de Presidente Kennedy — ES.

Endereco: Rua Humberto de Aimeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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Objetivo Secundario:

A pesquisadora apresenta como objetivos secundarios:

. Identificar que conhecimentos os professores dos anos inicias da EMEIF Sao Salvador tem a respeito da
avaliacdo de aprendizagem;

. Verificar como a avaliacdo da aprendizagem é tratada na escola;

. Debater a avaliagao educacional como proposta de metodologias no ensino remoto, com o objetivo de
produzir praticas pedagogicas eficazes no ambito educacional formal;

. Confeccionar um ebook como produto final da pesquisa, trazendo atividades contemplando o contexto do
municipio, com atividades diversificadas para alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e dicas de
praticas educativas avaliativas, com o intuito de propagar reflexdes construtivas.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Conforme a pesquisadora “Segundo a Resolugdo n° 466/2012, toda pesquisa que utiliza seres
humanos em sua realizacdo envolve risco em tipos e gradagdes variados. Nesta pesquisa, como
desconforto e riscos em potenciais este estudo prevé que vocé possa sentir um constrangimento ao realizar
a entrevista. Para minimizar este constrangimento, sera realizada uma conversa prévia com os professores
e um pedagogo direcionado através do email pessoal e via Whatsapp de cada docentes que ira participar
desta pesquisa, onde possa se sentir mais confortavel e a vontade para realizar a entrevista. Sendo assim,
em caso de algum desconforto, ou mal estar, a pesquisadora do presente estudo ira encaminhar o
participante para o servigco de atendimento médico mais préximo do local da residéncia”.

Beneficios: Conforme a pesquisadora “Espera-se, com esta pesquisa, demonstrar as concepgdes da
avaliacdo de aprendizagem e praticas avaliativas dos docentes da Escola Municipal Sdo Salvador no
municipio de Presidente Kennedy — ES e, a partir dos resultados obtidos, confeccionar um ebook como
produto final da pesquisa, trazendo atividades contemplando o contexto do municipio, com atividades
diversificadas para alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e dicas de praticas educativas
avaliativas, com o intuito de propagar reflexdes construtivas”.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Projeto de carater académico, realizado para obtencdo de titulo de mestrado profissional em Ciéncia,
Tecnologia E Educacao no Centro Universitario Vale do Cricaré. Serdo 09 participantes,

Endereco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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sendo eles 08 professores e 01 pedagogo, da Escola Municipal de Educacao Infantil e Fundamental “Sao
Salvador”, localizada no municipio de Presidente Kennedy, Espirito Santo. Apresenta um orcamento de R$
60,00. Conforme cronograma do projeto, a realizacdo da entrevista tera inicio dia 01 de fevereiro de 2022
com previsdo de término em 18 de marco de 2022.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes”

Recomendagoées:

Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes”

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

. Documentos devidamente apresentados:

_TAIC — Assinado por gestor responsavel;

_TCLE - participantes da pesquisa;

_ Roteiro de perguntas para os professores participantes;
_ Cronograma adequado.

. Portanto, encontra-se apto.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificacédo do tipo "relatério” para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n° 001/13, item Xl| 2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 06/08/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1795764 .pdf 19:19:26
TCLE/ Termos de |TERMO_TEXTO_teste_teste_ TCLE_.do| 06/08/2021 | GRACIEMA DA Aceito
Assentimento / cX 19:19:14 | CRUZ SILVA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado termo_TESTE_PROJETO_TESTE.docx | 06/08/2021 | GRACIEMA DA Aceito

Endereco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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/ Brochura termo_TESTE_PROJETO_TESTE.docx 18:56:44 |CRUZ SILVA Aceito

Investigador

Declaracdo de TERMO_TEXTO_texto.pdf 06/08/2021 | GRACIEMA DA Aceito

Instituicdo e 18:55:33 |CRUZ SILVA

Infraestrutura

Folha de Rosto Termo_teste_textO_.pdf 06/08/2021 | GRACIEMA DA Aceito
18:53:35 | CRUZ SILVA

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

SAO MATEUS, 20 de Agosto de 2021

Assinado por:
José Roberto Gongalves de Abreu
(Coordenador(a))

Enderegco: Rua Humberto de Almeida Franklin, n® 217

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 29933415
UF: ES Municipio: SAO MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail: cep@ivc.br
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ANEXO C - FOLHA DE ROSTO

Wtd’om\o MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satide - Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
Grosi FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
1. Projeto de Pesquisa:

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: ANALISANDO AS CONCEPCOES DOS PROFESSORES
NA ESCOLA MUNICIPAL SAO SALVADOR DE PRESIDENTE KENNEDY - ES.

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 9
3. Area Temética:

4. Area do Conhecimento:
Ciéncias da Educagdo.

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

GRACIEMA DA CRUZ SILVA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°%):

027.820.167-92 SITIO ALTO LIBERDADE, S/N, SANTANA FELIZ PRESIDENTE KENNEDY ESPIRITO SANTO 29350000
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 28999969214 graciema.cruz@hotmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou n&o.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serad anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagdo do mesmo.

e C\{“ /QOQL (;\u;c&-ﬁ\n %&%}&Lﬁ

Assinatura

'INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgéo:
INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA 01.997.757/0001-64

15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(27) 37634505

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicdo ): Declaro que conheco e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicao tem condigbes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugdo.

Responsavel CPF:
Cargo/Fungao:
Data: / /
Assinatura
PATROCINADOR PRINCIPAL
Nao se aplica.
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ANEXO D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a) AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: ANALISANDO AS CONCEPCOES DOS
PROFESSORES NA ESCOLA MUNICIPAL SAO SALVADOR DE PRESIDENTE

KENNEDY - ES, conduzida por Graciema da Cruz Silva. Este estudo tem por objetivo
geral e especificos Discutir as concepcdes da avaliacdo de aprendizagem e praticas
avaliativas dos docentes da Escola Municipal S&o Salvador no municipio de
Presidente Kennedy — ES. Identificar que conhecimentos os professores dos anos
inicias da EMEIF Sao Salvador tem a respeito da avaliagédo de aprendizagem; Verificar
como a avaliacdo da aprendizagem é tratada na escola; Debater a avaliacdo
educacional como proposta de metodologias no ensino remoto, com o objetivo de
produzir praticas pedagdgicas eficazes no ambito educacional formal; Confeccionar
um ebook como produto final da pesquisa, trazendo atividades contemplando o
contexto do municipio, com atividades diversificadas para alunos do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental e dicas de préaticas educativas avaliativas, com o intuito de
propagar reflexdes construtivas.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirA em responder perguntas da
entrevista.

A presente pesquisa estard pautada em uma observacao exploratoria que visa
compreender, estudar, pesquisar e abordar as formas de Avaliacbes da
Aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Cidade de Presidente
Kennedy-ES. Para realizar tais pesquisas, serao utilizados como fontes bibliograficas
livros, artigos cientificos, teses e dissertagdes.

Para a coleta de dados da pesquisa de campo utilizaremos a entrevista
estruturada que devido ao periodo que estamos vivenciando (Covid 19) seréa realizada
através da plataforma Google Forms.

Como produto final da pesquisa sera elaborado um ebook, trazendo atividades
contemplando o contexto do municipio, com atividades diversificadas para alunos do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e dicas de praticas educativas avaliativas, com
o intuito de propagar reflexdes construtivas.

Esta pesquisa sera realizada na Escola Municipal de Educacgdo Infantil e
Fundamental “Sao Salvador”, municipio de Presidente Kennedy - ES, tendo como
sujeitos: 08 professores e 1 pedagogo da escola.

A pesquisa sera gqualitativa e quantitativa, por meio de roteiro de entrevista,
devido ao periodo que estamos vivenciando (Covid 19) serd realizada através da
plataforma Google Forms. O link da entrevista sera disponibilizado via WhatsApp,
tendo uma maior proximidade com os envolvidos.

Acreditamos que tal método permitira analisar quais sdo as concepc¢des de
avaliacao da aprendizagem dos professores da escola de estudo.

Nesse tipo de pesquisa, a representacdo dos dados acontece por meio de
métodos quanticos de andlise, cuja finalidade dos resultados estimula o método de
relacdo entre variaveis (MARCONI; LAKATOS, 2011)

A entrevista tera o objetivo de averiguar como os professores veem a avaliagao,
como avaliam seus educandos, quais as dificuldades encontradas e quais
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instrumentos utilizam para realiza-la.

Para melhor organizar a pesquisa, a mesma sera dividida em fases especificas,
todavia inter-relacionadas: a primeira serd mais exploratoria; a segunda sera a
sistematizacdo na coleta dos dados; a terceira a realizagéo de roteiro de entrevista
com professores por meio de formulario online que sera disponibilizado via Whatsapp;
e a quarta sera a andlise e interpretacdo de dados coletados.

A analise dos dados sera organizada em duas partes onde, na primeira delas,
serédo utilizados dados obtidos das entrevistas, tracando o perfil do grupo pesquisado
e, em seguida, serdo apresentados dados obtidos nas entrevistas, numa analise
qualitativa e quantitativa.

Em seguida serdo apresentados os dados obtidos a partir da producdo de
informagdes nas entrevistas cujos resultados encontrados serdo avaliados por
tratamento descritivo, numa analise qualitativa. Ao final da aplicacdo do questionario,
os docentes serdo incentivados a colocar em préatica as nocbes e habilidades
desenvolvidas em cada etapa do processo, num procedimento que possibilitara
avaliar os progressos alcancados.

Como produto final serd apresentado um produto educativo em forma de um
ebook como produto final da pesquisa, trazendo atividades contemplando o contexto
do municipio, com atividades diversificadas para alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental e dicas de praticas educativas avaliativas, com o intuito de propagar
reflexdes construtivas.

Vocé foi selecionado(a) por fazer parte da aprendizagem nos anos iniciais do
ensino fundamental na escola municipal Sdo Salvador de Presidente Kennedy — ES.
Sua participacdo ndo é obrigatdria. A qualguer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Segundo a Resolugao n°® 466/2012, toda pesquisa que utiliza seres humanos
em sua realizacao envolve risco em tipos e gradacdes variados. Nesta pesquisa, como
desconforto e riscos em potenciais este estudo prevé que vocé possa sentir um
constrangimento ao realizar a entrevista. Para minimizar este constrangimento, sera
realizada uma conversa prévia com os professores e um pedagogo direcionado
através do email pessoal e via Whatsapp de cada docentes que ir4 participar desta
pesquisa, onde possa se sentir mais confortavel e a vontade para realizar a entrevista.
Sendo assim, em caso de algum desconforto, ou mal estar, a pesquisadora do
presente estudo ira encaminhar o participante para o servico de atendimento médico
mais préximo do local da residéncia.

Espera-se, com esta pesquisa, demonstrar as concepc¢des da avaliagcdo de
aprendizagem e praticas avaliativas dos docentes da Escola Municipal Sdo Salvador
no municipio de Presidente Kennedy — ES e, a partir dos resultados obtidos,
confeccionar um ebook como produto final da pesquisa, trazendo atividades
contemplando o contexto do municipio, com atividades diversificadas para alunos do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e dicas de praticas educativas avaliativas, com
o0 intuito de propagar reflexdes construtivas.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e nao
serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagao.

O(s) pesquisador(es) responsavel se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificacdo de individuos participantes.

O participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante
de sua participacao na pesquisa, previsto ou ndo no Registro de Livre e Esclarecido,
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tem direito a assisténcia e a buscar indenizac&o. Para garantir a participacdo desta
pesquisa, 0 pesquisador ira adotar todas as medidas cabiveis para proteger o
participante.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participacéo
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Este termo possui duas vias de igual teor onde uma ficara com o pesquisando
e outra com o pesquisador.

Nome
completo:
RG:

Data de Nascimento:__ / /| Telefone:
Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: [

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questées formuladas.

Assinatura pesquisador: Data: I/
(ou seu representante)

Nome
completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com , via e-mail:
ou telefone:

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP- CoMITE DE ETICA EM PESQuisa - FVC
SA0 MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: GRACIEMA DA CRUZ SILVA
ENDERECO: SITIO ALTO LIBERDADE, S/N, SANTANA FELIZ

PRESIDENTE KENNEDY (ES) - CEP: 29350-000
FONE: (28) 999969214 / E-MAIL:GRACIEMA.CRUZ@HOTMAIL.COM
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