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RESUMO

BERNARDO, MARILDA DE SOUZA PEREIRA. PERCEPC}C)ES SOBRE AS
CONTRIBUICOES DO PROFESSOR COMO FACILITADOR E MEDIADOR NA
AQUISIQAO DE CONHECIMENTO: O CASO DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
PRESIDENTE KENNEDY/ES. 2021. 79 fls. Dissertacéo (Mestrado) — Faculdade Vale
do Cricaré, 2021.

O professor mediador é capaz de desenvolver o pleno desenvolvimento de seus
alunos ndo apenas quanto ao conteudo programatico apresentado em sala de aula,
mas quanto a formacao cidada do individuo, capacitando-o para o pleno exercicio das
mais diversas funcdes cognitivas e sociais. Dessa forma, o presente trabalho sera
desenvolvido no intuito de analisar a relacéo entre o professor e o aluno, o mediador
e o mediado na aprendizagem, nas séries iniciais, do 1° ao 5° ano, da escola EMEIEF
"Orci Batalha", localizada em Presidente Kennedy/ES. Justifica-se a importancia deste
trabalho na contribuicdo para a transicdo de um ensino centrado no conteudo, para
aguele que se ocupe em desenvolver outras habilidades no educando, como
pensamento critico e raciocinio. A analise fundamenta-se, teoricamente, nos
ensinamentos de Saviani (2003), Vygotsky (2007), Freire (2002), Masetto (2010), Leite
(2012). Trata-se de estudo de caso, de natureza qualitativa, com método de
investigagdo, que descreve os desafios e éxitos dos professores como mediadores no
processo educativo educacional. O objetivo desse trabalho é esclarecer aos docentes
que € possivel ir além do conteudo literal e fazer a diferenca no desenvolvimento do
aluno, identificando como eles podem ser um ser integral. Para tanto, foi feita uma
pesquisa acerca do professor mediador e apresentado um recorte dos principios da
inovacao congruentes com o intuito deste esboco. Os resultados e os apontamentos
feitos foram discutidos a luz da teoria da exposta no referencial tedrico. Espera-se que
esse trabalho contribua para o aperfeicoamento na teoria e na pratica dos docentes e
na mudanca na perspectiva e visdo do lugar do docente e do aluno no processo de
ensino e aprendizagem. Os métodos de investigacdo utilizados foram: observacéo na
escola e entrevista com os professores.

Palavras-chave: Professor Mediador. Séries Iniciais. Presidente Kennedy.



ABSTRACT

BERNARDO, MARILDA DE SOUZA PEREIRA. PERCEPTIONS ABOUT THE
CONTRIBUTIONS OF THE TEACHER AS A FACILITATOR AND MEDIATOR IN
THE ACQUISITION OF KNOWLEDGE: THE CASE OF A MUNICIPAL SCHOOL OF
PRESIDENT KENNEDY/ES. 79 fls. Dissertation (Master's Degree) — Centro
Universitario Vale do Cricare, 2021.

The mediator teacher is able to develop the full development of his students not only
in terms of the program content presented in the classroom, but also in terms of the
individual's civic education, enabling him to fully exercise the most diverse cognitive
and social functions. Thus, the present work will be developed in order to analyze the
relationship between the teacher and the student, the mediator and the mediated in
learning, in the initial grades, from the 1st to the 5th year, at the EMEIEF school "Orci
Batalha", located in Presidente Kennedy/ES. It justifies the importance of this work in
contributing to the transition from content-centered teaching, to one that takes care of
developing other skills in the student, such as critical thinking and reasoning. The
analysis is theoretically based on the teachings of Saviani (2003), Vygotsky (2007),
Freire (2002), Masetto (2010), Leite (2012). This is a case study, qualitative in nature,
with an investigation method, which describes the challenges and successes of
teachers as mediators in the educational educational process. The objective of this
work is to clarify to the professors that it is possible to go beyond the literal content and
make a difference in the student's development, identifying how they can be an integral
being. For that, a research about the mediator teacher was carried out and an outline
of the principles of innovation congruent with the purpose of this outline was presented.
The results and notes made were discussed in light of the theory of exposed in the
theoretical framework. It is expected that this work will contribute to the improvement
in the theory and practice of teachers and to change the perspective and vision of the
role of teachers and students in the teaching and learning process. The investigation
methods used were: observation at school and interviews with teachers.

Key words: Mediating teacher. Initial Series. Presidente Kennedy.
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1 INTRODUCAO

No processo aprendizagem do aluno muitos Sao 0s sujeitos responsaveis por
seu integral desenvolvimento cognitivo e social. E certo que os pais, os diretores e 0s
coordenadores exercem um papel fundamental na estrutura do saber, todavia, o pilar
dessa organizagdo € mantido pela relagéo do discente com o professor, uma vez que,
dentro da sala de aula, esse contato é direto e continuo durante os anos escolares,
principalmente nas séries iniciais.

Mesmo que essa relacdo tdo préxima tenha sofrido certas restricbes durante a
Pandemia mundial do COVID-19, o professor, mais do que nunca, precisou reinventar-
se para compartilhar conhecimento pelas vias digitais e manter-se proximo de seu
aluno.

Ocorre que, seja com presenca fisica ou virtual, fato é que a figura do professor
como um mediador na aprendizagem ganha maior proporc¢ao para o desenvolvimento
de outras habilidades do educando, ndo se restringindo apenas a repassar o contetdo
programado, mas permitindo sua evolucdo no pensamento critico e também em seu
raciocinio de uma forma geral, completando integralmente a identidade do cidadao na
formacao humana.

Com fulcro na temética exposta, o presente trabalho ira buscar compreender
como tem sido efetivada a contribuicdo dos professores da séries iniciais, 1° ao 5°
ano, da escola da escola EMEIEF "Orci Batalha", localizada em Presidente
Kennedy/ES, buscando verificar se estes tém desempenhado o papel de mediador no
processo ensino aprendizagem, executando um trabalho inovador.

Almeja-se evidenciar neste estudo, se na Instituicdo de Ensino Locus, 0s
professores investigados exercem o papel de mediadores, de forma que essa pratica
pode auxiliar a concretizacdo de um ensino diferenciado, apontando contribuicoes
para uma educacado inovadora, no sentido de suavizar o processo de disrup¢céo do
professor formado no método tradicional e a necessidade dela nos cursos de
formacao bésica. Isso devido a sua visédo de ensino e andlise do comportamento do
individuo que, aliadas a pedagogia, podem culminar na formacdo de um professor
mais bem-preparado para enfrentar os desafios do século XXI.

Diante dessa perspectiva, € imprescindivel citar Edgard Morin (2011), quando
aponta os sete saberes necessarios a educacgéao do futuro, reconhecendo as cegueiras

do conhecimento, os principios do conhecimento pertinente, ensinando a condi¢ao



humana, a identidade terrena, o enfrentamento das incertezas, a compreenséo e a
ética do género humano.

Em apertada sintese, alude-se que Mourin (2011) questiona o que realmente
se entende por conhecimento, tendo em vista se trata de uma "reconstrucdo da
realidade", sendo, por isso, vulneravel ao erro. Em seguida, o autor defende que o
aluno precisa ter uma visdo ampla e completa para que o seu conhecimento seja
aplicado. Assim, a educacdo se torna responsavel por trazer esse ponto de vista
multidimensional construindo assim o "conhecimento pertinente" (MOURIN, 2011).

Ainda partindo do grande contexto que envolve a educagéo, impende destacar
a relagédo direta entre o ser humano como parte da sociedade e, sobretudo, da
sociedade como parte do ser humano. A respeito da compreensdo humana, Mourin
(2011) elucida a necessidade de ser trabalhada em sala de aula a nocdo de mundo e
formacdao integral do aluno.

A partir disso, com essa mudanca de pensamento, de forma que se enxergue
a realidade como um todo, o professor deve atuar como mediador da aprendizagem,
trazendo ao seu aluno a possibilidade de desenvolver novas habilidades, que nédo s6

cognitivas, mas ainda humanas e sociais.

1.1 MEMORIAL

Quando se esta na caminhada académica como professora em exercicio ha 15
(quinze) anos, acompanha-se de perto os progressos e desafios enfrentados pelo
profissional da educacado. A principio, ndo se tratava de um sonho de crian¢a, mas
educar passou a ser uma prioridade.

Enguanto aluna, sempre estudei em escola publica, todavia, observava com
indignacdo que as aulas eram mondétonas e sem muitos atrativos, uma vez que as
praticas pedagdgicas seguiam um ensino estritamente tradicional. Com o passar dos
anos, a pedido de minha genitora, a quem devo eterna gratidao, cursei o ensino médio
com formacg&o no Magistério. Foram trés anos de estudo sem nenhuma vocacéo para
a caminhada que eu estava comecando a trilhar, no entanto, o que eu nao sabia, era
0 gquanto tudo isso se tornaria algo grandioso em minha vida.

Tudo se iniciou no EJA - Educacgédo de Jovens e Adultos. Estava bastante
apreensiva para finalmente exercer o papel de professora, todavia, ao chegar em uma

sala de aula com 15 (quinze) alunos, senhores e senhoras, sedentos por aprender a
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escrita do proprio nome, percebe-se a grande responsabilidade educacional e social
do professor. Esse, sem duvida, foi um grande aprendizado. A cada descoberta do
aluno o professor enxerga a dele também.

Posteriormente, ao trabalhar com séries iniciais, a convic¢ao pela vocacao do
magistério tornou-se real. A busca por novas praticas pedagogicas para exercer com
primazia a profissdo se tornou constante. Observar o desestimulo e desinteresse de
determinados alunos, provocou o incontrolavel desejo de ampliar conhecimentos e
envolver novas metodologias para a aprendizagem no ensino fundamental |.

Atualmente, com o ingresso no mestrado na Faculdade Vale do Cricaré, as
expectativas séo de enriquecer conhecimentos e melhorar a qualificar para o mercado
de trabalho. Contudo, mais ainda, ampliar novos horizontes, com um olhar mais
intenso na formacdao diferenciada do professor, com métodos de mediacdo que sejam

capazes de desenvolver novas didaticas no processo de ensino dos alunos.

1.2 PROBLEMA

Verifica-se a necessidade de mudanca na pratica docente, incluindo seus
métodos de trabalho, uma vez que os cursos de pedagogia e licenciatura em geral,
da forma como se apresentam, ndo atendem com eficacia as necessidades de
atuacao do professor do século XXI.

Faz-se necesséario, portanto, que o professor trabalhe de forma diferenciada,
pois se tem visto em sala de aula uma deficiéncia na forma de ensinar. Professores
despreparados, que atuam de forma mecanizada, falta de formacé&o dos professores
também tem sido um fator que dificulta esse trabalho. A importancia do papel do
educador mediador em seu ambito escolar pode contribuir de forma significativa na
aprendizagem dos seus alunos na série iniciais.

Nessa perspectiva, questiona-se: o educador tem exercido a mediagdo em sala
de aula e, em caso positivo, de quais maneiras essa pratica pode ser aperfeicoada?

Esse cenério apresenta uma area de conhecimento capaz de contribuir para a
producdo de uma pratica docente disruptiva no tocante a se pensar a educacao e
também no (re)pensar a pratica docente com vistas a um alinhamento entre o que se
desenvolve na escola e as mudancas percebidas na sociedade, abrindo novos

caminhos que levam o educador a ser um mediador que orienta e direciona o aluno a
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construir um conhecimento integral, ou seja, habilidades interpessoais, intrapessoais
e de cunho cognitivo.

Ainda nesse interim, impende apontar os estudos de Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron (2009), no que se refere a obra "A Reproducédo”, quando os autores
trabalham com afinco acerca de elementos imprescindiveis para a Teoria do Sistema
de Ensino. Apontam para a relevancia da estrutura social como condicdo de

sobrevivéncia e acesso a informacéao de qualidade:

[...] a estrutura das oportunidades objetivas da ascenséo pela Escola
condiciona as disposic¢des relativamente a Escola e a ascensao pela Escola,
disposiges que contribuem por sua vez de uma maneira determinante para
definir as oportunidades de ter acesso & Escola, de aderir as suas normas e
de nela ter éxito, e, por conseguinte as oportunidades de ascenséao social.
(BOURDIEU; PASSERON, 2009, p. 190)

Por isso, destaca-se que, para 0s autores, a escola € uma das maiores
oportunidades de ascenséao social dos individuos, de forma que a democratizacdo do
ensino esteja, sobretudo, desvinculada das desigualdades. Portanto, quando se
reflete a respeito da teoria da Reproducao, necessariamente se assume os ideais de
poder material e simbdlico dentro das estruturas de ordem social, problematizando as
praticas docentes para que sejam aprimoradas, a fim de garantir maiores

oportunidades aos estudantes de uma maneira geral.

1.3 JUSTIFICATIVA

O objeto de investigacdo deste trabalho origina-se na referéncia como
professora-alfabetizadora e se baseia nas teorias de Vygotsky que considera o
aprendizado como resultado de um processo socio-historico, no qual, a partir de
relacbes mediadas o sujeito se apropria de novos conhecimentos. As teorias colocam
em evidéncia o professor e seu papel como mediador na travessia da zona de
desenvolvimento proximal. Contudo, evidenciam-se fortes limitacbes para o
desenvolvimento mais aprofundado da mediacdo nas Escolas, tendo em vista a
auséncia de capacitacdo dos professores, havendo determinadas fragilidades que
assombram o dia a dia escolar.

Trabalhos localizados na Plataforma Capes trazem pesquisas realizadas no
Ensino Fundamental | e 1l e o papel exercido pelo professor na mediagado. A titulo
exemplificativo, para Fabiana Armacollo (2013, p. 16), a aprendizagem e o
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desenvolvimento possuem estreita relagcdo entre mediador-mediado. Cita, ainda, a
Teoria da Mediacdo da Aprendizagem, a qual garante a compreensdo das
necessidades humanas no que diz respeito ao processo de aprendizagem continuo,
diretamente ligada a atuacédo do docente.

Ademais, Murilo Delanhesi de Oliveira (2017) defende a figura do professor
mediador como uma ferramenta eficaz também no enfrentamento da violéncia no
ambito escolar e comunitario, apesar das condi¢cfes de trabalho e das fragilidades do

sistema de ensino, constroi-se, no dia a dia, as acdes mediadoras na escola:

[...] entendemos que o papel do professor mediador deve ser repensado nas
orientacdes e normatizacdes decorrentes das politicas referidas ao trabalho
com a indisciplina e violéncia na escola. Além de contar com uma formagéo
mais aprofundada e sistematica, o mediador poderia ser o articulador das
acOes, sendo um coordenador dos projetos, as quais envolveriam a
participagdo de todos 0s agentes que constituem a comunidade escolar
(OLIVEIRA, 2017, p. 126).

Igualmente, as abordagens ja realizadas sobre o tema do professor como
mediador sdo favoraveis a sua aplicacdo, no entanto, questiona-se acerca da
deficiente capacitacdo dos profissionais para desenvolver essa técnica com o afinco
necessario a sua total eficiéncia. Nao ha que se destacar apenas a imprescindibilidade
do exercicio da mediagdo em sala de aula, mas, ainda, permitir um treinamento
adequado ao profissional da educacao para colher os frutos da autocomposicao
escolar.

Portanto, justifica-se a presente pesquisa pela problematizacdo a seguir, a

despeito da:

e Importancia da mediagdo como ferramenta capaz de introduzir no processo
educacional a formacado do professor com novas praticas, exercendo o papel
de mediador e buscando o desenvolvimento de seus alunos no que diz respeito
ao senso critico e & autonomia escolar;

e Formacéo integral do discente, de forma que deixe de ocupar o lugar de sujeito
passivo e passe a ser responsavel pelo seguimento de uma aprendizagem
integral e expansiva,

e Questdo de como o professor pode contribuir como facilitador e mediador na
aquisicdo do conhecimento e, inclusive, como esta contribuicdo é realizada na

escola municipal objeto do estudo.
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1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo Geral

Evidencia-se que o objetivo geral deste trabalho é trazer percepcdes acerca
das contribuicdbes do professor como facilitador e mediador na aquisicdo de
conhecimento, de maneira que o professor mediador planeje e execute as atividades

com o fim de construir conhecimentos do proprio aluno no processo da aprendizagem.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Compreender a pratica da mediacdo em sala de aula, observando se o
professor tem sido um facilitador entre os alunos e os conteudos aplicados;

e Verificar se o professor tem exercido o papel de mediador de fato no processo
de ensino ou um mero transmissor de conhecimento

e Analisar a postura do professor no que diz respeito a formacéo do aluno como
um sujeito ativo em seu desenvolvimento;

e Criar um Blog para o acesso virtual dos professores e alunos acerca do papel
do professor mediador, diante da realidade pesquisada, abordando, ainda, o

que a literatura especializada preleciona sobre a respectiva teméatica.

1.5 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Este trabalho esté dividido em capitulos, obedecendo roteiro descrito a seguir.
No Capitulo 01, intitulado Introducao, apresentaremos o objeto norteador da pesquisa,
a espacialidade e a temporalidade. Também apresentamos o problema, os objetivos
gerais e especificos, a justificativa, a metodologia empregada, bem como a disposi¢cao
de como o trabalho esta constituido.

No Capitulo 02 propde-se uma discussao teorica acerca do papel do professor
mediador, diante de sua contribuicdo para o alcance de um ensino mais abrangente,
gue possa ir além do contetdo programatico e que seja capaz de desenvolver outras
habilidades do educando no que diz respeito ao pensamento critico e ao raciocinio.
Essa problematica € bastante significativa atualmente, inclusive, sendo alvo de

inUmeros trabalhos académicos que enfocam essa questéao.
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No Capitulo 03 discute-se a metodologia da pesquisa, com aprofundamento em
sua natureza, universo, fontes, tipo de entrevista que sera feita. Por fim, o Capitulo 04
€ composto pela discussédo e analise dos dados.

Cabe ainda ressaltar que a presente pesquisa baseia-se em referenciais
tedricos que reiteram essa questdo e utiliza-se de uma abordagem exploratéria, de
natureza qualitativa, uma vez que se pretende descrever o fendmeno da existéncia ou
nao do professor mediador nas escolas e, ainda, em que consiste essa figura de
professor mediador.

O percurso metodoldgico procura colher informacfes sobre o tema, a fim de
que seja possivel a elaboracdo de uma proposta fundamentada em subsidios tedricos
e as diversas pesquisas realizadas com dados bibliograficos sobre o género, com
destaque no uso de artigos, dissertacdes e teses, que contribuiram de forma
significativa para uma descricAo minuciosa no que tange ao aprofundamento da
tematica.

Outrossim, considerando a situacdo de Pandemia enfrentada mundialmente,
bem como os reflexos causados pelo isolamento social provocado pelo Novo
Coronavirus (COVID-19), o instrumento a ser utilizado para concluir o trajeto desta
pesquisa sera entrevista semiestruturada, disponibilizada por meio digital, composta
de perguntas abertas, previstas em um roteiro pré-estabelecido, porém, abrindo
caminhos para que o professor entrevistado possa contribuir livremente na discussao

do tema estabelecido.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Atualmente cobra-se do professor um papel diferenciado do que se esperava
deste profissional ha algumas décadas. O chamado professor “tradicional” que era a
figura mais importante na sala de aula ficou no passado, a este cabia a autoridade
inquestionavel, em geral, podia exercer essa autoridade até mesmo de forma mais
violenta. Ele era o centro do saber, sua palavra uma lei, sendo esta inquestionavel.
Os tempos mudaram, e o papel do professor mudou com este.

O professor era um mero transmissor de conhecimentos, contudo, cada mais
esse conhecimento torna-se acessivel ao discente por meio da internet e, isso, coloca
o docente na funcao de facilitador e exige um papel maior de educador e formador de
cidadaos.

De acordo com os ensinamentos de Paulo Freire (2002), a acdo de ensinar aos
alunos, qualquer que seja o conteudo, exige respeito aos saberes empiricos dos
estudantes para que se aproveite toda a experiéncia trazida a escola pelos discentes
e, assim, compartilhar o verdadeiro conhecimento. Nessa perspectiva, Freire (2002)

exemplifica:

Porque ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo
dos riachos e dos coOrregos e os baixos niveis de bem estar das populacgdes,
os lixdes e os riscos que oferecem & saude das gentes. Porque n&o ha lixdes
no coracdo dos bairros, rios e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? [...] Porque néo discutir com os alunos a realidade concreta a que
se deva associar a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva
em que a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas & muito maior
com a morte do que com a vida? Porgue ndo estabelecer uma necesséria
"intimidade" entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que nédo discutir as
implicagbes politicas e ideolégicas de um tal descaso dos dominantes elas
areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?
(FREIRE, 2002, p. 16-17).

Desta feita, para possibilitar a maior conex&o entre professor e aluno, criando-
se respeito mutuo e troca de conhecimentos, discute-se acerca da importancia do
professor mediador no processo de aprendizagem na atualidade, sendo feita uma
correlacao entre a Pedagogia Tradicional e a Mediagdo, com o aprofundamento nas
teorias de Vygotsky acerca da temética em apreco.

Objetiva-se entender a mediacdo como um procedimento humanizado,
dinamico e facilitador do aprendizado de acordo com a vivéncia dos alunos. E

importante que o professor ndo se baseie apenas em sua formacéo tradicional, mas
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que desperte em si um professor investigador e questionador sobre sua forma de
ensinar.

A despeito disso, conforme complementa Maria Fernanda Nogueira Mesquita
(2003), valores humanos devem ser inseridos por meio de novas praticas em sala de
aula, com base na aplicacdo do Programa de Educacdo em Valores Humanos criado
por Sathya Sai Baba, a partir de 05 (cinco) valores universais: verdade, retidao, paz
amor e nao violéncia (MESQUITA, 2003).

Nesse sentido, cita-se sucinta explanacéo, considerando que: "[...] verdade é
aquilo que deve ser dito; Retiddo é o que deve ser praticado; Paz é o que se deve
preencher a mente; Amor € o que se deve expandir dentro de nés e ndo violéncia € o
gue devemos ser plenamente” (MESQUITA, 2003, p. 41).

Sobretudo, Mesquita (2003) também acrescenta qual seria a finalidade da

educacéao e retoma seu entendimento para a formacéo do carater humano:

A finalidade da educacéo é a formacao do caréter. (...) Formar o carater da
crianca por meio da educagdo amorosa € a base filoséfica do Programa de
Educacdo em Valores Humanos, que tem como principio o desenvolvimento
integral do ser, levando ao autoconhecimento e tornando-o consciente de se
mesmo e de seus semelhantes (MESQUITA, 2003, p.19).

Para que se torne efetiva a aplicacao de tais valores, Celso Antunes (2010)
também traz significativas reflexdes e sugestdes para que o professor trabalhe os
valores e as atitudes nas séries iniciais. Para o autor, a honestidade, a coragem, a
amizade, o respeito, a liberdade, a criatividade, a autoestima, a bondade, a confianca,
a prestatividade, a forca de vontade, a lealdade, o otimismo, a responsabilidade, a
paciéncia e a sinceridade, sdo indispensaveis para que a escola se ocupe de uma
formacao, sobretudo, ética (ANTUNES, 2010).

Em outra perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais, como um conjunto
de normas basilares a serem respeitadas por todos os sistemas de ensino, define,
para o Ensino Fundamental, que as escolas deverédo estabelecer como norteadores
de suas acdes pedagdgicas:

a) os Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade
e do Respeito ao Bem Comum; b) os Principios Politicos dos Direitos e
Deveres de Cidadania, do exercicio da Criticidade e do respeito a Ordem

Democratica; c) os Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, e
da Diversidade de Manifestagfes Artisticas e Culturais (BRASIL, 1998).
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Além disso, como Diretrizes, destaca-se 0 estabelecimento dos principios
acima mencionados como norteadores das acfes pedagdgicas, o reconhecimento da
identidade pessoal dos alunos, professores e demais profissionais, as aprendizagens
e suas correlacbes com a interacdo dos processos de conhecimento com os de
linguagem e afetivos, bem como das diversas experiéncias de vida dos alunos, a
expressao de diversas formas de didlogo e, inclusive, a pratica de a¢cdes autbnomas
e solidarias em relacdo a conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada
(BRASIL, 1998).

Para alcancar todos os propésitos que envolvem o processo educativo, 0
docente mediador precisa, frequentemente, rever seus métodos de ensino, no sentido
de que suas aulas alcancem os objetivos pedagdgicos e sejam capazes de gerar
resultados positivos tanto na aprendizagem quanto na socializacao do discente.

Para tanto, é necessario que seja desenvolvido um planejamento bem
elaborado por parte do docente e da equipe pedagdgica, tendo em vista que essa
transferéncia de conhecimento precisa ser clara, objetiva e prazerosa para que se

tenha um resultado proveitoso no exercicio da mediacao.

2.1 O CENARIO ATUAL DA MEDIACAO NA EDUCACAO

A principio, a relacao do docente/discente na instituicdo escolar tradicional era
vertical e hierarquica, de forma que o aluno exercia o papel de sujeito passivo do
conhecimento que lhe era imposto, com submissdo ao professor e receio de ser
severamente corrigido ou criticado.

O estudante apenas absorvia as informacdes passadas em sala de aula pelo
profissional da educacdo. Sendo assim, este deveria manter-se inquestionado pelos
educandos, com um posicionamento, de certa forma, autoritario, pois "[...] assumia o
papel de detentor do poder, com o desejo de ser reconhecido pelos por outros
professores, alunos e pela sociedade. Cometer um erro, ou que néo saber responder
ao questionamento do seu aluno, era uma espécie de desmoralizacdo" (ARAUJO,
2017, p 17).

Aléem disso, a padronizacdo do curriculo escolar chamava atencdo pela
similitude de sua aplicac&o nas diversas escolas do Brasil. Inicialmente, o objetivo era
concluir estritamente o conteltdo programatico, sendo o professor reiteradamente

cobrado no que se refere fechamento do ano letivo com base no que havia sido
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prescrito no respectivo curriculo. Nesse seguimento, destaca-se que "ndo se
discutiam propostas educacionais. Os modelos eram determinados pelos docentes e
acolhidos pacificamente pela comunidade escolar. A escola tradicional era centrada
no professor (magistrocéntrica), e na transmissdo dos conhecimentos" (ARAUJO,
2017, p. 19).

Nao h& que se discriminar os ciclos evolutivos da educac¢do no decorrer dos
anos, afinal, toda geracéo possui a base de que o préximo periodo necessita para se
formar. A educacéao tradicional foi o Norte para a constru¢éo do processo de ensino-
aprendizagem mais didatico e democrético que norteia as escolas atuais.

A partir desse entendimento, a educacéo segue em busca de maior qualidade
e eficiéncia no compartilhamento dos saberes, dividindo, assim, a responsabilidade
do ato de aprender também com o educando.

Consoante cedico, o professor nao € mais o unico “dono do saber”, como afirma
Cruz (2008, p. 1029) o professor hoje é o mediador, aquele que problematiza a
aprendizagem, é dever deste desafiar seus alunos a aprenderem de formas mdultiplas,
por caminhos diversos.

Para Masetto (2010, p. 175), “[...] o papel do professor em uma aula & de
mediacdo pedagogica e, da forma como ele desempenhar este papel de mediador, 0
emprego de técnicas pode ter maior ou menor sucesso para a aprendizagem dos
alunos”.

Em sua dissertacdo de Mestrado, Carvalho (2002, p. 23) questiona o0 que seria
entdo esse papel de mediador em sala de aula, e ao responder 0 questionamento
entende que cabe ao professor mediador seria intervir no processo de ensino
aprendizagem, gue na sua esséncia se da quando o professor transforma o aprender
em algo construido e ndo dado.

Sobre o papel ativo do aluno em sua formacéo educacional, Araujo elucida:

Os estudos sobre a formacéo dos educadores tém se desenvolvido muito nas
Ultimas décadas devido a sua importancia e consequéncias para a sociedade.
Portanto, sentiu-se a necessidade de estudar sua contribuicdo na formagéo
integral do cidaddo, uma vez que a escola possui entre 0s seus objetivos,
abranger os aspectos fisicos, sociais e afetivos na constru¢do de sujeitos
criticos e reflexivos. O aluno é considerado um agente ativo de seu
conhecimento, a familia e os professores, sdo mediadores na constituicdo do
saber e no desenvolvimento da personalidade (ARAUJO, 2017, p. 21).

Da mesma forma pensa Gasparin (2002, p. 258) ao dizer que o professor

mediador é um provocador, um facilitador, um orientador, por isso mesmo, aprender
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seria um processo.

Alias essa mesma assertiva é corroborada pro Freire (2002, p. 26), ao dizer que
nao ha validade em um ensino que ndo é consequéncia do aprendizado, de maneira
gue o aluno se torne capaz reproduzir, a partir de sua vivéncia, o que lhe foi ensinado:
[...] "o ensinado que nao foi apreendido ndo pode ser realmente aprendido pelo
aprendiz (FREIRE, 2002, p. 26). Sobre a definicdo de aprender, sabe-se que esse

vocabulo vem do latim e significa:

[...] apprehendere, significa segurar, prender, pegar, assimilar mentalmente,
entender, compreender, agarrar. Ndo se trata de um verbo passivo; para
apreender é preciso agir, exercitar-se, informar-se, tomar para si, apropriar-
se, entre outros fatores. O verbo aprender, derivado de apreender por
sincope, significa tomar conhecimento, reter na memoria mediante estudo,
receber a informacéo de [...] (ANASTASIOU; ALVES, 2012, p.19).

Thiago Varella (2016) explica que nos tempos atuais néo é suficiente frequentar
a escola e decorar todo o conteudo reproduzido em sala de aula. Existe algo mais que
consiste em "aprender a aprender” (VARELLA, 2016, p. 6).

Dessa forma, autonomamente, o aluno deve saber como estudar de maneira
eficaz, ndo apenas memorizando leituras e copiando trechos no caderno, é necessario
"desenvolver capacidades para aprender como disciplina, foco, precisdo, e isso
pressupde criatividade, responsabilidade e concentracdao” (VARELLA, 2016, p. 40).
Todavia, todas essas premissas da aprendizagem estdo diretamente relacionadas
com o papel que o professor exerce em sala de aula como mediador do ensino.

Desta feita, observa-se que os vinculos que devem ser estabelecidos entre o0s
sujeitos do processo educativo, no caso, professor e aluno, devem ocorrer de forma
gue haja uma mediacdo pedagodgica conforme aponta Leite (2012), ou ainda como
assevera, ha que se levar em consideracdo que “[...] a qualidade da mediacao
pedagdgica [...] € um dos principais determinantes da qualidade dos vinculos que se
estabelecerdo entre os sujeitos/ alunos e os objetos/conteudos escolares” (LEITE,
2012, p.13).

Nesse sentido, concorda-se com Carvalho que diz:

Tem-se, assim, a compreenséo de que uma pratica pedagdégica de qualidade
requer aproximacgodes entre intengdes e realizagfes na sala de aula, de forma
gue, ao planejar as condi¢Bes de ensino, o professor considere os impactos
afetivos de suas escolhas didaticas na aprendizagem dos alunos
(CARVALHO, 2002, p. 35).
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A mediacdo é a fonte capaz de possibilitar a evolugdo humana em diversos
setores da vida em sociedade. Acerca do uso da mediacdo na educacao, seu papel é
imprescindivel no desenvolvimento das func¢des cognitivas e psicologicas dos alunos,
de forma que o professor exerca harmoénica interacdo durante o processo de
aprendizagem para a capacitacdo do discente.

Dessa maneira, o professor é capaz de conduzir seu aluno, ndo apenas para o
exercicio do contetdo programatico escolar, mas também para a formacdo humana e
cidada, como participante de sua comunidade.

Marcos Meier (2016) define a mediacdo no processo de aprendizagem como
uma inter-relacdo tdo poderosa entre docente e discente que é possivel "desenvolver
o cérebro do aluno" (MEIER, 2016, p. 3), trazendo autonomia suficiente ao estudante
para que este seja capaz de trabalhar o conteddo que néo sera a ele imposto, todavia,
sera deixado a sua disposicao.

Segundo o mesmo autor, a auséncia de um professor com as caracteristicas
necessarias de um bom mediador pode estagnar a aquisicdo de conhecimento da
inteligéncia do educando. Para tanto, destacam-se os 03 (trés) elementos

fundamentais para uma mediagéao eficaz:

Os trés mais importantes sdo os que o proprio Feuerstein, autor da teoria da
mediacgdo, defende: Intencionalidade e reciprocidade, que € uma coisa s06: 0
professor quer ensinar e conquista a vontade de aprender do aluno. A
segunda é a transcendéncia, ou seja, aquilo que o aluno aprende em uma
situacdo, consegue aplicar em qualquer outra. E a terceira é a media¢éo do
significado, em que o professor ajuda o aluno a interligar as informagdes
construidas (MEIER, 20186, p. 7).

Diversas sdo as pesquisas atuais que se preocupam em analisar e refletir sobre
o conceito de mediacdo no ambito escolar, em como se da o processo de ensino-
aprendizagem e, ainda, aprofundam o didlogo existente entre o professor e a
mediacao.

Conforme destaca Caroline Moura, [...] "o professor e a mediacdo estdo
intimamente ligados, ele € um sujeito ativo no processo pedagogico e atua
diretamente na mediacdo dos instrumentos e signos de que os alunos deverao se
apropriar® (MOURA, 2014, p. 6). No entanto, o contexto escolar precisa ser
reformulado e planejado para alcangar com sucesso 0s objetivos da mediagao.

Ao apresentar sua Dissertacdo voltada para a investigagdo do papel do

professor como mediador no processo de aquisicdo do conhecimento escolar, em um
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estudo de caso da pratica de professoras no 1° ciclo de formag¢do humana da Rede
Municipal de Betim/MG, Simone Medeiros de Carvalho fundamentou-se nas
proposicoes tedricas de Vygotsky, no sentido de que o aprendizado € resultante de
um processo socio-histérico, por meio da mediacdo como fonte de apropriacdo para
novos saberes: "As proposi¢coes desta teoria colocam em evidencia o professor e seu
papel como mediador na travessia da zona de desenvolvimento proximal"
(CARVALHO, 2002, p. 14).

Em estudo mais recente, Elenice Delfino Costa também trouxe importantes
contribuicdes no que se refere a aprendizagem de linguas e a mediagcéo que norteia
este processo de construgcéo do conhecimento. Para a autora:

A mediacéo pedagdgica, exercida pelo professor, tem o objetivo de ampliar o
conhecimento dos alunos para que eles possam intervir de modo critico no
meio em que vivem, por meio da interagdo com o0s outros. Essa interagéo
mediada pelo professor pode contribuir para a formacéo de um aluno mais
autdbnomo, ativo e engajado com sua aprendizagem (COSTA, 2018, p. 50).

No que tange as pesquisas acerca da figura do professor mediador no Estado
do Espirito Santo, inferiu-se que a acdo do professor em sala de aula necessita de
determinada expansdo quanto as possibilidades de ensino, jA que a abordagem
tradicional para o estudo da literatura, ndo mais se mostra suficiente.

Nesse sentido, Fabiani Rodrigues Taylor Costa trabalhou a abordagem da
Literatura no Ensino Médio, sobre a mediacdo do professor e das novas tecnologias
no processo de ensino-aprendizagem. Novamente, foram destacados o0s
ensinamentos de Vygotsky, para reconhecer o importante papel do professor como
ser que leva conhecimento na fungéo de facilitador do ensino (COSTA, 2017, p. 7).

Considerando as especificidades do Municipio de Presidente Kennedy/ES,
Pedro Carlos de Oliveira Alves discutiu a mediacdo na proposta de Educacédo
Patrimonial para os alunos do Ensino Fundamental Il em uma escola municipal no
Distrito de Jaqueira, haja vista a mediacdo como subsidio para a construcdo do
conhecimento, fundamentando-se, ainda, na Teoria Vygoskyana a respeito dos
elementos mediadores como sendo 0s signos e os instrumentos (ALVES, 2017, p. 90-
92).

Em atencdo a todo o exposto, é possivel verificar que a tematica em aprecgo
tem sido discutida de forma vasta no ambito académico atual, de maneira que se torna
imprescindivel o aprofundamento quanto a importancia da mediacao na funcao do

profissional de educacéo, a fim de fomentar a relacdo direta de professor-aluno, como
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um gestor do conhecimento capaz de compartilhar os saberes, bem como, encorajar
o discente na partilha de sua identidade familiar e social, a fim de garantir a formagao
integral do individuo.

Noutra perspectiva, no que se refere ao cenario da mediacdo na educacao,
vale mencionar o posicionamento de Reuven Feuerstein, o qual descreve, com
precisdo, 10 (dez) critérios que devem ser respeitados para que a mediacdo seja
corretamente desenvolvida e aplicada. A saber: "Intencionalidade e Reciprocidade,
Significado, Transcendéncia, Competéncia, Autorregulacdo e Controle do
Comportamento, Compartilhamento, Individuagdo, Planejamento de Objetivos,
Desafio e Automodificacado" (FEUERSTEIN, 1994, p. 29-36).

A respeito da Intencionalidade e da Reciprocidade, narra o autor que o docente
deve se programar e ter sua intengéo previamente formada acerca da pratica que sera
executada pelo aluno, enquanto este, sera reciprocamente ativo e motivado para ouvir
e participar dos estimulos oferecidos por seu professor.

O significado também engloba esse processo quando o educador traz para a
atividade uma finalidade, uma razdo de ser, interpretando-a no contexto em que o
aluno esté inserido (MENTIS, 1997).

Quanto a Transcendéncia, verifica-se que a mediacado deve preencher diversas
exigéncias quanto ao raciocinio critico do aluno e as estratégias metodoldgicas
trabalhadas, para que o discente seja capaz de associar as atividades desenvolvidas
em sala e, na oportunidade, sentir-se competente e confiante em si mesmo para
buscar a concretizagdo de suas metas e objetivos (MENTIS, 1997).

Ja o processo de Autorregulacdo e o Controle de Comportamento ocorre
qgquando o aluno se mostra apto a se "automonitorar”, organizando seu préprio
pensamento acerca de suas atitudes. De igual modo, a caracteristica do
Compartilhamento aproxima o professor mediador de seu educando a partir do dialogo
fluente na aprendizagem, por meio do repartimento de emocgdes, pensamentos, ideias
e vivéncias comuns. Neste caso, € preciso que o profissional educador saiba como
encorajar o discente a articular suas opinides e ouvir os outros colegas (MENTIS,
1997).

Em suma, menciona-se a Individuacdo, como sendo um encorajamento ao
aluno para que compreenda as suas diferencas face o proximo e que se sinta
independente diante das diversidades culturais; o Planejamento de objetivos como

forma de manté-los explicitos; o Desafio na execucéo de novas tarefas; e, por fim, a
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Automodificagdo que traz ao discente a responsabilidade sobre sua propria
consciéncia quanto as expectativas de aprendizagem (MENTIS, 1997).

E certo que o cenario da mediacdo na educacdo ainda ndo se encontra em
inteira completude, uma vez que ha desafios e obstaculos a serem ultrapassados na
realidade educacional brasileira. Afinal, o ato de mediar € muito mais que uma mera
interatividade, tendo em vista que carrega em si o poder de transformar, modificar e,
inclusive, de construir seres humanos com capacidade de refletir sobre sua vivéncia

de maneira individual e coletivamente.

2.2 A PEDAGOGIA TRADICIONAL X A MEDIACAO

Educar tornou-se uma tarefa um tanto dificil e dentre os desafios est4, para o
educador, competir com as muitas mudancas no sentido de contribuir para a formacéao
e desenvolvimento integral dos alunos em meio a essas mudancas. Aqui iremos
discutir teoricamente o conceito de mediag&do evidenciando que 0 mesmo tem por
finalidade destacar a importancia do papel do professor no processo de ensino
aprendizagem e de ter ciéncia que ensinar, somente, ndo é capaz de transferir
conhecimento, mas possibilitar ao aluno a construcdo de um saber critico e ativo na
sociedade.

A pedagogia tradicional teve inicio no século XIX e ainda insiste no século XXI.
A pedagogia tradicional ela faz com que aluno aprenda de forma mecanizada, onde o
professor repassa seus conhecimentos, o dono do saber o sujeito ativo e 0 aluno o
sujeito passivo que recebe conhecimento.

Na pedagogia tradicional o professor € o protagonista no processo educativo.
Tirando do aluno toda sua bagagem na convivéncia social, sem ter a chance de
guestionar, discutir sobre suas duvidas em relacdo ao que foi dito pelo professor.
Apenas o professor possui conhecimentos, o papel do aluno é receber o que Ihe é
transmitido sem interferéncias. A aprendizagem se da por meio de atividades
repetitivas e de memorizacdo. Ante o exposto, cabe apontar alguns dos aspectos mais
importantes sobre a escola e o ensino tradicional no Brasil.

A denominada escola ou pedagogia tradicional foi a grande responsavel pela
manutencao da estrutura do contexto escolar no Brasil, até o final do século XIX. O

docente exercia o papel de autoridade superior e inquestionavel em sala de aula,
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transmitindo os conteludos programéticos aos seus alunos de maneira verbal e
insistindo-se na memorizagdo destes, através da repeticao.

Aponta-se que os conteudos programaticos trabalhados néo se relacionavam
com as tematicas cotidianas, sendo que o discente, por sua propria dedicacdo e
esforco, deveria, sozinho, conseguir aprender tudo que Ihe era passado. Portanto, a
educacao era vista como um processo externo.

Nesse sentido, acrescenta que, naquele contexto, "[...] prevalece a transmisséo
de conhecimento, sendo a escola centrada numa formacao moral e intelectual. Dessa
forma, € hierarquizada com normas rigidas de disciplina. Em suma, se caracteriza
pelo conteudismo, exercicios de fixacdo e memorizacao" (SAVIANI, 1991).

Diante disso, Saviani entende que o método tradicional pode ser chamado de
intelectualista e enciclopédico, ja que os conteudos séo trabalhados em sala
independentemente das experiéncias e realidades sociais vivenciadas pelos
discentes, com a figura do professor, unilateralmente, ocupando o centro do espaco
de ensino e aprendizagem dos alunos (SAVIANI, 1991).

Ainda sobre a escola tradicional, destacando sua importancia na formacao da
pratica educacional formal, afinal, serviu como principal embasamento para os
modelos atuais, verifica-se, inclusive, sua presenca na esséncia do ensino até os dias
de hoje.

O surgimento da escola tradicional esta interligado aos sistemas nacionais de
ensino, 0s quais se inspiraram na sociedade burguesa que ja defendia que a educacao
é direito de todos e dever do Estado. Para tanto, construia-se a ideia de que uma
educacéao de qualidade seria a grande responsavel pela consolidacdo dos preceitos

fundamentais de uma sociedade justa e democratica. A saber:

O direito de todos a educacao decorria do tipo sociedade correspondente aos
interesses da nova classe que se consolidara no poder: a burguesia... Para
superar a situacdo de opresséo, propria "Antigo Regime", e ascender a um
tipo de sociedade fundada no contrato social celebrado livremente entre os
individuos, era necesséario vencer a barreira da ignorancia... A escola é
erigida, pois, no grande instrumento para converter suditos em cidad&os
(SAVIANI, 1991. p. 18).

Vale clarificar que a pedagogia tradicional se fundamentou nos ideais de
Rousseau, conhecida como "pedagogia da esséncia". Esta ocupava-se em defender
a igualdade/liberdade entre os homens, o que favoreceu a escolarizagéo por meio dos

sistemas nacionais de ensino. Saviani ainda complementa que [...] “esse ensino
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tradicional que ainda predomina hoje nas escolas se constituiu apds a revolugdo
industrial e se implantou nos chamados sistemas nacionais de ensino, configurando
amplas redes oficiais, criadas a partir de meados do Século passado” (SAVIANI, 1991,
p. 545).

Quanto ao papel do aluno no processo de aprendizagem, destaca-se sua
posicdo passiva em relagdo a aquisicdo do conhecimento. A abordagem tradicional
pressupunha, apenas, a armazenagem de informacdes, transformando o ensino em
uma fungao cumulativa de ideias e posicionamentos, de maneira que “[...] ao individuo
que esta adquirindo conhecimento compete memorizar definigcdes, enunciados de leis,
sinteses e resumos que Ihe sdo oferecidos no processo de educagédo formal a partir
de um esquema (MIZUKAMI, 1986, p. 11).

A autora Denise Maria Maciel Ledo (1999) traz relevantes consideracoes a
respeito das principais caracteristicas da Escola Tradicional, sendo imprescindivel
menciona-las para melhor compreenséo da tematica abordada. Inicialmente, verifica-
se que o papel da escola era preparar de forma intelectual e moral os alunos, a fim de
que fossem capazes de assumir uma posicdo significativa na sociedade, sendo
comprometida com a cultura e os problemas sociais. Os contetdos de ensino eram
voltados para os valores sociais acumulados pelas geracdes como verdades
absolutas, sendo assuntos separados da realidade experimentada pelos discentes,
sendo criticada por ser intelectualista ou enciclopédica.

Noutro seguimento, observa-se que 0os métodos se baseavam na exposicao
verbal da matéria, sendo todo o esforco dispensado pelo professor, havendo 05
(cinco) passos importantes a serem observados: Preparacdo, Apresentacgao,
Associacdo, Generalizacdo e Aplicacao. Dava-se bastante énfase nos exercicios com
repeticédo de conceitos para memorizacéo (LEAO, 1999, p. 6).

Sobre essa estrutura, referente ao método tradicional, Saviani (1991, p. 56)

reitera;

Eis, pois, a estrutura do método; na licdo seguinte comega-se corrigindo os
exercicios, porque essa correcdo é o passo da preparacdo. Se os alunos
fizerem corretamente os exercicios, eles assimilaram o conhecimento
anterior, entdo eu posso passar para 0 novo. Se eles ndo fizeram
corretamente, entdo eu preciso dar novos exercicios, é preciso que a
aprendizagem se prolongue um pouco mais, que 0 ensino atente para as
razbes dessa demora, de tal modo que, finalmente, aquele conhecimento
anterior seja de fato assimilado, o que serd a condicao para se passar para
um novo conhecimento.
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Acerca da relacao entre professor-aluno, cabe esclarecer que a autoridade do
docente era predominante, exigindo-se uma atitude passiva e receptiva do discente,
sendo intoleravel qualquer comunicacédo entre eles no decorrer da aula. Nao havia
permissao para questionamentos, sendo a disciplina imposta considerada eficaz para
assegurar a atencao e o siléncio de uma verdade inquestionavel.

Considerando a aplicacdo dessa pratica pedagdgica voltada, apenas, para a
formacdo intelectual e moral dos alunos, as escolas eram consideradas locais oficiais
de transmissao do conhecimento e que somente seria alcancar éxito no processo de
ensino-aprendizagem dentro do espaco fisico da sala de aula.

Com base nesse seguimento, os docentes trazem aulas de cunho expositivo
para abordar os conteudos programaticos determinados pelo MEC. O discente deve
entender a matéria, fazer provas, e, caso obtenha éxito em sua avaliacdo, podera
avancar de ano letivo.

Nas palavras de Helder Mourao:

A pedagogia tradicional é marcada por um ensino baseado em
verdades impostas, 0s contelidos repassados eram basicamente os
valores sociais acumulados com o passar dos tempos com o intuito de
prepara-los para a vida, e esses conteldos sdo determinados pela
sociedade e ordenados na legislacao independente da experiéncia do
aluno e das realidades sociais, fazendo com que a pedagogia
tradicional seja vista como enciclopedista (MOURAO, 2021, p. 2).

Vale apontar que o aluno, como sujeito passivo do conhecimento, era apenas
um espectador que deveria aprender ou decorar diversos conteudos, mas sem que
tivesse a oportunidade de contestar e expor seus proprios argumentos a respeito do
que |he era imposto. Essa metodologia tradicionalista carregava em si forte
pragmatismo e nenhum dinamismo, pois nao valorizava as diferentes capacidades e
inteligéncias dos discentes, ou seja, "a falta de dinamismo fazia com que certos alunos
aprendessem e outros nao, jA que a capacidade de aprendizagem varia entre as
pessoas, cada um tem sua forma de aprender" (MOURAO, 2021, p. 7).

Certo é que a Pedagogia Tradicional sustentou por muitos anos a educacao
brasileira, e, talvez, ainda sustente em menor escala, mas é inegavel sua influéncia
no centro do saber educacional atual: [...] "entdo sabe-se que a pedagogia tradicional
vive até hoje em pequena escala, sua raiz foi de uma for¢ca muito grande e mantém

essas influencias até hoje, sejam elas boas ou mas" (MOURAO, 2021, p. 10).
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O mesmo autor ainda explica que sao boas, [...] "no sentido disciplinar e
cognoscitivo do aluno, ma na questdo psicoldgica e bruta do ensino sem emocéo e
sem relacéo entre professor e aluno, a falta de dinamismo e o excesso de conteudo”
(MOURAO, 2021, p. 11).

Considerando que nao se pode compreender a evolugdo das metodologias
educacionais com um olhar fragmentado, ha indiscutivel harmonia na trajetéria da
educacdo tradicional até que se alcanca o0 ensino atual, de forma que sao
complementos necessarios para comparar-se e compartilhar-se dos erros e acertos
de cada momento escolar vivido.

Sobre isso, Helder Mourao elucida:

A questdo entre a dicotomia da educacao atual e a tradicional ndo é de atraso
e progresso, pois a educacgdo de hoje em dia passa por problemas sérios,
isso se da por uma falta de andlise histérica nas correntes pedagogicas bem
como a tradicional, ja que é uma das primeiras, é necessario ser feito um
comparativo e saber aproveitar cada fator necessario, cada corrente teve
seus fatores positivos e negativos, tanto que a corrente que vinha a substituir
a outra era fundamentada principalmente na falha da anterior, as pedagogias
apareciam em contrapartida a de antes, com o objetivo de “tapar o buraco”
gue esta deixava, e assim sucessivamente até que se entraria num circulo
vicioso, sempre haveriam defeitos e sempre uma viria a cobrir certa falha e
apresentar outra, entdo a questao seria uma andlise nas pedagogias e uma
contextualiza¢do que abrangesse os fatores sociais em geral, principalmente
politicos, econdmicos e culturais, ja que esses sdo a base de toda uma
sociedade (MOURAO, 2021, p. 8).

Todavia, a Pedagogia Tradicional comeca a encontrar falhas na sistematica de
sua aplicacdo, uma vez que a sociedade evoluiu e, com isso, a educagao precisou
acompanha-la. Atualmente, o que se almeja do ensino escolar é este seja capaz de
oferecer condicbes para que os alunos aprendam, criem, desenvolvam e,
principalmente, inovem.

Concorda-se que € preciso fomentar no aluno sua competéncia racional e
reflexiva sobre sua prépria vivéncia em familia e na sociedade como um todo. Dessa
forma, o professor atinge o ponto mais alto da docéncia quando insere o educando no
processo de ensino-aprendizagem, fazendo-o sentir-se parte de um contexto social
como sujeito ativo, sentindo-se livre para pensar, questionar, sugerir, e, por certo,
defender suas ideias e posicionamentos.

E nesse seguimento que surge o respectivo questionamento: qual seria o papel
do professor mediador no processo de mediacdo na educacéo?

Devemos confirmar que o trabalho a ser desenvolvido pelo educador que

desempenha um papel de mediador no processo de ensino deve ser desenvolvido de
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forma que desperte no aluno o desejo de aprender, e para isso de maneira nenhuma
se pode abandonar as conexdes construidas com afetividade, pois auxiliam no
processo de ensino e aprendizagem, despertando no individuo valores e virtudes
importantes para o desenvolvimento de cidadaos criticos.

De acordo com Libaneo, o professor mediador devera ter:

[...] como funcéo principal garantir o processo de transmisséo e assimilacédo
dos conteldos do saber escolar e, através desse processo, O
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos, de maneira que,
o professor planeje, dirija e comande o processo de ensino, tendo em vista
estimular e suscitar a atividade propria dos alunos para a aprendizagem
(LIBANEO, 1994, p. 12).

Saviani (2003), ao defender uma pedagogia critico-social dos conteudos na
qual professor e alunos se encontram numa relacdo social especifica — que é arelacdo
de ensino - com o objetivo de estudar os conhecimentos acumulados historicamente,
a fim de construir e aprimorar novas elaboracbes do conhecimento, aponta que o
ponto de partida da acdo pedagogica ndo seria a preparacao dos alunos, cuja iniciativa
é do professor (Pedagogia Tradicional ) nem a atividade, que é de iniciativa dos alunos
(Pedagogia Nova), mas seria a pratica social comum a professor e alunos,
considerando que do ponto de vista pedagoégico ha uma diferenca essencial em que
professor, de um lado, e os alunos de outro, encontram-se em niveis diferentes de
compreensao (conhecimento e experiéncias) da pratica social.

Nesse sentido, o segundo passo ao se discutir uma pedagogia critico-social
dos conteudos, de acordo com Saviani (2003), ndo seria a apresentacao de novos
conhecimentos pelo professor (Pedagogia Tradicional) nem o problema como um
obstaculo que interrompe a atividade dos alunos (Pedagogia Nova).

Caberia, neste momento, a identificacdo dos principais problemas postos pela
pratica social. E a este segundo passo, Saviani (2003) chama de problematizacéo,
através da qual se detectam questbes que precisam ser resolvidas no ambito da
pratica social e, em consequéncia, que conhecimento € necessario dominar. Percebe-
se entdo, a importancia do enfoque social na aprendizagem da crianca. E através da
problematizagcdo desse “social” que o conhecimento comeca a ser construido
individualmente e socializado através da mediacéo do professor.

E justamente o que defende Saviani (2003, p. 11) como terceiro passo no
processo de ensino, que “[...] um bom relacionamento entre professor e aluno pode

BN

produzir reacdes positivas em resposta aos estimulos voltados a aprendizagem,
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dessa forma o educando adquire confianca e intimidade levando a uma construcdo de
conhecimentos com sentido”.

De acordo com Freire (2002), a acdo docente € a base de uma boa formacao
escolar e contribui para a construcdo de uma sociedade pensante, dessa forma, o
professor deve em seu trabalho cotidiano provocar e estimular no educando, o
pensamento critico.

Percebe-se, contudo, pelo que foi visto até aqui a fragilidade dos métodos
tradicionais e repetitivos em abranger toda essa dimensdo que € conceitual,
emocional, critica e social da aprendizagem. O professor precisa deixar de ditar
normas padronizadas que medem todos os alunos com a mesma medida e assumir o
lugar de mediador da aprendizagem dos seus alunos respeitando suas
particularidades, seu tempo e sua individualidade biolégica.

Mediar é intervir, mas também facilitar o processo de aprendizagem,
transformando aproveitando que o educando traz consigo. O professor precisa ir além
de um quadro, pincel e livros. E necessario rastrear e identificar as habilidades dos
alunos para entdo as explorar e potencializar ou reforcar, projetando, assim, o
educando para além dos seus limites.

Nesta pesquisa, a discussdo tem como objetivo destacar a atuagcédo do
educador no conhecimento e interagdo do aluno. Entende-se que, o método
tradicional de ensino onde o professor é o protagonista e € dele a funcdo de passar
0s conteldos, ou seja, estabelecer uma relagéo restrita, impossibilitando o aluno de
se expressar de forma critica, relatar suas Saviani (2003).

Dessa forma ha um trabalho conjunto entre o professor e o docente no contexto
escolar, onde educador é o mediador entre o sujeito e 0 conhecimento, para que este
possa ser autor das suas proprias descobertas.

Uma aprendizagem que aborda temas interessantes levando os alunos a se
motivarem e provendo um ambiente agradavel no qual ele possa discutir e agir de
forma a caminhar de aprendizagem mecanizada, onde o professor ordena 0s passos,
para uma aprendizagem significativa no contexto do educando. Tal educador precisa
ser a ponte entre o aluno e o conhecimento o levando a pensar, questionar e se

posicionar criticamente frente a situagdes do seu cotidiano. Segundo Freire (2002):

[...] a acd@o docente é a base de uma boa formacao escolar e contribui para a
construcdo de uma sociedade pensante. Entretanto, para que isso seja
possivel, o docente precisa assumir seu verdadeiro compromisso e encarar
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o caminho do aprender a ensinar. Evidentemente, ensinar é uma
responsabilidade que precisa ser trabalhada e desenvolvida (FREIRE, 2002,
p.74).

Saviani (2003) e Freire (2002) afirmam que € possivel desenvolver uma pratica
imbuida de teoria e significado capaz de produzir no aprendente uma mudanca de
comportamento, mudanca de padrées. O trabalho deve ser desenvolvido de forma
gue desperte no aluno o desejo de aprender, e para isso de maneira nenhuma se
pode abandonar as conexdes construidas com afetividade, pois auxiliam no processo
de ensino e aprendizagem, despertando no individuo valores e virtudes importantes
para o desenvolvimento de cidadaos criticos.

Notifica-se entdo, o grande valor social na abordagem escolhida para se
trabalhar com as criangcas e que o processo de ensino ndo consiste somente na
transmissao dos conteddos e nem se ater a avaliagdes que rotulam e estigmatizam,
reduzindo o aluno a mero expectador sem que possa agir e se expressatr.

E necessario que se valorize a atuacdo continua e efetiva do aluno, ouvi-lo e
criar situacBes para que através da sua prépria fala se proceda a aprendizagem,
provocando no sujeito a vontade de expressar seus pensamentos criticos, indagacoes
e argumentacdes por ele elaboradas.

O professor tem um papel fundamental em sala de aula. Além de ser o
orientador, é preciso ser parceiro, alguém que compartilha e busca sempre significar
sua pratica ajustando-a com a realidade dos alunos de modo a possuir sentido para
eles. Portanto, se torna necessaria a interlocucdo, no processo de ensino e
aprendizagem, de conteudos sistematizados trazido pelo educador e a experiéncia
adquirida pelo aluno no seu dia a dia. Situacdo de aprendizagem que busca adquirir
conhecimentos articulados e assim chegando a aprendizagem sistematizada por meio
de intervencdes e mediacdes do professor.

Salienta-se o artigo 4° da Lei de Criacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente que apresenta, dentre outros objetivos, resguardar o direito a educacao
de qualidade.

Como fungéo principal garantir o processo de transmisséo e assimilagéo dos
contetdos do saber escolar e, através desse processo, o desenvolvimento
das capacidades cognoscitivas dos alunos, de maneira que, o professor
planeje, dirija e comande o processo de ensino, tendo em vista estimular e
suscitar a atividade prépria dos alunos para a aprendizagem (LIBANEO,
1994, p. 17).
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O professor precisa ir além de um quadro, pincel e livros. E necessario rastrear
e identificar as habilidades dos alunos para entdo as explorar e potencializar ou
reforcar, projetando, assim, o educando para além dos seus limites. Segundo o0s

Parametros Curriculares Nacionais:

O enfoque social oferecido aos processos de ensino e aprendizagem traz
para a discussdo pedagdgica aspectos de excepcional importancia, em
particular no que se refere ao modo como se devem entender as relagdes
entre desenvolvimento e aprendizagem, a relevancia da relacéo interpessoal
nesse processo, a relacdo entre educacdo e cultura e ao papel da acao
educativa ajustada as situagcfes de aprendizagem e as caracteristicas da
atividade mental construtiva do aluno em cada momento de sua escolaridade
(BRASIL, 2021, p. 32).

Nesta pesquisa, a discussao objetivou-se em destacar a atuagao do educador
no conhecimento e interacdo do aluno. Entende-se que, o método tradicional de
ensino onde o professor é o protagonista e € dele a funcéo de passar os conteudos,
ou seja, estabelecer uma relacéo restrita, impossibilitando o aluno de se expressar de
forma critica, relatar suas experiéncias e seus conhecimentos sociais, entretanto,
deve-se considerar as experiéncias do cotidiano, de modo a construirmos Nnosso
espaco escolar como um ambiente agradavel e acolhedor para que o aluno se sinta a
vontade para se expressar e se perceba atuante na construgdo da sua propria
aprendizagem por meio de um processo de ensino que conceba um professor
mediador, construindo conhecimentos a partir de contetdo, ou contetdo a partir do
conhecimentos, com importancia no contexto social no qual o educando esta inserido.

Notifica-se entdo, o grande valor social na abordagem escolhida para se
trabalhar com as criangcas e que o processo de ensino ndo consiste somente na
transmissao dos conteudos e nem se atém a avaliacBes que rotulam e estigmatizam,
reduzindo o aluno a mero expectador sem que possa agir e se expressatr.

E necessario que se valorize a atuacdo continua e efetiva do aluno, ouvi-lo e
criar situacBes para que através da sua prépria fala se proceda a aprendizagem,
provocando no sujeito a vontade de expressar seus pensamentos criticos, indagacoes
e argumentacdes por ele elaboradas.

Dessa forma, o professor exerce um papel fundamental em sala de aula, pois,
além de ser o orientador, é preciso ser parceiro, alguém que compartilha e busca
sempre significar sua pratica ajustando-a com a realidade dos alunos de modo a

possuir sentido para eles:



32

Para que ocorram essas transformacgfes, tdo necessdrias, € preciso que o
professor demonstre profissionalismo, ética e, acima de tudo, compromisso
com o sucesso dos alunos. O compromisso de conduzi-los ao aprendizado.
E o desafio para todos os que estdo envolvidos em Educacdo (SANTOS,
2020, p. 3).

Portanto, se torna necesséaria a interlocu¢cdo, no processo de ensino e
aprendizagem, de conteudos sistematizados trazido pelo educador e a experiéncia
adquirida pelo aluno no seu dia a dia. Situacdo de aprendizagem que busca adquirir
conhecimentos articulados e assim chegando a aprendizagem sistematizada por meio
de intervencdes e mediacdes do professor.

Atenta-se ao planejamento e alguns detalhes da execuc¢ao de uma experiéncia
a partir de uma aula na qual se ira discutir a importancia do envolvimento afetivo nas
relacBes construidas no processo de ensino e aprendizagem. E essencial que o
docente compreenda o seu papel de desenvolver nos alunos a capacidade de pensar
de maneira critica e légica, a fim de que saibam lidar com as problematicas de seu
préprio cotidiano, afinal, "o estudo é mais do que mera memoriza¢do de conceitos e
termos cientificos transmitidos pelo professor ou encontrados em livros" (SANTOS,
2020, p. 4).

2.3 AS TEORIAS DE VYGOTSKY E O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR

Apesar de seu passamento ter se dado ha muitos anos (1896-1934), o
psicologo Ley Vygotsky, contribui, até os dias atuais, para 0 processo de
aprendizagem dos alunos, uma vez que seus estudos e teorias auxiliam no
desenvolvimento do trabalho educacional com as criancas no ambito escolar. Nesse
sentido, o presente capitulo pretende discorrer sobre o papel do professor como
mediador por intermédio da linguagem diante da perspectiva teérica de Vygosky.

Vygotsky defendia que a formac¢do do aluno envolvia muito mais do que a
absorcdo do conhecimento tedrico, mas era fruto de um processo histérico social.
Para o autor, as relacbes mantidas entre os individuos sdo as chaves da
aprendizagem quando ha troca de experiéncias e compartilhamento de sentimentos
que aproximam o sujeito educador do educando (GESTAO ESCOLAR, 2020).

E salutar mencionar que, para Vygotsky, em sintese, identificam-se dois niveis
de desenvolvimento, sendo o real e o cognitivo. Aquele traduz as capacidades que a

crianga possui de se formar sozinha, possuindo a habilidade nata de aprender com
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outro sujeito, por isso, a aprendizagem dialoga com o desenvolvimento. Nessa
percepc¢ao, ressalta-se que a teoria da aprendizagem de Vygotsky defende que a
crianca ja nasce com determinadas funcdes psicoldgicas, todavia, € um ser que se
forma com base na experiéncia vivida em contato com a sociedade (VYGOTSKY,
2007, p. 17).

Oliveira cita que, para Vygotsky, é impossivel a formacdo humana de forma
individual, pois "[...] na auséncia do outro, o homem ndo se constr6i homem
(OLIVEIRA, 1992, p. 68). Além disso, o renomado autor afirma que "[...] o saber que
ndo vem da experiéncia, ndo é realmente saber" (VYGOTSKY, 1989, p.75).

A partir desse entendimento, infere-se que Vygotsky acreditava que o ser
humano nasce com particularidades diferentes e essas particularidades vdo mudando
com decorrer do tempo, ressaltando, com frequéncia, que essa formacao ocorre entre
0 sujeito e a sociedade em que vive ou de que faz parte. Segundo Ferrari (2010, p.
36) "uma crian¢a nasce com as condic¢des biolégicas de falar, mas s6 desenvolvera a
fala se aprender com os mais velhos da comunidade”. Portanto, o desenvolvimento
da linguagem da crianca vai depender do estimulo e do ambiente no qual ela esta
inserida.

E nesse momento que Vygotsky apresenta as chamadas zonas de
desenvolvimento proximal, a qual, em suma, traduz-se no espaco entre aquilo que a
crianca é capaz de realizar de maneira independente e o que ela pode com a ajuda
de um adulto.

Justifica-se na potencialidade para aprender, que ndo é a mesma para todas
as pessoas; ou seja, distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o potencial nas
quais as interacfes sociais sdo centrais, estando entdo, ambos 0s processos,
aprendizagem e desenvolvimento, interrelacionados (GESTAO ESCOLAR, 2020).

Vejamos:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a
zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento que sdo capazes de operar somente
guando a crianga interage com pessoas e seu ambiente e quando em
cooperacdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisi¢des do desenvolvimento independente
de criangas (VYGOTSKY, 1999, p. 118).

Noutra perspectiva, o desenvolvimento cognitivo abrange ensinamentos

externos que sao alcancados pela crianca através da socializacdo com a propria
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cultura e com as licbes advindas do processo histérico que norteiam o
desenvolvimento humano. Assim, surge a principal manifestagéo de Mediag&o para
Vygotsky: "[...] enquanto sujeito do conhecimento o homem néo tem acesso direto aos
objetos, mas acesso mediado, através de recortes do real, operados pelos sistemas
simbdlicos de que dispde, portanto enfatiza a constru¢do do conhecimento como uma
interacdo mediada por varias relacoes [...]".

Dessa maneira, o conhecimento ndo se trata de uma iniciativa direta do
individuo sobre o contexto fatico, todavia, € construido pela mediacdo aplicada por
outras pessoas (GESTAO ESCOLAR, 2020).

Desta feita, a fim de que se possa entender melhor o posicionamento de
Vygotsky quanto as comparacfes entre natural e social, ou seja, zona de
desenvolvimento proximal e zona de desenvolvimento cognitivo, vale observar que o
autor defendia que "por meio do trabalho o ser humano vem, ao longo da histéria
social, criando o mundo da cultura humana e que o mundo social ndo pode ser
explicado como uma continuacado direta das leis que regem os processos biolégicos"
(BERNI, 2004, p. 196).

Perante tais consideracbes, constata-se que as ideias fundamentais de
Vygosky podem ser diretamente relacionadas com o instituto da media¢do no que se
refere aos desafios da aprendizagem.

A escola, como nucleo da formacéo educacional, exerce relevante poder de
transformar socialmente o aluno, de maneira que "o conceito de mediacdo e suas
implicacdes fortalece a crenca na construcéo e transformacao de uma sociedade que
se pretende mais justa e convergente a gestao democratica e a formacéao cidada de
todos os seus agentes” (BERNI, 2004, p. 2541), sendo o professor o principal agente
reformador na geracdo de um ensino inovador.

Por certo, a funcado do professor nesse seguimento sera o de facilitador do
processo de aprendizagem do aluno, tendo o papel ativo de estimular a crianca
mostrando caminhos e provocando no discente a vontade de aprender. A crianca, por
si s6, tem sua bagagem, ou seja, 0 que ela ja aprendeu o0 meio em que vive e ja sabe
fazer sozinha, todavia, ha muito a ser explorado no ambiente escolar. Corroborando

nessa convicgao:

E na escola onde tudo isso sera vivenciado e onde a crianca ira associar
suas agbes a concepcdo de mundo em que ela esta inserida [...] a crianca
necessita de atividades especificas que proporcionem o aprendizado, pois



35

seu desenvolvimento é dependente dessa aprendizagem por intermédio das
experiéncias e interagbes em que foi submetida. O professor é
o mediador desse processo, por ser o mais experiente e planejar suas
intervencdes (VYGOTSKY, 1999, p.17).

Ao adentrar a instituicdo de ensino, o aluno passara por um longo processo de
insercao de novos saberes e precisara de um adulto, em regra, seu professor, para
que exerca o papel de agregar conhecimentos e desenvolver a capacidade de
aprendizagem da crianca. E nesse espeque que Vygotsky também cita a chamada
zona de desenvolvimento proximal como sendo o caminho entre as atividades que a
crianca ja desempenha sozinha e aquelas de que necessita de ajuda.

No centro dessa trajetoria, o professor mediador sera o grande facilitador desse
progresso cognitivo, enfatizando-se que a funcéo do docente € impulsionar o pequeno
estudante a criar caminhos e formas para compreensédo de novas contetdos, dando-
Ihe condicbes de desenvolver habilidades e despertar-se para novas acepcoes da
experiéncia formadora humana (VYGOTSKY, 2007).

Nesse sentido:

Quanto ao "professor vygotskyano", explica que é aquele que, detendo mais
experiéncia, funciona intervindo e mediando a relagdo do aluno com o
conhecimento. Ele estd sempre, em seu esfor¢o pedagogico, procurando
criar Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP's), isto é, atuando como
elemento de intervengdo, de ajuda. Na ZDP, o professor atua de forma
explicita, interferindo no desenvolvimento dos alunos, provocando avangos
gue ndo ocorreriam espontaneamente. Vygotsky, dessa forma, resgata a
importancia da escola e do papel do professor como agentes indispenséaveis
do processo de ensino-aprendizagem. O professor pode interferir no
processo de aprendizagem do aluno e contribuir para a transmissdo do
conhecimento acumulado historicamente pela Humanidade. E nesse sentido
gue as ideias de Vygotsky sobre a Educacdo constituem-se em uma
abordagem da transmissdo cultural, tanto quanto do desenvolvimento
(FREITAS, 2000, apud, NEVES; DAMIANI, 2006, p. 7).

Sendo assim, faz-se necessario elaborar formas para que esse aluno sinta-se
entusiasmo para realizar as atividades propostas e esteja aberto a esses novos
estimulos em um processo de desenvolvimento Unico, pois, 0 homem, como alguém
capaz de transformar e ser transformado por meio das relacdes culturais, deve ser
compreendido em um contexto geral, durante toda a sua vida, em trocas reciprocas
de conhecimento.

Citando Vygostky, Neves e Damiani (2006) esclarecem que:

Vygostky ndo nega que exista diferenca entre os individuos, que uns estejam
mais predispostos a algumas atividades do que outros, em razdo do fator
fisico ou genético. Contudo, ndo entende que essa diferenca seja
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determinante para a aprendizagem. Ele rejeita os modelos baseados em
pressupostos inatistas que determinam caracteristicas comportamentais
universais do ser humano, como, por exemplo, expressam as definicdes de
comportamento por faixa etaria, por entender que o homem é um sujeito
datado, atrelado as determinacBes de sua estrutura biolégica e de sua
conjuntura histérica. Discorda também da visdo ambientalista, pois, para ele,
o individuo nédo é resultado de um determinismo cultural, ou seja, ndo é um
receptaculo vazio, um ser passivo, que sé reage frente as pressdes do meio,
e sim um sujeito que realiza uma atividade organizadora na sua interagéo
com o mundo, capaz, inclusive, de renovar a prépria cultura (NEVES;
DAMIANI, 2006, p. 7).

Diante do todo exposto, quanto a mediacdo pedagogica, atribui-se a Vygotsky
os fundamentos iniciais do papel do professor como mediador, responsavel pela
conexao entre aluno e conhecimento. Para Tunes (2005), o professor € o organizador
do ambiente social e escolar, cenario educativo por sua propria natureza.

Nessa perspectiva, aponta-se o posicionamento do discente como quem
conduz o seu préprio processo de aprendizagem, ante suas individualidades.

Em funcéo disso, quando h& o ajustamento entre as teorias de Vygotsky e o
papel do professor como mediador, infere-se que a correspondente misséo engloba o
meio em que se vive e a capacidade de aprendizado do individuo durante todo o
processo de desenvolvimento, fortalecendo a estrutura da aprendizagem.

Sobre o exposto, cabe ainda acrescentar os ideais do psic6logo romeno
Reuven Feuerstein (1921-2014), de origem judéica, que foi aluno de Piaget em
Genebra e estudou com profundidade a teoria socioconstrutivista de Vygotsky. O
mencionado autor € o criador da teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada
(EAM).

A Experiéncia de Aprendizagem Mediada consiste na definicdo de que o
processo de aprendizagem se pauta a partir da inferéncia de um outro individuo, que
se posiciona entre o0 sujeito e 0 objeto de conhecimento selecionado, objetivando
selecionar, interpretar, e ampliar o estudo.

Dessa forma, mais uma vez se ressalta a figura do mediador, que interage entre

0 objeto e o conhecimento, a fim de aprimorar o processo de aprendizagem.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho busca analisar as percepc¢des dos professores sobre a mediagao
em sala de aula, em uma escola publica localizada em Presidente Kennedy/ES,
verificando como professores planejam e executam as atividades com o fim de
construir conhecimentos do préprio aluno no processo ensino aprendizagem.

Destaca-se que foi escolhida a técnica de entrevista semiestruturada devido a
flexibilidade que este modelo possui, permitindo maior abertura no dialogo entre
entrevistador e entrevistado. Apesar da existéncia de roteiro prévio, este apenas
cumpre seu papel como inaugurador do discurso, oportunizando ao participante que,
de maneira natural e espontanea, possa acrescentar mais informac¢des ao esboco.

Sobre isso, acrescenta-se que "[...] esse tipo de entrevista pode fazer emergir
informacGes de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma
padronizacéo de alternativas" (TRIVINOS, 1995, p. 149).

No tocante a pré-existéncia do roteiro na entrevista semiestruturada, Manzini
(2003) explica que:

[...] é possivel um planejamento da coleta de informac¢des por meio da
elaboracdo de um roteiro com perguntas que atinjam os objetivos
pretendidos. O roteiro serviria, entdo, além de coletar as informacdes bésicas,

como um meio para o pesquisador se organizar para o processo de interacao
com o informante (MANZINI, 2003, p. 47).

De acordo com Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada "[...] favorece nao
s6 a descricdo dos fendbmenos sociais, mas também sua explicacéo e a compreensao
de sua totalidade [...] além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador
no processo de coleta de informacdes" (TRIVINOS, 1995, p. 152).

Noutra perspectiva, enfatiza-se que os 05 (cinco) professores entrevistados
foram escolhidos em razéo da relacéo de sua atuacédo profissional nas séries iniciais
do Ensino Fundamental da Escola EMEIEF "Orci Batalha", localizada em Presidente
Kennedy/ES, publico alvo deste estudo.

As entrevistas foram marcadas por meio de contato direto com o entrevistado
através do aplicativo WhatsApp, em dia e horario que melhor contemplou a
disponibilidade dos professores, sendo realizadas por videoconferéncia, na
Plataforma do Google Meet, com o fim de garantir a preservacéo da integridade fisica

dos entrevistados, tendo em vista a propagacdo da Pandemia enfrentada
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mundialmente, bem como os reflexos causados pelo isolamento social provocado pelo
Novo Coronavirus (COVID-19).

A fim de evitar qualguer constrangimento dos participantes, as entrevistas nao
foram gravadas, sendo transcritas apenas as partes que continham ligacéo direta com
0 tema pesquisado. O tempo de duragdo das entrevistas alcancou o periodo de 50

minutos.

3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A pesquisa é de natureza qualitativa, uma vez que se pretende realizar um
estudo de caso. A escolha por este tipo de metodologia se deu uma vez que se almeja
fazer um estudo de um caso particular e, a partir do conhecimento desta
particularidade, aprofundar em sua complexidade e totalidade (ANDRE, 1998, p. 51).

Em relagdo a esse tipo de pesquisa, segundo Yin (2005), considera-se um
estudo de caso quando desejamos olhar para uma situacao especifica, buscando
entdo buscar suas particularidades. Para tanto é preciso que se realize uma imersao
no caso estudado.

Segundo Monteiro et al (2018), nesse tipo de pesquisa precisamos ter
sensibilidade e sabermos manejar bem as interpretacdes da realidade que queremos
detalhar. Segundo Goode; Hart (1969, p. 422), esta metodologia “[...] ndo é uma
técnica especifica € um meio de organizar dados sociais preservando o carater
unitario do objeto social estudado."

Para Tull (1976), quando se realiza uma pesquisa de estudo de caso intensifica-
se a analise sobre uma situacao particular. E é justamente isso que se deseja fazer
ao propor realizar a pesquisa junto a escola municipal EMEIEF “Orci Batalha”. Visa-
se conhecer como o0s professores dessa escola tém exercido o papel de professor
mediador ao desempenhar suas atividades junto as séries iniciais dessa escola.

Dessa forma, este estudo esta em consonancia com o que aponta Tull (1976,
p. 323), ao dizer que este tipo de pesquisa “[...] refere-se a uma andlise intensiva de
uma situacao particular”.

Impende destacar que sera dada a atencdo necessaria aos percal¢os que este
tipo de pesquisa apresenta. A literatura é prodiga em afirmar que nesse tipo de

pesquisa muitas vezes o pesquisador tem tanta certeza sobre o que esta abordando
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gue pode acabar negligenciando ou deixando de evidenciar algo fidedigno nos dados
que levantou.

Para Goode e Hatt (1969, p. 75) nesse tipo de pesquisa “Como o pesquisador
tende a frisar, ninguém conhece os dados tdo bem quanto ele, assim imagina que
ninguém poderia verificar apropriadamente seu trabalho”.

Outro cuidado que se deve ter com este tipo de pesquisa, apontado por Yin
(2005), é o de se tentar fazer generalizacdes ndo se levando em consideracao que a
base de dados nesse tipo de pesquisa € sempre pequena.

Por fim, vale dizer que a opcao por esta metodologia de carater qualitativo se

deu porgue ela expressa:

[...] de modo geral, o privilegiamento da analise de micro-processos através
do estudo das acdes sociais individuais e grupais. Realizando um estudo
intensivo dos dados, tanto em amplitude quanto em profundidade, os
métodos qualitativos tratam as unidades sociais investigadas como
totalidades que desafiam o pesquisador. Nesse caso, a preocupacéo basica
do cientista social é a estreita aproximacao dos dados, de fazé-los “falar” da
forma mais completa possivel, abrindo-se para a realidade social para melhor
apreendé-la e compreendé-la. Se ha uma caracteristica que constitui a marca
dos métodos qualitativos € a flexibilidade. Flexibilidade quanto as técnicas de
coleta de dados, incorporando aquelas mais adequadas a observacdo que
esta sendo feita; e heterodoxia no momento da analise dos dados, na medida
em que o acumulo de material obtido por meio dessa metodologia exige
capacidade integrativa criadora e intuitiva do pesquisador (MARTINS, 2007,
p. 388).

Convém ressaltar que a escolha pela realizacdo da pesquisa qualitativa néo
foi aleatoria. Escolheu-se este tipo de metodologia por entender-se, tal qual André
(1998), que esta nos garante uma descricAo pormenorizada de situacbes e
acontecimentos. Este tipo de estudo é estudo diretamente no local onde as situacdes,
acontecem, onde podemos retratar a visdo dos participantes frente ao que é estudado.

N&o se quer medir estatisticamente como o fendmeno ocorre, mas fornecer
uma compreensdo mais aprofundada do fenbmeno estudado. Portanto, sera realizado
um contato direto com o fendmeno a ser pesquisado e com 0s sujeitos que fardo parte
do nosso universo de pesquisa.

Nesse sentido, apropria-se dos ideais de Richardson (2008, p. 39), que diz

gue este tipo de metodologia nos possibilita:

[...] descrever a complexidade de determinado problema, analisar a situagéo
de certas variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos
por grupos sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo
e possibilitar em maior nivel de profundidade, o entendimento de
particularidades do comportamento dos individuos.
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3.2 DO LOCAL DA PESQUISA: ESCOLA EMEIEF "ORCI BATALHA"

A presente pesquisa sera realizada na pequena Escola Publica Municipal de
Ensino Fundamental conhecida como EMEIEF "Orci Batalha", localizada no Distrito
de Cacimbinha, Zona Rural de Presidente Kennedy/ES.

A fim de melhor ilustrar a localizacdo da referida Instituicdo de Ensino, segue

imagem extraida do sitio eletrdnico de pesquisa conhecido como Google Maps.

Figura 1: Localizacdo da EMEIEF ORCI BATALHA
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Fonte: GOOGLE MAPS (2021).

Conforme os dados apresentados pelo Censo/2020, a infraestrutura da Escola
em apreco é eficiente para atender aos alunos, vez que possui alimentacao escolar,
agua da rede publica, fossa, acesso a Internet, agua filtrada, energia da rede publica
e lixo destinado a coleta periddica (CENSO, 2020). No entanto, vale ressaltar que o

local n&o possui sala dos professores, nem sala da Direcgé&o.
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Todos esses dados referentes ao local da pesquisa sédo relevantes para o
estudo no sentido de clarificar o ambiente pesquisado, de maneira que seja possivel
situar o leitor a respeito das caracteristicas da escola, no que tange a suas condi¢cdes
materiais.

Quanto as instalacdes, sdo 2 (duas) salas de aulas, refeitério, patio descoberto,
cozinha, despensa e uma area verde. Também possui alguns equipamentos
eletrbnicos como TV, impressora, DVD e aparelho de som (CENSO, 2020).

Suas turmas sdo compostas de poucos alunos, sendo oferecida Educacao
Infantil, periodo vespertino, Ensino Fundamental Anos Iniciais e EJA Ensino
Fundamental Anos Iniciais (CENSO, 2020).

Consoante informado pelo Censo (2020), o nimero de alunos matriculados no
ano de 2018 restringiu-se a 32 discentes, sendo 9 alunos na Educacéo Infantil e 23
alunos no Ensino Fundamental (CENSO, 2020).

3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Foram utilizadas como instrumento de pesquisa as entrevistas,
semiestruturadas, tendo em vista que esta permite conduzir a conversa, preferindo
sempre que 0s entrevistados sejam 0s protagonistas.

Conforme assevera Trivinds (1995, p. 146), este tipo de entrevista “[...] ao
mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas
possiveis para que os informantes alcancem a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo a investigacao”.

Portanto, cabe estabelecer uma relacdo de interacdo entre o entrevistador e o
entrevistado, ndo havendo imposi¢éo, ou ordem rigida naquilo que sera perguntado,
deixando o entrevistado discorrer, sobre temas propostos, pois deve-se levar em
consideracao as informacgdes que estes entrevistados tém sobre o que irdo discorrer,
alids essa é a verdadeira esséncia da sua escolha (ANDRE, 1998).

Acredita-se que ao estabelecer uma relacdo de aproximagdo com O0sS
entrevistados, estimula-se e permite-se que as informacfes possam fluir de forma

mais interessante.
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3.4 SUJEITOS DA PESQUISA

O universo da pesquisa foi composto por 05 (cinco) professores da escola
selecionada, qual seja, as entrevistas, em razdo da epidemia da Covid 191, serédo
realizadas pela internet via plataforma Google Meets. As entrevistas acontecerdo em
horario previamente agendado, de acordo com o local, a data e o horério definido pelo
entrevistado.

Inicialmente, foi feito contato telefénico com os professores para verificar quais
se dispde a conceder conosco. H4 uma previsdo de que essas entrevistas durem em
média 50 minutos.

Em relacdo a transcricdo, somente serdo usadas as falas referentes ao
conteudo da pesquisa, ou seja, ndo sera feita a transcricao na integra, abandonando-
se 0 que néo se refere ao tema da pesquisa.

Seguindo recomendacdo de Thompson (1992, p. 254), pretende-se realizar
uma conversa amigavel, afavel e informal, levando sempre em consideragao o “[...]
respeito pelos os outros como pessoas e flexibilidade nas reagdes em relacéo a eles”,
nao se pretende, portanto, promover o embate, a confrontacdo, procura-se “[...]
demonstrar compreenséao e simpatia pela opinido deles e, acima de tudo, disposi¢ao
para ficar calado e escutar (THOMPSON, 1992, p. 256).

Antes de iniciar as entrevistas, sera feita uma breve apresentacédo da pesquisa
ao entrevistado, discorrendo sobre a importancia de sua participacdo. Explanar-se-&o

0s objetivos da pesquisa e como ela vai se desenvolver.

! Segundo Vianna (2020, p. 68) “O Brasil e o mundo foram acometidos, no ano de 2020 por uma
pandemia causada por um virus que teve seu surto inicial informado em dezembro de 2019,
provavelmente no mercado de animais vivos, no municipio de Wuhan, uma grande e bem estruturada
cidade no coragéo da China. A pandemia iniciada em Wuhan foi ocasionada pelo coronavirus- que faz
parte de uma familia infecciosa de virus que ataca o sistema respiratério-, conhecida mundialmente
pelo nome de Covid-19. “Covid” significa, justamente, Corona Virus Disease (Doenca do CoronavirusO
e “19” se refere ao ano de 2019, quando os primeiros casos de Wuhan foram divulgados publicamente
pelo governo chinés no final de dezembro.”
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A fim de efetivar os resultados desta pesquisa com maior concretude,
principalmente no que se refere a pratica do magistério, realizou-se entrevistas
semiestruturada, com roteiro previamente estabelecido, com 05 (cinco) professores,
todos atuantes nas séries iniciais do Ensino Fundamental da Escola EMEIEF "Orci
Batalha", localizada em Presidente Kennedy/ES.

A seguir, sera detalhado todo o processo de coleta de dados e a analise dos

respectivos resultados colhidos.

4.1 DADOS INICIAIS

Conforme ja estabelecido, foi realizada uma entrevista semiestruturada, com
roteiro previamente estabelecido, com 05 (cinco) professores, todos atuantes nas
séries iniciais do Ensino Fundamental da Escola EMEIEF "Orci Batalha", localizada
em Presidente Kennedy/ES.

Por meio da entrevista, os professores tiveram a oportunidade de comentar e
discutir acerca de suas vivéncias e percepcdes quanto o exercicio do papel do
professor como mediador no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos.

A entrevista foi composta por 12 (doze) perguntas abertas em seu roteiro, com
o intuito de conduzir os questionamentos a serem postos em discusséo, englobando
os temas voltados para o entendimento a respeito do papel do professor como
mediador.

Inicialmente, questionou-se qual a formacédo do entrevistado e ha quanto tempo
este atua no magistério, como compreende o processo do aluno de pensar e aprender
sobre os conteudos trabalhados em sala e que fatores considera importantes na
aprendizagem.

Sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos, indagou-se quais seriam
suas origens, qual a importancia da acdo do professor, junto ao aluno, nesse
processo, quais posturas o docente deve adotar para auxiliar o estudante a aprender,
e, inclusive, quais as estratégicas que o proprio entrevistado utiliza em sua pratica
pedagogica.

Acerca da tematica central desta pesquisa, também foi questionado se o

entrevistado ja ouviu falar em mediacdo e o que ele entende sobre essa questao.
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Perguntou-se se faz parte da sua pratica pedagdgica buscar que os alunos se
envolvam nas propostas de sala de aula, se ele acha importante compartilhar com o
aluno o conteudo que esta sendo trabalho e seus objetivos, e se é costume em seu
trabalho encorajar os alunos para que participem de forma ativa das aulas.
Objetivou-se, sobretudo, compreender a pratica da mediacdo em sala de aula,
em especial na Escola EMEIEF "Orci Batalha", observando se o professor tem sido
um facilitador entre os alunos e os conteudos aplicados, verificando se o docente tem
exercido o papel de mediador de fato no processo de ensino ou um mero transmissor
de conhecimento e, inclusive, analisar a postura do professor no que diz respeito a

formacao do aluno como um sujeito ativo em seu desenvolvimento.

4.2 DISCUSSAO DOS DADOS

Apresenta-se, neste ponto, a andlise das entrevistas realizadas, juntamente
com suas respostas, sendo conferido maior enfoque aqguelas abordagens que mais
contribuiram para a formacao da tematica debatida neste estudo.

Para proteger a identidade dos professores entrevistados, seus nomes nao
serdo mencionados, sendo apenas referenciados como professor A, professor B,
professor C, professor D e professor E.

A pergunta que deu inicio a entrevista foi a respeito da formacao académica do
professor entrevistado. Inferiu-se certa interdisciplinaridade entre os docentes, tendo
em vista que os participantes da pesquisa, em sua maioria, possuem formacao em
areas do conhecimento distintas.

Apenas os professores A e B compartilham da mesma formacgédo académica,
sendo ambos bacharéis e licenciados no curso de Histéria. Sendo que o professor C
é formado em Letras com habilitacdo em inglés e o professor D em Administracdo e
Pedagogia. Por fim, o professor E informou que possui formacdo no curso de

Pedagogia.
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Figura 2: Formacao académica
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FONTE: Entrevista (2021).

Quanto ao tempo de atuacdo no magistério, foi possivel concluir que os
docentes possuem vasta experiéncia com o exercicio da profissdo, sendo que o
professor mais experiente atua ha 29 anos como profissional da educacao, enquanto
0 precursor possui 5 anos como professor.

Observa-se que a presenca de professores mais experientes € importante para
fortalecer o trabalho de outros profissionais mais jovens. Sobre as caracteristicas mais

relevantes do professor experiente, vale trazer as ideias de Marcelo (1999):

[...] auténticos mentores que orientam e preparam professores principiantes
[...] e que os ajudam a adaptar-se no seu primeiro ou primeiros anos de
ensino, mestres na competéncia do ensino e agradaveis com relagdo aos
outros professores. [...] Bons ouvintes, com facilidade de comunicacéo,
sensiveis as necessidades dos professores principiantes e que entendem que
os professores podem ser eficazes utilizando diversos estilos (MARCELO,
1999, p. 125).

Aponta-se, portanto, com maior riqueza de detalhes, que o professor A atua ha
28 anos, o professor B, ha 10 anos, o professor C, ha 11 anos, o professor D, ha 5

anos e, por fim, o professor E, ha 29 anos.
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Figura 3: Tempo de atuacédo no Magistério

( 28 ANOS )

FONTE: Entrevista (2021).

Sendo iniciada a discussao a respeito do processo de aprendizagem do aluno,
perguntou-se como o0 entrevistado compreende o processo do aluno de pensar e
aprender sobre os conteldos trabalhados em sala.

O professor A respondeu que o respectivo processo € feito por meio da
colaboragéo do professor com a utilizagdo de metodologias diferenciadas, enquanto
o professor B disse que seria um processo de aperfeicoamento tedrico.

O professor C afirmou que esse processo so seria concluido apds a pratica dos
conteudos trabalhos e o professor D defendeu que se trata de uma forma de conhecer
e trabalhar a melhor forma do aprendizado. Por fim, o professor E complementou
alegando que se trata de um processo lento e continuo.

A seguir, destacamos as falas dos professores conforme enunciado:

Professor A: "- eu penso que esse processo € feito através da colaboragdo
do professor com metodologias diferenciadas”.

Professor B: "- acho que nado é possivel realizar esse processo sem haja um
aperfeicoamento tedrico do professor ao passar o contelddo para o seu
aluno".

Professor C: "- apés a préatica dos conteudos trabalhos, por meio da aplicacéo
de atividades de memorizagéo".
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Professor D: "- € uma forma de conhecer e trabalhar a melhor forma do
aprendizado para o aluno".

Professor E: "- acredito que seja um processo lento e continuo, que exige
dedicacao do estudante".

A respeito das falas dos professores, reitera-se o que ja restou discutido no
referencial tedrico deste estudo quanto ao processo de construcdo do ensino e
aprendizagem do aluno em relacdo ao contetido abordado em sala de aula. E certo
que, apesar de muitos serem 0s sujeitos envolvidos no desenvolvimento cognitivo do
discente, o professor estd sempre a frente, pois possui contato direto e continuo com
0s estudantes.

Por isso, enfatiza-se a responsabilidade do professor como mediador enquanto
o aluno aprende os conteudos trabalhados. Por isso, ao professor é dada a funcao de
intermediar a formacdo do pensamento critico de seu aluno. Na oportunidade,
relembra-se os ensinamentos de Libaneo (1994), no sentido de que o professor
mediador devera ter “[...] como fungao principal garantir o processo de transmissao e
assimilacdo dos conteudos do saber escolar e, através desse processo, O
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos” (LIBANEO, 1994, p. 4).

Cabe ao professor planejar, dirigir e comandar o processo de ensino para

estimular a atividade dos alunos em suas respectivas aprendizagens.

Figura 4: Processo de Aprendizagem do aluno
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FONTE: Entrevista (2021).
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Ainda sobre o processo de aprendizagem do aluno, retoma-se aos
ensinamentos de Vygotsky (1999) que apontam para a relevancia da atuacao do
professor nesse processo educativo, como figura sistematizadora dessa
aprendizagem, sem que o conhecimento intrinseco ao estudante seja dispensado,
todavia utilizado para embasar a aquisicdo e compreensao de outros conceitos mais
cientificos.

Nesse interim, o renomado autor acrescenta:

[...] os processos de aprendizagem e desenvolvimento s&o intimamente
relacionados e passam, necessariamente, pela mediacdo. Ambos somente
sdo possiveis por meio das interagGes sociais de produgdo, nas quais a
linguagem desempenha um papel essencial (VYGOTSKY, 1999, p. 57).

A préxima indagagédo questionou quais os fatores os professores entrevistados
consideram importantes na aprendizagem. As respostas foram bastante variadas.

O professor A apontou o afeto, o uso de metodologias diferenciadas e o uso de
uma linguagem equivalente aos educandos. O professor B resumiu com as
expressbes didlogo e exposicdo. O professor C disse que consiste na troca de
informacdes entre professor e alunos e a pratica do contetdo proposto. O professor
D trouxe varios verbos necessarios para compor esse processo de aprendizagem, a
saber, aprender, conhecer, valorizar, vivenciar, brincar, participar, explorar, expressar.
O professor E esclareceu que sao fatores importantes para a aprendizagem a leitura,

a escrita e as habilidades matematicas. A seguir:

Professor A: "- o afeto, metodologias diferenciadas, o uso de uma linguagem
equivalente aos educandos, etc., todos estes sdo importantes para o
processo de aprendizagem".

Professor B: "- sem duvidas, o Dialogo e exposi¢do sao imprescindiveis".

Professor C: "- a troca de informacdes entre professor e alunos e a pratica do
conteddo proposto € o que traz o sucesso para a aprendizagem".

Professor D: "- aprender, conhecer, valorizar, vivenciar, brincar, participar,
explorar, expressar".

Professor E: "
matematicas".

- 0 aluno precisa ler, escrever e desenvolver habilidades

Diante do didlogo estabelecido, inferiu-se que todos os fatores importantes para
a aprendizagem sé&o frutos do comportamento do professor em sala de aula, como

mediador do ensino e facilitador da absor¢éo do conteudo.
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Dessa forma, elucida-se que todos os fatores sugeridos pelos entrevistados
englobam pontos chaves dessa relagdo entre professor e aluno. Dessa forma,
destaca-se que:

[...] as relagBes vivenciadas externamente repercutem internamente através
de atos e pensamentos, emoc¢do, sentimento e estados motivacionais,
possibilitando, por exemplo, a constituicdo de sujeitos seguros (ou néo),
motivados para enfrentar novas situacdes, e, mesmo, superar desafios e
eventuais fracassos (LEITE, 2012, p. 40).

Figura 5: Fatores importantes na aprendizagem
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FONTE: Entrevista (2021).

Sendo assim, ao professor cabe a funcdo de mediar o conhecimento com
responsabilidade e compromisso para que o saber compartilhado possa alcancar a
todos.

Sobre isso, Almeida (2005) aponta que:

[...] na relagdo professor-aluno, é ele (o professor) que acaba selecionando

entre os saberes e os materiais culturais disponiveis em dado momento, bem
como tornando, ou néo, esses saberes efetivamente transmissiveis; é ele que
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faz a aproximagé&o do aluno com a cultura da sua época. Tanto a selecéo de
saberes como sua transposicdo didatica aos alunos dependem do
compromisso e da competéncia. [...] E quando o professor transmite uma
informacao esta construindo a inteligéncia e desenvolvendo a personalidade
de seu aluno (ALMEIDA, 2005, p. 81).

Quanto as dificuldades de aprendizagem, o professor A mencionou o atraso
nas séries referente a sua idade e a falta de apoio familiar. O professor B disse que
seria a falta de comprometimento profissional e/ou acompanhamento familiar. O
professor C complementou esclarecendo que tais dificuldades estariam relacionadas
a leitura e a falta de interpretacéo do objeto proposto. Também em aspectos sociais,
culturais e cognitivos.

O professor D disse que seria falta de interesse e apoio da familia, sendo que
o professor E também trouxe como resposta os problemas familiares.

Veja-se a seguir as respostas dos entrevistados transcritas na integra:

Professor A: "- 0 atraso nas séries referente a sua idade, a falta de apoio
familiar, etc."

Professor B: "- a falta de comprometimento profissional e 0 acompanhamento
familiar também".

Professor C: "- penso que esta relacionada a leitura, a falta de interpretacéo
do objeto proposto. Também em aspectos sociais, culturais e cognitivos".

Professor D: "- a falta de interesse e o apoio da familia s&o pontos centrais
das dificuldades de aprendizagem dos alunos".

Professor E: "- com certeza, os problemas familiares.

Partindo-se de uma andlise comparativa entre a abordagem tedrica trabalhada
neste estudo e as respostas dos professores entrevistados, compreende-se que as
dificuldades de aprendizagem podem ser definidas como uma “[...] categoria ampla
de fendbmenos que podem influenciar negativamente o aprendizado. Abrangem os
problemas de aprendizagem e os problemas escolares (CIASCA, 2003, p. 31 apud
LEITE, 2012, p. 16).

Para os autores Grigorenko e Sternemberg (2003), o significado de tais

obstaculos cognitivos também sdo bastante amplos:

Dificuldade de aprendizagem significa um distirbio em um ou mais dos
processos psicoldgicos basicos envolvidos no entendimento ou no uso da
linguagem, falada ou escrita, que pode se manifestar em uma aptiddo
imperfeita para ouvir, pensar, falar, ler, escrever, soletrar ou realizar célculos
mateméaticos (GRIGORENKO; STERNEMBERG, 2003, p. 29)
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No entanto, mesmo diante das inimeras dificuldades que podem intervir no
sucesso da aprendizagem, os professores entrevistados se mostraram atentos as
principais causas, demonstrando que conhecem seus alunos e identificam suas
relutancias.

Quanto as dificuldades na aprendizagem, os professores entrevistados citaram
0 atraso escolar, a falta de interesse do aluno, a falta de comprometimento de alguns
profissionais, a falta de leitura, a falta de interpretacdo de texto, determinados
aspectos sociais, culturais e cognitivos, mas, como principal obstaculo da
aprendizagem, a falta de apoio familiar.

Sobre a auséncia da familia na vida escolar do aluno, Jardim (2006) pondera
gue nao € suficiente matricular e mandar as criancas para a escola, mas se deve
acompanhar o desenvolvimento e ajudar no que for necessario. No entanto, se esse
acompanhamento nao € realizado, a crian¢a pode se sentir abandonada em relagdo
a sua formacdo, haja vista que, "[...] por falta de um contato mais proximo e afetuoso,
surgem as condutas cadticas e desordenadas, que se refletem em casa e quase
sempre, também na escola em termo de indisciplina e de baixo rendimento escolar’
(JARDIM, 2006, p. 20).

O professor ndo estd sozinho no que diz respeito a responsabilidade de
formacao do aluno. A prépria Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em seu
artigo 205, aponta de forma expressa que a educacéo € direito de todos e dever do
Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboracéo de toda
a sociedade (BRASIL, 1988).

Em atencdo a importancia da acéo do professor, junto ao aluno, no processo
de aprendizagem, o professor A respondeu que o professor que tem que gostar do
seu trabalho, para que suas aulas sejam prazerosas e 0s alunos aprendam. O
professor B, disse que seria orientar, mediar e avaliar.

O professor C disse que o professor tem o papel fundamental no processo de
aprendizagem, desde a sua didatica até os aspectos sOcio emocionais.

O professor D apontou que seria incentivar e despertar o interesse.

O professor E colaborou dizendo que o professor € um mediador.

Tal questionamento trouxe umas das mais importantes discussfes a respeito
da tematica abordada neste estudo, vez que restou compreendido que o professor,
por meio de suas acdes em sala de aula é, portanto, 0 mediador no processo de

aprendizagem de seus alunos.
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principal manifestacdo de Mediacdo no processo de
uma vez, Vygotsky (1999) corrobora com as respostas dos

professores entrevistados, no sentido de que:

[...] enquanto sujeito do conhecimento o homem n&o tem acesso direto aos

objetos, mas acesso mediado, através de recortes do real, operados pelos
sistemas simbdlicos de que dispbe, portanto enfatiza a construcdo do
conhecimento como uma interacdo mediada por varias relacdes [...]
(VYGOTSKY, 1999, p. 118).

A respeito de quais atitudes ou posturas o professor deve ter para auxiliar o

aluno na aprendizagem, todas as respostas foram importantes para a reflexdo desta

pesquisa.

O professor A citou que a confianca e a autoridade séo atributos fundamentais

para que o professor

possa instaurar um clima de reciprocidade, harmonia e respeito,

a fim de auxiliar o processo de ensino e aprendizagem do aluno. O professor B

defendeu que o professor deve ter sensibilidade e compreensao. O professor C, que

o docente deve mediar, ensinar e incentivar a aprendizagem dos alunos.

O professor D respondeu seguranca, atencdo, dedicacdo e muito amor;

enguanto o professor E disse ser imprescindivel uma postura flexivel e com atitudes

voltadas para o perfil

\

do aluno:

Professor A: "- com certeza a confianca e a autoridade. Devemos também
tentar instaurar um clima de reciprocidade e harmonia, e respeito com o0s
outros".

Professor B: "- sensibilidade e compreensédo, sem dividas".

Professor C: "- Mediar, ensinar e incentivar a aprendizagem do alunos".

Professor D: "- seguranga, atencdo, dedica¢éo e muito amor".

Professor E: "- é preciso ter uma postura flexivel e com atitudes voltadas para
o perfil do aluno”.

Em atencdo a perspectiva trazida pelos entrevistados, as ideias de Arroio

(2000) se mostram convergentes no que se refere a compreensao do verdadeiro

significado do traba

lho do docente, expondo suas caracteristicas, identidade e

historia. Sobretudo, o autor se coloca no lugar dos professores e afirma que:

[...] teriamos que conseguir que os outros acreditem no que somos. Um
processo social complicado, lento, de desencontros entre o0 que somos para
nés e o que somos para fora [...] somos a imagem social que foi construida
sobre o oficio de mestre, sobre as formas diversas de exercer este oficio.
Sabemos pouco sobre a nossa histéria (ARROIO, 2000, p.29).
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Figura 6: Caracteristicas do professor que auxilia 0 aluno na aprendizagem
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FONTE: Entrevista (2021).

Assim, ainda sobre as reflexdes de quem é o professor que realmente ajuda o
seu aluno na aprendizagem, como 0s proprios entrevistados mencionaram, a
confianca, o respeito, a sensibilidade, a compreenséo, a mediacao e a atencao trazem

a nocao de afetividade escolar. Freire (2002) evidencia:

Como pratica estritamente humana jamais pude entender a educagdo como
experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emocdes, os desejos,
os sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura racionalista.
Nem tampouco jamais compreendi a pratica educativa como uma experiéncia
a que faltasse rigor em que se gera a necessaria disciplina intelectual
(FREIRE, 2002, p. 146).

Em seguimento, indagou-se ao entrevistado se ele oferece diferentes
estratégias para que o aluno aprenda. E, em caso positivo, que fossem citadas quais
seriam essas estratégias de ensino.

Todos o0s professores entrevistados responderam positivamente ao
guestionamento. A professor A disse que utiliza imagens e figuras, jogos pedagdgicos,

filmes, tecnologias e outros. O professor B disse que oferece diversas opcdes de
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alcancar o objetivo pretendido. O professor C citou as aulas expositivas, atividades de
pareamento, listening (Préatica de ouvir), aulas musicais, e atividades sensoriais entre
outras.

O professor D apontou as estratégias voltadas para atividades ludicas e
adaptadas. O professor E foi mais sucinto, dizendo, apenas, que trabalha com
atividades diversificadas.

Figura 7: Diferentes estratégias para aprendizagem
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FONTE: Entrevista (2021).

Quando o professor utiliza diferentes estratégias para aprendizagem de seus
alunos, ele faz nascer a oportunidade de envolver uma maior participacdo de seus
discentes no processo de construgdo do conhecimento. Bordenave (2004) comenta

que:

[...] o segredo do bom ensino é o entusiasmo pessoal do professor, que vem
de seu amor a ciéncia e aos alunos. Este entusiasmo pode e deve ser
canalizado mediante planejamento e metodologia adequados visando
sobretudo a incentivar o entusiasmo dos alunos para realizarem por iniciativa
prépria os esforcos intelectuais e morais que a aprendizagem exige
(BORDENAVE, 2004, p.56).
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Os entrevistados ainda foram perguntados se ja ouviram falar em mediacao e
0 que entendem por esse vocabulo. Todos os entrevistados foram unanimes em
responder de maneira afirmativa.

O professor A disse que ja ouviu falar em mediacédo, acrescentando que se trata
do processo de ajudar, melhorar o modo com que lidam com conflitos. O professor B
agregou o estudo sustentando que mediar é facilitar o conhecimento pretendido, de
modo que ndo apenas chegue até ao aluno, mas faca sentido.

O professor C disse que € a forma pela qual o professor ajuda os alunos a
pensar e desenvolver o raciocinio para obter resultados. O professor D definiu como
mediador a pessoa que é intermediario entre a criancga e as situagdes vivenciadas.

Por derradeiro, o professor E entendeu que mediacédo é a compreenséao do dia

a dia de cada aluno para obter uma melhor aprendizagem.

Figura 8: Mediacao e seus Conceitos
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FONTE: Entrevista (2021).
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A partir de tais respostas, inferiu-se que todos os professores trouxeram
compreensdes razoaveis acerca do que é mediacdo. De maneira ampla, 0s
entrevistados retomaram aos elementos fundamentais para uma mediacéo eficaz.

Acerca da pratica pedagogica dos entrevistados e se, em seu dia a dia, buscam
gue os alunos se envolvam nas propostas de sala de aula e como isso acontece.

Mais uma vez, todos os participantes da pesquisa responderam de forma
positiva, sendo que o professor A disse que trabalha através do incentivo e do estimulo
aos alunos, o professor B, por meio de interacfes diversas, o professor C, expondo o
contelido e o objetivo a ser alcancado antes de iniciar a aula, o professor D, através
de atividades adaptadas e, por fim, o professor E, realizando aulas dinamicas e

construtivas.

Figura 9: Como fazer com que os alunos se envolvam nas aulas
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FONTE: Entrevista (2021).

Perguntou se o professor acha importante compartilhar com o aluno a
importancia do contetdo que estd sendo trabalho e seus objetivos. Todos os
entrevistados responderam que sim.

Por fim, a questdo 12 indagou se é costume do entrevistado no trabalho
encorajar os alunos para que participem de forma ativa das aulas.
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Sobre tal questionamento, o professor A disse que ha alunos que ja vem com
uma bagagem de encorajamento e responsabilidades, h4 outros que nédo, nesse caso,
€ papel do professor encoraja-los. Enquanto o professor B afirmou apenas que sim.

O professor C apontou que o reconhecimento dos alunos que a aula foi bem-
sucedida através da participacdo deles, traz melhores resultados em relacdo aos
objetivos propostos.

O professor D afirmou que encoraja seus alunos com atencdo, amor,
compreensao o aluno par a gostar de estudar, enquanto o professor E disse que
sempre elabora novas estratégias para atrair a atencéo dos alunos.

A partir dos resultados colhidos e analisados, foi possivel depreender que os
professores entrevistados tém agido como transformadores da sociedade e buscam
se manter atentos as dificuldades de seus alunos.

Além disso, aponta-se para a atencao dispensada pelos professores aos seus
alunos, a fim de conhecé-los para fornecer estratégias atraentes para assimilacéo do
conteudo e participacao efetiva de todos os discentes.

Por certo, o professor possui o papel de mediador, vez que € o principal agente
transformador da realidade, intermediando as vivéncias do aluno com o contexto
educacional.

Sobretudo, o profissional da educacéao deve estar ciente de suas posturas e
acOes no ambiente escolar, a fim de que influam no desenvolvimento do aluno como

um ser integral.
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5 PRODUTO FINAL

Como produto final para esta pesquisa foi criado um Blog? para o0 acesso virtual
dos professores e alunos acerca do papel do professor mediador, registrado no
endereco eletrénico https://professormediador2021.blogspot.com/, intitulado como
"Meu querido professor e Mediador".

A principio, destaca-se que, mediante o fendmeno da globalizac&o, o uso das
redes de computadores inovou a comunicacdo e maneira como a informacao é
transmitida para o mundo inteiro. Diante da ampla acessibilidade de todo o contetdo
disponivel na Internet e a relevante velocidade de transmissao dos dados, acentua-se
a importancia de utilizar esse recurso para a propagacao do conhecimento, sendo
que, neste estudo, utilizou-se do Blog.

Conforme menciona Correia (2020), o surgimento da ideia de conexao se deu
na década de 1960, quando a ARPA (Advanced Research Agency), 6rgao criado pelo
Departamento de Defesa Americano, precisou desenvolver uma rede que permitisse
a conexao entre outras redes, visando a criacdo de diversas rotas entre 0s
computadores interligados para auxilio do governo Americano durante a Guerra Fria.

A rede foi chamada de ARPANET e passou a se expandir cada vez mais,

conforme ensina Rolim:

[...] A comunica¢éo se dava por comutacao de pacotes e visava, dessa forma,
diminuir a fragilidade das comunicac¢8es existentes até aquele momento, visto
gue, até entdo, o conceito de rede que existia era o centralizado, onde todos
os dados eram armazenados em computadores centrais, onde buscavam
todas as informacg8es. Em plena Guerra Fria, isso era uma fragilidade para o
governo americano e um problema a ser solucionado. A rede que atendia a
solicitacdo foi chamada de ARPANET. Com a expansdo do uso se
interconectou com outra rede desenvolvida pela NFS, com os mesmos
padrées da ARPANET e os mesmos intuitos. Mas a expansdo do uso
continuava e 0 governo americano percebeu que ndo podia mais controlar
essa grande interligacdo que estava ocorrendo e passou o controle dos
acessos para o meio civil e com o passar do tempo, todo esse enlace formou
0 que chamamos de Internet (ROLIM, 2020, p. 117).

A fim de utilizar o recurso tecnolégico da Internet para alcancar os professores
e alunos quanto ao conteudo do professor como mediador, o Blog desenvolvido nesta
pesquisa traz relevantes consideragcdes sobre a figura do professor como mediador e

qual a sua contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos,

2 Disponivel em: <https://professormediador2021.blogspot.com/>.



59

mencionando o cenario atual da mediacdo na educacgédo, as disparidades entre a
Pedagogia Tradicional e a Mediagéo e, sobretudo, as principais Teorias de Vygotsky
sobre o0 assunto em comento.

O objetivo central de criagdo do Blog consiste em trazer publicacdes e
conteudos voltados para fomentar o papel do professor como mediador. Trata-se de
uma relevante estratégia para disponibilizar informagdo mediante acesso amplo e
gratuito a todos os interessados.

Vale acrescentar que, inicialmente, a ferramenta Blog era utilizada apenas
como um diario do internauta, sendo que o termo surgiu da juncéo das palavras web
e log, que se tornou weblog e, posteriormente, apenas Blog. Atualmente, o Blog é um
tipo de site que atrai diversos usuarios pela facilidade em fazer as publicacdes,
contando, ainda, com uma secdo de comentarios que permite a discussdo do
conteddo abordado (RESULTADOS DIGITAIS, 2021).

Conforme estudos voltados para a tecnologia dos Blogs, estes surgiram em
1997 como ferramentas de diarios online. A principio, 0s usuarios escreviam sobre
suas experiéncias diarias, seja pessoais ou profissionais, enquanto que os leitores
poderiam acrescentar ideias por meio dos comentarios. No entanto, a ferramenta do
Blog se desenvolveu para alcancar outras finalidades (RESULTADOS DIGITAIS,
2021).

O Blog deixou de ser apenas um diario de experiéncias e passou a
experimentar outros conteudos, tanto profissionais quanto académicos, atingindo
maior popularidade nos anos 2000 (RESULTADOS DIGITAIS, 2021).

No Blog criado neste estudo, divulga-se informacéo para acesso virtual dos
professores e alunos a respeito da contribuicdo do professor como mediador da
aguisicao de conhecimento e empoderamento do aluno, sobre as abordagens de por
que ser um professor mediador e quem exerce essa funcdo, bem como qual é o
cenario da mediacao nos dias atuais e, inclusive, acerca das teorias de Vygotsky e o
papel do professor como mediador.

Almeja-se, sobretudo, fazer com que o conteudo trabalhado nesta pesquisa
seja divulgado e facilmente acessado pelos profissionais da educacgéo e o publico em
geral, a fim de considerar o que as teorias de Vygotsky defendiam sobre o aprendizado
como resultado de um processo socio-historico, no qual, a partir de relacdes

mediadas, 0 sujeito se apropria de novos conhecimentos.
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Evidencia-se o professor e sua funcdo de mediador, a fim de erradicar as
limitacGes para o desenvolvimento mais aprofundado da mediag¢ao nas Escolas, tendo
em vista a auséncia de capacitacdo dos professores, havendo determinadas
fragilidades que assombram o dia a dia escolar.

Portanto, justifica-se a ferramenta do Blog com o intuito de introduzir no
processo educacional a formacao do professor com novas praticas, exercendo o papel
de mediador, para que busque o desenvolvimento de seus alunos no que diz respeito

a0 senso critico e a autonomia escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o decorrer de todo o estudo acima exteriorizado, verifica-se possivel
afirmar que os objetivos tracados inicialmente para serem alcancados no decorrer da
trajetoria desta pesquisa foram suficientemente atingidos.

Diante do que dispunha o objetivo geral, qual seja, compreender a préatica da
mediacdo em sala de aula, de maneira que o professor mediador planeje e execute
as atividades com o fim de construir conhecimentos do préprio aluno no processo da
aprendizagem, observou-se que os professores entrevistados, atuantes séries iniciais,
do 1° ao 5° ano, da escola EMEIEF "Orci Batalha", localizada em Presidente
Kennedy/ES, exercem a atividade docente assumindo uma postura mediadora,
mesmo que ndo apliguem conceitos mais tedéricos em pratica, todavia entendem a
importancia da mediagéo.

Quanto ao objetivo especifico de compreender a pratica da mediacdo em sala
de aula, observando se o professor tem sido um facilitador entre os alunos e o0s
conteudos aplicados, foi possivel constatar que efetivamente os professores
entrevistados tém facilitado o acesso do aluno ao conteudo trabalhado.

No que se refere ao segundo objetivo especifico, o qual almejou verificar se o
professor tem exercido o papel de mediador de fato no processo de ensino ou um
mero transmissor de conhecimento, observou-se a busca constante dos professores
entrevistados por uma melhoria na transmissao das informacdes trabalhadas em sala
de aula.

Por derradeiro, o ultimo objetivo especifico, quanto a andlise da postura do
professor no que diz respeito a formacédo do aluno como um sujeito ativo em seu
desenvolvimento, percebeu-se entendimento tedrico dos professores, mas pouca
atuacao prética.

Assim sendo, com o intuito de cumprir com o produto final da pesquisa, foi
criado um Blog para o acesso virtual dos professores e alunos acerca do papel do
professor mediador, diante da realidade pesquisada, abordando, ainda, o que a
literatura especializada preleciona sobre a respectiva tematica, almejando, assim,
contribuir para a formagdo e desenvolvimento educacionais dos docentes
entrevistados e dos discentes da escola pesquisada.

Além disso, ressalta-se que por se tratar de conteddo disponibilizado por meio

eletrbnico, o material encontra-se acessivel a qualquer individuo que tenha o desejo
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de aprofundar seus estudos a respeito da figura do professor como mediador, sendo

possivel ir além do conteudo literal.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

1. Qual a sua formacao?

2. Ha quanto tempo atua no magistério?

3. Como vocé compreende o processo do aluno de pensar e aprender sobre os
conteudos trabalhados em sala?

4. Que fatores vocé considera importantes na aprendizagem?

5. Em sua opinido, qual a origem das dificuldades de aprendizagem?

6. Qual a importancia da acdo do professor, junto ao aluno, no processo de
aprendizagem?

7. Que atitudes, posturas, o professor deve ter para auxiliar o aluno na
aprendizagem?

8. Para que o aluno aprenda, vocé oferece diferentes estratégias? Quais?

9. Vocé ja ouviu falar em mediacdo? O que entende por mediacao?

10. Faz parte da sua pratica pedagdgica buscar que os alunos se envolvam nas
propostas de sala de aula? Como isso acontece?

11. Acha importante compartilhar com o aluno a importancia do contetdo que esta
sendo trabalho e seus objetivos?

12. E costume em seu trabalho encorajar os alunos para que participem de forma

ativa das aulas? Comente.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a): A CONTRIBUICAO DO PROFESSOR MEDIADOR
PARA UM ENSINO INOVADOR NA SERIES INICIAIS: o caso de uma escola
publica em Presidente Kennedy/ES, conduzido por Marilda de Souza Pereira
Bernardo. Este estudo tem por objetivo compreender a pratica da mediacdo em sala
de aula, de maneira que o professor mediador planeje e execute as atividades com o
fim de construir conhecimentos do préprio aluno no processo da aprendizagem. Sendo
objetivos especificos compreender a pratica da mediacdo em sala de aula,
observando se o professor tem sido um facilitador entre os alunos e os contetdos
aplicados; verificar se o professor tem exercido o papel de motivador no processo de
ensino; analisar a postura do professor no que diz respeito a formacao do aluno como
um sujeito ativo em seu desenvolvimento; e desenvolver um ciclo de palestras nas
escolas da rede municipal de Presidente Kennedy/ES acerca do papel do professor
mediador, diante da realidade pesquisada, abordando, ainda, o que a literatura
especializada preleciona sobre a respectiva temética.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirA em responder uma entrevista
realizada por meio de midia digital, com duracdo de 15 a 30 minutos, realizada pelo
pesquisador.

Sua participacdo néo € obrigatdria. A qualquer momento, vocé podera desistir
de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Os possiveis riscos da participacdo no estudo sdo minimos, mas, como toda
pesquisa com seres humanos envolve riscos, consideramos aqui o risco de
constrangimento ao responder a entrevista, ou, ainda, o dispéndio do tempo que o
entrevistado gastara respondendo as perguntas direcionadas.

A fim de minimizar os riscos quanto ao constrangimento do participante, esta
pesquisadora encaminhara a entrevista por meio do e-mail pessoal de cada sujeito
que ira participar, para que este possa se sentir mais confortavel e a vontade para
realizar a entrevista.

Além disso, quanto o dispéndio de tempo, salienta-se que a entrevista sera

composta de poucas perguntas, o que a tornara mais célere.
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Os beneficios da participacdo no estudo séo diversos, sendo que 0s sujeitos
da pesquisa ja estédo envolvidos diretamente no processo de ensino dos alunos, nas
séries iniciais, do 1° ao 5° ano, da escola EMEIEF "Orci Batalha", localizada em
Presidente Kennedy/ES. Observa-se a importancia desse trabalho na contribuicéo
para a transicdo de um ensino centrado no conteudo, para aquele que se ocupe em
desenvolver outras habilidades no educando, como pensamento critico e raciocinio.

Outrossim, destaco que a participacdo na pesquisa ndo sera remunerada, nem

implicara em gastos para os participantes, sendo que havera ressarcimento para

eventuais despesas de participacdo, tais como: transporte e alimentacdo. A
indenizacao consistira em cobertura material para repara¢do a dano, causado pela
pesquisa ao participante da pesquisa.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo seréao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagéao.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos e instituicées participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel pela pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacao
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apods reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar 0 projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Este termo possui duas vias de igual teor onde uma ficara com o pesquisando

e outra com o pesquisador.

Nome completo:

RG: Data de Nascimento: [/

Telefone:

Endereco:
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CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: [/

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza,
riscos e beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes

formuladas.

Assinatura do pesquisador:
Data: I/

Nome completo: Marilda de Souza Pereira Bernardo

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo,
poderdo se comunicar com Marilda de Souza Pereira Bernardo, via e-mail:
Marildabernardoprof@gmail.com ou telefone: (28) 99881-7335.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - FVC
SAO MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: CEP@IVC.BR

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: MARILDA DE SOUZA PEREIRA BERNARDO
ENDERECO: RUA MANOEL LUCIO GOMES, Ne 515, CENTRO, PRESIDENTE
KENNEDY/ES, CEP N°29.350-000.


mailto:Marildabernardoprof@gmail.com
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APENDICE C - PRODUTO FINAL - O BLOG

€ - C @ professormediador2021.blogspot.com/2021/10/a-contribuicao-do-professor-como.html

MEU QUERIDO PROFESSOR E MEDIADOR

outubro 12,2021

A CONTRIBUIGAO DO PROFESSOR COMO MEDIADOR DA AQUISIGAO DE CONHECIMENTO E
EMPODERAMENTO DO ALUNO

- > C 8 professormediader2021.blogspot.com/2021/10/a-contribuicac-do-professor-coma.html

No processo aprendizagem do aluno muitos sé@o os sujeifos responsaveis por seu integral desenvolvimento
cognitivo e social. E certo que os pais, os direfores e os coordenadores exercem um papel fundamental na
estrutura do saber, todavia, o pilar dessa organizacéo € mantido pela relacéo do discente com o professor, uma
vez que, dentro da sala de aula, esse contato é direto e continuo durante os anos escolares, principalmente nas
séries iniciais.

Mesmo que essa relacéo tdo proxima tenha sofrido certas restricdes durante a Pandemia mundial do
COVID-19, o professor, mais do que nunca, precisou reinventar-se para compartilhar conhecimento pelas vias
digitais e manter-se préximo de seu aluno.

Ocorre que, seja com presenca fisica ou virtual, fato € que a figura do professor como um mediador na
aprendizagem ganha maior proporcéo para o desenvolvimento de oufras habilidades do educando, nédo se
restringindo apenas a repassar o contetudo programado, mas permitindo sua evolugdo no pensamento critico e
também em seu raciocinio de uma forma geral, completando integralmente a identidade do cidadéo na formacéo
humana

Em apertada sintese, alude-se que Mourin (2011) questiona o que realmente se entende por
conhecimento, tendo em vista se trata de uma "reconstrucéo da realidade”, sendo, por isso, vulneravel ao erro
Em seguida, o autor defende que o aluno precisa ter uma visdo ampla e completa para que o seu conhecimento
seja aplicado. Assim, a educaciio se tomna responsavel por frazer esse ponto de vista multidimensional
construindo assim o "conhecimento pertinente” (MOURIN, 2011).

Ainda partindo do grande contexio que envolve a educacéo, impende destacar a relacéo direta entre o ser
humano como parte da sociedade e, sobretudo, da sociedade como parte do ser humano. A respeito da
compreensdce humana, Mourin (2011) elucida a necessidade de ser trabalhada em sala de aula a nocédo de
mundo e formacéo integral do aluno.

A partir disso, com essa mudanca de pensamento, de forma que se enxergue a realidade como um todo, o
professor deve atuar como mediador da aprendizagem, trazendo ao seu aluno a possibilidade de desenvolver
novas habilidades, que néo s6 cognitivas, mas ainda humanas e sociais




73

€ 2> C @& professormediador2021.blogspot.com/2021/10/que-ser-um-professor-mediador-e.html Q W

< MEU QUERIDO PROFESSOR E MEDIADOR

outubro 12, 2021

POR QUE SER UM PROFESSOR MEDIADOR?

€ - C @& professormediador2021.blogspot.com/2021/10/que-ser-um-professor-mediador-ehtml @

E possivel inferir que os dados existentes sdo bastante positivos acerca da importancia do professor
mediador e seu papel na educagdo. Todavia, as pesquisas realizadas evidenciam fortes limitagdes para o
desenvolvimento mais aprofundado da mediacéo nas Escolas, tendo em vista a auséncia de capacitagdo dos
professores, havendo determinadas fragilidades que assombram o dia a dia escolar.

Trabalhos localizados na Plataforma Capes trazem pesquisas realizadas no Ensino Fundamental 1 e [l e o
papel exercido pelo professor na mediagdo. A titulo exemplificativo, para Fabiana Armacollo (2013, p. 16), a
aprendizagem e o desenvolvimento possuem estreita relagao entre mediador-mediado. Cita, ainda, a Teoria da
Mediagdo da Aprendizagem, a qual garante a compreensdo das necessidades humanas no que diz respeito ao
processo de aprendizagem continuo, diretamente ligada a atuagdo do docente.

Ademais, para Murilo Delanhesi de Oliveira (2017, p. 96), o professor mediador também pode ser uma
ferramenta eficaz no enfrentamento da violéncia no ambito escolar e comunitario.

As abordagens ja realizadas sobre o tema do professor como mediador sdo favoraveis & sua aplicagéo, no
entanto, questiona-se acerca da deficiente capacitagéo dos profissionais para desenvolver essa técnica com o
afinco necessario a sua total eficiéncia. Nao ha que se destacar apenas a imprescindibilidade do exercicio da
mediagdo em sala de aula, mas, ainda, permitir um treinamento adequado ao profissional da educagdo para
colher os frutos da autocomposigéo escolar.

Portanto, justifica-se a importancia da mediagdo como ferramenta capaz de introduzir no processo
educacional a formagdo do professor com novas praticas, exercendo o papel de mediador e buscando o
desenvolvimento de seus alunos no que diz respeito ao senso critico e & autonomia escolar, a fim de que o
discente deixe de ocupar o lugar de sujeito passivo e passe a ser responsavel pelo seguimento de uma
aprendizagem integral e expansiva.
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Atualmente cobra-se do professor um papel diferenciado do que se esperava deste profissional ha
algumas décadas. O chamado professor “tradicional” que era a figura mais importante na sala de aula ficou no
passado, a este cabia a autoridade inquestionavel, em geral, podia exercer essa autoridade até mesmo de forma
mais violenta. Ele era o centro do saber, sua palavra uma lei, sendo esta inquestionavel. Os tempos mudaram, e
o papel do professor mudou com este.

O professor era um mero fransmissor de conhecimentos, contudo, cada mais esse conhecimento torna-se
acessivel ao discente por meio da intemet e, 1sso, coloca o docente na funcéo de facilitador e exige um papel
maior de educador e formador de cidadéos

De acordo com os ensinamentos de Paulo Freire (2002), a agdo de ensinar aos alunos, qualguer que seja
o contelido, exige respeito aos saberes empiricos dos estudantes para que se aproveite toda a experiéncia
trazida & escola pelos discentes e, assim, compartilhar o verdadeiro conhecimento. Nessa perspectiva, Freire
(2002) exemplifica

Porque n&o aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em dreas da cidade
descuidadas pelo poder piblico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos
corregos € os baixos niveis de bem estar das populacdes, os lixbes e os riscos que
oferecem a saude das gentes Porque néo ha lixbes no coracdo dos bairros, ros e mesmo
puramente remediados dos centros urbanos? [..] Porgue n&o discutir com os alunos a
realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade
agressiva em que a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas & muito maior com
a morte do que com a vida? Porgue ndo estabelecer uma necessana "intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que n&o discutir as implicacdes politicas e ideolégicas de um tal descaso
dos dominantes elas dreas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?
(FREIRE, 2002, p. 16-17).
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Desta feita, para possibilitar a maior conex&o entre professor e aluno, criando-se respeito matuo e froca de
conhecimentos, discute-se acerca da importancia do professor mediador no processo de aprendizagem na
atualidade, sendo feita uma correlacéo enire a Pedagogia Tradicional e a Mediac&o, com o aprofundamento nas
teonas de Vygotsky acerca da tematica em apreco.

Objetiva-se entender a mediaco como um procedimento humanizado, dindmico e facilitador do
aprendizado de acordo com a vivéncia dos alunos. E importante que o professor n3o se baseie apenas em sua
formacéo tradicional, mas que desperte em si um professor investigador e questionador sobre sua forma de
ensinar.

A despeito disso, conforme complementa Maria Fernanda Nogueira Mesquita (2003), valores humanos
devem ser inseridos por meio de novas praticas em sala de aula, com base na aplicacéo do Programa de
Educacdo em Valores Humanos criado por Sathya Sai Baba, a partir de 05 (cinco) valores universais: verdade,
retidéo, paz amor e néo violéncia (MESQUITA, 2003)

Nesse sentido, cita-se sucinta explanacio trazida pelo proprio autor, Sathya Sai Baba, e mencionada por
Mesquita, considerando que: "[...] verdade € aquilo que deve ser dito; Retid@o é o que deve ser praticado; Paz é o
que se deve preencher a mente; Amor é o que se deve expandir dentro de nds e néo violéncia é o que devemos
ser plenamente” (SATHYA, apud, MESQUITA, 2003, p. 41)

Sobretudo, Mesquita (2003) também acrescenta qual seria a finalidade da educacdo e retoma seu
entendimento para a formacéo do carater humano:

Afinalidade da educacéo é a formacéo do carater. (...) Formar o carater da crianca por meio
da educacio amorosa € a base fllosofica do Programa de Educacéo em Valores Humanos,
que tem como principio o desenvolvimento integral do ser, levando ao autoconhecimento e
tornando-o consciente de se mesmo e de seus semelhantes. (SATHYA apud MESQUITA,
2003, p.19)
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A principio, a relagcao do docente/discente na instituic@o escolar tradicional era vertical e hierarquica, de
forma que o aluno exercia o papel de sujeito passivo do conhecimento que lhe era imposto, com submisséo ao
professor e receio de ser severamente corrigido ou criticado.

0 estudante apenas absorvia as informacgdes passadas em sala de aula pelo profissional da educagéo.
Sendo assim, este deveria manter-se inquestionado pelos educandos, com um posicionamento, de certa forma,
autoritario, pois "[...] assumia o papel de detentor do poder, com o desejo de ser reconhecido pelos por outros
professores, alunos e pela sociedade. Cometer um erro, ou que ndo saber responder ao questionamento do seu
aluno, era uma espécie de desmoralizagao" (ARAUJO, 2017, s.p.).
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AS TEORIAS DE VYGOTSKY E O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR

Apesar de seu passamento ter se dado ha muitos anos (1896-1934), o psicdlogo Ley Vygotsky, contribui,
até os dias atuais, para o processo de aprendizagem dos alunos, uma vez que seus estudos e teorias auxiliam no
desenvolvimento do trabalho educacional com as criancas no ambito escolar. Nesse sentido, o presente capitulo
pretende discorrer sobre o papel do professor como mediador por intermédio da linguagem diante da perspectiva
tedrica de Vygosky.

- C 8 professormediador2021.blogspot.com/2021/10/0-cenario-atual-da-mediacao-na-educacao.html

Além disso, a padronizagdo do curriculo escolar chamava atencdo pela similitude de sua aplicagdo nas
diversas escolas do Brasil. Inicialmente, o objetivo era concluir estritamente o conteido programatico, sendo o
professor reiteradamente cobrado no que se refere fechamento do ano letivo com base no que havia sido
prescrito no respectivo curriculo. Nesse seguimento, destaca-se que "ndo se discutiam propostas educacionais.
0s modelos eram determinados pelos docentes e acolhidos pacificamente pela comunidade escolar. A escola
tradicional era centrada no professor (magistrocéntrica), e na transmisso dos conhecimentos (ARAUJO, 2017,
s.p.).

Ndo ha gue se discriminar os ciclos evolutivos da educagéo no decorrer dos anos, afinal, toda geragédo
possui a base de que o préximo periodo necessita para se formar. A educacéo tradicional foi o Norte para a
construgdo do processo de ensino-aprendizagem mais didatico e democratico que norteia as escolas atuais.

A partir desse entendimento, a educagido segue em busca de maior qualidade e eficiéncia no
compartihamento dos saberes, dividindo, assim, a responsabilidade do ato de aprender também com o
educando.

Consoante cedigo, o professor ndo é mais o dnico "dono do saber”, como afirma Cruz (2008, p. 1029) o
professor hoje é o mediador, aquele que problematiza a aprendizagem, é dever deste desafiar seus alunos a
aprenderem de formas multiplas, por caminhos diversos.

Para Masetto (2010, p. 175), “[..] o papel do professor em uma aula é de mediacio pedagogica e, da forma
como ele desempenhar este papel de mediador, 0 emprego de técnicas pode ter maior ou menor sucesso para a
aprendizagem dos alunos”.

Em sua dissertacdo de Mestrado, Carvalho (2002, p. 23) questiona o que seria entdo esse papel de
mediador em sala de aula, e ao responder o questionamento entende que cabe ao professor mediador seria
intervir no processo de ensino aprendizagem, que na sua esséncia se d4 quando o professor transforma o
aprender em algo construido e ndo dado.
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Compreender a pratica da mediagdo em sala de aula, de maneira que o professor mediador planeje e
execute as atividades com o fim de construir conhecimentos do préprio aluno no processo da aprendizagem.
Objetivo Secundario:

Compreender a pratica da mediagdo em sala de aula, observando se o professor tem sido um facilitador
entre os alunos e os conteldos aplicados;

Verificar se o professor tem exercido o papel de motivador no processo de ensino;

Analisar a postura do professor no que diz respeito a formagdo do aluno como um sujeito ativo em seu
desenvolvimento;

Desenvolver um ciclo de palestras nas escolas da rede municipal de Presidente Kennedy/ES acerca do
papel do professor mediador, diante da realidade pesquisada, abordando, ainda, o que a literatura
especializada preleciona sobre a respectiva tematica."

Avaliacédo dos Riscos e Beneficios:

Conforme a proponente do projeto

"Riscos:

Conforme a Resolugdo n® 466/2012 aponta em seu capitulo V, toda pesquisa com seres humanos envolve
riscos em tipos e gradagdes variados.

Neste estudo, os possiveis riscos da participagdo sdo minimos, mas, como toda pesquisa com seres
humanos envolve riscos, consideramos aqui o

risco de tomar o tempo do sujeito ao responder a entrevista. Todavia, esta pesquisadora informa que a¢des
preventivas serdo tomadas para

minimizagéo dos riscos apontados, uma vez que reduzira ac maximo o tempo gasto na entrevista, sendo
ainda esta realizada de forma online.

Beneficios:

Diversos sdo os beneficios para o participante da pesquisa, para a comunidade escolar e para a
comunidade escolar do Municipio de Presidente

Kennedy/ES, uma vez que o presente trabalho sera desenvolvido no intuito de analisar a relacdo entre o
professor e o aluno, o mediador e o

mediado na aprendizagem, nas séries iniciais, do 1° ao 5° ano, da escola EMEIEF "Orci Batalha", localizada
em Presidente Kennedy/ES. Observa-se

a importancia desse trabalho na contribuigédo para a transicdo de um ensino centrado no conteudo, para
aquele que se ocupe em desenvolver outras
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habilidades no educando, como pensamento critico e raciocinio.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A partir do que foi exposto no projeto apresentado pela proponente, a pesquisa buscara analisar a relagao
mediada (professor/aluno) no processo de aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir
de observagdo e entrevistas com os professores, gestores e diregdo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes”

Recomendacoes:

Vide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

«[Folha de rosto esta devidamente assinada pela proponente e pelo responsavel da Instituicdo.

«/Apresentou Termo de Autorizagdo da Instituicdo Coparticipante assinado pela diretora da instituigao escolar
que acontecera a pesquisa.

+[A pesquisadora realizou a alteragdo solicitada no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido quanto as
medidas para minimizar os riscos.

+[O cronograma esta adequado.

«[Apresentou o roteiro para as entrevistas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatorios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo "relatério” para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n°® 001/13, item Xl 2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/08/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1763169 .pdf 17:18:.07
Projeto Detalhado / | Texto_teste_projeto.docx 23/08/2021 |MARILDA DE Aceito
Brochura 17:16:07 | SOUZA PEREIRA
Investigador
TCLE / Termos de | Texto_teste_participante_novo.docx 23/08/2021 | MARILDA DE Aceito
Assentimento / 17:15:12 | SOUZA PEREIRA
Justificativa de
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Auséncia Texto_teste_participante_novo.docx 23/08/2021 | MARILDA DE Aceito
17:15:12  [SOUZA PEREIRA
Declaragdo de TEXTO_teste_instituicao.pdf 21/07/2021 | MARILDA DE Aceito
Institui¢cdo e 22:06:28 |SOUZA PEREIRA
[Infraestrutura
Folha de Rosto Texto_Teste.pdf 21/07/2021 | MARILDA DE Aceito
21:54:34 | SOUZA PEREIRA
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