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RESUMO

MUSSI, Miriam Belonia. Estratégias de leitura com livros infantis para ensinar a
ler imagens e gerar compreensao leitora. 103f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Ciéncia, Tecnologia e Educacao) — Faculdade Vale do Cricaré, Sao Mateus, 2021.

Esta pesquisa discorreu sobre estratégias de leitura com livros infantis para ensinar a
ler imagens e gerar compreensdo leitora, abordando aspectos dos recursos
pedagdgicos disponibilizados pelas escolas para possibilitar aos alunos
desenvolverem a assimilacdo e interpretacdo critica dos coédigos visuais a que
cotidianamente ficam expostos. O principal objetivo da pesquisa foi promover a
instrumentalizacdo do professor na funcdo de mediador na pratica de leitura literéria,
com o proposito de oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos, que subsidiem a
promocdo e o estimulo a leitura de imagem e letramento literario, a partir das
estratégias de leitura com a literatura infantil, sobretudo a de visualizagdo, em maior
aprofundamento. Como objetivos especificos foram delineados: orientar os docentes
a utilizar as ilustragbes infantis para promover o letramento visual por meio da
literatura infantil; estabelecer conceitos de alfabetizacdo visual e letramento literario
para, numa leitura analitica do livro infantil, demonstrar como a imagem pode ser lida;
propor a leitura do livro infantil com foco no letramento visual; delinear oficinas de
letramento visual com livros infantis, com estratégias de leitura literaria buscando
desenvolver a inferéncia e visualizacdo, ligadas a imaginacdo e percepcdo da
imagem; reiterar como ensinar 0os alunos a interpretar as imagens por meio de
estratégias de conexdes leitoras e conhecimentos prévios; e, por fim, desenvolver
uma sequéncia didatica voltada para os docentes de Presidente Kennedy, mediadores
no letramento visual, mostrando a importancia das ilustracdes como elementos para
formacdao de leitores autbnomos e capazes de compreender o que leem. A justificativa
para escolha do tema veio da necessidade de evidenciar a importancia da ilustracao
no livro infantil como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente escolar, certo de
que o desvelamento das imagens desenvolvera no aluno um olhar mais critico,
observador e interpretativo das imagens que absorvem e dos textos que leem,
aprofundando assim o debate académico neste campo. Qualitativa, a pesquisa teve
como sujeitos as professoras regentes da escola alvo que responderam, por meio de
questionario semiestruturado, sobre formas de se promover o letramento literario
imagético com os livros infantis regionais, de forma a suscitar uma melhor
compreensao, interpretacdo e assimilacdo do que se vé. Concluimos, da analise dos
dados e reflexdes sobre as respostas apresentadas pelos educadores, que o uso das
ilustracdes infantis no ensino-aprendizagem para promover o letramento visual, por
meio da literatura infantil, mesmo com as dificuldades de interpretacédo apresentadas
pelos discentes, ainda é um recurso poderoso dentro do processo de alfabetizacédo
visual e letramento literario quando bem desenvolvidos pela escola.

Palavras-chave: Estratégias de Leitura; Letramento visual; Leitura literaria; Livros
infantis.



ABSTRACT

MUSSI; Miriam Belonia. Reading strategies with children's books to teach how to
read images and generate reading comprehension. 103f. Dissertation
(Professional Master in Master Degree) - Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus,
2021.

This research discussed reading strategies with children's books to teach how to read
images and generate reading comprehension, addressing aspects of the pedagogical
resources provided by schools to enable students to develop the assimilation and
critical interpretation of the visual codes to which they are exposed daily. The main
objective of the research was to promote the instrumentalization of the teacher in the
role of mediator in the practice of literary reading, with the purpose of offering
theoretical and methodological subsidies, which support the promotion and
encouragement of image reading and literary literacy, based on strategies reading with
children's literature, especially visualization, in greater depth. As specific objectives
were outlined: guide teachers to use children's illustrations to promote visual literacy
through children’'s literature; to establish concepts of visual literacy and literary literacy
to, in an analytical reading of the children's book, demonstrate how the image can be
read; propose reading children's books with a focus on visual literacy; outline visual
literacy workshops with children's books, with literary reading strategies seeking to
develop inference and visualization, linked to imagination and image perception;
reiterate how to teach students to interpret images through reader connection
strategies and prior knowledge; and, finally, to develop a didactic sequence aimed at
President Kennedy's professors, mediators in visual literacy, showing the importance
of illustrations as elements for the formation of autonomous readers capable of
understanding what they read. The reason for choosing the theme came from the need
to highlight the importance of illustration in the children's book as a resource for
learning and teaching in the school environment, certain that the unveiling of the
images will develop in the student a more critical, observant and interpretive look at
the images they absorb and the texts they read, thus deepening the academic debate
in this field. Qualitatively, the research had as subjects the teachers of the target school
who answered, through a semi-structured questionnaire, on ways to promote the
literary imagery with regional children's books, in order to raise a better understanding,
interpretation and assimilation of what see yourself. We conclude, from the data
analysis and reflections on the answers presented by the educators, that the use of
children’s illustrations in teaching-learning to promote visual literacy, through children's
literature, even with the difficulties of interpretation presented by the students, still it is
a powerful resource within the process of visual literacy and literary literacy when well
developed by the school.

Keywords: Reading Strategies; Visual literacy; Literary reading; Children's book.
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1 INTRODUCAO

1.1 MEMORIAL

A autora deste estudo, desde os tempos de menina, deixava-se fascinar pelos
livros infantis, uns poucos, que Ihe chegava as méaos. Apesar de apaixonada pelo texto
e pelas historias, que se desenrolavam em textos que assimilava com certa facilidade,
era nas imagens que ela se deixava encantar e entrelagar, criando releituras
imaginarias a partir da contemplagcéo. Por meio de imaginacao e da visualizacéo, fazia
uma ponte com o imaginario, e viajava pela literatura, que Ihe propiciava a ampliacao
dos horizontes de curiosidade que toda crianca possui.

Natural de Presidente Kennedy, Espirito Santo, a trajetdria docente foi iniciada
na educacao basica. Apds casar-se interrompeu por um tempo a carreira profissional,
que foi retomada alguns anos depois no mesmo municipio, com a conclusdo do
magistério. A esse percurso seguiram-se alguns aprimoramentos praticos e na
conducdo da conquista de algumas titulagbes: a graduagdo em Pedagogia, as
especializacbes em educacdo especial e inclusiva, a supervisdo escolar e
coordenacao escolar. Ha mais de 29 anos atua na docéncia da mesma escola.

A necessidade constante de qualificacdo para a vida profissional foi 0 impulso
maior para ingressar neste curso de mestrado, e alargar os horizontes com novas
experiéncias pessoais e profissionais. A ideia de desenvolver a presente tematica,
relacionada ao universo imagético adveio do proprio chéo de escola, ao perceber na
pratica como professora, que pouco se explora a leitura de imagens na educacao
infantil, um ponto que h& tempos é causa de inquietacdo, e que nessa presente
oportunidade de qualificagdo no mestrado, pareceu oportuna, e cheia de propdésito na
construcdo de possibilidades de permitir uma melhor compreensédo leitora e uma
leitura autbnoma.

A crenca no uso das ilustracdes infantis como estratégia metodologica para
trabalharmos a interpretacdo e o0 desenvolvimento da leitura autbnoma,
consubstancia-se em um trabalho de pesquisa bibliografica, na busca de tedricos que
possam auxiliar a autora a corroborar e sustentar suas hipéteses. Este trabalho quer
convocar outros docentes a se inserirem em um universo de imagens em livros de

literatura, no afa de estabelecer uma conexao dialégica com os educandos.
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No inicio dos tempos 0 homem aprendeu a interpretar as imagens, ou seja, a
buscar significado para o que via. Contudo, com o advento dos cddigos escritos, a
leitura textual passou a ter espaco de preponderancia sobre o texto visual. Nas
escolas se ensina mais a alfabetizacao textual e a escrita de textos, e bem menos o
olhar sobre a leitura das imagens, apesar de vivermos hodiernamente em um mundo
com uma infinidade de apelos visuais.

Na contemporaneidade, uma imagem tem valido mais do que mil palavras,
parafraseando o fildsofo chinés Confdcio, em sua conhecida expressdo: “Uma
imagem vale mais que mil palavras”, para transmitir a ideia do poder da comunicagao
através das imagens. Estamos circundados por imagens em todos os meios de
comunicacdo disponiveis. Assim, € preciso preparar os individuos para atribuir
significado ao universo iconico, isto &, desenvolver a alfabetizagéo visual, e ensinar
as criancas a, desde a tenra idade, aprenderem a fazer uma leitura do texto nao verbal
nos livros infantis e, assim, incentivando-as a desfrutarem da experiéncia estética que
as ilustracdes e a materialidade de um livro infantil podem oferecer.

Nessa seara, Marinelli (2015) explica que cercadas por imagens as mentes de
nossos alunos sdo alimentadas por cenarios imagéticos® que, continuamente, sdo
reproduzidos em jornais, revistas ou na rede mundial de computadores que, somadas
aguelas produzidas por dispositivos moveis, tornam instantes fotograficos acessiveis
a milhdes de usuarios nessa era moderna.

Em nosso trabalho na docéncia, evidenciamos a necessidade cada vez maior
de preparar os alunos para assimilarem e interpretarem com criticidade os codigos
visuais a que cotidianamente ficam expostos. O maior desafio € tira-los do lugar de
passividade apética, muitas vezes construida pela falta de incentivo da prépria familia,
e provoca-los para que passem a refletir acerca dessas experiéncias visuais. A todo
0 momento as criancas e adolescentes sdo assediados pelas imagens, que chegam
sob o véu do encantamento, mas que encobrem uma grande manipulacdo e um

convite ao entorpecimento.

! No conceito proposto por Heijden (2005) os cenérios imagéticos sdo percebidos como um veiculo
para aprendizagem e uma narrativa coletiva, que promove o debate, a busca de consenso e a
exploragdo criativa de possibilidades construidas durante os processos de interpretacdo e
desenvolvimento de raciocinio frente a leitura imagética.
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Apesar de os jovens terem familiaridade e proximidade com o contexto
imagético, é possivel perceber em sala de aula que nem todos tém a capacidade de
criar conexdes e elaborar processos interpretativos, algo que percebemos no
momento em que utilizamos textos com recursos imagéticos para interpretacdo e a
oportunidade de demonstrar a habilidade em discutir e desenvolver a capacidade de
raciocinio diante dessas experiéncias visuais. Afinal, é para o que sao feitas as
emissOes de imagens eletronicas, gerar respostas efusivas, deixar a audiéncia sob o
véu do encantamento, mas inibir a proatividade. A premissa € manter as criancas e
os adolescentes presos, fixados, inertes, ante os estimulos imagéticos recebidos. A
impressdo € que os alunos ainda tém grande dificuldade de interpretarem as
mensagens subjacentes, a leitura nas entrelinhas dos codigos imagéticos.

A palavra “imagem” vem do latim imago, que quer dizer semelhanca,
representacéo, retrato. Com essa etimologia, “imagem”, tomada como representagéo,
pode se referir ao que vemos, ouvimos ou imaginamos (PIETROFORTE, 2007). E
nesse aspecto, no contexto da literatura, convocam-se modalidades polissémicas de
imagem. Uma vez inserida no ambito do imaginado, a imagem ganha um
encaminhamento perceptivo sinestésico, onde a imagem pode ser audivel,
degustativa, tangivel, olfativa e, por fim, visivel. Neste caso, incluindo-a no contexto
da plasticidade.

Esse estudo advém na perspectiva de promover a compreenséo da linguagem
nao verbal, utilizando as ferramentas disponiveis no ambiente escolar, num processo
de aprendizagem chamada alfabetizac&o visual, com o foco no desenvolvimento da
compreensao leitora e para conducdo do educando a um processo de fruicdo leitora,
cujo propésito vai configurar-se gradualmente, a medida que este comeca a
familiarizar-se com o letramento literario, e é convocado a expressa-lo em
conhecimentos prévios, inferéncias e visualizacdes. Ou seja, mediante a metodologia
das estratégias de leitura com a literatura infantil.

Para Santaella (2012) existe uma armadilha que devemos evitar onde alguns
consideram que o ato de ler se restringe a atermos ao que esta escrito, aos simbolos
do alfabeto, ignorando as ilustracdes e recursos visuais, e focando somente nos textos
linguisticos, do qual o livro é o exemplar mais legitimo. Se assim realmente fosse,

destaca a autora, jamais poderiamos falar em “leitura de imagens” que contrario a
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essa recusa, também podem e devem ser lidas - dai a importancia de ampliarmos a
concepcao do que é a leitura.

Nesse sentido, afirma Santaella (2012), o uso da imaginacao instiga as criancas
a buscarem o conhecimento guardado em sua mente, dando-lhes ferramentas para
que tenham opinides e atitudes proprias e tornem-se capazes de construir o
conhecimento através da releitura que fazem do mundo a sua volta. Para tanto, faz-
Se necessaria a participacao ativa do docente, como mediador da leitura, promovendo
conversas e reflexfes acerca do conteudo lido, tanto verbal, como o nao verbal, que
no caso do livro de literatura infantil, refere-se ao estabelecimento de um processo
dialégico das conexdes, inferéncias, visualizacdes sobre o texto e a imagem.

A capacidade de assimilacdo das mensagens contidas nas midias digitais,
visuais e de audio por parte dos educandos na p6s-modernidade, € impressionante.
Atualmente, essa modalidade de interacdo e insercdo, denota uma espécie de
alfabetizacdo imagética tdo basica, que pode ser comparada a conquista de leitura e
escrita de livros, que dominavam 0s contextos escolares no século passado.

E é justamente nessa perspectiva de transicdo temporal que se instaura na
maioria das vezes o distanciamento dialégico, que impede uma interface mais intima
entre 0 ensino e a aprendizagem. Evidenciamos uma realidade em que se
consubstancia um professor que resiste ao advento das tecnologias e a sua
incorporagdo em sala de aula, e os alunos que demandam aulas show, com
atravessamento imagético tecnolégico.

Em face dessa questdo abordada acima, corroboramos a importancia deste
estudo, que pautamos na urgéncia da formacao de professores, na premissa da
educomunicacdo, por meio de literatura infantil, contemplando a ilustragdo como
enfoque, uma vez que invariavelmente essa linguagem acaba sendo assimilada mais
como complemento da intencionalidade ensejada no texto verbal. Contudo, com o
protagonismo da imagem, como descrito acima, o ilustrador ganha um foco. Se antes
a ilustragdo nos livros infantis era um mero enfeite, e com menor importancia na leitura
em salas de aula.

N&do obstante, na contemporaneidade, na era do espetaculo, como ja
apregoava Gui Debord, em sua obra emblematica - “A sociedade do espetaculo”, a

ilustracéo, que antes exercia livremente a sua vocacéao de ser prazer, de ser de graca,
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como suscitam Goes e Alencar (2009), hoje demanda uma atencdo especial, pois
conquistou a funcéo de narrar, afinal tudo € narrativa.

Percebemos a necessidade da formacao do nosso alunado com as ferramentas
da interpretacao critica das imagens, de modo a que este, consiga ler nas entrelinhas,
gue seja levado a perceber a intencionalidade do texto, que um autor se expressa e a
suas ideologias em um texto literario, tanto verbal, como nao verbal, que nos permita
discutir as praticas do olhar, produzir a construcdo dos sentidos que a elas séo
atribuidos.

As imagens estéo surgindo cada vez mais em metodologias de aprendizagem
e ensino no ambiente educacional, motivo pelo qual o educador deve estar pronto
para aceitar essa realidade. Na maioria das vezes, defende Bleed (2015) os
educadores se interessam mais em fazer a transi¢ao do texto para um formato visual,
diminuindo assim a carga cognitiva do aluno, e fornecendo mais clareza a conceitos
complexos e modificando o significado.

Calado de Oliveira (2012) enfatiza que recentemente tem havido um aumento
no namero de publicacdes e pesquisas que lidam com o uso de imagens em sala de
aula, o que comprova o advento da era digital e a necessidade de responder as
necessidades e gostos de um novo tipo de publico, chamado por alguns a “geracgao
visual”’. Assim, devemos preterir 0 simples uso de imagens na pratica educacional
como se fosse uma funcdo meramente ilustrativa, pois acabamos ignorando assim
sua rigueza informativa.

Ramos (2012) mostra que a alfabetizacdo visual se refere a um grupo de
competéncias visuais que o individuo pode desenvolver na contemplacdo. E
integrando outras experiéncias sensiveis, reunindo um aparato de competéncias, as
quais permitem que uma pessoa “visualmente” letrada interprete agbes visiveis,
simbolos, objetos que encontra no ambiente. Ou seja, a capacidade de “ler”,
interpretar e compreender informacgfes apresentadas em imagens graficas.

Nesse sentido, lembra Wileman (2013) que, associado a alfabetizacdo visual
estd a alfabetizacdo literaria, caracterizada pela capacidade de transformar
informacdes de todos os tipos em imagens, graficos ou formas em dados que ajudem
a transmitir a informacao.

Logo, vemos que a leitura de imagens traz muitas possibilidades para que o

aluno use o seu imaginario e sinta prazer na busca do conhecimento. Assim, podemos
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passar a chamar de leitor ndo apenas aquele que Ié livros, mas também o que |é
imagens (SANTAELLA, 2012).

Nesse sentido, Xavier (2005) evidencia que, tal intervencdo implica o
reconhecimento da importancia da alfabetizacdo visual pelos professores e, mais
genericamente, um sistema de educacdo que delineia objetivos que vao além do
processo classico de alfabetizacdo (leitura, escrita, contagem e memorizacado de
textos) e mais do que apenas as incursdes ocasionais de imagens.

Mitchell (2014) afirma que um dos maiores desafios educacionais do século
XXI é a alfabetizacdo imagética. A longa dominagéo dos textos e das palavras na
cultura, particularmente na cultura ocidental, chegou ao fim. Segundo ele a “nova
representacao pictorica” nos mostra que as imagens nao existem mais para entreter
e ilustrar, ao contréario, elas estdo se tornando centrais para a comunicacdo e a
construcdo de significados.

Quanto a explicacdo das formas especificas de representacdo, acesso e
conhecimento da realidade que as imagens suscitam, nada impede que elas sejam
traduzidas na linguagem usada para nos comunicar, a saber, a linguagem verbal - 0
que também ndo significa que as imagens precisam ser traduzidas verbalmente por
causa de alguma debilidade em relagéo ao verbal.

Somos uma sociedade em constante mudanca nos modos historicos de pensar
e comunicar. A alfabetizacdo visual - capacidade de ler e escrever informacodes
visuais; de aprender visualmente; pensar e resolver problemas no dominio visual - a
medida que a revolucado da informacao evoluir, tornar-se-4 um requisito essencial para
0 sucesso nos negocios e na vida (MIRRA, 2014).

Logo, o livro infantil revela-se uma forma de alfabetizagcéo visual a partir de
estratégias de leitura imagética onde os docentes devem atuar como mediadores de
leitura de imagens mentais e suscitar redes de interpretacdo de mensagens a partir
de processos de visualizacdo que possibilitem ensinar e aprender a ler imagens.
Assim, é preciso que os professores estejam preparados para tanto, que tenham
capacidade de ensinar a ler imagens e introduzir os alunos no letramento literario e

imageético.
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1.2 JUSTIFICATIVA

Recentemente, houve um aumento no numero de publicacdes e pesquisas
sobre o uso de imagens em sala de aula, que testemunham o advento da Era Digital,
e a necessidade de responder as necessidades e gostos de um novo tipo de publico
que foi chamado por alguns de “geracdo visual’. O uso de imagens na pratica
educacional, levando-se em conta apenas que elas desempenham uma funcao
meramente ilustrativa, traz como resultado o desperdicio de sua riqueza informativa
(CALADO DE OLIVEIRA, 2012).

Dai alguns pesquisadores estarem apresentando novas abordagens, baseadas
em analise de imagens, para ajudar os alunos a investigarem seus significados
culturais e ainda motiva-los para uma nova realidade em termos de pratica
educacional, através de um profundo progresso tecnoldgico, que tornou a
alfabetizacao visual uma habilidade obrigatéria.

A maioria dos textos agora envolve uma interagcdo complexa de textos escritos,
imagens e outros elementos graficos ou sonoros. Mas, a habilidade de produzir textos
multimodais desse tipo, por mais central que seja o seu papel na sociedade
contemporanea, ndo é ensinada nas escolas. Em termos de essa nova habilidade
essencial de comunicacgao, essa nova “alfabetizacédo visual”, educacgao institucional
acaba produzindo analfabetos (KRESS; LEEUWEN, 2016).

Ha uma preocupacdo de que, embora nossos alunos sejam consumidores
natos de midia e tenham facil acesso a Web visualmente rica, midia visual saturada,
redes sociais dependentes de fotos e jogos sofisticados, eles ndo sdo visualmente
instruidos. Eles também ndo possuem um vocabulario visual necessario para a
comunicacdo nao verbal. Os alunos podem visualizar e ler imagens, mas nao
conseguem interpretar e criar conexdes, e a fazer inferéncias a partir das imagens que
consomem. Sao capazes de juntar clipes de video para fazer um filme, mas nao
conseguem escrever uma histéria (METROS, 2013).

Assim como justificativa, este estudo teve por finalidade mostrar a importancia
das imagens dos livros infantis como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente
educacional, na convicgdo de que com o desvelamento das imagens os educandos
possam desenvolver um olhar mais critico, observador e interpretativo das imagens

gue absorvem e dos textos que leem. A proposicao € a promoc¢ao da leitura mediada
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do livro infantil, tendo o professor como mediador, realizando o letramento visual, o
agucar da curiosidade, o desenvolvimento da sensibilidade frente a imagem, o que so
pode ser implementado por meio de estratégias que possam promover uma inquietude
e um olhar intrigado sobre o livro em sua completude, ndo achando que uma imagem

em um livro € uma simples moldura para o que esta escrito no texto verbal.

1.3 PROBLEMA

Este estudo partiu da seguinte problemética: Como estimular o letramento
literario por meio do professor mediador com a finalidade de promover estratégias de
leitura através da literatura infantil buscando leitores proficientes de texto e imagem?

Este problema ensejado neste estudo, diz respeito a como realizar a mediagéo
de leitura nos livros infantis de modo a convocar o interesse do aluno para que seja
capaz de desenvolver uma compreensao e interpretacdo do que |é - em texto verbal

e visual, de forma autbnoma e prazerosa.

1.4 HIPOTESE

A hipétese € de que com o ensino das estratégias de leitura com livros infantis
seja possivel ao professor exercer o papel de mediador do processo, atuando de
forma proativa na conducao da leitura, inclusive imagética, na premissa de perscrutar
cada mensagem embutida subliminarmente no texto ndo verbal e, desse modo
iluminar os pontos obscuros a fim de auxiliar e apoiar os alunos no desvelar das
mensagens refletidas, sobretudo os ndo verbais, e assim aplainar o trajeto até a alma
da imagem, e de sua alma gémea, o texto, parafraseando Goées e Alencar (2009).
Nesse contexto, sobressai-se uma estratégia, as demais, a de visualizacdo, em
contribuicdo para com a emancipacao dos educandos na alfabetizacdo imagética, em

consonancia com o letramento literario.
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1.5 OBJETIVOS

1.5.1 Objetivo geral

Como objetivo geral o presente estudo pretendeu estimular o letramento literario
por meio do professor mediador com a finalidade de promover estratégias de leitura
através da literatura infantil buscando leitores proficientes de texto e imagem. Mas,
contemplando-se as estratégias de conexdes, de conhecimentos prévios, de
inferéncias, de sintese e de sinopse, que serdo delineadas em sequéncias didaticas,
constituidas a partir de oficinas de estratégias de leitura com livros infantis do Espirito

Santo.

1.5.2 Objetivos especificos

Ampliamos os seguintes objetivos especificos: orientar os docentes a utilizarem
as ilustracdes infantis, no processo de ensino-aprendizagem para promover 0
letramento visual por meio da literatura infantil; propor a leitura de um livro infantil a
partir de uma leitura mediada, com foco no letramento visual de criangas do ensino
fundamental anos iniciais; delinear oficinas de letramento visual com livros infantis,
contemplando estratégias de leitura literaria de forma a auxiliarem os alunos do ensino
fundamental anos iniciais no processo de inferéncia e de visualizacdo — estratégias
relacionadas a imaginacgao e percepcao da imagem; auxiliar os professores do ensino
fundamental anos iniciais no processo de interpretacdo de imagens por meio de
estratégias de leitura literaria para conhecimentos prévios dos recursos imagéticos;
propor o desenvolvimento de uma sequéncia didatica voltada para os docentes de
Presidente Kennedy, no Espirito Santo, que atuam como mediadores no letramento
visual em sala de aula, mostrando-lhes a importancia das ilustracdes como elementos
para formacao de leitores autbnomos e capazes de compreender o que leem. Ela se
pautara nos livros infantis da Muqueca Editorial, contemplando a instrumentalizagédo
com imagens das ilustracdes e a leitura verbal.

Nesta pesquisa investigamos o delineamento da tematica da alfabetizagédo
imagética como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente educacional,

contextualizando teoria e prética, e destacando seu uso no processo de ensino com
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trés professores de uma escola municipal de Presidente Kennedy, os quais integram
as etapas do ensino fundamental anos iniciais. Estdo programadas entrevistas através
do aplicativo Google Meet, utilizando um questionario semiestruturado para
levantamento dos dados necessérios para este estudo, e oficinas de estratégias de
leitura com livros infantis da Muqueca Editorial, para levantamento dos dados
necessarios que, corroborados pelos estudos tedricos servirdo de embasamento para
a criacdo do e-book de sequéncias didaticas.

Desta feita, a pesquisa foi estruturada da seguinte forma: no primeiro capitulo,
explicitamos a proposicao da autora, que € a de aproximar o professor e 0 aluno do
universo imagético, tendo em vista uma quase constatacdo de uma fragilidade na
aplicacdo em sala de aula da leitura de imagens. H4 uma evidenciacao do tratamento
das imagens nos livros infantis como mera ilustracdo, desprovida de conteudo
comunicacional, por si s6. E muitas vezes por ndo conseguir estabelecer uma
semantica das imagens, o professor acaba por pormenorizar o seu estudo,
negligenciando uma analise mais aprofundada. A partir desse tema-problema, sao
apresentados na introducao, ainda, o objetivo geral e especifico, bem como todo o
cronograma em que delineamos a dissertacao.

O segundo capitulo, abarcou a revisdo tedrica, com reflexdes acerca da
linguagem visual, a alfabetizacdo imagética, o letramento literario imagético, as
imagens nos livros infantis, a estratégia de leitura visualizacdo e outras estratégias
relacionadas a compreensao visual. No terceiro capitulo, delineamos a metodologia
de coleta de dados e argumentacdes visando a tessitura do diagnostico. O processo
em que serdo confrontados os dados oriundos da pesquisa sera configurado no quarto
capitulo, bem como a apresentacdo do produto final, fruto dos levantamentos, das
entrevistas e da oficina. Tudo isso para que sejam consolidadas as consideracdes
finais - a confirmac&o ou ndo das conjecturas, dentre elas, a de que a partir do
exercicio do olhar contemplativo, observador e carregado de criticidade, seja possivel
a interposicao do estado de percepcao da intencionalidade do discurso imagético, no

desvelamento das mensagens subliminares e o entendimento das mensagens.
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2 REVISAO TEORICA

2.1 AEDUCACAO DO OLHAR PARA CAPTAR A ALMA DA IMAGEM

As imagens estédo ao redor, convocam, e preenchem os dias de 24 horas que,
por conta delas, parecem insuficientes. Quando néo estao disponibilizadas as nossas
vistas, sdo os individuos que as procuram para entretenimento, distracao, informacéao,
desfrute, entorpecimento, enfim para um mergulho nas diversas telas de celulares,
televisbes, computadores, entre outros. A experiéncia de saltar de tela em tela, do
amanhecer ao momento do adormecimento demonstra quem esta controlando quem.
E justamente pela falta de educacéo para o uso adequado, € que ha um mau uso, ou
uma utilizagdo exacerbada desses dispositivos.

Essas préticas tém que estar também em sala de aula e, juntos, professores e
alunos, devem perscrutar o universo imagético, a fim de que o consumo de imagens
seja proveitoso. Contemplativo, sim, mas consubstanciado de intencionalidade,
criticidade, dialogia e reflexdo. E esse estudo imagético deve iniciar na infancia, na
leitura do verbal e do ndo verbal no livro infantil. Contudo, o que intriga a esta autora
€ o fato de muitas escolas terem estudos pouco aprofundados acerca da leitura de
imagens. E logo as imagens, que seduzem, que agucam a sensibilidade e alimentam
a alma.

No caso dos livros infantis, a leitura das ilustrac6es nos livros € uma segunda
forma de leitura, ao lado e em relacdo com a leitura do texto, mas além disso, ajudam
os leitores a desenvolverem outras tantas formas de leitura de que necessitardo em
seu presente e futuro (GOES; ALENCAR, 2009, p. 28). Quem aprende a dialogar,
fazer inferéncias, debater os processos de visualizacdo, estao a refletir sobre o que

leem, e exercitando, portanto, a interpretacdo e a compreensao do que leram.

2.2 DEFINICAO E DESAFIOS DA ALFABETIZACAO VISUAL

O termo "alfabetizagdo visual* € novo no campo educacional, mesmo as
imagens e os textos fazendo parte das experiéncias de aprendizagem dos alunos por

muitos anos. Este termo mudou no decorrer dos tempos, e é utilizado em varios

campos e disciplinas na educacao.
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Este termo comecou a ser utilizado nos anos 60, mais especificamente no final
desta década, em uma revista chamada Kodak liderada por John Debes, assim
inspirando a ideia de conferéncia em 1969 acerca da alfabetizacdo visual. Seu uso
estava ligado aos estudos de tecnologia, midia, entre outros. Ganhou apreciagdo em
alguns paises em 1970, e posteriormente foi adotado pela educagédo em artes visuais
(HEALY, 2004).

Desse modo, a alfabetizacdo visual se torna indispensavel neste século, pois a
todo instante somos bombardeados por inUmeras imagens nas ferramentas digitais.
O desafio de fornecer praticas de alfabetizacdo visual envolventes e significativas se
apoia nos fundamentos que foram lancados sobre imagens visuais e teoria da
alfabetizacdo em geral (WILEMAN, 2013). Em decorréncia do avanco tecnolégico, &
substancial incluir os recursos imagéticos dentro do processo de alfabetizacdo, haja
vista que o contexto atual é carregado de imagens em todas as partes.

A alfabetizacédo visual no cenario educacional, nos anos de 1970 e 1980, esteve
centrada na compreensdo de imagens por uma perspectiva estética, focada em
ilustracBes de livros e no apreco a arte (MIRRA, 2014).

Nos anos de 1980, adotou-se um enfoque nas imagens de livros infantis num
discurso onde tanto o texto ilustrativo quanto o escrito eram utilizados para explorar
0os elementos literarios de trama, cenario, caracterizacdo e tema. As ilustracbes
pareciam mais do que produzir uma resposta afetiva, elas ajudavam a criar e
desenvolver a histéria. Os fundamentos teéricos da alfabetizacdo visual agora
incluiam uma base de significado ampla e contextualizada para a interpretacdo da
imagem - fundamentos que também complementariam a nova redefinicdo em
evolucdo que a alfabetizag&o implicaria no final do século XX (BARNARD, 2011). Esse
periodo passou a abordar a questao linguistica e a capacidade interpretativa para unir
0 gque a representacao imagética transmitia, aquilo que o texto escrito descrevia.

Desde os anos de 1960 a psicologia cognitiva salienta sobre como as imagens
visuais sao interpretadas na educacdo. Ler algo impresso envolve processar as
marcas visuais de uma tela ou pagina, a alfabetizacdo visual envolve aspectos
cognitivos e psicolégicos (HEALY, 2004).

Para Healy (2004), o processamento visual tem relagdo ao modo como o leitor
compreende o texto escrito, a autora fala sobre as pistas, ou seja, € um subconjunto

da alfabetizacdo visual. O processamento visual é complexo, e se relaciona
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diretamente a percepcéo e interpretacdo dos simbolos impressos, para a autora a

esséncia de uma imagem:

[...] é sua capacidade de transmitir significado através da experiéncia
sensorial. Sinais e linguagem s@o modificadores conceituais estabelecidos;
elas sdo as conchas externas do significado real. Assim, sdo as formas
organizadas que transmitem o conceito visual que tornam uma imagem
legivel, e ndo os sinais convencionalmente estabelecidos (HEALY, 2004; p.
26).

Nesse sentido, a alfabetizacdo visual est4d imbricada a um conjunto de
competéncias visuais que podem desenvolver outras experiéncias sensiveis no ser
humano. Essas competéncias possibilitam que um individuo alfabetizado visualmente
interprete em seu entorno agdes visiveis, simbolos, que encontra (WILEMAN, 2013).

Debes (1968, p. 964) diferenciou quatro tipos de natureza da experiéncia de
aprendizado que auxiliam ao individuo, a saber: a primeira permite que o educando
aprenda de uma forma significativa, ocorrendo uma interacéo entre ele e o que vé; a
segunda “[...] deve dar pratica na escolha de fendmenos visuais especificos do
ambiente que sdo importantes para ele”; a terceira “[...] deve ser excogitada para que
possam existir oportunidades para o aluno fazer declaragdes visuais significativas”, e

por fim “[...] deve motivar o aluno a praticar visualmente suas ideias”.

2.3 DIMENSAO DOS TEXTOS VISUAIS

Compreender a dimenséo — visualidade - dos textos imagéticos € sine qua non
no cenario educacional, pois permite apreciar e tecer criticas dos variados textos
visuais que circulam na sociedade, que conforme destaca Metros (2013, p. 103) se da
em trés dimensodes: afetiva, critica e compositiva: a dimensao afetiva diz respeito a
examinagao de imagens, “[...] expressdes de prazer s&o sinais de envolvimento
efetivo. [...] eles também podem ser aprovados pela observagcdo de gestos, a
discusséo engajada sobre uma imagem e 0 prazer que as criangas participam da
atividade [...]", em outras palavras, tem relagdo ao compartilhamento de suas visbes
acerca da imagem, realizando uma interpretacdo subjetiva. A segunda dimensao
refere-se a parte critica, nesse caso a avaliacao realizada varia a depender da idade,
ou situagao de aprendizagem, “[...] para os alunos mais jovens, como o ilustrador ndo

desenhou a imagem claramente pode ser precursor de criticas mais complexas as
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escolhas feitas nas ilustracdes. [...] a critica ideologica € a mais desafiadora para
estudantes e professores”. E for fim, a compositiva, nesta dimensdo o uso da
metalinguagem é o aspecto principal, isto &, “[...] Conceitos como cor, angulos,
simbolos, linhas refletem um conhecimento metalinguistico sobre textos visuais [...]".

Nesse interim, como os alunos sdo bombardeados por informacdes imagéticas,
eles necessitam que os recursos pedagdgicos sejam atrativos. Wileman (2013) avulta
que os materiais pedagogicos devem prender a atencdo do aluno, visto que as

transformacgdes que:

[...] concorrem para que o aluno seja capaz de perceber e analisar uma
imagem, sendo capaz de entender e reconhecer as técnicas utilizadas. A
leitura bem-sucedida de um diagrama cientifico abstrato [...] exige habilidades
[...] diferentes daquelas necessarias para a leitura de imagens comuns de
conteudo cotidiano, como ilustragcdes em revistas de compras ou fotografias
em jornais. Isso prova que € essencial que os alunos de hoje desenvolvam
as habilidades gerais de alfabetizacdo visual para lidar com graficos
cientificos [...] (WILEMAN, 2013, p.114).

E indispensavel que haja um debate de uma forma ampla sobre a alfabetizagéo
visual neste contexto tecnoldgico no qual estamos circunscritos. Nesse sentido,
Nikolajeva e Scott (2011) salientam que ela € um fator substancial a ser inserido no
curriculo da escola.

As escolas séo indispensaveis no desenvolvimento de competéncias e
habilidades de alfabetizacao, € salutar compreender como os professores interpretam
as habilidades necessarias que constituem a competéncia em alfabetizacdo. Terzi
(2005) destaca que desenvolver competéncias de alfabetizacdo tem sido importante,
visto que € um direito de todos os individuos para atuar na sociedade.

Para Mirra (2014, p. 10) a leitura, a escrita e 0s numeros sdo essenciais nesse
processo de alfabetizacdo, principalmente em um cenario marcado pelas novas
tecnologias. O agigantamento de informacdes no século XXI requer que o contexto
educacional envolva os alunos, e desenvolva competéncias em alfabetizagdo nessa
era digital. Considerando que a auséncia de habilidades impede o “[...] potencial de
um individuo de participar do ensino superior e, assim, restringir sua capacidade de
encontrar um emprego remunerado apos a formatura, o que impedira que o individuo
faca uma contribuicdo econémica viavel para a sociedade [...]".

Lloyd (2003) destaca os requisitos minimos a serem desenvolvidas no acesso

as profusas informacdes que circulam pelos diferentes meios de comunicacgéo, nesse
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sentido é preciso alfabetizar para que os educandos acessem e integrem as diferentes
informacdes disponiveis. Nesse cenario de globalizacdo conforme destaca Brown
(2011, p. 71) causou ‘[...] uma tendéncia a alfabetizacdo fazendo com que o
desenvolvimento de habilidades nesse campo ndo seja deixado ao acaso. Com o
inicio da era digital [...] os educadores passaram a prestar mais atencdo e a pensar

mais criticamente sobre como isso se traduz na sala de aula”.

2.4 DESVELANDO AS IMAGENS EM SALA DE AULA

Na visdo de Coscarelli (2007) investigar a natureza da compreensao dos alunos
de textos visuais € uma area importante de pesquisa dessa nova literacia. Os alunos
precisam de acesso a uma metalinguagem para explicar seus préprios designs
visuais, e para desenvolver entendimentos mais sofisticados e criticos sobre como os
textos visuais em geral sdo construidos.

No entanto, para que isso ocorra, 0s professores precisam de uma
compreensao dos recursos visuais, bem como a capacidade de incorporar préaticas
pedagdgicas adequadas ao ambiente da sala de aula, pois a alfabetizacdo visual
trabalha com a habilidade critica que permite aos individuos navegar no mundo da
midia visual com o entendimento necesséario para analise e interpretacdo de suas
imagens (KRESS; LEEUWEN, 2006).

No caso das criancas, apesar dos beneficios da introducédo da alfabetizacéo
visual no inicio da vida, ainda existe uma escassez de programas de alfabetizacao
visual que explore técnicas para envolver criancas na instrucao de alfabetizacao visual
usando imagens diversas, Wileman (2013) define como a capacidade de interpretar e
construir significado a partir de imagens visuais.

Para Marinelli (2015) as habilidades de alfabetizacao visual ndo apenas ajudam
as criancas a navegar na web visualmente rica, redes sociais dependentes de fotos,
midia saturada de video e entretenimento e jogos graficamente sofisticados, mas
também melhoram suas habilidades verbais, autoexpresséo e ordenacao de ideias,
motivacéo e engajamento em uma variedade de assuntos, e na relagdo com o mundo.

No entanto, 0 preocupante, ja destacava Soares (2002), € o fato de que,
embora varios estudos tenham se concentrado na definicdo de habilidades de

alfabetizacdo visual e na descri¢cdo de seus beneficios, menos estudos e programas
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tém enfocado o desenvolvimento de habilidades de alfabetizagéo visual em criancas
pequenas.

O'Neil (2011) lembra que, embora ndo haja consenso sobre o que constitui
alfabetizacdo visual, as definicbes geralmente enfatizam a capacidade de
compreender a composicao e o significado de uma imagem por meio de interpretacéo
e analise.

Beatty (2013) reforca a ideia ao mencionar que a literatura anterior descreve
varias vantagens do desenvolvimento de habilidades de alfabetizagdo visual em
criancas. Ela tem sido associada a melhorias no pensamento critico, habilidades
metalinguisticas, alfabetizacao oral, de leitura e escrita.

Considerando a crescente prevaléncia da comunicacao visual e da cultura,
Barnett (1995) ja defendia que mais esforcos devem ser feitos para incorporar a
alfabetizacao visual na educacao infantil, pois criangas visualmente alfabetizadas nao
apenas estardo mais bem equipadas para navegar no mundo digital, mas também
aumentardo a demanda e estimulardo a inovacao de colecdes visuais e sistemas de
recuperacado em sua apreciacao da arte e habilidades estéticas.

Para Santaella (2012) criangas visualmente alfabetizadas s&o capazes de
compreender, criar e usar imagens como meio de expressao e comunicacgao.
Compreender os elementos, os significados e as naturezas das imagens visuais
podem levar pessoas a serem capazes de usar as imagens para fins de ensino.
Integrar as imagens visuais nas etapas do processo de ensino aprendizagem pode
criar um melhor ambiente de aprendizagem que desencadeia um maior desempenho
dos alunos.

Aprender a lidar com imagens com habilidade ndo é um processo espontaneo
completo em si mesmo. Uma série de habilidades de alfabetizacdo visual se
desenvolve quase automaticamente, e de forma independente, com base na
experiéncia direta e sem a contribuicdo dos professores (SANTAELLA, 2012).

Felten (2008) explica que os textos visuais oferecem uma maneira Unica para
os alunos explorarem uma variedade de conceitos e ideias. Explorar imagens visuais
com os alunos € um forte fator de envolvimento para muitos deles, pois estabelece
uma conexao e um interesse para eles no ver e discutir imagens, de uma forma

diferente do texto escrito.
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Ramos (2012) explica que a alfabetizacao visual ndo se trata apenas de fotos
ou imagens presentes em livros, paginas da internet ou planilhas dos alunos. O termo
alfabetizacdo sugere a necessidade de desenvolver habilidades e conceitos usados
ativamente no trabalho com todos os tipos de textos. No caso de textos visuais, 0S
alunos precisam ter oportunidades de ver, discutir e criticar ativamente, bem como
projetar e criar esses textos eles proprios.

Segundo Ferreira e Frade (2010), a alfabetizac&o visual reside no contexto
mais amplo do trabalho sobre os multiletramentos. Ter um engajamento com nossas
culturas visualmente dominadas, globais e baseadas em tecnologia é essencial, bem
como melhorar a compreensdo dos alunos sobre textos em papel, como literatura
infantil e livros ilustrados.

Coscarelli (2007) salienta que, embora os pontos anteriores sobre alfabetizagéao
visual sejam importantes, também € pertinente incluir entendimentos sobre imagens
visuais que sdo mais amplos em escopo do que as defini¢cdes atuais de alfabetizacéo
educacional. Estudiosos de areas como filosofia, estudos culturais e artes visuais
trazem outras dimensdes para a discussao sobre o papel das imagens visuais em
nossa cultura, que também sdo importantes para o engajamento dos alunos.

O papel afetivo das imagens em nossa cultura sugere que existe um
imediatismo nas imagens que ndo esta presente no texto escrito. Incluir esses
aspectos em nossa discussao sobre alfabetizacdo visual permite comentéarios sobre o
impacto aparente e o prazer que os alunos obtém ao ver os textos visuais e
multimodais (OLIVEIRA, 2008).

Outro ponto a ser ressaltado por Coscarelli (2007) reforca a ideia de que a
alfabetizacdo visual requer engajamento e foco para encorajar o envolvimento do
aluno, e desenvolver formas de explorar como a alfabetizacdo visual pode ser
integrada, ensinada e usada para apoiar a aprendizagem integrada no contexto da
sala de aula e em sua aprendizagem, pois a visualizacdo, discussdo e manipulacéo
de imagens desempenham um papel fundamental no envolvimento dos alunos no

desenvolvimento de suas habilidades de alfabetizacéo.
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2.5 A IMPORTANCIA DAS ILUSTRACOES PARA A PERCEPCAO DO CONTEUDO
DOS LIVROS INFANTIS

Andrade (2013) explica que a ilustragdo pode ser entendida como uma das
caracteristicas intrinsecamente relacionadas ao universo literario infantojuvenil. No
entanto, apesar de ser um dos componentes principais do género em guestao, nao
possui 0 reconhecimento e autonomia necessarios, muitas vezes percebida como um
elemento de segunda ordem na narrativa, desempenhando o papel superficial de
espelho das palavras.

Os livros ilustrados, um dos grandes vildes das editoras atualmente,
reinauguram uma nova relacéo da palavra com a imagem, garantindo a independéncia
da segunda. Nessa perspectiva, desconstruir o pensamento que entende a ilustracao
apenas como parafrase textual e ressaltar sua capacidade simbolica e conotativa
nestes livros é uma questao essencial para se trazer a luz da discussdo (ANDRADE,
2013).

Assim, este capitulo vem discutir as caracteristicas, o propésito, a orientacao e
o significado das ilustra¢des no livro infantil e seu papel na compreenséo do contetdo
dos livros literarios.

Nascimento, Bezerra e Heberle (2011) lembram que a histéria do
desenvolvimento da leitura e escrita, a alfabetizagéo visual dos alunos desempenha
um papel importante ndo s6 na arte e na educagédo estética, mas especialmente no
processo de leitura.

Do latim lllustratio (iluminacdo, imagem visual) as ilustragdes em livros infantis
tém caracteristicas essenciais que sdo inerentes de quem as faz. Oliveira (2006)
explica que, ao desenhar ilustracdes para livros infantis, o autor tem em mente que as
criancas ainda vivem em um mundo de jogos, diversdo, aventura e brilho. Dessa
forma, para a crianca, a ilustracao torna-se o elemento de conhecimento e informacéo
mais importante, e que tem grande valor educativo.

Gracas a isso, a crianca aprende muito sobre a realidade que a cerca, a
natureza e o mundo animal, o estilo de vida das pessoas. Portanto, a abordagem do
artista para a representacao de livros infantis deve ser separada, muito responsavel,
sincera e direta (RODRIGUES, 2009).
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Rossi (2003) explica que a comunicag¢ao com o livro afeta a formag&o do mundo
interior da crianca. Lendo ficcao, a crianca aprende a analisar o passado, o presente
e o futuro do mundo, formando pequenos valores morais. Nesse sentido, a ilustracéao
acaba sendo o elemento mais importante de um livro para criangas e determina em
grande parte o valor artistico do livro e a natureza de seu impacto emocional.

Nikolajeva e Scott (2011) destacam que as ilustracdes dos livros sdo imagens
gue abrem figurativamente o texto, submetem-se ao conteudo e ao estilo da obra
literéaria e, a0 mesmo tempo, interferem no livro e enriguecem sua estrutura decorativa,
e a crianca gosta que elas sejam feitas em cores vivas, pois é muito importante que
as criancas vejam e também guardem - esse € um desejo que exige que os livros
infantis sejam fortes e de alta qualidade, ndo apenas no contetido, mas também no
material.

No entanto, lembra Van Der Linden (2011), € importante animar as coisas nos
livros infantis e representar o comportamento humano e os verbos na imagem de
animais, pois a crianca frequentemente tenta colocar-se no lugar de um heréi ou de
um objeto em um conto de fadas - por isso que elas ndo estao interessadas em retratar
a realidade em cenas reais.

Para Manini e Carneiro (2007), a ilustracédo de livros como um tipo especial de
arte tem uma grande influéncia na formacdo da percepcdo e ainda desenvolve a
sensibilidade estética na crianca, o que se reflete no desejo infantil da beleza, sendo
muitas vezes 0 primeiro encontro das criancas com o mundo das artes. A ilustracao
de livro desempenha um papel estético ao revelar o conteudo de um livro, evocar
emocdes nas criancas e, por fim, enriquecer e desenvolver as suas imagens.

Dentre as tarefas da ilustracéo no livro infantil destacam-se, em primeiro lugar,
o fato de ser uma das primeiras demonstracdes de arte que uma crianga encontra — e
nesse ponto as aulas ajudam a reforcar o interesse das criancas pelo livro e ensina-
las a como tratar cuidadosamente uma obra de arte. Em segundo lugar, ajudam a
moldar o gosto artistico das criancas, ajudando-as a verem, compreenderem e
avaliarem meios artisticos que nem sempre s&o visiveis nas pinturas e que Sao mais
dificeis de entender como, por exemplo, a cor, 0 ritmo, a composi¢do e outros
conceitos dos desenhos (BIAZETTO, 2008).

Biazetto (2008) revela que outro ponto importante se refere a criacdo de

grandes oportunidades para o desenvolvimento da fala em criancas, expandindo o



29

vocabulario e criando historias que descrevem varias situacfes emocionais. Soma-se
a isso a utilizacado de exercicios especiais e jogos que ajudam a trabalhar com as
ilustracbes desenvolvidas no livro, ativando todos os processos cognitivos mentais
como memoéria, pensamento, atencdo e imaginagdo, auxiliando no seu
desenvolvimento.

Nascimento, Bezerra e Heberle (2011) defendem que o estilo criativo de artistas
que trabalham com ilustrac&o de livros incentiva as criancas a desenhar e lhes da a
oportunidade de melhorar suas habilidades visuais, determinando principalmente o
seu valor artistico, a natureza do seu impacto emocional e a sua capacidade de ser
utilizada no processo de educacao estética dos alunos. A ilustracdo nesse sentido
ajuda a crianca a aprender o mundo e assimilar valores morais e estéticos.

Para Nascimento, Bezerra e Heberle (2011), a ilustragdo inicia o processo de
escolha de um livro para uma crianca ler e a ajuda na compreensao do texto literario,
dando ideia de seu tema, personagens e também avaliando os acontecimentos e
sinais do movimento literario. Com a ilustracdo as criancas entram no mundo literario,
conseguem senti-lo, fazer amigos e améa-lo.

Segundo Rossi (2003) a ilustracdo do livro € importante para as criangas. O
livro infantil comeca com uma ilustracdo e serve de incentivo para que a crianca o
domine. Em criancas de cinco a seis anos, por exemplo, as habilidades de leitura sdo
menos desenvolvidas. Assim, as ilustragdes desenvolvidas, levando em consideragao
as peculiaridades do conhecimento infantil, aumentam o interesse delas por livros e
leitura (RODRIGUES, 2009).

Nesse sentido, Rodrigues (2009) entende que, para apresentar as criancas a
grafica do livro como uma obra de arte, o professor deve ter uma ideia da ilustracédo e
do texto literario de um livro infantil, e de que forma isso afeta a percepcao de seus
alunos, de acordo com a faixa etaria, para a correta conducéao do trabalho pedagdgico.

Os meios tipicos de representar a imagem incluem uma representacao grafica
do protagonista, expressdes faciais que revelam o estado psicoldgico do protagonista,
postura, gestos e até cores para revelar o personagem, pois a expressao de ideias
em cores também é uma das mais importantes. Assim, a unidade de texto e ilustragéo
permite que as criangas entendam o conteudo de todo o livro na interagcdo da
percepcéao visual e da fala (RODRIGUES, 2009).
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Oliveira (2005) afirma que a ilustracdo artistica tem um grande impacto na
compreensao de texto das criancas, um efeito importante em criancas em idade pré-
escolar. No futuro, o impacto das ilustracdes diminuira e a funcao do texto aumentara.
Para uma crianga pequena, uma ilustracdo desenhada ndo tem uma funcéo auxiliar,
mas desempenha o papel do material principal. Nesse estagio de desenvolvimento, a
ilustracéo representa a propria realidade para a crianca, que néo pode ser substituida
por uma descricdo verbal.

As criangas mais velhas passam a entender o enredo de um conto de fadas ou
uma histéria simples sem a ajuda de ilustragbes. Porém, compreender o conteudo
interno de uma obra de arte mais complexa - o conteido moral de seu comportamento
- apresenta grandes desafios, de onde a ilustragcdo, novamente, desempenha um
papel importante na superacao desses desafios (OLIVEIRA, 2005).

Assim, o papel do livro na formacgéo da crianca é inestimavel, uma vez que o
texto e as ilustracfes séo as formas principais de apresentacdo do contetdo do livro,
a sua compreensdo por uma crianca € garantida pela proporcdo correta de
apresentacao verbal e imagem visual.

Para Sardelich (2006) o livro infantil orienta, desenvolve e aprofunda a
curiosidade natural da criancga, respondendo a milhares de perguntas que surgem em
sua imaginacado. Por isso a necessidade de ilustracdes nele com foco nas criancas,
visto que elas ajudam as criangcas a compreenderem o texto mais profundamente e a

enriquecerem seu conhecimento sobre o mundo ao seu redor.

2.5.1 A imagem no livro infantil

As imagens delineiam o contexto de uma histéria. Foi no ano de 1658 que, o
checo Jan Amos Comenius, que viveu entre 1592 e 1670, publicou uma obra cuja
tradugcao é “O mundo em imagens”. Ele afirmava que as imagens sdo a forma de
aprendizagem mais facil de assimilar que podemos oferecer as criangas. Por essa
perspectiva, ele proporcionou um grande destaque as ilustracbes ao inserir nelas
informacdes acerca da arte de ensinar. No intuito de procurar seduzir com inteligéncia
0s pequenos leitores, no inicio de seu livro, ha uma ilustracdo de um mestre e um
aprendiz conversando, apreendido como um convite para que o segundo conheca o

mundo pelos desvelamentos de um alfabeto visual.
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Para Ramos (2012), € motivo de curiosidade que,

Um dos primeiros usos da ilustracdo em livro destinado a criancas foi feito em
obra destinada a criar diretrizes para a formagé&o de alunos de latim, portanto,
para capacitar leitores. Considerado o pai da pedagogia moderna, o autor
atribuiu a imagem uma funcéo para além da ornamentacao, equiparando as
figuras as nomenclaturas e as descricbes — os trés recursos utilizados na
obra. O objetivo era fazer com que mesmo o leitor ndo alfabetizado
compreendesse 0 visto e, assim, aprendesse sobre o0 mundo. [...] Ao valorizar
as imagens Comenius ressaltou a importancia da percepcéo e da capacidade
de visualizar para atrair a atencdo e facilitar o aprendizado do leitor
emergente (RAMOS, 2012, p. 49-50).

Foi a partir de Comenius que varios livros com desenhos em suas paginas sao
reconhecidos como pertencentes a literatura infantil, esta, nascente dos pedagogos,
que os ilustravam para o0 enderecamento ao publico infantojuvenil. Os primeiros livros
destinados a infancia foram os de La Fontaine (1621-1691), os contos de Charles
Perrault (1628-1703) e, mais adiante, as obras escritas pelos irmaos Grimm, entre
1785 e 1863.

No inicio, as imagens eram um recurso quase que decorativo. Muitas vezes,
estas, repetiam as informacgdes ofertadas pelo texto verbal. A partir do século XIX as
ilustracbes ganharam mais destaque, sobretudo em razdo do aprimoramento dos
processos de impressao. Alguns editores e autores comecaram a repensar o papel da
ilustracdo nos livros, considerando a possibilidade de um poder comunicante da
imagem. No inicio do século XX a ilustragcdo comecou a ganhar status de arte com
glamour proéprio, quase que independente da palavra escrita.

Varios autores e artistas escreveram livros sobre diretrizes gerais para ilustrar
livros infantis, como Joly (2010), que considera como propdsito dos livros infantis ser
lido, e que as ilustracdes ndo deveriam frustrar esse propdsito por serem muito
originais ou excéntricas. Em sua opinido as ilustracdes devem ajudar legitimamente a
transmitir a mensagem do escritor. Ele reitera que as ilustracdes facilitam a leitura,
portanto, cercar as criancas com livros atraentes sobre coisas de seu interesse € uma
das maneiras mais eficazes de estimular o aprendizado. Sua crenca é de que as
ilustracbes em livros podem facilitar a compreensédo do leitor, construindo o
vocabulario das criancas e permitindo-lhes formar varios conceitos sobre o mundo ao
seu redor.

Oliveira e Hernandez (2015) destacam que até recentemente, havia poucos

livros destinados as criancas lerem, tendo elas que se contentarem com uma literatura
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que nao era ajustada a capacidade de compreensdo do publico infantil, & qual era
enderecada. No final do século XIX gracas a nova tecnologia de impressao houve a
producdo em massa de livros ilustrados, propiciando a classe média e a crianca,
ingressar no mundo dos leitores.

A atitude em relagdo a infancia foi alterada para atender as suas diferentes
necessidades, preparando um terreno perfeito para este novo género de livros
ilustrados crescer e florescer, sobretudo, pelo enlace com a escola. Ao contrario de
sua categorizacdo genérica como livros infantis, os livros ilustrados divertem um
amplo espectro de leitores e, em muitos casos, até mesmo ndo leitores, desde a
infancia até a idade adulta e além. Seu poder de inspirar € amplo (OLIVEIRA,
HERNANDEZ, 2015).

Ramos (2012) explica que os livros ilustrados e suas ilustracdes podem prender
as criangcas a um amor eterno pela leitura, algo essencial para seu desenvolvimento
posterior e sua capacidade de ter um bom desempenho na escola e na vida adulta,
pois a quantidade de informacdes que cada individuo deve cobrir para ter sucesso em
qualquer linha de carreira estd aumentando constantemente.

Em muitos paises na atualidade, ensina O'neil (2011), os livros ilustrados ainda
sao vistos como apenas uma ferramenta envelhecida para encorajar as criancas a
comecarem a ler por conta prépria, abandonando seus outros beneficios numa corrida
para fazer com que as criancas leiam mais cedo e abram os livros com capitulos o
mais rapido possivel. No entanto, o autor destaca que os livros ilustrados tém muito
mais a oferecer.

Em primeiro lugar, as suas imagens apresentam e explicam o mundo as
criancas de uma forma abrangente, mesmo antes de serem capazes de ler. Permite
que as criangas se acostumem com novas palavras e construam seu vocabulério por
meio de referéncias verbais e visuais fornecidas pelo livro. Embora um amplo publico
geralmente acredite de forma diferente, um vocabuléario de livros ilustrados costuma
ser rico, evocativo e envolvente (O'NEIL, 2011).

Para Ramos (2012), muitas vezes a qualidade das ilustracdes é maior do que
a linguagem usada em livros de capitulos. Por causa disso, o autor deve elaborar cada
detalhe (palavra, frase e paragrafo) em seu texto com cuidado, pois estar exposto a
essa qualidade de linguagem auxilia significativamente no crescimento das

habilidades linguisticas das criancas.
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Os livros ilustrados também ampliam o conhecimento geral e permitem que
as criangas compreendam melhor a si mesmas e sua integracdo na
sociedade. Seu alcance é tdo amplo quanto sua variedade de temas. Eles
costumam despertar a imaginacao das criangas, o que as ajuda a pensar em
novas ideias e a trazer novas possibilidades para suas vidas, tanto imediatas
guanto futuras, por isso requerem certa interacdo das crian¢cas como, por
exemplo, no minimo, ter que virar as paginas, pois isso treina sua
concentracdo e pode prolongar a capacidade de atencdo, além de
desenvolver a memoaria da crianca através das imagens que sao construidas
em sequéncias que ligam as paginas, compostas geralmente de elementos
visuais e verbais que muitas vezes produzem certo padrdo dentro do livro
(RAMOS, 2012, p. 54).

Santaella (2012) explica que a maioria dos livros infantis de maior sucesso €
criado para entreter, dar prazer e empregar a imaginacao da crianca. Ele fornece
prazer e entretenimento que ndo apenas mostra as criancas que eventualmente sera
divertido e se tornar um leitor ativo, mas também conecta geracdes e pessoas em
geral por meio do compartilhamento dessas historias envolventes, experiéncias e
valioso tempo que passamos juntos.

Hernandez (2011) acrescenta que, embora as ilustracdes possam ajudar como
estratégia de marketing para vender o livro, elas tém que comecar a contar com a
histéria e como ela é lida, num vinculo entre as partes visuais e escritas como a
verdadeira chave para seu sucesso duradouro, levando a historia escrita a um novo
nivel de entretenimento e representando tanto a histéria quanto as palavras,
expandindo-a sem duplicar o texto em si, a0 mesmo tempo em gque atua como um
mediador entre o texto e o leitor, permitindo a crianca sentir as palavras.

Nesse sentido, Freitas e Zimmermann (2007) citam como exemplo o livro “Alice
no Pais das Maravilhas”, de Lewis Carrol, cuja personagem principal, tenta
acompanhar a leitura de um livro com sua irm&, mas se sente entediada, pois o livro
“ndo havia figuras nem dialogos; e 'para que serve um livro', pensou Alice, 'sem figuras
ou dialogos”? Para as autoras, estas figuras mencionadas pela personagem, Alice,
sdo as ilustracdes de um livro, que auxiliam na curiosidade e fazem um convite a
leitura.

A ilustradora Ann Marie Finn (2013), por exemplo, acrescenta que utiliza
ilustracBes para criar atmosfera e adicionar outra dimensédo a historia. Ela também
afirma que as ilustragdes dos livros ilustrados, que muitas vezes séo cheias de agao
e adicOes interessantes a histéria, podem levar a uma maior atencao das criangas que

se distraem facilmente de outra forma.
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Outro propdsito, talvez mais técnico, das ilustragdes, afirma Finn (2013), é
estabelecer um ritmo sedutor, hierarquia de elementos em uma péagina e fluxo facil da
histéria, enquanto encoraja o leitor por meio de seu layout e acéo retratada em suas
paginas para continuar a desfrutar da narrativa até o seu final.

Marinelli (2015) explica que produzir literatura de qualidade para criancas
pequenas é uma responsabilidade enorme, e os ilustradores tém um grande impacto
na capacidade dos livros ilustrados de funcionarem corretamente e terem sucesso no

mercado competitivo.

2.5.2 As ilustracdes na literatura infantil no Brasil

A histéria da ilustracdo brasileira data, segundo Sandroni (apud SERRA, 2013),
com a vinda da familia real em 1808 onde, devido a impressao tipografica se iniciou a
producdo de uma literatura no pais, uma vez que o produto impresso era importado
da Europa. No entanto, apenas no final do século XIX que os primeiros ilustradores
surgiram (Calixto Cordeiro, Henrique Cavalleiro e Julidao Machado) cujas ilustragbes
se fizeram presente nos livros de Figueiredo Pimentel.

O Tico-tico, foi a primeira revista direcionada ao publico infantil, data de 1905,
e teve por finalidade distrair as criangas com os variados textos, com personagens
inspirados em figuras préprias da sociedade. Nesta revista podia se apreciar a arte
em cores de outros célebres ilustradores do inicio do século XX. Em 1915, a Weiszflog
Irmé&os Editora anunciam a Biblioteca Infantil com as publicag¢des de “O patinho Feio”,
de Hans Cristian Andersen - uma revolucdo gréafica pelas ilustracdes ofertadas
(SANDRONI, 2013).

Sandroni (2013) é categorico ao afirmar que a década de 1920 foi crucial para
a producéo nacional da literatura, com as publica¢cdes infantis de Monteiro Lobato,
inaugurando uma fase focada nas criancas e jovens. Através de uma linguagem
coloquial, original e criativa, este autor antecipa o Modernismo brasileiro, que surgiu
em 1922, valorizando a ilustracdo dando forma e visualidade aos personagens
marcantes, que ainda fazem parte do imaginario de muitos brasileiros.

Em 1969 Ziraldo revoluciona a literatura com “Flicts” numa historia da vida de
uma cor inexistente, trazendo inovagdes para 0 espaco e a importancia da capacidade

significativa que a ilustragdo pode fornecer ao livro infantil em relacdo ao tema e a
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linguagem visual tornando relevante o papel do ilustrador nos livros infantis. Na
mesma década, Juarez Machado produz o livro “Ir e Vir”, sem texto, s6 com imagens
e sem uma ordem correta para sua sequéncia, podendo ser lido de tras para frente
como de frente para trds - abrindo-se caminho para muitas outras novidades e
proliferagéo dos livros de imagens e livros brinquedos, que sé&o interativos (RAMOS,
2012).

Ramos (2012) destaca que na década de 1980 surgiram varias pessoas
talentosas, até mesmo pela qualidade das ilustra¢des, marcando o imaginario infantil.
Destacamos nesse contexto Sylvia Orthof, que fortaleceu a interagao da imagem com
o texto de forma divertida na narrativa do livro, sem regra e ndo € domesticada e
Angela Lago cujo trabalho vem mobilizando o imaginario infantojuvenil até os dias
atuais com sua obra ilustrativa “Céantico dos canticos”, uma obra inenarravel, deixando
o leitor provocado pela leitura que faz.

A década de 2000 se destaca pela ousadia visual cujas imagens sao aliadas
ao texto verbal e ao projeto grafico, podendo citar os trabalhos de Eva Furnari, que se
impde pela capacidade de brincar com os sentidos das palavras e imagens de forma
inventiva através da técnica da aquarela cujos desenhos possuem uma caracteristica
caricata; e Roger Mello que valoriza a imagem de forma narrativa, criando suas
narrativas com o uso da palavra e da imagem ao mesmo tempo e ndo fazendo
separacdo de ambas. Apesar do uso de formas abstratas, os didlogos sempre
carregam significados (MORAES, HANNING, PARAGUASSI, 2012).

De acordo com Ramos (2012, p. 63) no inicio dos anos de 1980:

[...] surgem muitas novidades na edi¢éo dos livros infantis no Brasil. Foram
significativas tanto no tratamento do texto, como no da ilustragdo. Um grupo
de autoras da novo rumo a literatura infantil brasileira. S&o elas: Lygia
Bojunga (1932-), Ana Maria Machado (1942-), Fernanda Lopes de Almeida,
Ruth Rocha (1931-) e Sylvia Orthof (1932-1997). Dessa geracgéo talentosa,
em que cada uma estabeleceu uma relagdo diferente com a questdo da
ilustracé@o, a minha escolha preferencial recai sobre a Ultima. Admiro a forma
como os textos e desenhos de Orthof estabelecem uma comunicacéo direta,
quase crua, no tratamento com o pequeno leitor.

Os livros de Sylvia costumam enlacar o leitor ja pela capa. A narrativa visual
tem a assinatura do seu filho, Gé Orthof. A narrativa de suas obras assemelha-se a

de uma crianga — ludica e bem-humorada. Segundo Ramos (2012), o prazer de seus
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textos e imagens é equivalente ao de uma crianca que brinca com o l4pis e sai dando
formas a coisas e seres.

A producédo de ilustracbes para os livros infantis tém sido cada vez mais
primorosa, por meio de imagens ricas e elaboradas. Através das ilustracdes séo
agucados o nivel de interpretacao e leitura visual, por serem ricas de significacdes, se

bem elaboradas, e com propésitos criativos.

2.6 ESTRATEGIAS DE LEITURA: A ALFABETIZACAO VISUAL COMO FOCO

Santaella (2012) considera alguns aspectos que enriguecem o0 conceito de
alfabetizacdo visual e abrem caminho para um melhor uso das imagens no campo
educacional. Para a autora a alfabetizacao visual, tem relacdo ao desenvolvimento de
habilidades essenciais para a interpretacdo de conteudos visuais, a examinacao dos
impactos sociais dessas imagens, e discutir a finalidade, além de comunicar-se

visualmente e interpretar imagens visuais.

[...] a alfabetizacé@o visual significa aprender a ler imagens, desenvolver a
observacédo de seus aspectos e tracos constitutivos, detectar o que se produz
no interior da propria imagem, sem fugir para outros pensamentos que nada
ttm a ver com ela. Ou seja, significa adquirir os conhecimentos
correspondentes e desenvolver a sensibilidade necessaria para saber como
as imagens se apresentam, como indicam o que querem indicar, qual é o seu
contexto de referéncia, como as imagens significam, como elas pensam,
guais sao seus modos especificos de representar a realidade (SANTAELLA,
2012, p.12).

Dessa forma, percebemos que os elementos incluidos neste conceito podem
permitir as criancas obter uma melhor compreensao de uma imagem. Por exemplo,
quando os alunos séo orientados a analisar e interpretar uma imagem enquadrada em
um contexto cultural, e sdo capazes de entender sua finalidade, 0s processos mentais
gue usam podem permitir uma melhor visualizacdo dos objetivos do texto.

As estratégias de leitura com foco na alfabetizacdo visual podem ainda
desenvolver na crianca habilidades de pensamento critico, e oferecer novas maneiras
de facilitar e motivar a comunicacdo, pois de acordo com Sardelich (2006) é
necessario inserir a alfabetizacéo, assim como as habilidades de pensamento critico,
nas areas de conteudo, a fim de impulsionar a aprendizagem e aumentar tanto a

capacidade de alfabetizacdo quanto ao conhecimento.
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E esse nivel de pensamento critico alcangado por leitores visuais depende do
tipo de perguntas feitas durante uma atividade guiada. Por isso, os melhores
resultados podem ser obtidos se as imagens e os tépicos estiverem relacionados a
vida dos alunos, pois, explica Santaella (2012), muitas vezes o significado de uma
mensagem em uma imagem nao é encontrado na prépria imagem, mas na mente do
leitor que, através de um pensamento reflexivo decide em que acreditar ou o que fazer.

Nesse sentido, Ramos (2012, p. 34) destaca que as caracteristicas do mundo
contemporaneo, no qual as imagens proliferam, tornam imperiosa a capacidade de
atribuir sentidos aos textos visuais, e afirma que “aprender a olhar significa sair do
gesto primario de captar algo com os olhos, que é uma atividade fisica, e passar para
outro estagio, onde, a partir de muitos exercicios mentais, absorvemos e
compreendemos o0 examinado”.

Levando em consideragcdo que nosso mundo globalizado é cercado de
imagens, o0s destaques dos autores mencionados neste trabalho acabam
evidenciando a necessidade educacional moderna de destacar o lugar que deve ser
dado as imagens nos curriculos escolares, de forma que sejam trabalhadas com o
aluno uma forma de ler e compreender as informacdes que as imagens trazem, da
mesma forma que as fornecidas por um texto escrito.

E € essa capacidade que, por ndo ser inerente a todos, precisamos desenvolver
em nossos alunos. Dai a necessidade de desenvolvermos estratégias de leituras
visuais, cada vez mais precoces, para auxilia-los a ler as imagens, de forma curiosa e
guestionadora.

Souza (2010) lembra que, na leitura de imagens, a crianca assume um papel
ativo pelo fato de localizar, avaliar, organizar, sintetizar e apresentar informacoes
transformando-as em conhecimento no processo. Essa afirmagdo fornece uma
estrutura apropriada para o que foi feito na presente pesquisa, embora, para ter
sucesso em tais processos, seja necessario fornecer condicbes especificas para
promocao da aprendizagem caracterizada pelo desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico.

Se as criangas sao orientadas a analisar e interpretar o significado de diferentes
tipos de imagens enquadradas em um contexto cultural, e se sdo capazes de inferir
um proposito, seus processos mentais podem ser ativados para permitir que

visualizem internamente uma imagem, num processo que contribuird para o
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desenvolvimento de habilidades criticas comunicativas e de leitura visual
(SANTAELLA, 2012).

Em termos de estratégia de leitura, Souza (2010) ensina que € preciso incluir
atividades objetivas que permitam que a sala de aula se torne um lugar para
compartilhar, questionar e discutir de forma significativa e facilitadora para o processo
de ensino-aprendizagem, independentemente de qualquer disciplina do curriculo
escolar.

Assim, para os docentes mediadores deste processo de leitura visual, as
estratégias devem contar com a presenca de livros ilustrados, por exemplo, grande
parte dos quais utilizam as linguagens verbal escrita e de imagens, para fomentar a
formacdo de capacidades leitoras nos aprendizes. Trata-se de um processo onde a
intervencao docente os auxilia a estabelecer relagbes e identificagbes, construindo,
por meio da percepgdo e da imaginagao, os sentidos que faltam no texto visual do
aluno (SOUZA, 2010).

Encontrar maneiras de ajudar seus leitores em dificuldades, e a entender
tarefas complexas de compreensao pode ser um desafio, por isso 0 uso de imagens
€ uma excelente estratégia para o ensino da leitura, visto que a compreenséo nao é
apenas algo que os alunos fazem no texto.

Além de inferir e resumir, eles desenham relacdes causais o tempo todo. No
momento em que aplicam essas habilidades ao texto, ele adiciona outra camada de
complexidade que, para os que possuem dificuldades leitoras, torna-se um processo
avassalador e que os bloqueia de se concentrar no desenvolvimento das habilidades
de compreensdo (SOUZA, 2010). As imagens sdo uma das formas perfeitas de se
ensinar habilidades de leitura nas estratégias desenvolvidas pelos professores.

As imagens trabalham equalizando o campo de jogo para os alunos que tém
dificuldades leitoras, uma vez que tirando o nivel de leitura da equacao, os alunos nao
precisam decodificar antes de aplicar a habilidade de compreensao. Isso significa que
eles podem concentrar sua energia mental no desenvolvimento da habilidade e no
uso das estratégias que vocé introduziu (SANTAELLA, 2012).

Como professores todos temos ou tivemos aqueles leitores que lutam para se
esconder no canto durante a leitura e evitar contato visual, e ndo importa o quanto
possamos elogia-los, eles evitam participar da leitura porque nao se sentem

confiantes. Nesse ponto, Ramos (2012) explica que o uso de imagens permite que
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esses alunos construam sua confianca, porque néo precisam ler para participar na
construcdo de suas habilidades de leitura.

Souza (2010) ensina que as imagens quebram barreiras linguisticas, pois em
vez de se perderem nos aspectos fonicos ou de traducéo da leitura, os alunos podem
se concentrar na construcdo de suas habilidades de compreensdo através de
imagens, e tornam a pratica de compreenséo de leitura divertida ndo deixando que os
alunos com baixo desempenho leitor percam o interesse pela leitura.

O uso de imagens torna o desenvolvimento das habilidades de compreensao
divertido e as criangas esquecem (ou ndo percebem) que estéo trabalhando na leitura
guando interpretam as imagens que sao trabalhadas.

Assim, dentro do processo de desenvolvimento de uma estratégia de leitura,
Smith-Shank (2009) defende a criacdo de uma rotina para compreensao de imagens
como essencial dentro da prética escolar diéria, fazendo com que os alunos possam

completa-la de forma mais independente, conforme o quadro 1.

Quadro 1. Planejamento da semana para o desenvolvimento de atividades de leitura visual

Dia da semana Atividade e objetivo

Segunda-feira Observagédo da imagem: Os alunos observam a imagem e documentam o que
notam na segunda-feira. O objetivo do trabalho é atender aos detalhes, o que
muitas vezes pode ser dificil para alunos com dificuldades leitoras.

Terca-feira Terga-feira a quinta-feira: Foco de habilidade de compreenséo diaria. A
Quarta-feira metade da semana “quebraria” dessa forma as importantes habilidades de
Quinta-feira compreensao de alto nivel, inferindo, questionando a ideia principal. Todos

os dias os alunos focariam seu trabalho em torno de uma habilidade diferente,
mas com a mesma imagem ao longo da semana. Isso permitird que eles
cavem mais fundo ao longo do tempo e Ihes permita discutir a imagem de
forma mais aprofundada ao longo da semana.

Os alunos completariam um alerta de escrita relacionado & imagem. Eles
trabalhariam nesta escrita rapida enquanto o docente recapitula as atividades
e avaliacbes semanais necessarias. Obs. O género também mudaria
Sexta-feira regularmente sendo que, em algumas semanas eles escreveriam uma breve
narrativa pessoal relacionada a imagem e noutras seria sobre algo a sua
escolha, oque ajuda a manté-los praticando géneros diferentes e impede que
as coisas se tornem obsoletas para as criancgas.

Fonte: Adaptado de Smith-Shank (2009).

A leitura de imagens da aos educadores uma oportunidade de aumentar a
gualidade da sua aprendizagem e de se ligarem aos alunos de uma forma mais
interessante e criativa. O aspecto visual desempenha um papel consideravel na

comunicacao, e é especialmente importante para os alunos que se lembrem do que
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leram. Trata-se, de um componente essencial da educacao, em todas as disciplinas,

e gue ndo mais pode ser negligenciado pelo professor.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A producéo literaria para criancas tem na imagem a oportunidade do desfrute
da cor, da forma, da textura e propicia 0 desenvolvimento do perscrutar da
intencionalidade do ilustrador. Desvelar as suas ideias, em conversar com 0S
ilustradores é também uma forma de examinar melhor essa escrita por meio de
imagens, que ndo sdo molduras para a escrita, mas outra maneira de narrar e de
construir inferéncias a partir da historia. Por meio do estudo das ilustragdes nos livros
infantis, podemos ampliar o universo da compreensao leitora, por meio das estratégias
de leitura com livros infantis: exploramos melhor os conhecimentos prévios, as
conexdes leitoras, as inferéncias, o0 processo de visualizagdo e as releituras das
criangas.

Cabe aos educadores empreenderem a tarefa de mediarem a leitura de
imagens, capacitando-os para a leitura imagética. E a pergunta que este estudo faz
€: até que ponto os educadores dispdem de habilidades para, ndo somente fomentar
a leitura de imagens nos livros infantis, como para ensinar as criangas a percorrerem
esse caminho de desvelamento dos significados e estratégias inscritas nas ilustracées
de um livro infantil?

Nesta pesquisa, a proposicao foi desenvolver uma Oficina de Estratégias de
Leitura com Livros Infantis, no intuito de evidenciar a importancia da leitura das
ilustracdes para compreensao autbnoma do que lemos. E o legado dessa oficina sera
uma sequéncia didatica, apresentada aqui como produto final do mestrado, que sera
voltada aos docentes de Presidente Kennedy, mediadores no letramento visual em
sala de aula, mostrando-lhes a importancia das ilustracdbes como elementos para
formacdao de leitores autbnomos e capazes de compreenderem o que leem.

Ao se estimular a leitura de imagens em livros infantis o0 mediador auxilia as
criancas a uma leitura mais atenta e envolvente com o livro, percorrendo caminhos
além de uma simples decodificacdo. O mediador, seja ele um educador de espacos
formais, como a escola; ou em Organizacbes Nao Governamentais (ONG’s),
associacfes ou em casa, ajudam na exploragdo das experiéncias visuais, como
também os levam a uma analise critica do que estéo lendo.

O presente estudo apresentou a misséo de estimular a leitura de imagens em

espacos de educacédo formal e ndo formal. E para chegarmos a esse intento, foram
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percorridos 0s seguintes caminhos metodoldgicos: indagar aos discentes sobre a
capacidade perceptiva das imagens; desenvolver uma pesquisa com professores da
educacao infantil acerca do modo de ensino de leitura contemplando as imagens;
desenvolver uma oficina com um grupo de criangas, contemplando a leitura de
imagens; criar um momento de bate papo com um ilustrador de livros infantis; fazer
uma releitura das obras literarias por meio de imagens criadas pelas criancas. Criar
um livro de imagens com o grupo.

A presente pesquisa inseriu-se no contexto das pesquisas de abordagem
qualitativa onde buscamos desenvolver informa¢fes baseadas em hipéteses de um
problema de cunho qualitativo, compreendendo o conhecimento parcial em
permanente construcdo. Segundo Bogdan e Biklen (2006), a pesquisa qualitativa trata
da investigacdo como fonte de dados no ambiente, em que o pesquisador se torna
instrumento principal. Nesse sentido, a pesquisa é classificada de cunho descritivo
qualitativo, em que o pesquisador passa a observar 0 processo, analisando o maximo
de detalhe desde a coleta de dados, interpretacdo dos mesmos e ndo apenas 0S
resultados.

A finalidade da metodologia foi a reconstrugcédo teoria, conceitos, ideias,
ideologias, polémicas, tendo em vista, em termos imediatos, melhorar o0s
embasamentos tedricos no sentido de reconstruir teorias, quadros de referéncia,
condicdes explicativas da realidade, polémicas e discussdes pertinentes ao assunto
abordado (DEMO, 2000).

A metodologia empregada nesta pesquisa foi desenvolvida obedecendo ao
seguinte percurso: Pesquisa bibliografica, observacdes e entrevistas. No primeiro
momento ha uma analise bibliografica de autores renomados da &area que discutem
sobre esse tema, ao mesmo tempo em que refletem de que forma as ilustragdes dos
livros infantis podem ser inseridas nas praticas pedagodgicas para fortalecer o
processo de aprendizagem e ensino no ambiente educacional.

Através da pesquisa bibliografica buscamos compreender os autores que, nos
altimos anos, vém debatendo sobre o uso das imagens contidas nos livros infantis nas
praticas pedagdgicas de ensino no ambiente educacional. Assim, foi possivel
identificar onde o tema surgiu de forma global, bem como os varios estudos que o

abordam nas instituicbes de ensino nosso pais.
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Esta pesquisa € multifacetada e com diferentes orientagces e metodologias,
segundo Yin (2016), permite realizar uma investigacdo cientifica aprofundada de
varios temas relacionados a realidade singular ou a multiplas realidades, capturando
o significado de fenbmenos subjetivos na perspectiva dos participantes do estudo,
para serem discutidos dentro do campo do uso das imagens nos livros infantis como
recursos de aprendizagem e ensino no ambiente educacional.

Yin (2016) destaca também como uma das principais caracteristicas que
definem a pesquisa qualitativa, o fato de que ela estuda o significado da vida das
pessoas nas condi¢des do cotidiano. Assim, na visdo do autor, o pesquisador podera
obter um panorama aprofundado do contexto em estudo, da interacdo da vida
cotidiana das pessoas, grupos, comunidades e/ou organizacdes. Logo, trata-se de
uma abordagem naturalista que busca entender fenbmenos dentro dos préprios
contextos especificos da vida real.

Somado a isso foi realizado um estudo de caso descritivo que, segundo Yin
(2016), é uma investigacdo empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre
o fendmeno e o contexto ndo s&o claramente evidentes, de forma a se coletar,
apresentar e analisar os dados corretamente.

Assim, a linha descritiva se encaixa nesta pesquisa por ser um estudo de caso
exploratorio. Optamos por esse tipo de estudo de caso até mesmo porgque, segundo
as palavras de Yin (2016), embora ndo se resuma a exploracdo, ele permite ao
investigador elencar elementos que l|he possibilite diagnosticar um caso com
perspectivas de generaliza¢do naturalistica.

Nesse caso em especial, permitiu ainda um aprofundamento maior no uso das
imagens dos livros infantis como recursos de aprendizagem e ensino no ambiente
educacional e, concomitantemente, colaborou também para responder ao objetivo
deste estudo que buscou compreender o papel da ilustracdo nos livros infantis como
recurso de aprendizagem e ensino no ambiente educacional.

O municipio de Presidente Kennedy, I6cus da pesquisa, esta localizado no
extremo sul do Espirito Santo a uma latitude 21°05'56" sul e uma longitude 41°02'48"
oeste estando a uma altitude de 55 metros. Situado a 159 km de Vitoria, localizado na
regiao IV, microrregido X, limitando-se ao norte com o municipio de Itapemirim, ao sul

com o estado do Rio de Janeiro, a leste com o oceano Atlantico e oeste com 0s
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municipios de Atilio Vivacqua e Mimoso do Sul. Possui uma &rea da unidade territorial
de 594,897 km? (IBGE, 2018).

O lécus da pesquisa foi em uma escola do municipio de Presidente Kennedy,
no Espirito Santo. Atende a alunos da comunidade local e adjacentes na Educacéo
Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos.

A rede municipal de educacdo do municipio € composta por 18 unidades
escolares de ensino fundamental, sendo 17 localizadas na zona rural e uma na zona
urbana; ainda tem quatro Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEI’s), sendo
uma escola na zona urbana e duas na zona rural.

A escola mesmo estando localizada na zona rural, € a que concentra 0 maior
namero de alunos e professores em atuacéo. A preferéncia por essa escola ocorre se
pelo fato dela estar situada na regido onde a pesquisadora mora, estudou e trabalhou
por 29 anos, e por ser a de melhor acesso para a pesquisadora e com a maior
guantidade de alunos matriculados no ensino fundamental | e Il, possibilitando obter
dados importantes e que representem a realidade pesquisada dentre as escolas do
municipio.

Na atualidade a instituicdo de ensino atende cerca de 755 alunos em trés
prédios distintos. Para melhor atender as necessidades de sua clientela funciona no
turno matutino, vespertino e noturno seguindo os horarios: matutino das 07h20min as
11h50min, atendendo a Educacéo Infantil e o ensino fundamental de 6° ao 9° ano; no
vespertino das 12h10min as 16h40min, com ensino fundamental de 1° ao 5° ano;
noturno das 18h as 22h20min com dois segmentos da EJA.

Segundo o PPP da escola, os espacos fisicos, além de atender aos preceitos
higiénicos, estéticos e de seguranca, devem estar em conformidade com a proposta
pedagdgica da escola; oferecer condicbes de atender aos alunos portadores de
necessidades especiais; favorecer a execucdo dos programas de ensino; oferecer
mobiliario adequado e ter localizac&o favoravel.

A pesquisa sobre o uso das imagens dos livros infantis como recursos de
aprendizagem e ensino no ambiente educacional foi desenvolvida nesta instituicao
escolar, nos turnos matutino e vespertino para alcance de uma visdo mais concreta,

onde sera feita uma pesquisa qualitativa, através de um estudo de caso que se dara



45

por intermédio de uma conversa on-line através do aplicativo Google Meet? (devido
aos tempos de isolamento que estamos vivendo em decorréncia da pandemia da
covid-19), com trés professores da instituicdo de ensino, que pertencam as etapas do
ensino fundamental anos iniciais atraves de entrevistas individuais na plataforma, que
utilizou um questionério para levantamento dos dados necessarios para este estudo.

Segundo Yin (2016) a escrita do estudo de caso deve se preocupar com
aspectos de adequacéo e retdrica do texto e, em termos de adequacao ele pode ser
direcionado para um publico-alvo, todavia deve ser claro o suficiente para outros
publicos entenderem. Soma-se a isso o fato de ser criticado por outros pesquisadores,
participantes e informantes, dai a necessidade de caracterizar os sujeitos da pesquisa,
ou estabelecer seu anonimato, e ser atraente para o leitor.

O penultimo procedimento da pesquisa referiu-se a forma de coletas de as
informacdes necessarias para responder ao nosso problema de pesquisa, e que se
deu por intermédio de uma conversa on-line com trés professores da respectiva escola
sobre a utilizacdo das imagens dos livros infantis como recursos de aprendizagem e
ensino no ambiente educacional, na condicdo de observadora do processo de
planejamento no l6cus da pesquisa. Esse procedimento foi realizado para identificar
como se da a insercao desses recursos nos planos de aula dos professores, bem
como perceber a insercdo das imagens dos livros infantis no planejamento
pedagdgico da escola como um todo.

Por fim, foi realizada uma entrevista semiestruturada, com questdes abertas
com 0s sujeitos da pesquisa para o levantamento de informacfes e discussdo sobre
pontos que contribuirdo com o norte da pesquisa, permitindo verificar o contexto real
das ilustracBes dos livros infantis e de que forma sdo cometidas nas préticas
pedagdgicas dos professores/sujeitos da pesquisa.

Conforme Gil (2016), a entrevista semiestruturada tem como caracteristica 0s
guestionamentos basicos que séo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam
ao tema da pesquisa. Assim, 0s questionamentos dao frutos a novas hipoteses
surgidas a partir das respostas dos informantes. Ou seja, o foco primordial nesta

analise sera posto pelo pesquisador.

2Servico de comunicacao por video desenvolvido pelo Google que permite fazer reunides e entrevistas
online, tanto pelo computador quanto por dispositivos méveis.
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Certo que 0s objetivos expostos na pesquisa serviram de norte ao longo do
estudo, buscamos estabelecer relacdes entre 0 compreendido das afirmativas dos
entrevistados e o mostrado pela pesquisadora. Para Trivifios (1987) a entrevista
semiestruturada é a que favorece ndo so6 a descri¢cdo dos fendbmenos sociais, mas sua
explicacdo e a compreenséao de sua totalidade, além de manter a presenca consciente
e atuante do pesquisador no processo de coleta das informacdes.

Essa ultima etapa foi constituida pela discussdo e analise dos dados, e
organizada em partes, na primeira delas, foram utlizados dados obtidos das
entrevistas, tracando o perfil do grupo pesquisado e destacando 0s principais
aspectos de suas falas, além do seu tempo de magistério, de trabalho na escola
pesquisada, formacao académica, projetos desenvolvidos nos segmentos abordados
e envolvendo o uso de imagens dos livros infantis.

Em seguida foram apresentados os dados obtidos a partir da coleta de
informacBes nas entrevistas cujos resultados encontrados foram avaliados por
tratamento descritivo, numa analise qualitativa onde os dados das entrevistas seréo
devidamente transcritos e analisados posteriormente em formato de texto na busca
de desenvolver as duas atividades praticas necessarias: reconhecimento do tipo de
dado que pode ser produzido, analisado e explicado; e desenvolvimento das
atividades praticas que se adéquem a coleta dos dados de acordo com o objetivo
almejado pela pesquisa.

Ao final da aplicacdo dessa metodologia na pratica diaria, os docentes foram
incentivados a colocar em pratica as no¢des e habilidades desenvolvidas em cada
etapa do processo, num procedimento que possibilitard avaliar os progressos
alcancados.

Como produto final foi apresentado um e-book com instru¢des para o ensino
da leitura de imagens dos livros infantis, por meio de orientacdes e sequéncias
didaticas que orientem os docentes do ensino fundamental das escolas municipais na
construcdo de métodos de leituras e interpretacdes visuais valorizando a alfabetizacao
visual como um aspecto importante da aprendizagem, relativamente negligenciado

pela maioria dos docentes.
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3.1 O PRODUTO DA PESQUISA

Para endossar o caminho pedagogico e com o propésito de alcancar os
objetivos e as questbes propostas para este estudo, optamos por realizar uma
pesquisa-acdo em que a pesquisadora atuou como mediadora e facilitadora da
compreensao leitora, por meio das estratégias de leitura e interpretacdo aqui
mencionadas.

A fase exploratéria € onde determinamos o campo de investigacdo para
favorecer o contato direto com o campo em que a sequéncia didatica sera
desenvolvida, nesse caso especifico, voltada para alguns professores e alunos da
rede municipal de ensino de Presidente Kennedy, Espirito Santo, mais
especificamente das turmas do 5° ano do ensino fundamental.

Em relacdo ao problema levantado por este estudo, que deve, segundo Gil
(2017) ser definido com preciséo, veio com a seguinte problematica: De que forma o
material visual nos livros infantis pode ser explorado para estimular a interpretacéo e
o desenvolvimento da leitura autbnoma?

Quanto a pesquisa descritiva, suas caracteristicas tiveram como objetivo
primordial a descri¢cdo das caracteristicas de determinada populacéo ou fenébmeno ou
o estabelecimento de relacfes entre variaveis. S&o inumeros os estudos que podem
ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta
na utilizagéo de técnicas padronizadas de coleta de dados (GIL, 2017).

[...] algumas pesquisas descritivas v8o além da simples identificacdo da
existéncia de relagdes entre variaveis, pretendendo determinar a natureza
dessa relagdo. Neste caso tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima
da explicativa. Por outro lado, ha pesquisas que, embora definidas como
descritivas a partir de seus objetivos, acabam servindo mais para
proporcionar uma nova visao do problema, o que as aproxima das pesquisas
exploratérias (GIL, 2017, p. 52).

Assim, as pesquisas descritivas, junto as exploratérias, sdo as que
habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacgao pratica.
Quanto a pesquisa bibliogréfica, € feita com o intuito de levantar um conhecimento
disponivel sobre teorias para analisar, produzir ou explicar um objeto sendo

investigado. Sendo assim, defende a autora, visa analisar as principais teorias de um
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tema, e pode ser realizada com diferentes finalidades (CHIARA, CARELI, CRUZ,
2008).
Para Gil (2017) a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja

elaborado, constituido de livros e artigos cientificos.

Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta
natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes
bibliograficas. A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente (GIL, 2017, p.
53).

Em muitas situacfes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados
sendo com base em dados secundarios. Logo, defendem Marconi e Lakatos (2003),
um trabalho fundamentado nessas fontes tender& a reproduzir ou mesmo a ampliar
seus erros. Para reduzir esta possibilidade, convém aos pesquisadores assegurarem-
se das condicbes em que os dados foram obtidos, analisar em profundidade cada
informacdo para descobrir possiveis incoeréncias ou contradiges e utilizar fontes
diversas, cotejando-se cuidadosamente.

A pesquisa documental, muito parecida com a pesquisa bibliografica, difere

desta apenas pela natureza das fontes.

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos
da pesquisa (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 27).

Para Gil (2017) o desenvolvimento da pesquisa documental segue 0S mesmos
passos da pesquisa bibliografica. Apenas ha que se considerar que o primeiro passo
consiste na exploracdo das fontes documentais, que sdo em grande namero.

Quanto ao relato de experiéncia utilizado neste estudo, Gil (2017) lembra que
a observacao participante se da quando o observador assume, até certo ponto, 0
papel de um membro do grupo e tem a possibilidade de interagir com os alunos nas
atividades, o que acaba por coloca-lo numa posi¢cdo onde compartilha da construcao
do conhecimento do grupo, a partir do interior dele mesmo.

A presente pesquisa pautou-se no levantamento bibliografico para consistir a
relevancia de uma analise sobre o ensino das formas de discursividades desveladas

pelas imagens nos livros infantis. Em face disso, este estudo englobou uma pesquisa
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documental, em que a pesquisadora fez um levantamento sobre as metodologias, que
tenham como eixo norteador o desenvolvimento da interpretacdo das imagens em
interacdo com a palavra nos livros infantis para fortalecimento dos processos de
interpretacdo e autonomia leitora nos alunos do quinto ano do ensino fundamental.

Este estudo envolveu ainda a criacdo de sequéncia didatica, como produto
oferecido ao municipio, visando se estabelecer um modelo metodolégico para o
municipio de Presidente Kennedy.

As sequéncias didaticas, definidas por Rojo (2009) como um conjunto de
atividades escolares organizadas, sistematicamente, com base num género textual
oral e escrito, tiveram origem na Franca na década de 80 com intuito de melhorar o
ensino da lingua materna indo de encontro as propostas fragmentadas de ensino do
Francés que abordavam, isoladamente, ortografia, sintaxe e categorias gramaticais.

Oliveira (2013) explica que sua metodologia acabou rapidamente reconhecida
como algo inovador pela proposicédo de um ensino integrado e interconectado. Apesar
da resisténcia que enfrentou no comeco ela acabou se firmando como referéncia e se
tornou fonte de estudo de especialistas da didatica de todo o mundo, inclusive no
Brasil onde passou a ser utilizada nas escolas a partir de 1987, apds publicacdo nos
Parametros Curriculares Nacionais.

O objetivo desse produto final que sera deixado para a Secretaria Municipal de
Educacdo (SEME), foi uma sequéncia didatica a ser implantada numa escola de
ensino fundamental para resolver uma problematica, que sdo as dificuldades de
interpretacdo e desenvolvimento da leitura autbnoma de imagens nos livros infantis
dos quintos anos do ensino fundamental. Para tal deverdo ser seguidas etapas
basicas como planejar, observar, aplicar e refletir.

Barbosa e Souza (2004) definem a sequéncia didatica como um conjunto de
atividades escolares organizadas, sistematicamente, em torno de um género textual
oral ou escrito, que permite planejar o ensino e a aprendizagem e tem a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe escrever, ler ou
falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo comunicativa.

Dada sua importancia, e pelo dever de a escola proporcionar aos alunos
multiplas oportunidades de leitura autbnoma e interpretacdo, criando contextos de
producéo e propostas de atividades multiplas e variadas, de forma que eles possam

apropriar-se das técnicas e recursos necessarios para o desenvolvimento das
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capacidades leitoras, para exercé-las dentro e fora do ambiente escolar, foi pensada
essa sequéncia didatica para que a SEME possa aplicar em uma de suas escolas de
ensino fundamental.

Ha que se ressaltar a interdisciplinaridade desenvolvida entre as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Artes nessa sequéncia didatica. Primeiro pela ligacdo forte que
essa Ultima possui com as imagens e ilustracées encontradas nos livros infantis. E
segundo por torna-la também mais interessante e prazerosa além de perceber seu
ensino em suas multiplas linguagens e possibilidades, e assim contribuir
significativamente na prética interdisciplinar.

Além da arte estar ligada as nossas experiéncias individuais ou coletivas e fazer
parte da histéria de todos nos desde a Pré-Histoéria, a crianca comeca a se comunicar
e a representar outro universo através de diversas linguagens artisticas, momento em
gue aprendemos as primeiras formas de representacédo do desenho, pintura, objetos
inanimados que representam seres vivos e que nos permitem fazer ligacbes com a
natureza e com o mundo (FAZENDA, 2001).

3.2 PARTICIPANTES E ACOES DOS RESPONSAVEIS PELA SEQUENCIA
DIDATICA

O local de implementagéo da sequéncia didatica ficara a critério da Secretaria
Municipal de Educacédo de Presidente Kennedy que fara como melhor Ihe aprouver
seguindo apenas as instrucbes que serdo deixadas aqui neste estudo, como, por
exemplo, utiliza-la em dois ou trés grupos pelo menos de uma quinta série
(dependendo do quantitativo de alunos que a turma tiver) para melhor aproveitamento
dessa experiéncia e ainda facilitacdo da aplicacéo da sequéncia.

Os docentes envolvidos, e atuantes, na escola escolhida deverdo coletar
informac@es sobre os comportamentos dos alunos, dificuldades, desenvolvimento das
atividades e eficacia das estratégias de leitura e interpretacdo usadas em sala de aula,
utilizando para isso recursos como videos e fotos nas producfes dos alunos nas
atividades orais e escritas, e o desenvolvimento das diferentes atividades que poderéo
ser propostas durante a implementacdo da sequéncia didatica.

Para identificar as dificuldades leitoras e interpretativas dos alunos, podemos

considerar o rendimento dos alunos do primeiro trimestre. Ou, por outro lado, para
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estabelecer a efetividade da implementacdo da sequéncia didatica, podem ser
consideradas os rendimentos no terceiro trimestre, como uma forma de se comparar
a pré e a pos-aplicacdo da metodologia baseada no historico.

A oficina voltada para alguns professores do quinto ano do ensino fundamental
objetivou auxiliar no desenvolvimento de estratégias de leitura de imagens
encontradas nos livros infantis para o desenvolvimento da autonomia leitora e
interpretativa com seus alunos. No cronograma da oficina estardo dispostos 0s

principais momentos que comporao o evento nesses dias:

Sera explicada pela autora dessa oficina a estratégia de leitura de imagens

12 acéo encontradas nos livros infantis a ser utilizada com os alunos do quinto ano do
implementada ensino fundamental, como forma de reforco escolar, para desenvolvimento da
autonomia leitora e do processo de interpretacdo visual.

Seré realizada uma oficina de leitura visual para os professores, como formacéo
continuada, num projeto-piloto, auxiliando-os na aplicacdo da mesma estratégia

22 acao em sala de aula - desenvolvendo nos alunos a leitura de imagens encontradas
implementada nos livros infantis - com o objetivo de fortalecer neles a autonomia leitora e o
processo interpretativo de imagens, e assim tornar-se multiplicadores dessa
metodologia nas escolas onde trabalham.

Como produto sera deixado um e-book com estratégias de leitura visual para com

32 acédo os professores da rede, acoplado a algumas sequéncias didaticas, que os
implementada orientem no desenvolvimento da autonomia leitora de imagens de seus alunos e,
consequentemente, na sua capacidade de interpretagéo.

Para alcance do rendimento final podem ser utilizadas as ferramentas de
avaliacdo que foram projetadas para avaliar a capacidade leitora visual dos alunos
sobre as imagens encontradas nos livros infantis, e os outros instrumentos abordados

na sequéncia didatica.
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4 DIAGNOSTICO E PROPOSICAO

Foram trabalhados dois livros infantis numa forma de estimulo a interpretacéao
e desenvolvimento da leitura autbnoma através da compreensédo do significado das
ilustracdes ali presentes. Os dois livros sdo de autoria do escritor, que também é
ilustrador, llvan Filho. A proposta foi de buscar explorar e estimular a interpretacéo e
o desenvolvimento da leitura autbnoma por meio das atividades propostas a partir do
uso da literatura infantil ilustrada.

A ilustracdo é um relevante instrumento de comunicagdo com a crianca. O
pequeno leitor inicia o0 seu interesse pelo livro, atraido pelas imagens. Como revela
um dos maiores ilustradores brasileiros, Guto Lins (2003), a imagem completa e
enriquece a histéria. O texto e a imagem d&o oportunidade ao leitor para criar na sua
cabeca a historia que somente ele visualizou. Oliveira (2018) afirma que:

A ilustracdo é um importante veiculo de atracdo do interesse da crianca para
o livro. Com as formas variadas e as cores exuberantes, a ilustracdo encanta
e convida a imaginac¢é@o do pequeno leitor. Muitas vezes, a crianca, através
das ilustragdes, cria uma nova histéria, independente ou paralela ao texto
verbal da obra (OLIVEIRA, 2018, p. 61).

A pesquisadora da literatura infantil do Espirito Santo, lvana Esteves Passos de
Oliveira, enumera dentre os ilustradores que se destacam no contexto editorial da
producao de livros infantis no estado, o do escritor, ilustrador e editor de livros infantis,
llvan Filho, da Muqueca Editorial, justamente por ser ele o objeto de um estudo
aprofundado, bem como tendo em vista o fato de ele produzir a narrativa verbal e a
nao verbal, além do projeto editorial das obras literarias, assumindo a criatividade de
todo o processo, uma conduta que, com certeza, lhe d4 um diferencial.

A inclusdo dessa literatura infantil, permeada por imagens e palavras, se
utilizados na prética diaria em sala de aula, pode influenciar positivamente os alunos
no desenvolvimento da leitura autbnoma, além do fato de tratar-se de um tipo de
leitura associado a uma atividade que todas as criangas costumam fazer em seu
processo de crescimento, por ser algo interessante, envolvente e significativo.

O uso de histérias curtas na sala de aula de idiomas pode ser um aliado perfeito

numa sequéncia didatica para apoiar o processo de aprendizado de diversas formas.
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Titulo do livro Autor Editora
Eu ndo quero mais fazer xixi na cama llvan Guimarées de Oliveira Filho | GSA Gréfica
Meu amigo fiel llvan Guimarées de Oliveira Filho | Editora Formar
A Tropinha D’agua llvan Guimarées de Oliveira Filho | Mugueca editorial
O mosquito malvadéo e a gatinha dengosa llvan Guimarées de Oliveira Filho | Mugueca editorial

Fonte: Construido pela pesquisadora, 2021.

Os critérios para selecdo dos livros devem responder as sugestdes

apresentadas pelos professores que observarao o nivel de proficiéncia dos alunos dos

guintos anos, as palavras e expressdes apresentadas neles, a relacdo dos topicos

com os interesses dos alunos de acordo com a idade, a adequacao das ilustracbes

para apoiar o texto e a apresentacao de aspectos culturais.

Figura 1. Livro eu ndo quero mais fazer xixi na cama de llvan Filho

Fonte: Construido pela pesquisadora, 2021.




Figura 2. Livro Meu Amigo Fiel de llvan Filho

MISTORIA B DESENNOS DE ILWAN FILNGO

Fonte: Construido pela pesquisadora, 2021.
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Figura 3. Livro A Tropinha D’agua de llvan Filho

y

Fonte: Construido pela pesquisadora, 2021.
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Figura 4. Livro O mosquito malvadao e a gatinha dengosa de Ilvan Filho

HISTORIA E DESENHOS DE ILVAN FILHO

Fonte: Construido pela pesquisadora, 2021.

4.1 DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO

As atividades incluidas em cada etapa da sequéncia didatica (planejar, fazer e
revisar) que serdo propostas a dois ou trés grupos de alunos (dependendo do
guantitativo da turma) de quinto ano do ensino fundamental das escolas do municipio
de Presidente Kennedy poderdo ser relacionadas a trés histérias curtas, cada uma



57

lida dentro dos horérios estabelecidos na sequéncia didatica. Para o desenvolvimento
e avaliacdo dos resultados dessa sequéncia didatica podem ser utilizadas quatro

fases, conforme observado no esquema a seguir:

12 Fase Identificacdo das dificuldades de leitura autbnoma e interpretacdo dos alunos

22 Fase Implementacdo da sequéncia didatica usando uma metodologia baseada em
livros infantis ilustrados

3% Fase Comparacao das situagBes antes e depois da aplicagdo da metodologia baseada
na leitura e interpretacéo visual das ilustracdes dos livros infantis

42 Fase Analise e conclusdes da aplicacdo da metodologia baseada em livros infantis
ilustrados

Quanto aos resultados dessa sequéncia didatica baseada em atividades
direcionadas para a leitura e interpretagdo visual de livros infantis, implementadas
como uma estratégia para estimular a interpretacdo e o desenvolvimento da leitura
autbnoma dos alunos, deverao ser baseados na comparacao das situacdes pré e pos-
aplicacdo da metodologia fundamentada no desenvolvimento da leitura visual dos
livros infantis.

Assim, os professores que aplicardo essa sequéncia didatica deverdo observar
se os resultados esperados foram alcancados pelos alunos com a metodologia
aplicada através da sequéncia didatica através da averiguacdo das quatro principais
habilidades a serem desenvolvidas nesse processo: ler, interpretar, falar e escrever.

Ao final da sequéncia didatica o aluno devera colocar em pratica as nocoes e
habilidades desenvolvidas em cada etapa do processo, um procedimento que
possibilitara ao professor avaliar os progressos alcancados além de levar o aluno a
entender claramente o que foi trabalho neste projeto.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que o trabalho realizado com as
sequéncias didaticas ndo envolve apenas o planejamento sistematico de atividades,
como também requer que o professor que va fazer uso dele entenda algumas
especificidades do projeto como, por exemplo, as diferencas entre os trabalhos com
oralidade e escrita; os principios tedricos subjacentes ao procedimento e a articulagéo

entre o trabalho na sequéncia e outros dominios de ensino de lingua.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este estudo teve como intuito explorar a tematica das estratégias de leitura com
livros infantis para ensinar a ler imagens e gerar compreenséo leitora, um desafio a
ser enfrentado pela escola de preparar seus alunos para a alfabetizacdo visual
ensinando-os a, desde cedo, aprender a leitura imagética, em decorréncia das
imagens divulgadas em todos os meios de comunicacao disponiveis.

Contextualizamos fatores como a importancia da ilustragdo no livro infantil
como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente educacional, até o
entendimento de que, com o desvelamento das imagens os educandos podem
desenvolver um olhar mais critico, observador e interpretativo das imagens que
absorvem e dos textos que leem dentro e fora da escola.

Através da pesquisa bibliografica, buscamos compreender os autores que, nos
altimos anos, vém debatendo sobre essa tematica para termos uma nocado mais
profunda desde seu surgimento até as evolucdes ja ocorridas no campo educacional.

O I6cus da pesquisa € uma escola que concentra 0 maior numero de estudantes
e professores do municipio. A pesquisa qualitativa, associada a um estudo de caso
descritivo e exploratério, teve seu procedimento realizado por intermédio de um
questionario através do Google Meet?® utilizando um questionario semiestruturado,
para levantamento dos dados necessarios para este estudo com trés professores do
ensino fundamental .

Foi criado um roteiro de entrevista com os docentes (Apéndice I) e levamos em
consideracdo nessa apresentacdo, desde as metodologias especificas desenvolvidas
pelos sujeitos da pesquisa para ajudar os alunos com dificuldades de leitura e
interpretacdo de imagens; se eles tém ou ja tiveram algum aluno com dificuldades de
ler e interpretar imagens nos livros infantis ou didaticos; as formas que o material
visual nos livros infantis pode ser explorado para estimular a interpretacdo e o
desenvolvimento da leitura autbnoma; e de que forma eles tém enfrentado as
dificuldades de leitura e interpretacdo de imagem dos alunos em sala de aula.

Essas entrevistas aconteceram para o levantamento de informacgdes e posterior

discussao sobre pontos que contribuirdo com o norte da pesquisa, 0 que permitiu ndo

3 Servigo de comunicacéo por video desenvolvido pelo Google que permite fazer reunifes e entrevistas
online, tanto pelo computador quanto por dispositivos méveis.
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apenas tracar um diagnostico da visdo desses docentes acerca da importancia da
ilustracdo no livro infantil como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente
educacional, mas também discutir sofre formas de se desenvolver nos alunos a
capacidade de desvelamento das imagens para que tenham um olhar critico,
observador e interpretativo das imagens que absorvem e dos textos que leem, dentro
e fora da escola.

Nesse procedimento on-line foi possivel identificar os recursos utilizados pelos
docentes na promocao do letramento literario imagético dos alunos utilizando os livros
infantis, e quais acdes pedagdgicas tém sido desenvolvidas pela escola e que tem
ajudado a elevar o seu interesse pela leitura.

Surge a seguinte indagacdo. Como criar um ambiente motivador para o
processo de leitura? Good e Brophy (2008) afirmam que, dentre algumas pré-
condicdes que podem preparar o terreno para 0 emprego bem-sucedido de
estratégias motivacionais, destacam-se: tornar a sala de aula uma “comunidade” que
apoia a aprendizagem com atividades de dificuldade apropriada; o desenvolvimento
de atividades que conduzam a resultados de aprendizagem valiosos; e por fim, a
postura do professor usando, de forma variada, estratégias motivacionais.

Para Ruiz (2002), os individuos ndo nascem com um talento especifico ou
aptiddo para um determinado assunto - isso deve ser alimentado. O cérebro é um
musculo em constante mudanca que pode ser cultivado. Quando os alunos séo
motivados através dos desafios criados nas atividades dentro do processo de
aprendizagem, por exemplo, eles cometem erros e aprendem com eles, e aplicam as
informacdes recém-descobertas em aulas futuras, eles assumem o controle de seu
aprendizado e, em esséncia, motivam-se.

Dai a importancia do professor no processo de desenvolvimento do aluno.
Oliveira (2011), por exemplo, destaca a visdo explicita de Vygotsky sobre a
importancia da intervencdo docente e das proprias criancas no desenvolvimento de
cada individuo envolvido na situagdo escolar, sugerindo inclusive uma recolocacao
das modalidades de interac&o consideradas legitimas promotoras de aprendizagem.

Guimaraes (2009) lembra que um tamanho Unico ndo serve para todos. Assim,
explica, os professores podem ter que vasculhar uma série de técnicas motivacionais

para encontrar aquelas que falam especificamente para cada crianga com baixo
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desempenho. Apesar de demorado, esse processo, em longo prazo, ajudara o
estudante a aprender e o professor a se tornar um educador melhor.

A postura de Vygotsky, no que diz respeito a intervencdo de um individuo no
desenvolvimento do outro, tem consequéncias para seu préprio procedimento de
pesquisa. E preciso que a intervencdo docente seja feita no sentido de desafiar o
sujeito, de questionar suas respostas, para observar como a interferéncia de outra
pessoa afeta seu desempenho e, sobretudo, para observar os processos psicolégicos
em transformacédo e ndo apenas os resultados de seu desempenho (OLIVEIRA,
2011).

Para Guimarédes (2009) ndo ha remédio para o baixo desempenho como um
todo. Os professores precisam aprender a aceitar cada crianga como ela € - embora
se eles recusem a aceitar 0 insucesso como uma abordagem aceitavel para o
aprendizado. O primeiro passo para identificar a causa do insucesso é procurar 0 que
pessoalmente motiva 0 aluno - essa é a conexdo entre o desejo e o desempenho
educacional.

Oliveira (2011) lembra que na escola o aprendizado € um resultado desejavel,
0 proprio objetivo do processo escolar. Nele o professor tem o papel explicito de
interferir na zona de desenvolvimento proximal dos estudantes, provocando avancos
gue nédo ocorreriam de forma espontanea.

Em consonancia com essa linha de pensamento esté o problema defendido por
este estudo quando buscamos entender as formas e recursos que podem ser
utilizados pelo docente, como mediador que é no processo de aprendizagem, para
promover o letramento literario imagético com os livros infantis, suscitando nos alunos
uma melhor compreensdo, interpretacdo e assimilagdo do que vemos, para,

consequentemente, promovermos processos de proximidade e fruicéo leitora.

5.1 ASPECTOS DA PRATICA DOCENTE DIARIA EM RELACAO A LEITURA
IMAGETICA DO ALUNO

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa tiveram a oportunidade de expressar
aqui desde a necessidade de preparar os alunos para a assimilacao e interpretacao
critica dos codigos visuais a que cotidianamente sao expostos, até a importancia de

instigar neles o interesse que une sua percepc¢ao a capacidade critica para tira-los da
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passividade apatica e trazé-los, de forma provocativa, para a reflexdo sobre essas
experiéncias visuais, destacando a importancia desses pontos para fortalecer o
desenvolvimento leitor.

Foi possivel com isso perceber que, apesar do esfor¢co desses docentes em
relacdo a promocdo de estratégias de leitura para promocao do letramento literario
dos alunos considerados de baixo desempenho leitor, ainda é pouco o que tem sido
feito em relacéo ao imagético. Na verdade, percebemos que os docentes passaram a
buscar de forma mais intensa a promocé&o e o estimulo a leitura de imagem apéds a
pandemia da covid-19, pela imposi¢cdo do ensino remoto e a percepc¢ao da dimensao
da importancia que tem as redes sociais e a variante e-learning* devido as medidas
de isolamento social.

Dessa forma, notamos também que o aprendizado derivado do uso das
estratégias de leitura, durante parte deste ano letivo, com o uso maior dos recursos
digitais, e dos textos disponibilizados nos ambientes virtuais (a escola criou grupos de
Whatsapp para postagem de atividades e avalia¢cdes para os alunos) fez com que eles
se preocupassem, e buscassem, cada vez mais, 0 entendimento ndo somente dos
textos, mas também das imagens encontradas, independentemente da disciplina.

Isso significou que, inevitavelmente, tomaram para si uma postura de leitores
ativos e mais independentes em relacdo a leitura e interpretacdo imagética,
principalmente pelo uso mais frequente dos textos disponibilizados nas redes sociais,
em decorréncia do isolamento social que viveram devido a covid-19. E isso se deu
ndo apenas nas aulas de leitura, 0 que demonstrou uma mudanca de postura e um
maior interesse pelas ilustracdes, buscando mais a sua compreensao.

Ao abordar a realidade das professoras foi possivel verificar que nenhuma
delas tém o habito de recorrerem as estratégias de leitura imagética para o
fortalecimento do processo leitor, apenas experiéncias em que usam, de forma
superficial, as ilustracdes encontradas nos livros infantis e didaticos utilizados pela
escola.

Sobre a conducao das praticas de leitura, quanto as estratégias de leitura que

4 O e-learning ou ensino eletrénico corresponde a um modelo de ensino ndo presencial apoiado em
Tecnologia de Informacédo e Comunicagdo. Atualmente, o modelo de ensino/aprendizagem eletrénico
assenta no ambiente on-line, aproveitando as capacidades da internet para comunicacao e distribuicéo
de contetdo.
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usam com livros infantis para ensinar a ler imagens e gerar compreensao leitora, os
relatos das docentes nos fazem acreditar que, embora a leitura seja uma atividade
intrinseca a escola, a leitura imagética ainda se constitui em um grande desafio na
pratica diaria quando elas mesmas buscam definir caminhos para propor um trabalho
gue suscite nos alunos o prazer pela alfabetizacao visual.

Perfil das educadoras

Professora Tempo Formacgéao Capacitacdo nos
de ltimos trés anos
servico
A 18 anos Pedagogia Sim
B 25 anos | Pedagogia com especializacdo em Gestédo Sim
Integrada e Alfabetizacdo e Letramento
C 24 anos | Pedagogia com especializacdo em Educacéo Sim
Infantil e Alfabetizacéo e Letramento

Fonte: Construido pela pesquisadora, 2021.

A primeira das professoras entrevistadas, a professora A uma experiente e
comprometida alfabetizadora no municipio por 18 anos, busca desenvolver
estratégias de leitura em sua pratica pedagogica, embora tenha encontrado pouca
receptividade para tal, um processo que ela mesma atribui a desmotivagéo dos alunos
e a falta de apoio da familia incentivando a ler. Segundo esta profissional:

O trabalho com leitura na sala de aula é conduzido por meio de leituras de
textos, principalmente os que estejam no livro didatico usado pela escola
onde os alunos fazemuma leitura silenciosa do texto e, em seguida ela faz a
leitura em voz alta para que eles possam observar a importancia da
entonacdo da voz marcada pela pontuagéo no texto escrito. Pe¢o ainda que
cada um deles leia em voz alta um paragrafo para depois serem feitas
perguntas sobre o que foi lido como, por exemplo, o tema central e os
principais personagens (PROFESSORA A).

Foi possivel observar que ha um esforco das docentes na promoc¢éao do ensino
da leitura em sala de aula, em especial com aqueles que tém dificuldades leitoras e
de compreensdo dos textos utilizados. No entanto, verificamos que elas né&o
desenvolvem um trabalho sistematizado com a leitura, uma vez que apenas se limitam
a explorar, com frequéncia, os textos contidos no livro didatico, quase sempre
incompletos e fragmentados, e ignorando muitas vezes as ilustragdes que ali contém
por minimizarem sua importancia.

Essa pratica ainda é presente no contexto escolar. Como mediador entre o
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papel do professor frente ao ensino e aprendizagem esta o livro didatico, na maioria
das vezes, 0 Unico instrumento utilizado em sala de aula para conduzir o ensino da
Lingua Portuguesa. Logo, como as atividades de leitura sédo realizadas em sua maioria
de forma simulada e resumindo, quase sempre, 0 ensino de leitura em exercicios de
codificacdo e decodificacdo, acaba tendendo a nao alcancar os resultados
necessarios, mas sim o suficiente.

Pillar (2006) destaca que a leitura vai para além da simples figura colocada para
que o aluno faca a observagdo do que esta vendo, ao contrério, ela € a leitura de
mundo que aquele aluno possui, a mistura de sua vivéncia pessoal com o que o autor
guer passar para quem vai apreciar o que esta ao alcance de seus olhos.

Santaella (2012) destaca que a imagem acaba inserindo o aluno no mundo da
leitura, por isso é possivel passar a chamar de leitor ndo apenas aquele que I€ livros,
mas também o que |é imagens.

Armazenadas com mais facilidade e por mais tempo no cérebro, as imagens
sdo mais faceis do aluno lembrar que os textos escritos, de onde se tornam 6timas
formas de aquisicdo de conhecimento para alunos em processo de alfabetizacdo, de

acordo com Santaella (2012).

[...] A elaborag&o de informacdes imagéticas, domina o lobo cerebral direito,
insténcia responséavel pela elaboracdo das emoc¢des. Da mesma forma a
capacidade de memdria varia no contexto de informacdes imagéticas ou
linguisticas. Por isso as imagens sdo recebidas mais rapidamente que os
textos, e possuem um maior valor de atencdo com sua informacdo
permanecendo durante mais tempo no cérebro (SANTAELLA, 2012, p. 109).

A professora “B” em seu discurso, ao tratar do assunto do preparo dos alunos
para a alfabetizacdo visual em suas aulas, afirmou que desenvolve uma estratégia de
leitura “mais voltada para os alunos que sabem ler, para incentiva-los a desenvolver
a oralizacao e entonacgéao de voz marcada pela pontuacao e leitura em voz alta”.

Dentro desse contexto, percebemos que as estratégias de leitura voltadas para
a interpretacdo de imagens evidenciando a importancia da ilustracao no livro infantil
como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente educacional, ainda ocupam um
lugar secundario.

Na visdo de Solé (1998) esse tipo de leitura ndo leva em consideracédo a
compreensao textual como um fator primordial, ao contrario, funciona como um

treinamento, as vezes repetitivo, marcado somente pela intencédo de oralizar a escrita.
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E mais, as atividades elaboradas s&o resumidas em identificar o tema central e o
protagonista da historia, 0 que ndo aciona 0s conhecimentos prévios dos leitores,
tampouco os faz analisar, criticar, questionar, deduzir econtextualizar as informacdes
expostas nos textos estudados.

Para Tavares (2019) a leitura de imagens no livro ilustrado ainda esta
relacionada a primazia da palavra e aos modos de ler em um conjunto de
interdependéncias entre o texto escrito e as imagens.

As definicdes sobre estratégias de leitura para o texto possuem um arcabouco
tedrico que traz a literatura infantil como uma fonte de manifestacdo cultural, sobre a
qual o leitor cria, recria e da qual se apropria com elementos de imaginacdo e com
recursos do conhecimento prévio adquirido. Nesse sentido, a estratégia inferencial é
concretizada através de dicas encontradas durante a leitura, e possibilita ao leitor fazer
0 movimento de ida e vinda entre os elementos visuais e de texto escrito do livro
ilustrado (GIROTTO; SOUZA, 2010).

Por isso, o foco deste estudo na importancia de se desenvolverem estratégias
de leitura para o texto e a imagem, evidenciando a necessidade cada vez maior de
preparar os alunos para a assimilacdo e interpretacdo critica dos cédigos visuais a
gue cotidianamente sdo expostos.

Assim, derivado das respostas das professoras acima citadas, é possivel
perceber a auséncia de estratégias de leitura a partir da discusséo da importancia da
ilustracdo no livro infantil como recurso de aprendizagem e ensino no ambiente
educacional - mostrando um abismo no que diz respeito a elaboracdo de propostas e
estratégias de leitura imagética com livros infantis unindo a teoria a pratica e suscitem
uma melhor compreenséo, interpretacdo e assimilacdo das ilustragbes com o intuito
de fortalecer o ensino da leitura.

Nesse sentido, Solé (1998) descrevendo as etapas das estratégias de leitura,
afirma que ao docente cabe reconhecer a disposicéo interna de informacées contidas
no livro ilustrado para direcionamento das perguntas ao texto escrito e, da mesma
forma, formular indagacdes sobre as ilustracbes presentes na composi¢cao das obras
— uma vez que o potencial para estabelecer inferéncias encontra-se também na leitura
das imagens que fazem parte do livro ilustrado.

Na entrevista com a professora “C” destacamos em seu relato que os

problemas mais frequentes percebidos em sala de aula nos alunos com dificuldades
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de leitura e interpretacdo de imagens, € a dificuldade de leitura oral, e principalmente

a compreensao do que foi lido. Segundo esta professora:

Eles ndo possuem o habito da leitura e a maioria ndo costuma ler em casa
ou ir a biblioteca, pois s6 tem contato com esse universo em sala de aula
quando s&o obrigados a ler, por isso ndo se entusiasmam quando s&o
solicitados, ao contrario, acabam ficando envergonhados na leitura oral por
ndo possuirem esse habito. O mais preocupante é a dificuldade de
compreenséo que eles tém do que foi lido, ou seja, leem e ndo entendem,
ndao compreendem, ndo assimilam a ideia central do que foi lido. Ai, me
pergunto: Serd que leram? Ou apenas decodificaram as letrasque ali
estavam? (PROFESSORA C).

Diante dessa realidade é fato que a mudanca de paradigma em relacao a leitura
na sala de aula precisa ser redimensionada através de estratégias de leitura que visem
ao fortalecimento do processo leitor, desenvolvendo para tal um trabalho que va de
encontro as praticas que desmotivem o gosto pelo ato de ler.

Solé (1998) explica que € importante nesse processo de construgdo criar
condicdes para que os alunos se interessem pela leitura. O primeiro passo é refletir
com os leitores sobre o que irdo ler, para qué, qual a intencdo em fazer a leitura de
um determinado texto e como isso sera feito, pois as estratégias de ensinode
compreensao leitora precisam se adequarem as reais necessidades do leitor.

Desse modo, afirma Solé (1998), para alcancar a individualidade e autonomia
no inicio do processo de leitura, ela sugere alguns passos que podem servir como um
direcionamento para nortear a pratica pedagdgica do professor que sdo: motivacao,
objetivos, conhecimentos prévios, estabelecimento de previsdes e formulacdes de
perguntas sobre o texto. Kleiman (2013) também, nessa mesma linha de pensamento,
destaca que a leitura € um ato individual em que o proéprio leitor constréi significados
a partir de sua relacdo com o texto.

No entanto, alerta a professora “C”, se de fato os alunos estiverem

desmotivados, nenhuma estratégia criada surtira efeito positivo. Assim, destaca que:

Eu acredito que, primeiro, é preciso fazer com que percebam o prazer que a
leitura oferece o que eles podem descobrir com ela, qual o beneficio da
leitura. Assim, acho que podemos conseguir leva-los a gostarem de ler. Até
mesmo porque acredito que esse é 0 papel que pertence ao professor, nao
€? (PROFESSORA C).

E possivel depreender da fala das professoras que é claro o entendimento que

elas tém sobre a importancia das estratégias de ensino para fortalecimento da leitura
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dos alunos de maneira que se tornem leitores autossuficientes, embora, ainda estejam
aguem do desenvolvimento de estratégias que os prepare para a alfabetizacéo visual,
promovendo o encontro interativo, desde cedo, com a leitura imagética.

Para Carvalho e Baroukh (2018) os objetivos e estratégias a serem
desenvolvidos na préatica pedagdgica diaria devem ser pré-definidos em todos
0s momentos da leitura para desmistificar a ideia da leitura obrigatdria, e sinbnimo de
oralizacdo, levando-os a perceber que devem ler com diferentes interesses e
finalidades para obter uma informagéo e seguir uma instru¢do, comunicar um assunto,
sensibilizar, obter prazer, etc., dai a importancia do professor ter clareza dos objetivos
gue pretende alcancar.

No entanto, esse processo é muito dificultado pela inexisténcia de projetos na
escola que atendam aos alunos que estdo com dificuldades em ler e compreender
textos presentes nos livros infantis, que se destacam pela presenca de ilustragdes, um
importante recurso de aprendizagem e ensino no ambiente educacional.

A literatura revisada neste estudo endossa o fato de que o uso de estratégias
de leitura com livros infantis para ensinar a ler imagens e gerar compreensao leitora €
um beneficio inegavel para professores e alunos, e sua implementacdo de forma
efetiva e criativa cria melhores oportunidades de ensino consideradas importantes. No
entanto, apesar do lado positivo associado a sua integracdo no ensino e na
aprendizagem, a realidade desse estudo de caso mostra condi¢des e obstaculos que
impedem a plena utilizagéo desses recursos pelos alunos.

Foi possivel perceber junto as professoras que desenvolvem estratégias de
leitura que até mesmo as outras disciplinas tornaram-se mais interessantes,
especialmente aqueles conteddos que tém uma quantidade significativa de ilustracbes
junto ao texto escrito, uma vez que, no momento em que liam os textos carregados
de imagens, passavam a entendé-lo e compreendé-lo melhor. Assim, passaram a se
interessar e aprender cada vez mais a fazer a ligacdo entre a imagem e o significado
do texto, aumentando sua capacidade critica e desenvolvendo uma postura de leitor
ativo nas demais disciplinas do curriculo, da mesma forma como se relaciona as
leituras nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, é valido citar Zilberman e Rosing (2009) ao definirem que se
tornam leitores ativos aqueles que déo vida ao texto, interagem, dialogam e

estabelecem uma relagéo racional entre o individuo e o mundo que o cerca.
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Nesse ponto a professora “B” menciona que:

Das estratégias que mais se destacam estdo a ativagdo do conhecimento
prévio e as questdes do texto, utilizadas em todos os momentos, e sempre
gue comegavam um novo conteddo, eram acionadas. Assim se tornou
comum um comando que coloco para eles em sala de aula: acionem o
pensamento de vocés e me digam o que sabem sobre esse assunto e o que
essa imagem passou para vocés (PROFESSORA B).

Nesse sentido a professora “A” deu exemplo das aulas de Ciéncias

justificando que utilizava as estratégias de sumarizacdo e de sintese:

Depois de se estudar o livro didatico e ativar o conhecimento prévio das
guestdes elaboradas pelas criangas, havia a necessidade de concluir os
conceitos aprendidos. Assim, apds a utilizacdo de estratégias envolvendo
também o uso de ilustragbes para fortalecer o processo leitor, e também a
compreensao do texto lido, o meu direcionamento passou a fluir de forma mais
facil e a matéria comegou a ser melhor compreendida (PROFESSORA A).

Dessa forma, todas as professoras sem excec¢do concordaram que, além dos
conteuidos ficarem mais faceis de compreender, as atividades passaram a ser mais
prazerosas com o uso das ilustracdes dos livros infantis e didaticos, porque as
criancas se sentiam sujeitos do seu proprio processo de aprendizagem, a medida que
sabiam claramente o que precisavam aprender, ou seja, 0S oObjetivos eram
explicitados - e essa clareza tornou-se fruto do planejamento semanal e da
organizacao dos conteudos que era feita em conjunto no ultimo dia de aula da semana
anterior.

Nesse sentido, Tavares (2019) explica que o alto nivel de elaboracao gréfica
gue caracteriza as obras infantis contemporaneas torna primordial esse procedimento
de busca por pistas na organizacao interna do livro. Nesse movimento de construcao
de significados, atentar para os detalhes contidos nas imagens dispostas nos livros
atesta o caminho para formacéao do leitor estratégico.

Na visdo de Carvalho e Baroukh (2018), os estudantes melhoram sua
compreensao global sobre o texto a medida que as estratégias de leitura Ihes séo
ensinadas, pois a reflexdo sobre o que se Ié aumenta o aprendizado. Quando
aprendem a realiza-lo desta maneira, o controle de monitoramento da aprendizagem
passa para o nivel metacognitivo, uma vez que as criangcas tém consciéncia do

processo ocorrido com elas mesmas.
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Por fim, na defesa do uso das estratégias de leitura para promover o letramento
literario imagético com os livros infantis, e consequentemente uma melhor
compreensao, interpretacéo e assimilacdo do que vemos, que se trata de um recurso
significativo no enfrentamento das dificuldades leitoras dos alunos e no ensino da
leitura de imagens. E, diferente de uma receita a ser aplicada, trata-se de uma
intervencdo metodoldgica adequada, que propde atividades significativas para as

criangas, sujeitos dentro desse processo.

5.2 UMA REFLEXAO SOBRE AS DIFERENTES FORMAS DE SE VER AS IMAGENS
NA SEQUENCIA DIDATICA DESENVOLVIDA

Importante se faz lembrar que a ideia de se deixar como produto o
desenvolvimento dessa oficina de leitura se deu em grande parte apés o entendimento
da importancia da ilustragéo no livro infantil como recurso de aprendizagem e ensino
no ambiente educacional, na convic¢do de que, desvelando as imagens, os alunos
possam desenvolver um olhar critico, observador e interpretativo das imagens que
absorvem e dos textos que leem.

Assim, pela percepcao de que ha anos a escola vem enfrentando a dificuldade
de preparar os individuos para a alfabetizacdo visual e ensinar as criancas a
aprenderem a leitura imagética, foi pensado em se desenvolver essa oficina como
forma de se discutir e desenvolver nos nossos professores as técnicas, habilidades e
saberes necessarios para preparar os alunos para assimilarem e interpretarem com
criticidade os codigos visuais a que cotidianamente ficam expostos.

Para testar a pratica das sequéncias didaticas, foi colocado em curso um
exercicio pratico com as sequéncias didaticas, com estratégias de leitura com
literatura infantil, para promover o letramento literario imagético de forma a suscitar
uma melhor compreensao, interpretacdo e assimilagdo do que vemos, no intuito de
promover processos de proximidade e fruicao leitora.

Foi realizada a formacdo com as trés professoras do ensino fundamental | no
turno matutino da instituicdo pesquisada, na intencao de experimentar a formacéo de
alguns mediadores de leitura, com as sequéncias didaticas estruturadas no ambito
desta pesquisa, ou seja, inserindo-se a metodologia das estratégias de leitura literaria

para nossas escolas municipais e mostrando como explorar formas de se promover 0
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letramento literario imagético com os livros infantis regionais, para suscitar uma
melhor compreensao, interpretacéo e assimilagcdo do que vemos.

Apos os dois meses em que a formacéo foi aplicada (agosto a outubro) em dias
alternados (duas vezes por semana) com a aplicacdo pratica dos métodos
desenvolvidos na formacdo percebemos um avanco significativo em sala de aula,
tendo em vista que, a partir das oficinas os professores, simultaneamente, faziam a
aplicacdo das estratégias de leitura com literatura infantii em sala de aula, para
promover o letramento literario imagético com os livros infantis regionais.

A escolha das estratégias de leitura utilizando a literatura infantil focada na
pesquisa-acdo que contempla o uso da oficina de leitura com foco nas imagens
mostrou-se acertada como instrumento facilitador dentro do processo de
aprendizagem.

Como premissa tinhamos o intuito de verificarmos se a metodologia poderia ser
executada e ainda a forma como avaliar os alunos. Todos participaram e, a cada dia,
uma professora era responsavel pela leitura onde todos discutiam a sua maneira, 0
que haviam entendido sobre aquele pequeno capitulo do livro que havia sido lido.

A conducdo da oficina aconteceu em etapas, com aula introdutéria (cinco a dez
minutos), momento de explanacdo da estratégia realizada pela professora, com
explicacdo aos alunos sobre a estratégia eleita para ser ensinada. Nesse momento
ela |é a obra e ensina as criangas a como trabalhar a sua percepcao acerca da obra
literaria e das imagens ali encontradas.

A segunda etapa foi da pratica guiada (35 a 50 minutos), uma orientacdo dada
a pequenos grupos de leitura, constituidos por trés a seis alunos que leem textos. A
professora apresentou os textos selecionados, e que foram lidos silenciosamente para
depois, a docente orientar e supervisionar um debate oral. A terceira etapa, de
avaliacdo (cinco a dez minutos) estabeleceu um julgamento de valor sobre a oficina
de leitura.

Na andlise foi assegurado o conhecimento prévio da obra pelo
professor/mediador-pesquisador, o leitor ativo e sua capacidade de dialogo com a
obra, o uso das estratégias para compreensdo aprofundada, a organizacdo para
auxiliar os alunos a refletirem, tomar consciéncia, organizarem o pensamento e
expressarem suas percepcgdes: o que eu vejo? O que eu sei? O que eu infiro? Qual a

conexao que fiz? Qual parte do texto e como me ajudou a entender?
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Nas oficinas de leitura, o professor/mediador-pesquisador ensina o aluno a
fazer conexdes entre o livro, 0 seu cotidiano e o contexto. E essa € uma conquista
crucial, pois ao aprenderem essas conexdes, elas ndo param mais, e é quando a
leitura possibilita ao individuo a constituir-se pela prética literaria — que ocorre a
constituicdo do sujeito pela literatura. E natural, espontaneo e tem uma durabilidade
infinitamente maior do que o uso utilitario e mecanico das obras de literatura infantil
na escola.

Para a leitura do primeiro livro, intitulado “Eu ndo quero mais fazer xixi na
cama’, de llvan Guimaraes de Oliveira Filho, foi solicitado que os alunos lessem em
duplas e em voz alta. Cada par de estudantes ganhou um exemplar da obra e, no
interior do volume oferecido, havia adesivos colados em algumas paginas, que
continham questdes previamente anotadas.

Essa proposta didatica objetivava a realizacdo das antecipacbes das
informacBes do enredo, por parte dos discentes, uma vez que as perguntas se
referiam aos fatos que ainda aconteceriam, na trama da historia. Nesse sentido, eles
realizaram a leitura dos livros com interrupgdes, em que discutiam com os colegas o
que viria.

Para a leitura da segunda obra, “Meu amigo fiel”, os alunos também realizaram
a leitura do livro em duplas e em voz alta, mas, neste caso, ndo houve interrupcoes,
ou seja, eles leram a histéria do inicio ao fim de forma ininterrupta, e somente apds o
término da leitura cumpriram as atividades relacionadas ao enredo.

Ja para a publicacdo “A Tropinha Dagua”, de llvan Filho, cada dois alunos
tinham um exemplar do livro e desempenharam a leitura individualmente e em
siléncio, para depois fazer as atividades propostas.

Nesse caso, nossa primeira preocupacao foi propor as criancas um tipo
diferenciado de leitura para cada obra oferecida, a fim de que pudéssemos observar
como as mesmas se sentiriam, ao cumprir a tarefa solicitada:

Segundo os preceitos dos Parametros Curriculares Nacionais (da 12 a 42 série)
do Ministério da Educacao, uma pratica constante de leitura na escola pressupde o
trabalho com a diversidade de objetivos, modalidades e textos que caracterizam as

praticas de leitura de fato.
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Diferentes objetivos exigem diferentes textos e, cada qual, por sua vez, exige
uma modalidade de leitura. Ha textos que podem ser lidos apenas por partes,
buscando se a informacdo necessaria, outros precisam ser lidos
exaustivamente e varias vezes. Ha textos que se pode ler rapidamente,
outros devem ser lidos devagar. Ha leituras em que é necessario controlar
atentamente a compreensdo, voltando-se atrds para certificar-se do
entendimento; outros que se segue adiante sem dificuldade, entregue apenas
ao prazer de ler. Ha leituras que requerem um enorme esforco intelectual e,
a despeito disso, se deseja ler sem parar; outras em que o esforco € minimo
e, mesmo assim, o desejo é deixa-la para depois (BRASIL, 1997, p. 57).

Na realizagcdo da leitura da quarta obra “O mosquito malvaddo e a gatinha
dengosa”, houve um momento merecedor de atengéo que foi quando uma das duplas
passou a comecar a fazer a leitura da obra, mas tinham que realizar paradas,
conforme fossem localizando nas paginas dos livros questdes que antecipavam o
enredo da histéria. Mesmo tendo sido as criangas instruidas no comeco da atividade
sobre como deveriam realizar a leitura, elas ndo conseguiram ler de outra forma, ou
seja, elas liam, mas nao interrompiam e discutiam a histdria, conforme solicitado.

Esse procedimento foi observado também com outras duplas durante o
processo de leitura, o que nos levou a entender que outros alunos também
demonstravam as mesmas dificuldades — e acabamos por interromper a atividade e
orienta-los novamente sobre a forma de ler proposta e, no final da explicacao,
retomamos a tarefa.

Isso nos levou a reflexdo de que, diante do comportamento dos alunos nessa
tarefa, ficou evidenciado que a escola transmitiu a ideia de que ler é oralizar qualquer
tipo de texto escrito, parte apds parte, sem jamais alterar o ritmo ou desviar-se da
leitura, tdo rapidamente quanto possivel e sem cometer erros. Assim sendo, apesar
das explicacdes oferecidas aos educandos, eles realizaram somente um Unico modo
de ler, de sorte que ndo conseguiram efetuar a acao leitora e interpretativa das
imagens de acordo com a proposta.

Para Silva e Carbonari (2002), esse fato se da, na maioria das vezes, porque
os professores perpetuam na escola praticas em que os estudantes ndo aprendem a
ler de acordo com os objetivos e as estruturas do texto escrito, pois ainda existem
praticas de leitura em que os docentes a utilizam somente para oralizar os textos lidos,
como a Leitura Pressuposta e a Leitura Instrumental.

Em relagcdo ao impacto das ilustragcdes dentro da formacédo, ao indagar as

criancas sobre o que acharam dos livros as respostas, por si s0, ja revelavam o poder
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motivador da criatividade e das ilustragGes dos livros infantis dentro do processo de
se usar as imagens para fins de ensino.

Um exemplo interessante analisado em relacdo a leitura das ilustracoes
aconteceu com o primeiro livro “Eu ndo quero mais fazer xixi na cama”. “A ilustragao
€ boa, porque é bem bonita e bem-feita e tem varias cores vivas. Até se parece um
pouco com meu quarto”’, disse um dos alunos. Outra aluna afirmou: “Eu amei a
ilustracdo, porque a ilustracdo chamou a minha atengdo”. Uma terceira aluna disse:
“Eu achei as figuras muito coloridas e enfeitadas, pena que nao da para pintar”. Por
fim outro aluno destacou na sua fala: “Eu achei a ilustracdo do livro bonita, porque é
toda colorida e muito bem-feita, os desenhos sao tudo muito bonito”.

Percebemos que os alunos realizaram tanto o processo de leitura do texto
verbal, quanto do visual. E isso € comprovado com a fala de uma aluna que em relacdo
ao terceiro livro lido “A Tropinha Dagua”, quando ela diz: “Putz que desenho maneiro.
Foi muito legal perceber que na parte escrita a gente vé uma coisa e no desenho vé
outra ... Adorei isso”.

Nesse ponto importante do processo, é possivel notar que a aluna inicia o
processo de leitura verbal e visual do livro, e defende duas linguagens diferentes para
a narrativa do fato. Assim, ela utiliza seus conhecimentos linguisticos para elogiar as
ilustracbes dentro das suas limitacbes de conhecimentos que possui, emitindo
inclusive um julgamento sobre as imagens.

E importante citar que tal demonstrag&o do ponto de vista da aluna foi feita sem
a intervencao docente, o que nos leva a deduzir que, ao ensina-los a estabelecerem
relacdes entre a leitura verbal e visual, despertamos novas capacidades e interesses
neles contribuindo para seu desenvolvimento - nesse caso demostrado pela interacao
e diadlogo entre os dois tipos de linguagem.

O encantamento com os livros, suas cores e as ilustracbes em seu interior
ficaram evidentes, assim, como a forca que suas imagens possuem na promoc¢ao do
letramento visual por meio da literatura infantil. Cabe, agora, ao professor, como
mediador nesse processo de alfabetizacdo visual, desenvolver as habilidades e
conceitos necessarios para que os alunos visualizem, assimilem e interpretem com

criticidade os codigos visuais a que cotidianamente sdo expostos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A expectativa e todo o trabalho desenvolvido nesta pesquisa conduziram a uma
reflexdo sobre a importancia da alfabetizacao visual e do ensino dos alunos, desde a
tenra idade, da leitura imagética e da urgéncia de evidenciar a necessidade cada vez
maior de prepara-los para assimilar e interpretar com criticidade os codigos visuais a
que cotidianamente sdo expostos.

Assim, a finalizacdo de um trabalho desta natureza faz levantar, sem duavida,
sentimentos diversos na medida em que sdo esclarecidos alguns pontos e obtidas
respostas acerca da forma como tem se dado o ensino da leitura imagética no
contexto escolar.

Se vemos a alfabetizacdo visual como um processo de interacédo social onde o
aluno interage com as imagens e os textos de maneira critica e ativa, atribuindo
inclusive sentido aquilo que vé e |€é essa analise se torna motivo de preocupacao, hdo
apenas pela competéncia leitora ruim de nossos alunos no ensino fundamental I, mas
principalmente pelas dificuldades de nossas docentes em desenvolver metodologias
e estratégias de ensino voltadas para fortalecimento da leitura de imagens.

No decorrer da pesquisa e na busca pelos objetivos tragados para este estudo
foi possivel perceber que no ensino fundamental de uma das escolas do municipio de
Presidente Kennedy o processo de ensino-aprendizagem da leitura imagética ainda
se faz de maneira elementar, seja apenas como um mero detalhe nos livros didaticos
gue auxilia na compreenséo do texto - num trabalho voltado somente para os aspectos
gramaticais, utilizando a imagem como pretexto, com foco na oralidade da escrita e
sem um aprofundamento tematico voltado para o didlogo critico com a leitura e as
singularidades do proprio texto — dentro de um planejamento que usa o livro didatico
e as atividades de compreenséo facilmente encontradas no texto - tirando da imagem
a eficacia que tem dentro do processo de aprendizagem e ensino.

Assim, o objetivo geral deste estudo que buscou promover instrumentalizacao
do professor na funcéo de mediador na prética de leitura literaria, com o propadsito de
oferecer subsidios tedricos e metodologicos, que subsidiem a promocéo e o estimulo
a leitura de imagem e letramento literario, a partir das estratégias de leitura com a
literatura infantil, sobretudo a de visualizagcdo, em maior aprofundamento, foi

alcancado.
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Os fundamentos das estratégias de leitura imagética, abordados no referencial,
mostraram que a leitura de imagens traz muitas possibilidades para que o aluno use
0 seu imaginario e sinta prazer na busca do conhecimento - momento em que podem
ser considerados leitores ndo apenas os que leem livros, mas também os que leem
imagens, dispara Santaella (2012).

Na pratica da pesquisa foi possivel dialogar com os sujeitos desta pesquisa
sobre o fato de que o ato de ler imagens transforma os alunos em individuos
visualmente alfabetizados e capazes de compreender, criar e usar imagens como
meio de expressao e comunica¢do. E mais, dentro da préatica docente, compreender
os elementos, significados e natureza das imagens visuais, podem levar essas
docentes, se visualmente letradas, a usar as imagens para fins de ensino.

Assim, € preciso estimular a criatividade e a capacidade de compreensao
desses alunos, num processo dialégico que requer um sujeito leitor ativo que interage
com os textos recheados de imagens, mas ndo de forma mecéanica, conforme ainda
impera em muitos ambientes escolares, pelo contrario, numa pratica diferenciada que
rompa com o0s métodos tradicionais de exercicios geralmente utilizados em sala de
aula para ensinar a ler como, por exemplo, a leitura oral e questionarios dos livros
didaticos presentes em todas as disciplinas do curriculo.

Se olharmos a leitura como prética social que é, a literatura infantil torna-se
imediatamente uma ferramenta potencial para se ensinar a ler. Os livros estdo nas
escolas e aproxima-los das maos das crian¢as é um passo importante que deve ser o
primeiro, mas ndo pode ser o0 Unico. A partir da aproximacéo do aluno com o livro é
preciso encontrar mecanismos nos quais o professor possa se apoiar para ensinar
como as criancas podem ler as imagens neles encontradas.

No caso dos livros infantis, uma fonte inesgotavel de possibilidades, as
estratégias de ensino para fortalecimento da leitura utilizando suas imagens podem
proporcionar mecanismos que levam os alunos a se tornarem leitores que processem
suas imagens e seu texto de forma mais critica e independente.

Dai a problematizacdo trazida por este estudo ser um dos pontos mais
relevantes da pesquisa aqui realizada, por trazer a luz da discusséo as formas de se
promover o letramento literario imagético com os livros infantis regionais, para suscitar
uma melhor compreensdao, interpretacdo e assimilacdo do que se vé&, no intuito de

promover processos de proximidade e fruicao leitora.
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Assim, é preciso vislumbrar uma forma eficiente de ensinar a leitura imagética,
percebendo a dimenséo do que isso pode alcancar se adotado como regra basica no
curriculo escolar, pois o ensino fundamental € uma etapa em que o aluno esta
avancando na linguagem oral e na capacidade critica, cabendo ao professor mediar
situacdes onde ambas sejam estimuladas, e mediadas pelas imagens a que sao

expostos diariamente, e que enriquecerao o seu campo da imaginacao e producao.
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APENDICE A
ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS DOCENTES

1. Vocé tem visto nas escolas alguma metodologia especifica para ajudar os alunos
com dificuldades de leitura e interpretacéo de imagens?

2. Ja lecionou ou leciona para algum aluno que possui dificuldade de ler e interpretar
imagens nos livros infantis ou didaticos?
( )sim

( )néo

3. Cite alguns dos principais sinais percebidos em sala de aula que identificam os
alunos com dificuldades de leitura e interpretacado de imagens nos livros infantis.

4. De que forma o material visual nos livros infantis pode ser explorado para estimular
a interpretacéo e o desenvolvimento da leitura autbnoma?

5. De gue maneira vocé tem enfrentado as dificuldades de leitura e interpretacdo de
imagem dos alunos em sala de aula?

() Através de projetos
() Metodologias diversificadas nas aulas
Quais?

6. Destaque as dificuldades que tém enfrentado com os alunos que demonstram
desinteresse ou tem relutadncia com o processo de aprendizagem escolar.
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da pesquisa: A intervencdo estratégias de leitura com livros infantis para
ensinar a ler imagens e gerar compreenséo leitora.

Pesquisadora responsavel: Mirian Belonia Mussi

Informacdes sobre a pesquisa: Trata-se de um estudo que tem por finalidade
mostrar a importancia das imagens dos livros infantis como recurso de aprendizagem
e ensino no ambiente educacional, na convic¢gdo de que com o desvelamento das
imagens os educandos possam desenvolver um olhar mais critico, observador e
interpretativo das imagens que absorvem e dos textos que leem. O objetivo desta
pesquisa € estimular o letramento literario por meio do professor mediador com a
finalidade de promover estratégias de leitura através da literatura infantil buscando
leitores proficientes de texto e imagem.

A sua participacdo € muito importante, pois trara uma contribuicdo na coleta de dados
e nos resultados da pesquisa relacionada as estratégias de leitura com livros infantis

para ensinar a ler imagens e gerar compreensao leitora.

Miriam Belonia Mussi

Eu ;
portador do RG: , abaixo assinado, tendo recebido as informacoes

acima, e ciente dos meus direitos abaixo relacionados, concordo em participar da

pesquisa.

Observacgdes:

1. Seré& garantido o recebimento de todos os esclarecimentos sobre as perguntas do
guestionario antes e durante o decorrer da pesquisa, podendo afastar-me em qualquer
momento se assim o desejar, bem como esta assegurado o absoluto sigilo das

informac0des obtidas.
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2. A seguranca sera total em relagé@o a néo ser identificado mantendo o carater oficial
da informacéo, assim como, esta assegurado que a pesquisa ndo acarretara nenhum
prejuizo individual ou coletivo.

3. Nao haverd em hipétese alguma qualquer tipo de despesa material ou financeira
durante o desenvolvimento da pesquisa, bem como, esta pesquisa ndo causara
nenhum tipo de risco, dano fisico ou constrangimento moral e ético ao entrevistado.
4. Sera assegurado que todo o material resultante sera utilizado exclusivamente para
a construcdo da pesquisa e ficara sob a guarda dos pesquisadores, podendo ser

requisitado pelo entrevistado em qualguer momento.

Tenho ciéncia do exposto acima e desejo participar da pesquisa.

Presidente Kennedy, de de 2021.

Participante
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APRESENTACAO

Este e-book retrata o portfélio elaborado pela aluna Mirian Belonia Mussi, sob orientacdo da
Dra. Ivana Esteves Passos de Oliveira por meio do Programa de Mestradoem Ciéncia,
Tecnologia e Educacdo da Faculdade Vale do Cricaré e tem por finalidade mostrar a
importancia das imagens dos livros infantis como recurso de aprendizagem e ensino no
ambiente educacional. Isso se dd a partir da conviccdo de que com o desvelamento das
imagens os educandos possam desenvolver um olhar mais critico, observador e interpretativo
das imagens que absorvem e dos textos que leem. Trata-se de estratégias de conexdes, de
conhecimentos prévios, de inferéncias, de sintesee de sinopse, que serdao delineados em
sequéncias didaticas, constituidas a partir de oficinas de estratégias de leitura com livros

infantis do Espirito Santo.

.-,': )
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INTRODUCAO

No inicio dos tempos 0 homem aprendeu a interpretar as imagens, ou seja, a buscar
significado para o que via. Contudo, como advento dos codigos escritos, a leitura textual passou
a ter espaco de preponderancia sobre o texto visual. Nas escolas se ensina mais aalfabetizacédo
textual e a escrita de textos, e bem menos o olhar sobre a leitura das imagens, apesarde vivermos
em um mundo com uma infinidade de apelos visuais.

Na contemporaneidade, uma imagem tem valido mais do que mil palavras,parafraseando
o filésofo chinés Confucio, em sua conhecida expressdo: “Uma imagem vale mais que mil
palavras”, para transmitir a ideia do poder da comunicacdo através das imagens. Estamos
circundados por imagens em todosos meios de comunicagdo disponiveis. Assim, é preciso
preparar os individuospara atribuir significado ao universo iconico, ou seja, desenvolver a
alfabetizacdovisual, e ensinar as criancas a, desde cedo, aprenderem a fazer uma leitura do texto
ndo verbal nos livros infantis e, assim, incentivando a desfrutarem da experiéncia estética que
as ilustragOes e a materialidade de um livro infantil podemoferecer.

Marinelli (2015) explica que cercadas por imagens as mentes de nossos alunos sao
alimentadas por cenarios imagéticos' que, continuamente, sao reproduzidos em jornais, revistas
ou na rede mundial de computadores que, somadas aquelas produzidas por dispositivos méveis,

tornam instantes fotograficos acessiveis a milhdes de usuérios nessa era moderna.

1 No conceito proposto por Heijden (2005) os cenarios imagéticos sdo percebidos como um veiculo para
aprendizagem e uma narrativa coletiva, que promove o debate, a busca de consenso e a exploracédo criativa de
possibilidades construidas durante os processos de interpretacdo e desenvolvimento de raciocinio frente a leitura
imagética.
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Em nosso trabalho na docéncia, evidenciamos a necessidade cada vez maior de preparar
os alunos para assimilarem e interpretarem com criticidade os cddigos visuais a que
cotidianamente ficam expostos. O maior desafio € tira-los do lugar de passividade apatica,
muitas vezes construida pela falta de incentivo da prépria familia, e provoca-los para que
passem a refletir acerca dessasexperiéncias visuais. A todo o momento as criangas e
adolescentes sdo assediados pelas imagens, que chegam sob o véu do encantamento, mas que

encobrem uma grande manipulacdo e um convite ao entorpecimento.

IMAGEM: FERRAMENTA

METODOLOGICA DA
ALFABETIZACAO

Apesar de os jovens terem familiaridade e proximidade com o contexto imageético, é
possivel perceber em sala de aula que nem todos tém capacidade de criar conexdes e elaborar
processos interpretativos, algo que percebemos no momento emque utilizamos textos com
recursos imagéticos para interpretacdo, e a oportunidade de demonstrar ahabilidade em discutir
e desenvolver a capacidade deraciocinio diante dessas experiéncias visuais. Afinal, é parao que
sdo feitas as emissOes de imagens eletronicas, gerar respostas efusivas, deixara audiéncia sob o
véu do encantamento, mas inibir a proatividade. A premissa € manteras criancas e 0S
adolescentes presos, fixados, inertes, ante os estimulos imagéticos recebidos. A impressao é
que os alunos ainda tém grande dificuldade de interpretarem as mensagens subjacentes, a leitura
nas entrelinhas dos codigos imageéticos.

A palavra “imagem” vem do latin imago,que quer dizer semelhanca, representacéo,
retrato. Com essa etimologia, “imagem”, tomada como representa¢ao, pode se referir ao que
se V€, ouve-se ou se imagina (PIETROFORTE, 2007, p. 34). E nesse aspecto, no contexto da
literatura, convocam-se modalidades polissémicas de imagem. Uma vez inserida no ambito
do imaginado, a imagem ganha um encaminhamento perceptivo sinestésico, onde a imagem
pode ser audivel, degustativa, tangivel, olfativa e,por fim, visivel. Neste caso, incluindo-a no
contexto da plasticidade.

Este estudo advém na perspectiva de promover a compreensdo da linguagem ndo verbal,
utilizando as ferramentas disponiveis no ambiente escolar, num processo de aprendizagem

chamada alfabetizacéo visual,com o foco no desenvolvimento da compreenséo leitora e para
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conducdo do educando a um processo de fruicdo leitora, cujopropdsito vai se configurar
gradualmente, a medida que este comeca a se familiarizar com oletramento literario, e €
convocado a expressa-lo em conhecimentos prévios, inferéncias e visualizacdes. Ou seja,
mediante a metodologia das estratégias de leitura com a literatura infantil.

Para Santaella (2012) existe uma armadilha que devemos evitar onde alguns consideram
que o ato de ler se restringe a se ater ao que esta escrito, aos simbolos do alfabeto, ignorando
as ilustracdes e recursos visuais, e focando somente nos textos linguisticos, do qual o livro é 0
exemplar mais legitimo. Se assim realmente fosse, destacaa autora, jamais se poderia falar em
“leitura de imagens” que contrario a essa recusa, também podem e devem ser lidas - dai a
importancia de se ampliar a concepcdo do queé a leitura.

Nesse sentido, afirma Santaella (2012), o uso da imaginacdo instiga as criancas a
buscarem o conhecimento guardado em sua mente, dando-lhes ferramentas para que tenham
opinides e atitudes proprias, e tornem-se capazes de construir conhecimento através da releitura
que fazem do mundo a sua volta. Para tanto, faz-se necesséria a participacdo ativa do docente,
como mediador da leitura, promovendo conversas e reflexdes acerca do conteudo lido, tanto
verbal, como o ndo verbal, que no caso do livro de literatura infantil, refere-se ao
estabelecimento de um processo dialdgico das conexdes, inferéncias, visualizacdes sobre o
texto e a imagem.

A capacidade de assimilacdo das mensagens contidas nas midias digitais, visuais e de
audio por parte dos educandos na pés-modernidade, é impressionante. Hoje, essa modalidade de
interacdo e insercdo, denota uma espécie de alfabetizacdo imagética tdo basica, que pode ser
comparada a conquista de leitura e escrita de livros, que dominavamos contextos escolares no
século passado.

E é justamente nessa perspectiva de transicdo temporal que se instaura na maioria das
vezes o distanciamento dialdgico, que impede uma interface mais intima entre o ensino e a
aprendizagem. Evidenciamos uma realidade em que se consubstancia um professor que resiste
ao advento das tecnologias e a sua incorporacdo em sala de aula, e 0s alunos que demandam
aulas show, com atravessamento imagético tecnologico.

Em face dessa questdo abordada acima, corroboramos a importancia desse estudo, que
se pauta na urgéncia da formag&o de professores, na premissa da educomunicacao, por meio de
literatura infantil, contemplando a ilustracdo como enfoque, uma vez que invariavelmente essa
linguagem acaba sendo assimilada mais como complemento da intencionalidade ensejada no
texto verbal. Contudo, com o protagonismo da imagem, como descrito acima, o ilustrador ganha

um foco. Se antes ailustragdo nos livros infantis era um mero enfeite, e com menor importancia
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na leitura em salas de aula.

Contudo, na contemporaneidade, na era do espetaculo, como ja apregoava Gui Debord,
em sua obra emblematica - “A sociedade do espetaculo”, a ilustracdo, que antesexercia
livremente a sua vocacao de ser prazer, de ser de graga, como suscitam Goes e Alencar (2009),
hoje demanda uma atencéo especial, pois conquistou a fungdo de narrar,afinal tudo é narrativa.

Percebemos a necessidade da formacdo do nosso alunado com as ferramentas da
interpretacdo critica das imagens, de modo a que este, consiga ler nas entrelinhas, que seja
levado a perceber a intencionalidade do texto, que um autor se expressa e suas ideologias em
um texto literario, tanto verbal, como ndo verbal, que nos permita discutiras praticas do olhar,
produzir e construcdo dos sentidos que a elas sdo atribuidos.

Imagens estdo surgindo cada vez mais em metodologias de aprendizagem e ensino no
ambiente el@ndmotivo pelo qual o educador deve estar pronto para aceitar earealidade. Na maioria
das vezes, defende Bleed (2015) os educadores se interessam mais em fazer a transigao
do texto para um formato visual, diminuindo assim a carga cognitiva do aluno, e fornecendo
mais clareza a conceitos complexos e modificando o significado.

Calado de Oliveira (2012) enfatiza que recentemente tem havido um aumento nonimero
de publicacdes e pesquisas que lidam com o uso de imagens em sala de aula, oque comprova o
advento da era digital e a necessidade de responder as necessidades egostos de um novo tipo de
publico, que foi chamado por alguns como "geracdo visual™.Assim, devemos preterir o simples
uso de imagens na pratica educacional como se fosseuma funcdo meramente ilustrativa, pois
acabamos ignorando assim sua riqueza informativa.

Ramos (2012) mostra gque a alfabetizacdo visual se refere a um grupo de competéncias
visuais que o individuo pode desenvolver na contemplagdo. E integrandooutras experiéncias
sensiveis, reunindo um aparato de competéncias, as quais permitemque uma pessoa visualmente
letrada interprete agdes visiveis, simbolos, objetos que encontra no ambiente. Ou seja, a
capacidade de ler, interpretar e compreender informacdes apresentadas em imagens gréaficas.

Nesse sentido, lembra Wileman (2013) que, associado a alfabetizacdo visual esta a
alfabetizacdo literaria, caracterizada pela capacidade detransformar informacGes de todos 0s
tipos em imagens, graficos ou formas em dados que ajudem a transmitir a informacao.

Logo, vemos que a leitura de imagens traz muitas possibilidades para que o alunouse o
seu imaginario e sinta prazer na busca do conhecimento. Assim, podemos passar a chamar de
leitor ndo apenas aquele que Ié livros, mas também o que Ié imagens (SANTAELLA, 2012).

Nesse sentido, lembra Xavier (2005), tal intervencdo implica o reconhecimento da

importancia da alfabetizagdo visual pelos professores e, mais genericamente, um sistemade
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educacdo que delineia objetivos que vao além do processo classico de alfabetizacdo(leitura,
escrita, contagem e memorizacao de textos) e mais do que apenas as incursdesocasionais de
imagens.

Mitchell (2014) afirma que um dos maiores desafios educacionais do século XXI é a
alfabetizacdo imagética. A longa dominagdo dos textos e das palavras na cultura, particularmente na
cultura ocidental, chegou ao fim. Segundo ele a“nova representacao pictorica” nos
mostraque asimagensndoexistem mais paraentreter eilustrar, ao contrario,
elas estdo se tornando centrais para a comunicagédo e a construcao designificados.

Quanto a explicacdo das formas especificas de representacdo, acesso e conhecimento da
realidade que as imagens suscitam, nada impede que elas sejam traduzidas na linguagem usada
para nos comunicar, a saber, a linguagem verbal - o quetambém n&o significa que as imagens
precisam ser traduzidas verbalmente por causa dealguma debilidade em relacéo ao verbal.

Somos uma sociedade em constante mudanca nos modos histéricos de pensar e
comunicar. A alfabetizacdo visual - capacidade de ler e escrever informacoes visuais;de aprender
visualmente; pensar e resolver problemas no dominio visual - & medida quea revolucdo da
informacdo evoluir, tornar-se-4 um requisito essencial para 0 sucesso nosnegocios e na vida
(MIRRA, 2014).

Logo, o livro infantil revela-se uma forma de alfabetizacdo visual a partir de estratégias
de leitura imagética onde os docentes devem atuar como mediadores de leitura de imagens
mentais e suscitar redes de interpretacdo de mensagens a partir de processos de visualizagao
que possibilitem ensinar e aprender a ler imagens. Assim, é preciso que 0s professores estejam
preparados para tanto, que tenham capacidade de ensinar a ler imagens e introduzir os alunos

no letramento literario e imagético.
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A EDUCACAO DO OLHAR PARA CAPTARA ALMA
DA IMAGEM

As imagens estdo ao redor, convocam, e preenchem os dias que, por conta delas, parecem
insuficientes. Quando ndo estdodisponibilizadas as nossas vistas, sdo os individuos que as
procuram para entretenimento, distracdo, informacdo, desfrute, entorpecimento, enfim para
um mergulho nas diversas telas de celulares, tablets, tv's, computadores, etc. A experiéncia de
saltar de tela em tela, do amanhecer ao momento do adormecimento demonstra quem esta
controlando quem. E justamente pela falta de educacdo para o uso adequado,é que ha um mau

uso, ou uma utilizacdo exacerbada desses dispositivos.

Essas praticas tém que estar tambémem sala de aula e, juntos, professores e alunos, devem
perscrutar o universo imagético, a fim de que o consumo de imagens seja proveitoso.
Contemplativo, sim, mas consubstanciado de
intencionalidade, criticidade, dialogia e reflexdo. E esse estudo imagético deve iniciar na
infancia, na leitura do verbal e do ndo verbal no livro infantil. Contudo, o que intriga a esta
autora é o fato de muitas escolas terem estudos pouco aprofundados acerca da leitura de
imagens. E logo as imagens, que seduzem, que agucam a sensibilidade e alimentam a alma.

No caso dos livros infantis, a leitura das ilustracfes nos livros é uma segunda formade
leitura, ao lado e em relacdo com a leitura do texto, mas além disso, ajudam os leitoresa
desenvolverem outras tantas formas de leitura de que necessitardo em seu presentee futuro
(GOES e ALENCAR, 2009, p. 28). Quem aprende a dialogar, fazer inferéncias, debater os
processos de visualizagdo, estdo a refletir sobre o que leem, e exercitando, portanto, a

interpretacdo e a compreensédo do que leram.
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DEFINICAO E DESAFIOS DA ALFABETIZACAO
VISUAL

A alfabetizacdo visual € nova no campo educacional, mesmo as imagens e 0s textos
fazendo parte das experiéncias de aprendizagem dos alunos por muitos anos. Este termo mudou
no decorrer dos tempos, e € utilizado em varios campos e disciplinas na educacéo.

Este termo comecou a ser utilizado nos anos 60, mais especificamente no final desta
década, em uma revista chamada Kodak liderada por John Debes, assim inspirando a ideia de
conferéncia em 1969 acerca da alfabetizacdo visual. Seu uso estava ligado aos estudos de
tecnologia, midia, entre outros. Ganhou apreciacdo em alguns paises em 1970, e posteriormente
foi adotado pela educacdo em artes visuais (HEALY, 2004).

Desse modo, a alfabetizacdo visual se torna indispensavel neste século, pois a todo
instante somos bombardeados por inimeras imagens nas ferramentas digitais. O desafio de
fornecer praticas de alfabetizacao visual envolventes e significativas se apoia nos fundamentos
que foram langados sobre imagens visuais e teoria da alfabetizacdo em geral (WILEMAN,
2013). Em decorréncia do avanco tecnologico, € substancial incluir os recursos imageéticos
dentro do processo de alfabetizacdo, haja vista que o contexto atual é carregado de imagens em
todas as partes. A alfabetizacdo visual no cenario educacional, nos anos de 1970 e 1980, esteve
centrada na compreensao de imagens por uma perspectiva estética, focada em ilustracdes de
livros e no apreco a arte (MIRRA, 2014).

Nos anos de 1980, adotou-se um enfoque nas imagens de livros infantis num discurso
onde tanto o texto ilustrativo quanto o escrito eram utilizados para explorar os elementos
literarios de trama, cenario, caracterizacdo e tema. As ilustracdes pareciam mais do que produzir
uma resposta afetiva, elas ajudavam a criar e desenvolver a histéria. Os fundamentos tedricos
da alfabetizacdo visual agora incluiam uma base de significado ampla e contextualizada para a
interpretacdo da imagem - fundamentos que também complementariam a nova redefinicdo em
evolugdo que a alfabetizacdo implicaria no final do século XX (BARNARD, 2011). Esse
periodo passou a abordar a questéo linguistica e a capacidade interpretativa para unir o que a
representacdo imagética transmitia, aquilo que o texto escrito descrevia.

Desde os anos de 1960 a psicologia cognitiva salienta sobre como as imagens visuais
sdo interpretadas na educacéo. Ler algo impresso envolve processar as marcas visuais de uma
tela ou pagina, a alfabetizacdo visual envolve aspectos cognitivos e psicologicos (HEALY,
2004).
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Para Healy (2004), o processamento visual tem relacdo ao modo como
o leitor compreende o texto escrito, a autora fala sobre as pistas, ou seja, € um
subconjunto da alfabetizacédo visual. O processamento visual € complexo, e se
relaciona diretamente a percepc¢do e interpretacdo dos simbolos impressos,

para a autora a esséncia de uma imagem:

[...] € sua capacidade de transmitir significado através da experiéncia
sensorial. Sinais e linguagem sdo modificadores conceituais
estabelecidos; elas sdo as conchas externas do significado real.
Assim, sdo as formas organizadas que transmitem o conceito visual
gue tornam uma imagem legivel, e ndo os sinais convencionalmente
estabelecidos (HEALY, 2004; p. 26).

Nesse sentido, a alfabetizagdo visual esta imbricada a um conjunto de competéncias
visuais que podem desenvolver outras experiéncias sensiveis no ser humano. Essas
competéncias possibilitam que um individuo alfabetizado visualmente interprete em seu
entorno acdes visiveis, simbolos, que encontra (WILEMAN, 2013).

Debes (1968, p. 964) diferenciou quatro tipos de natureza da experiéncia de aprendizado
que auxiliam ao individuo, a saber: a primeira permite que o educando aprenda de uma forma
significativa, ocorrendo uma interagao entre ele o que vé; a segunda “[...] deve dar pratica na
escolha de fendmenos visuais especificos do ambiente que sdo importantes para ele”; a terceira
“[...] deve ser excogitada para que possam existir oportunidades para o aluno fazer declaragdes
visuais significativas”, e por fim “[...] deve motivar o aluno a praticar visualmente suas ideias”.

Além de inferir e resumir, eles desenham relagdes causais o tempo todo. No momento
em que aplicam essas habilidades ao texto, ele adiciona outra camada de complexidade que,
para os que possuem dificuldades leitoras, torna-se um processo avassalador e que os blogueia
de se concentrar no desenvolvimento das habilidades decompreenséo (SOUZA, 2010).

As imagens trabalham equalizando o campo de jogo para os alunos que tém dificuldade
na leitura, uma vez que tirando o nivel de leitura da equacao, os alunos ndo precisam decodificar
antes de aplicar a habilidade de compreensdo. Isso significa que eles podem concentrar sua
energia mental no desenvolvimento da habilidade e no uso das estratégias que vocé introduziu
(SANTAELLA, 2012).

Como professores todos temos ou tivemos aqueles leitores que lutam para se esconder
no canto durante a leitura e evitar contato visual, e ndo importa o quanto possamos elogia-los,
eles evitam participar da leitura porque ndo se sentem confiantes. Nesse ponto, Ramos (2012)

explica que o uso de imagens permite que esses alunos construam sua confianga, porque ndo
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precisam ler para participar na construgdo de suas habilidades de leitura.

ILUSTRACOES NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

Este e-book pretende estimular o letramento literario por meio do professor
mediador com a finalidade de promover estratégias de leitura
através da literatura infantil buscando leitores proficientes de
texto e imagem. Mas contemplando-se as estratégias de conexdes,
de conhecimentos prévios, de inferéncias, de sintese e de sinopse, que serdo
delineadas em sequéncias didaticas, constituidas a partir de oficinasde estratégias de leitura

com livros infantis do Espirito Santo.

Como estimular o letramento literario por meio do professor mediador com a
finalidade de promover estratégias de leitura através da literatura infantil buscando
leitores proficientes de texto e imagem?

- Orientar os docentes a utilizarem as ilustragfes infantis, no processo de ensino-aprendizagem

para promover o letramento visual por meio da literatura infantil,

- Propor a leitura de um livro infantil a partir de uma leitura mediada, com foco no letramento

visual de criancas do ensino fundamental I;
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- Delinear oficinas de letramento visual com livros infantis, contemplando estratégias de leitura
literaria de forma a auxiliarem os alunos do ensino fundamental 1 no processo de inferéncia e

de visualizacdo — estratégias relacionadas a imaginacao e percepcéao da imagem;

- Auxiliar os professores do ensino fundamental | no processo de interpretacdo de imagens por

meio de estratégias de leitura literaria para conhecimentos prévios dos recursos imageéticos.

SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA

Viemos propor o desenvolvimento de uma sequéncia didatica voltada para os docentes
de Presidente Kennedy, que atuam como mediadores no letramento visual em sala deaula,
mostrando-lhes a importancia das ilustragbes como elementos para formacdo de leitores
autbnomos e capazes de compreender o que leem. Ela sera pautada nos livrosinfantis da
Mugqueca Editorial, contemplando a instrumentalizacdo com imagens das ilustracdes e a leitura

verbal. Em formato de oficinas, com pequenos grupos de alunos.
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1° momento: Leitura da capa do
livro

Apresentacdo do livro para que as criancgas
possam realizar uma leitura e inferéncia do

contexto da histéria pelo titulo.

v'Observar imagens da capa e relacionar ao titulo;

v'Fazer uma leitura de mundo, onde o aluno
busca contextualizar a historia a partir desta
primeira imagem e de algumas no inicio do
livro. Lembrando de ndo seguir até o final

para gerar curiosidade;

v Associagdo do tema a realidade do aluno,
onde podemos pedir para que cada um conte
umaexperiéncia vivida dentro da realidade

exposta pelo livro.

2° momento: Leitura interativa

Aproveitando as interferéncias realizadas pelos alunos por meio do qual a criancatem vivéncias
que possibilitam seu aprendizado e melhor internalizacdo do tema.
v Leitura de forma interativa, onde o interlocutor (professor) fara a leitura oral e os alunos
fardo a leitura visual do livro, sempre respeitando as observagoese intervencdes de cada um.
v A cada pagina lida, é fundamental que o professor obtenha o maior nimero de ressalvas
realizadas pelo grupo com a leitura visual. Quando as criangas inferem no momento da leitura,
criam uma interlocugdo com o texto, usam seus conhecimentos prévios, realizam as conexdes
com o texto com o objetivo de estabelecer expectativas do que vai acontecer ou que informacdes
0 texto contera.
v Trazer questionamentos pontuais quando determinadas questdes forem tratadas na leitura

escrita e ndo na leitura visual, relendo quantas vezes forem necessarias para que possam criar imagens

ndo ilustradas.



101

3° momento: Reproducao da leitura

Trata-se do momento de visualizacdo e conexdo entre a histéria e a visdo de mundo do aluno,

reproduzindo a histéria na forma de desenho e reconto.

v Identificar as trés partes importantes dolivro: comeco, meio e fim.
v Desenhar essas trés partes, bem como os personagens principais.
v Reconto da histéria para os demais grupos da sala, utilizando as imagens ilustradas do proprio

aluno e/ou do préprio livro e as palavras do aluno.

v Pedir que os alunos criem um outro titulo a partir da leitura feita por eles da histéria.

TITULOS SUGERIDOS

Livro: Eu ndo quero mais fazer xixi na cama, de llvanFilho
Livro: Meu Amigo Fiel, dellvan Filho

Livro: A Tropinha Dagua, dellvan Filho

Livro: O mosquito malvadéo e agatinha dengosa, de llvan Filho

S i"\eb'?u.s TAS
MALVADA®
e
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