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RESUMO

O tema definido como objeto deste estudo foi 0 processo avaliativo empreendido na
educacdo infantil. Deste modo, pretendeu-se realizar uma andlise a respeito da
avaliacdo, uma vez que a mesma promove tantas inquietudes no processo ensino-
aprendizagem. Delimitou-se como problema de investigacéo a seguinte questdo: Em
se tratando de Educacéao Infantil, qual énfase os professores déo para esta etapa de
ensino tanto na perspectiva dos conteudos quanto na metodologia adotada e
principalmente qual perspectiva dos processos de avaliacdo que eles apostam? O
objetivo geral foi analisar o destaque dado pelos professores a Educacao Infantil,
tanto na perspectiva dos conteudos, quanto na metodologia adotada e
principalmente qual perspectiva dos processos de avaliacdo que eles apostam. A
justificativa deste estudo esta no fato de mostrar que a avaliacdo deve focar no
crescimento do aluno de forma global e ndo somente atribuicdo de notas,
principalmente na Educacéo Infantil. Em relacdo a metodologia, esse estudo sera de
cunho bibliografico, sendo embasamento em uma revisdo de literatura e uma
pesquisa de campo. O estudo foi desenvolvido em escolas municipais de Educacéo
Infantil, do Municipio de Presidente Kennedy-ES. Foram utilizados como referenciais
tedricos, a BNCC e autores como Sacristan, Estaban e Hoffman, entre outros. Os
sujeitos serdo professores de Educacao Infantil de alunos de 5 anos de idade. Fez
parte da amostra um grupo com 15 professores que atuam nas turmas de alunos de
5 anos da Educacao Infantil (Pré Il) de 3 escolas da Rede Municipal. Os mesmos,
responderam um questionario semi-estruturado sobre a avaliagdo na Educagdo
Infantil. Posteriormente serd elaborado um Produto Final a ser desenvolvido na
Rede de Ensino. As conclusdes do estudo mostraram que na Educagéo Infantil os
processos avaliativos devem contemplar a formacdo do aluno, revelando seu
desenvolvimento. Dentro da Educacédo Infantil a atribuicdo de notas n&o existe,
assim, pode-se ter uma ideia errbnea de que néo € necessario avaliar os discentes.
Por fim, foi possivel apresentar um Produto Educativo através da Realizacdo de
Formacdo Continuada com Professores da Rede, possibilitando Encontros de
Formacgdo com o magistério do municipio de Presidente Kenedy.

Palavras Chave: Educacéo. Infantil. Aprendizagem. Avaliacdo. Presidente Kennedy.



ABSTRACT

The theme defined as the object of this study was the evaluation process undertaken
in early childhood education. In this way, it was intended to carry out an analysis
regarding the evaluation, since it promotes so many concerns in the teaching-
learning process. The following question was delimited as a research problem: In the
case of Early Childhood Education, what emphasis do teachers give to this stage of
teaching both from the perspective of the contents and the methodology adopted and
mainly which perspective of the evaluation processes they bet on? The general
objective was to analyze the emphasis given by teachers to Early Childhood
Education, both from the perspective of the contents, as well as in the methodology
adopted and mainly which perspective of the evaluation processes they bet on. The
justification of this study is the fact that it shows that the assessment must focus on
the growth of the student in a global way and not only the attribution of grades,
mainly in Early Childhood Education. Regarding the methodology, this study will be
of bibliographic nature, being based on a literature review and a field research. The
study was developed in municipal schools of Early Childhood Education, in the
municipality of Presidente Kennedy-ES. The BNCC and authors such as Sacristan,
Estaban and Hoffman, among others, were used as theoretical references. The
subjects will be teachers of Early Childhood Education for 5-year-old students. The
sample was made up of a group of 15 teachers who work in the classes of 5-year-
olds in Early Childhood Education (Pre Il) from 3 schools in the Municipal Network.
They answered a semi-structured questionnaire about the assessment in Early
Childhood Education. Later a Final Product will be elaborated to be developed in the
Education Network. The study's conclusions showed that in Early Childhood
Education, the evaluation processes must contemplate the student's education,
revealing their development. Within early childhood education, the attribution of
grades does not exist, so one can have a misconception that it is not necessary to
evaluate students. Finally, it was possible to present an Educational Product through
the Realization of Continuous Training with Teachers of the Network, enabling
Training Meetings with the magisterium of the municipality of Presidente Kenedy.

Keywords: Education. Childish. Learning. Evaluation. President Kennedy.
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CAPITULO | INTRODUCAO

Na escola ou em uma instituicdo, direcdo, professores e especialistas da
educacdo ndo podem ser comparados a operérios, chefes de sec¢do, gerentes etc.
Nem alunos podem ser comparados a matéria-prima moldada por maquinas e
equipamentos manipulados por mao-de-obra qualificada. O educando € uma pessoa
com suas caracteristicas psicossociais e o professor, a mao-de-obra, também o €,
diferenciado por sua formacao pedagogica especifica para desenvolver o processo
educacional.

A educacao infantil precisa ter como principal objetivo promover o
desenvolvimento integral da crianca de forma que as suas diferencas e
especificidades possam ser potencializadas e ndo excludentes, proporcionando
diferentes linguagens como direito as coisas béasicas que sdo de extrema
necessidade para a sobrevivéncia humana.

A crianca € um cidadao de direitos, possui suas especifidades e dentro de seu
ceio familiar, ela interage e cria conhecimento, diante do ambiente escolar, o
desenvolvimento infantil da continuidade e necessita estabelecer acdes que

interliguem com a realidade infantil, possibilitando bons resultados.

Os cuidados ministrados na creche e na pré-escola ndo se reduzem ao
atendimento de necessidades fisicas das criancas, deixando-as confortaveis
em relacdo ao sono, a fome, & sede e a higiene. Incluem a criacdo de um
ambiente que garanta a seguranca fisica e psicolégica delas, que lhes
assegure oportunidades de exploracdo e de constru¢do de sentidos
pessoais, que se preocupe com a forma pela qual elas estdo se percebendo
como sujeitos (OLIVEIRA, 2011,p.47).

A avaliacdo de uma crianca na educacao infantil ndo é uma tarefa facil, pois
além de envolver tempo e observacao, também envolve uma atencdo especial dos
professores para que se observe a criangca como um todo, que vai desde a
realizacdo de tarefas em sala de aula até o seu desenvolvimento num aspecto
social.

Neste contexto educacional, o processo de avaliacdo em sua forma final,
classificatoria, ndo encerra o processo ensino-aprendizagem. A principal funcdo da
avaliacdo deve ser a de permitir a analise critica da realidade educacional, seus
avancos, a descoberta de problemas novos, de novas necessidades ou de outras

dimensdes, possiveis de serem atingidas. O ato de avaliar € uma fonte de
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conhecimento e de novos objetivos a serem alcancados no sentido permanente do

processo educativo. Luckesi nos mostra que:

A caracteristica que de imediato se evidencia na nossa préatica educativa é
de que a avaliacdo da aprendizagem ganhou um espaco tdo amplo nos
processos de ensino que nossa préatica educativa escolar passou a ser
direcionada por uma pedagogia do exame (LUCKESI, 2002, p. 17).

A avaliagdo deve ser resultado de uma discussao de forma honesta e
transparente, entre todos os elementos envolvidos no processo. Nessa questao, a
postura do professor é fundamental. Segundo Luckesi (2002), é em razdo deste
entendimento que se recomenda que O primeiro passo essencial para o
redirecionamento dos caminhos da praxis da avaliacdo é a criagdo de um
posicionamento pedagdgico claro e explicito.

E preciso enfatizar que a avaliacdo também exerce uma funcdo de controle,
na medida em que muitos professores utilizam da nota para punir alunos
indisciplinados e que atrapalham a aula. Importante dizer que a avaliacdo expressa
os resultados efetivos da aprendizagem através de notas ou conceitos que
comprovam a quantidade e a qualidade dos conhecimentos adquiridos em relacéo
aos objetivos.

A analise dos resultados de cada aluno e do conjunto de alunos permite
determinar a eficacia do processo de ensino como um todo e as reorientacdes
necessarias. Para superar a concepcdo de avaliagdo dominante nas escolas, ndo
basta simplesmente mudar suas funcdes, seus parametros e seus instrumentos. O
problema da avaliacdo ndo poderd ser visto e analisado com outro enfoque
enquanto subsistir a mesma teoria do conhecimento para sua andlise. Portanto, é
necessario construir uma proposta teérica distinta, que se fundamente em outra

concepcao de homem, sociedade, educacao, ensino e aprendizagem.

1.1 MEMORIAL DESCRITIVO

E importante destacar que a elaboracdo de um memorial descritivo, narra a
minha trajetdria na educacéo. Eu Gleisieres Baiense Fontana Ramos, tenho 43 anos
terminei 0 magistério em 1995. Em 2003 terminei meu curso de Letras-Portugués
literatura no Centro Universitario Sdo Camilo-ES, logo apds fiz uma complementagéo

em Pedagogia. Também fiz especializacdo em 2004, em Letras portugués literatura,
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depois fiz em Educacdo Especial e Gestdo e Inspecdo Escolar. Comecei lecionar
Lingua Portuguesa logo apds concluir a graduacao.

Em 2004 prestei concurso publico para o magistério na Prefeitura de
Presidente Kennedy-ES e fui aprovada. Comecei a lecionar nas Séries Iniciais em
uma comunidade da zona rural. Em 2008 prestei novamente concurso para as
Séries Iniciais no mesmo municipio sendo aprovada.

Neste ano de 2008, fui convidada pela secretaria de educacdo para atuar no
Setor Pedagdgico da SEME na Etapa da Educacéo Infantil. Entdo a partir dessa data
iniciei as minhas experiéncias.

Confesso que me apaixonei logo de principio ao irmos visitar as escolas da
zona rural e me deparar com seres tao pequenos sedentos pelas experiéncias e
aprendizagem. Entdo pude perceber que realmente a educacéo infantil € umas das
etapas mais importante para a forma¢ao do ser humano, uma vez que as criangas
iniciam suas percepcodes fora do convivio familiar.

Também trabalhei no setor de Educacdo Especial da SEME, ministrei
Formacgao Continuada nesta modalidade e em Alfabetizag&o e Letramento.

Em 2017 retornei para sala de aula, e por trés anos fui regente da turma de
criangas com 5 anos, Pré Il. Neste periodo obtive excelentes experiéncias e
oportunidades de vivenciar praticas, formacdes e inclusive orientar e interagir com
outros colegas e professores.

Nesta fase pude descobrir ainda mais minha paixao pelos pequenos, e iniciei
meus estudos nesta area para melhorar minha pratica e uma das maiores
indagacOes era como avaliar os alunos da educacao infantil, quais aspectos, em
guais momentos, pois vejo a avaliagdo como algo desafiador, apesar da avaliacéo
ser movida pelas observa¢gdes de mim enquanto regente.

Nesse contexto insere-se a preocupacdo com a Educacdo Infantil. A
Educacéo Infantil em nosso pais, nas ultimas décadas, vem construindo uma nova
concepcao sobre como educar e como cuidar de criangas de zero a cinco anos em

instituicdes educacionais.

1.2 PEDAGOGIA DE PROJETOS

Essa concepcdo deve buscar romper com dois modos de atendimento

fortemente marcados na histéria da Educacdo Infantil: o assistencialista, que
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desconsidera a especificidade educativa das criancas dessa faixa etaria, e também
0 escolarizante, que se orienta, equivocadamente, por praticas do Ensino
Fundamental.

A BNCC na Educagéo Infantil estabelece seis direitos de aprendizagem:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Sdo eles que
asseguram as condi¢gdes para que as criangas “aprendam em situagdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, 0s outros € 0 mundo social e natural” (BNCC).

O posicionamento em relacdo aos processos pedagodgicos na Educacéo
Infantil parte da concepcdo de que a construcdo de conhecimentos pelas criancas
nas unidades de Educacédo Infantil, urbanas e do campo, efetiva-se pela sua
participacdo em diferentes praticas cotidianas nas quais interagem com parceiros
adultos e companheiros de idade.

Em funcao disso, o foco do trabalho pedagdgico deve incluir a formacao pela
crianga de uma viséao plural de mundo e de um olhar que respeite as diversidades
culturais, étnico-raciais, de género, de classe social das pessoas, apoiando as
peculiaridades das criangcas com deficiéncia, com altas habilidades/superdotacdo e
com transtornos de desenvolvimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece cinco Campos de
Experiéncia para a Educacdo Infantil, que indicam quais sao as
experiéncias fundamentais para que a crianca aprenda e se desenvolva. Os
Campos enfatizam nocOes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as
criancas devem desenvolver de 0 a 5 anos e buscam garantir os direitos de
aprendizagem dos bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. Ou

seja, 0 conhecimento vem com a experiéncia que cada crianga vai viver no
ambiente escolar (TRAVISAN, 2021, p. 1).

Em termos de avaliacdo escolar, a UMEI utiliza muito da Pedagogia de
Projetos. Com base na nocdo de que o conhecimento das relacbes entre 0s
fendbmenos naturais, sociais e pessoais € capaz de ajudar a compreender melhor o
mundo moderno, a pedagogia de projeto propde estratégias para abordar problemas
gue véao além da compartimentacdo disciplinar. Ela busca articular a aprendizagem
dos contetdos das diferentes disciplinas e de outros conhecimentos que circulam

fora de sala de aula com os interesses, as concepc¢oes e a cultura dos alunos.

Na Educacdo Infantil, as criancas constroem nocfes de identidade e
subjetividade que precisam ser apoiadas. A postura do professor na
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conducédo das atividades da rotina é essencial ao aprendizado. Veja quais
0s sete pontos mais importantes, de acordo com 0s conceitos essenciais
trazidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (TRAVISAN, 2021,

p. 1).

Nesse sentido, segundo Perrenoud (1999, p. 74),

Na montagem de projetos entorno de situacdes concretas de trabalho, séo
valorizadas nas diversas contribuicBes prestadas por cada disciplina, o que
traz a necessidade de que os docentes das disciplinas compreendidas em
cada modelo de ensino realizem um planejamento integrado. Além disso, os
professores lidam com a regulacdo do processo de aprendizagem e,
frequentemente, com a construcdo de problemas de complexidade
crescente. Assim, é impossivel um trabalho isolado ou improvisar aulas. E,
portanto, fundamental que cada um deles extrapole a I6gica de seu campo
de especializacédo, se posicione como pesquisador de sua prépria pratica
docente e trabalhe de forma integrada de forma pratica com seus colegas.

A pedagogia® de projeto nos permite viver uma escola alicercada no real,
aberta a multiplas relacées com meio exterior, onde a crianca dispde dos meios para
afirmar-se.

E importante frisar que a Educacéo Infantil através da utilizacdo de projetos
possibilita um processo de avaliagdo que permite mediar o conhecimento,
propiciando uma educacéo de qualidade, dirigida para a formacéo do cidad&o critico,
pensante, criativo, autbnomo e cooperativo, capaz de agir no seu meio e transforma-
lo em beneficio da sociedade da qual faz parte, enfim, um cidaddao com acesso
garantido aos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade,
instrumentalizando o conhecimento gerado na escola, permitindo um confronto com

a ciéncia para que possa exercer uma cidadania consciente e competente.

1.3 PROBLEMA DE INVESTIGACAO

O tema definido como objeto deste estudo € o0 processo avaliativo
empreendido na educacao infantil. Deste modo, pretende-se realizar uma analise a
respeito da avaliacdo, uma vez que a mesma promove tantas inquietudes no
processo ensino-aprendizagem.

Pretende-se com isto desvelar se na educacao infantil ha maior énfase na
selecdo de conteudos, metodologia de ensino, tornando-se a nota um imperativo, ou

seja, ela serve apenas como resultado parcial do conhecimento que o aluno

! Pedagogia de projetos € um método que ensina por meio da experiéncia. Quando a escola propde
uma abordagem baseada em projetos, incentiva uma visao interdisciplinar do conhecimento, além de
estimular o aprendizado por meio da experiéncia e o desenvolvimento da autonomia de seus alunos.
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construiu durante determinado periodo, sendo muitas vezes usada erroneamente
pelos professores, ou se ela pode se tornar um instrumento para a criagao de algo
novo se for utilizada como forma de aprofundar conhecimento.

Diante deste cenario, delimitou-se como problema de investigacdo a
seguinte questao:

Em se tratando de Educacédo Infantil, qual énfase os professores dao para
esta etapa de ensino tanto na perspectiva dos conteddos quanto na metodologia
adotada e principalmente qual perspectiva dos processos de avaliacdo que eles

apostam?

1.4 OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo Geral

Analisar o processo ensino-aprendizagem oferecido pelos professores a
Educacao Infantil, tanto na perspectiva dos contetudos, quanto na metodologia
adotada e principalmente qual perspectiva dos processos de avaliacdo que eles

apostam.

1.4.2 Objetivos Especificos

1. Analisar os principais desafios que o professor enfrenta durante a avaliacdo da
crianca que se encontra com 5 anos de idade na Educacéo Infantil;

2. Promover encontros que possibilite que os professores discutam os conceitos do
processo de avaliacdo, suas modalidades, seus instrumentos e quais pressupostos
tedricos e praticos embasam suas praticas educativas;

3. ldentificar junto o grupo de professores qual importancia da avaliagdo da
aprendizagem nédo apenas para avaliar o aluno, mas para o seu trabalho;

4. Apresentar um Produto Educativo através da Realizacdo de Formacéao
Continuada com Professores da Rede, possibilitando Encontros de Formacéo com o

magistério do municipio de Presidente Kenedy.
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1.5 JUSTIFICATIVA

No cotidiano escolar, observa-se o quanto é detalhado e minucioso o trabalho
de avaliar a aprendizagem de criangcas? quando estas tém o seu primeiro contato
com o ambiente escolar. Desta forma, justifica-se a escolha deste tema por
considerar a Educacéo Infantil um momento de grande importancia para a formacgéao
do individuo enquanto cidaddo apto a viver em comunidade, a saber, seu papel no
mundo.

A histéria mostra que desde a antiguidade, mulheres e criancas eram
consideradas seres inferiores que ndo mereciam nenhum tipo de tratamento
diferenciado, sendo inclusive a duracdo da infancia reduzida. Por volta do século XII
era provavel que ndo houvesse lugar para a infancia, uma vez que a arte medieval a
desconhecia (ARIES, 1978).

A justificativa deste estudo estd no fato de mostrar que a avaliacdo® deve
focar no crescimento do aluno de forma global e ndo somente atribuicdo de notas.
Dessa maneira, verifica-se que o processo de avaliacdo do rendimento escolar no
contexto brasileiro € algo que precisa vincular-se a uma concepg¢do nova de ensino,
com objetivos sempre claros acerca do que se quer ensinar para saber o que sera
avaliado e como isso sera feito.

Portanto, a escola necessita ser um espaco democratico, no qual ndo haja
exclusdo do aluno do processo de ensino por meio de uma pratica avaliativa.

O estudo torna-se importante ainda, por evidenciar que na Educagao Infantil
nao pode ser diferente, uma vez que 0s processos avaliativos devem contemplar a
formacéao do aluno, revelando seu desenvolvimento.

Dentro da Educacéo Infantil a atribuicdo de notas n&o existe, assim, pode-se
ter uma ideia errbnea de que ndo é necessario avaliar os discentes. Todavia, a
pretensdo é mostrar que a avaliacdo também € algo que precisa fazer parte do
contexto da Educacédo Infantil como instrumento norteador das acdes pedagdgicas

implementadas.

2 Aiconografia produzida por Ariés, Histéria Social da Crianca e da Familia (1978) se apresenta como
uma importante fonte de conhecimento sobre a infancia, sendo considerada por autores, a citar Del
Priore (2004) e Freitas (2001), como um trabalho pioneiro na analise e concepc¢ao da infancia.

3 Avaliacdo é o processo que revela como e o que o aluno aprendeu, como ele mudou seu jeito de
pensar, alcancando as expectativas previamente tragadas. ... Mas é possivel avaliar o aluno em
situacdes de trabalho em grupo, exposicdes orais, producdes de texto e outras.
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CAPITULO Il - DIAGOLO COM A PESQUISA DA AREA

Em se tratando do didlogo com a pesquisa da area, neste capitulo, apresenta-
se algumas producdes académicas que sao consideradas bases norteadoras para o
desenvolvimento desta pesquisa, visto que além de contribuir com o aporte tedrico,
enfatizam a importancia de tratar da educacéao infantil e o processo de avaliacéo.

Diante dessa concepcdo, € nitido que a avaliacdo* na Educacéo Infantil possui
uma forma contextualizada que vai além dos registros em relatérios, porque esta
relacionado ao desenvolvimento de um ser humano que passara por diversas
transformacdes estando intenciaonalizado a aprender, por isso, ressalta-se a
importancia do professor em investigar, analisar e refletir sobre cada aluno,
potencializando suas préaticas, melhorando suas acdes com o objetivo de adquirir
bons resultados nesse processo de ensino aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Ainda cabe ressaltar que, na Educacéo Infantil a forma como se aplica uma
avaliacdo deve ser com naturalidade, sem retirar as criancas® de sua rotina, com o
objetivo de refletir de forma verdadeira sobre 0os avangos de cada crianga, no intuito
de percebé-la em sua total contextualidade e no ambiente de conforto.

Vislumbrando essa 6tica, a Educacao Infantil que € pauta determinante nesta
pesquisa, as avalia¢des institucionais e de desempenho tornam-se pertinentes para
o desenvolvimento do curriculo. Mas, para que cada avaliacdo seja aplicada de
maneira conveniente, € necessario compreender o contexto do processo educativo
na Educacao Infantil. Nesse cenario, Tomaz Tadeu da Silva (2005, p.15) relata que
‘o curriculo € sempre resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente

o curriculo”.

E preciso entender o que as teorias do curriculo produzem nas propostas
curriculares e como interferem em nossa préatica. Uma teoria define-se pelos

4 A avaliacdo na educacdo infantil consiste no acompanhamento do desenvolvimento infantil e por
isso, precisa ser conduzida de modo a fortalecer a pratica docente no sentido de entender
que avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil implica sintonia com o planejamento e o
processo de ensino.

5 Desconstruir essa ideia de uma crianga universal é essencial para podermos olhar, sentir e
conhecer as tantas criancas que vivem suas infancias nos dias de hoje, pois, com isso, saimos do
campo da uniformidade e da homogeneizacdo, e cedemos um lugar precioso para a diversidade e a
heterogeneidade. Conceber as criancas como seres humanos concretos e reais, pertencentes a
diferentes contextos sociais e culturais constitutivos de suas infancias é, pois, fundamental.
TOSATTO, Carla. Disponivel em
http://www.educacional.com.br/revista/0609/pdf/ponto_de_vista_1.pdf. Acesso em 3 de jun. 2021.


http://www.educacional.com.br/revista/0609/pdf/ponto_de_vista_1.pdf

19

conceitos que utiliza para conceber a realidade. Os conceitos de uma teoria
dirigem nossa atengdo para certas coisas que sem elas ndo veriamos. Os
conceitos de uma teoria organizam e estruturam nossa forma de ver a
realidade (SILVA, 2005, p.17).

De acordo com esse autor, uma Teoria do Curriculo ou um discurso sobre o
Curriculo, mesmo que pretenda apenas descrevé-lo tal como €, o que efetivamente
faz é produzir uma nocdo de curriculo. Como sabemos as chamadas “teorias do
curriculo”, assim como as teorias educacionais mais amplas, estao recheadas de
afirmacgdes sobre como as coisas devem ser (SILVA, 2005, p.13).

Entendido este contexto, realizou-se um levantamento no banco de dados do
Catalogo de Teses e Dissertacfes, na plataforma CAPES, que selecionou-se as
producdes académicas que contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa.

O critério de selecdo optou por utilizar pesquisas publicadas entre 2010 a
2019, e que estivessem relacionadas aos descritores da pesquisa, que
contemplassem a Educacéao Infantil; o processo de Avaliacdo na Educacéao infantil; e
os desafios do Professor na Educacéao Infantil, estando assim ligados diretamente ao
objetivo desta pesquisa. Importante frisar que as vezes para se realizar a
contextualizag@o historica, foram utilizados artigos de anos anteriores ao periodo
selecionado.

Mediante levantamento das produ¢cdes académicas, identificou-se o seguinte

guantitativo de pesquisas que versam sobre a tematica:

Quadro 1 - Quantitativos de Pesquisas na CAPES com base nos descritores

CAPES
(BENEE (Bancgpc\allaefrsc“)nico) ‘
: eletrénico) : PERIODOS
Descritores Registros de Doutorado,
Total de 2010 a 2019
Pesquisas Mestrado_ e .Mestrado
Profissional
Encontradas
Educacao Infantil 197.485 27.938 17.892
Avaliacédo na
o _ 119.784 39.563 42.935
Educacéao infantil
Desafios do
Professor na 136.157 121.638 148.654
Educacao Infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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E importante destacar que, ao consultar o site de Periddicos da CAPES néo
se vislumbrou o0 mesmo quantitativos de pesquisas, apresentando um nimero menor
comparado ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes.

Os autores encontrados destacaram a importancia da avaliagdo no
desenvolvimento infantil, buscando correlacionar sua essencialidade para o
processo de ensino aprendizagem, considerando o ambiente em que a crianca se
encontra, as questdes e limites bioldgicos e conceitos que cercam essa aluno diante
dos seus atravessamentos.

Sendo assim, diante dessa problematica, compreende-se que as avaliacdes
independente de seu formato e para quem esta direcionada € uma forma de atingir
bons resultados no processo de ensino aprendizagem das criancas na Educacéo
Infantii e devem ser aplicadas como ferramentas que auxiliem esse processo,
objetivando sempre, o desenvolvimento da crianca.

Através do levantamento das producdes académicas que abordavam sobre
os descritores, identificou-se algumas publicacbes que despertaram o interesse

desta pesquisadora e que de alguma forma contribuiria para o desenvolvimento da

pesquisa.
Quadro 2 - Producdes académicas utilizadas
Trabalhos
Descritores Aliados a _ Natureza do Demais
Autoria/Ano :
Proposta da Trabalho Descritores
Pesquisa
N Pesquisa
. COCO, .
Educacéao Infantil e Artigo
o Valdete; o .
. avaliagao Cientifico. Educacao
Educacéao S VIEIRA, _ _ _
. ) institucional: o Universidade Infantil
infantil Maria Nilceia .
percursos e Federal do Avaliacéo
) de Andrade o
desafios. Espirito Santo
2016
(UFES)
Educacdao Infantil e SILVA, Nuances: Educacao
Avaliacdo: Uma Juliana estudos sobre Infantil
Acao Mediadora. Pereira da. Educacao. Avaliagéo
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2014 Pesquisa
Cientifica.
o Avaliagéo
Avaliacéo e
o . _ _ Educacao
Avaliacdo na | Educacéo Infantil: | HOFFMANN, Pesquisa infantil
nfanti
Educacéo um olhar sensivel J. M. L. Revista _
_ . . o Crianca na
infantil e reflexivo sobre a 2012 Cientifica .
_ Educacao
crianca. .
Infantil
Trabalho
o ) HOFFMANN, . )
Avaliacao na pré- I ML Concluséo de | Pré Escola
escola. o Curso Avaliacéo
2003
2003
Avaliacéo e MICARELLO. | Portal MEC. Avaliacéo
transicoes na H. AvaliacOes e Educacao
educacéo Infantil. 2010 Transigoes Infantil
Avaliacdo na _
o CAMPOS, M. | Pesquisa em o
primeira infancia: Avaliacao
L M. Educacao. o
contribuicdes para - Infancia
2016 Brasilia.
0 debate.
Desafios do Avaliacéo da . Component
_ LUCKESI, C. Pesquisa
Professor na aprendizagem: ] e
. C. Revista o
Educacéo componente do o pedagdgico
_ o 2011 Cientifica .
Infantil ato pedagaogico. Avaliacdo

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A dissertacdo intitulada “Desafios do Professor na Avaliacdo do Aprendizado
de Criancas com 5 Anos de Idade na Educacdo Infantil, um Estudo sobre a
Realidade de Presidente Kennedy-ES”, tem como objetivo é analisar o destaque
dado pelos professores a Educacao Infantil, tanto na perspectiva dos conteudos,
guanto na metodologia adotada e principalmente qual perspectiva dos processos de
avaliacao que eles apostam.

Inicialmente destacamos as afirmagdes de Campos (2016, p. 39), de que a

docéncia na educacéao infantil precisa adotar praticas de avaliacédo que:



22

a) avaliem as criancas individualmente de forma continua; b) utilizem
registros que sejam significativos para a continua revisdo do trabalho
pedagdgico; c) utilizem registros que sejam significativos para os
familiares ao longo do ano; d) permitam que as criangas participem
dessa avaliacdo e usufruam desses registros no contexto de suas
vivéncias na El.

b

Este estudo realizado por Campos (2016) assemelha-se a proposta desta
pesquisa, visto que ambas buscam a investigacdo a avaliacdo e sua pratica na
Educacao Infantil. Neste sentido, ndo se espera uma avaliagdo dos processos de
desenvolvimento cognitivo, afetivo, psicomotor, etc., mas das condi¢cdes de oferta da
educacéo infantil em escolas publicas. Assim, destaca-se que ambas pesquisas tem
o foco tdo somente na introducédo da sustentabilidade no cotidiano da escola e da
sociedade a sua volta.

A pesquisa realizada por Luckesi (2011) nesse mesmo enfoque da avaliagcéo
na Educacgéo infantil, mostra que conhecendo seus alunos e 0s objetivos que s&o
esperados da Educacdo Infantil, cabe ao professor, ainda, a tarefa de ofertar
estratégias para que as criancas consigam avancar. Assim, a avaliacao:

[...] subsidia o investimento na busca da realizacdo dos objetivos
estabelecidos, @ medida que consiste em um modo de investigar para
intervir, tendo em vista os melhores, resultados [...]. A avaliacdo operacional

€ um recurso subsidiario de nossa agdo na busca dos melhores resultados
possiveis. (LUCKESI, 2011, p. 58).

Nessa etapa de ensino a avaliacdo com finalidade diagndstica € essencial, de
forma que o professor consiga ter o feedback do seu ensino para auxiliar seus
alunos na superacao de suas dificuldades de aprendizagem e para o docente sera a
base para a reformulacdo de procedimentos didatico-pedagdgicos ao longo dos
processos de ensino e de aprendizagem.

Por sua vez a pesquisa direcionada por Hoffmann (2012, p. 82) na Educacgao
Infantil, demonstra que “avaliar € um conjunto de procedimentos didaticos que se
estendem por um longo tempo e em Varios espacos escolares, de carater processual
e visando, sempre, a melhoria do objeto avaliado”.

Deste modo, ela descreve como deve proceder: [...] Uma acao avaliativa
mediadora sO poderd acontecer a partir do entendimento pelo professor dos
componentes que se articulam para compor esse cenario educativo. A sua tomada
de decisdo sobre objetivos, a serem perseguidos e sobre atividades e projetos a
propor a um determinado grupo de criancas da-se a partir do seu “olhar avaliativo”.
(HOFFMANN, 2012, p. 82).
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Um outro estudo foi o realizado por Micarello (2010, p. 1), no qual menciona
gue avaliar na educacao infantil significa observar de forma cuidadosa cumprindo
"[...] o importante papel de oferecer elementos para que os professores conhegam
melhor as criangcas com as quais trabalham [...]." Conhecer as criancas €, na
verdade, buscar mergulhar em "[...] suas caracteristicas pessoais, suas emocoes,
reacdes, desejos, interesses e modos pelos quais se apropriam da cultura
transformando-a.". Avaliar €, com toda a certeza, um ato intencional.

Em se tratando da Educacao infantil, a autora destaca a necessidade do
planejamento pedagdgico e da avaliagdo dos resultados. Assim, “[...] € importante
gue os professores e professoras reservem, em seus planejamentos, um espago
para registrar as reacdes das criangcas ao que foi proposto, 0s pontos positivos e
negativos percebidos no desenvolvimento das atividades”. (MICARELLO, 2010, p.
6).

O Progresso ensino-aprendizagem deve avaliar relacdes e recursos utilizados
em todas as questdes, principalmente em se tratando da Educacéao Infantil. Deve ter
uma proposta metodoldgica que viabilize a consecuc¢ao de uma proposta curricular.

Portanto, registrar o que pode ser observado das atividades com as criangas
possibilita aos professores saberem como intervir e até mesmo como propor
atividades segundo as especificidades e necessidades de cada um. Micarello (2010)
considera que além desses registros os docentes precisam elaborar outros
instrumentos, como o portfélio: Muitos professores tém o habito de agrupar as
producdes das criangcas em varais, caixas ou pastas. “Essas produ¢cdes podem ser
melhor organizadas em portfélios, que séo cole¢cdes de materiais que registram
diferentes momentos e vivéncias das criancas na instituicdo” (MICARELLO, 2010, p.
9).

Silva (2014) foi um outro autor pesquisado a respeito da avaliacdo na
Educacao Infantil, ele relata que os instrumentos que permeiam a avaliagdo na
Educacao Infantil ndo podem se limitar, porque € por meio deles que o professor
conseguira atingir bons resultados, refletindo sobre o desenvolvimento infantil.

A avaliac@o ndo deve ser caracterizada como instrumento classificatério ou
seletivo, nem tampouco, ser realizada com base em um Gnico instrumento.
As creches e pré-escolas devem elaborar metodologias de avaliagdo para
acompanhar o desenvolvimento da crianca, enfatizando-se a criangca em si
mesma, sem sequer comparar o desenvolvimento de uma crianga com a

outra, pois cada uma tem sua histéria, seu percurso e seu ritmo. (SILVA,
2014, p. 60).
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Conforme a abordagem de Silva (2014) compreende-se que as escolas
devem elaborar metodologias de avaliacfes que sejam condizentes com a realidade
gue as criangas se encontram, lembrando sempre que cada aluno possui um tempo
de aprendizagem e uma maneira diferente de absorver o conhecimento.

E ainda nessa vertente, Silva (2014) destaca que esse processo de avaliagao
€ uma acdo complexa e exige muita atencdo do professor, tracando sempre
metodologias que possibilitem compreender as necessidades dos alunos. E os
instrumentos podem ser variados, desde que sejam coerentes com 0 contexto
escolar do aluno.

Nessa concepcdo, 0s instrumentos de avaliacdo podem ser os relatorios,
portifoflios, dossiés, entre outros que servem como forma de registros. Mas, sabe-se
ainda, que é possivel que o professor crie novas alternativas de avaliacdo que
melhor atenda as necessidades de sua turma.

Hoffmann (2003) por sua vez relata que o docente antes de iniciar a avaliacao
da aprendizagem das criancas deve observar e compreender em qual instancia sua
turma se encaixa, podendo assim, escolher melhor seus instrumentos avaliativos,
isso porque, cada escola traca em sua proposta pedagdgica os procedimentos
avaliativos e objetivos, mas dentre esse pressuposto, o professor deve juntamente
com a equipe na reformulacdo do documento pedagodgico reconsiderar ou alterar 0s
procedimentos basicos avaliativos, argumentando com as necessidades destacadas
em sua turma.

O fundamento de uma proposta de avaliacdo para educacdo infantil é a
disponibilidade real do adulto frente as criancas. Esta disponibilidade
pressupde reflexdo e acdo permanentes, uma oportunizacdo de vivéncias
enriquecedoras através das quais a crianca possa ampliar suas

possibilidades de descobrir o mundo, um adulto disponivel a conversar e
trocar ideias com elas (HOFFMANN, 2003, p. 81).

Diante dessa fundamentacdo, Hoffmann (2003) aborda a essencialidade das
avaliacdes, porque dentro desse processo, 0 professor deve enxergar que para um
bom instrumento de avaliacdo é importante o didlogo, € imprescindivel que o
professor esteja disposto a conversar com seus alunos, conhecer sua realidade,
trocar ideias e criar novos conhecimentos.

De acordo com a autora, avaliar o desenvolvimento das criangas na Educacgao
Infantil esta diretamente ligado ao professor detectar as mudancas de

comportamento intelectual e emocional diante de todos os estimulos e com base nas
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escalas de valores estabelecidos no Projeto Politico Pedagodgico da escola
(HOFFMANN, 2003).

Quanto a Silva (2014) em sua pesquisa, afirma que nesse processo €
necessario lembrar que cada crianca possui suas especificidades e advém de
familias e meios sociais distintos, com assimilacdes de valores diferentes, por isso €
tdo importante esse processo avaliativo, para conhecer a crianca e ajuda-la em sua
aprendizagem como um todo.

A crianca configura seu proprio percurso, a avaliacdo mediadora ir4
contemplar a subjetividade, sem roteiros pré-estabelecidos, exigindo assim,

a cada instante uma postura reflexiva do professor, pautada em seu
referencial teérico (SILVA, 2014, p. 71).

Como forma de aplicar os instrumentos de avaliagdo, o professor deve
compreender a importancia da mediacdo, de forma planejada e com os objetivos de
identificar os resultados diante da aprendizagem de cada crianca, para que desta
forma, os instrumentos sejam eficazes e evidenciem o objetivo pré-estabelecido no
inicio do planejamento.

A pesquisa de Luckesi (2011, p. 27) aponta para o fato de que “o ponto de
partida para com a avaliagdo é saber o que se quer com a agao pedagogica”. Para
auxiliar os alunos em seu processo de aprendizagem é preciso que o professor
conheca-0s, para conseguir acompanhar seu desenvolvimento, possibilitando para
eles diversas situacdes de aprendizagens ao longo desse processo.

Ainda conforme Luckesi (2011, p. 270), “A avaliacdo da aprendizagem, para
cumprir o seu papel, exige essa disposicdo de acolher a realidade como ela se
apresenta, uma vez que a intencao € subsidiar a busca do melhor resultado possivel
a luz do planejado”.

Lembrando que, a educacdo infantil precisa ter como foco principal o
desenvolvimento integral da criancga, focando suas acdes em suprir as necessidades
gue aparecem no decorrer dos dias letivos, objetivando uma melhor condicdo de
vida académica e em sociedade.

Com base nessas concepgdes, compreende-se que o professor &€ um
mediador essencial e deve entender que sua funcdo é fundamental nas praticas de
avaliacdo, porque é diante de suas acfes e instrumentos que a crianca estabelece
um contato direto e absorve 0s novos conhecimentos, potencializando seus

avancos.
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A autora Silva (2014) reforca a necessidade do professor olhar a avaliacdo
como uma forma de mediar os conhecimentos, dialogando com as criancas,
conhecendo sua histéria, as necessidades e dificuldades que as rodeiam,
possibilitando um olhar reflexivo para o desenvolvimento de cada crianca
objetivando melhores condi¢cbes de aprendizagem.

Silva (2014), pontua ainda que, ao dialogar com as criancas, o professor
consegue avaliar para além do observar, contendo a intencionalidade da fala, do
contato, explorando todos os aspectos possiveis para conseguir absorver melhores
informacdes do desenvolvimento.

Por isso, o diagnéstico evidenciado sobre a avaliacdo é que essas praticas na
Educacao Infantil sdo desenvolvidas por meio de varias vertentes, incluindo o
professor como mediador, 0 espagco escolar, a necessidade dos profissionais
envolvidos compreenderem a criangca em suas especificidades, entre outros
aspectos.

Na pesquisa de Coco e Vieira (2016) € visto que nessa premissa de avaliacao
na Educacéao Infantil, destaca-se que € um conjunto de instrumentos, por meio de
metodologias que possibilitem a crianga a viver explorando suas potencialidades,
criando sua identidade e desenvolvendo novas aprendizagens, por isso é essencial
gue a escola de Educacéo Infantil trace sua proposta pedagodgica com base nas
concepcOes de infancia, os direitos e deveres da crianca e faca um trabalho
diversificado para contribuir de maneira significativa na vida de cada individuo, para
que o professor busque melhores instrumentos avaliativos.

Os conceitos de avaliacdo destacados neste topico, absorvem o sentido de
aprimoramento, porque em todo instante € necessario que o professor reflita sobre
cada um e avalie qual a melhor forma de aplica-las.

Diante dos conceitos de avaliagdo, compreende-se que em cada etapa do
ensino, existem avaliagbes a serem aplicadas de formas e contextualizagbes
diferentes. Neste contexto, observa-se:

Considerando o cenério atual, a centralidade da avaliacdo e do curriculo,
nas politicas educacionais e no contexto das politicas sociais mais amplas,
tem sido pauta de estudos e pesquisas que anunciam tendéncias e
perspectivas, e denunciam dificuldades e contradi¢cbes, articulando a

avaliacéo a questdes que envolvem a gestdo, o financiamento, a formagao,
e o curriculo (COCO, V.; VIEIRA, M. N, 2016, p. 814).

Com base nas concepgOes das autoras, destaca-se que as avaliacbes s&o
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programadas para atender diversas questfes que envolvem o ambiente académico,
desencadeando resultados que consigam atingir cada vertente pré estabelecida pela
instituicao.

Diante dessa problematica, sabe-se que existem as avaliagfes externas que
sdo direcionas por 6rgaos superiores para avaliarem o nivel de aprendizagem dos
alunos para que sejam articuladas acdes combatendo as necessidades encontradas
mediante aos resultados, registrados em indices.

Destacamos que essa “acdo avaliativa contribui para o fortalecimento e
consolidagéo da gestdo democratica, articulando-se ao Projeto Politico-Pedagodgico
da escola, aos principios da qualidade na educacdo e aos sujeitos atuantes na
pratica educacional” (COCO, V.; VIEIRA, M. N, 2016, p. 816).

Nessa afirmacdo, destaca-se a necessidade das avaliacbes externas de
desempenho estudantil e que sdo pontos chave para outro tipo de avaliagdo cujo
objetivo é determinar as mazelas das instituicdes escolares.

Sendo assim, a avaliacao institucional surge como uma maneira de refletir
sobre as acdes e estruturacdo das instituicbes académicas com o intuito de
fortalecer as bases e encontrar formas de melhorar a cada ano o ensino.

Com base nessa premissa, compreende-se que a avaliacdo de desempenho
externa determina parametros e embute questbes a serem discutidas diante das
avaliacdes institucionais.

Frente ao exposto, entende-se que cada pesquisa elencada traz uma
abordagem importante para nossa investigacdo, e embora seus descritores sejam
diferentes, eles se complementam em razdo da sua objetividade que esta voltada
para a importancia da avaliacdo na Educacado infantil e sua contribuicdo para o

processo ensino aprendizagem das criancgas.
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CAPITULO lll. REFERENCIAL TEORICO

3.1 HISTORICO DA AVALIACAO NO BRASIL

Inicialmente destaca-se que se estard abordando estudos que possam
estabelecer, mesmo que de forma sucinta, a histdria da avaliacdo no Brasil, tanto no
gue diz respeito a sua abordagem geral, quanto aos reflexos que estas tiveram no
gue se refere ao processo de ensino-aprendizagem.

Saul (1988) afirma que na década de 70, o foco principal da avaliagdo da
aprendizagem, era o objeto. Sob este enfoque sado desenvolvidos diversos sistemas
de controle, dentre eles podemos citar o controle do curriculo e do planejamento que
tinham por principais objetivos a manipulacdo de dados.

Outro ponto relevante destacado por Saul (1988) é o fato de que a invaséo
destas idéias no pensamento educacional brasileiro, reporta-se ao ideario
behaviorista americano que subordinavam a avaliacdo a uma série de quesitos
comportamentais que se desdobravam em tecnologias diversas, entre as quais a
“‘instrugdo programada” e a “prova objetiva”.

Proliferam, assim, os materiais pedagogicos para o aluno, acompanhados dos
manuais instrucionais para os professores. No qual os manuais de construcdo de
instrumentos de avaliacdo véo ter papel preponderante no cenario da formacéao de
professores.

No final da década de 70, surgem trabalhos a respeito de uma oética
qualitativa, que entre outras coisas demonstra a necessidade de uma transformacéao
estrutural, de um novo olhar a respeito da avaliacéo, a partir de novos paradigmas,
como destaca Saul (1988, p. 42):

A proliferacé@o de trabalhos nessa vertente dependerd de uma mudanca nas
crencas dos avaliadores, de uma disposicdo para esposar um novo
paradigma alternativo, com todos os compromissos que ele envolve, bem
como enfrentar, com competéncia, dificuldades para adentrar um campo
apenas inicialmente explorado.

Lima (1994) destaca duas correntes distintas que influenciaram o processo
avaliativo: o quantitativo e o qualitativo. Para a autora, as correntes quantitativas de
abordagem positivista, produziram um vasto material para proceder a avaliacao,
buscando sempre a objetividade. Ja as correntes qualitativas passaram a questionar

exatamente os testes padronizados e defendiam que a ideia de mensuracédo dos
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comportamentos era extremamente estética, contraditéria a dinamica psicolégica e
social dos individuos.

Essa perspectiva foi denominada de “avaliagcdo emancipatéria” e teve suas
raizes a partir da década de 80, principalmente com os trabalhos de Luckesi (1999)
gue comecgou a colocar a questdo da avaliagcdo sob uma perspectiva de
democratizagdo do ensino, construindo assim uma proposta de avaliacdo
diagnostica, a partir de trés pilares: a democratizagdo do acesso a educacdo
escolar, a permanéncia do aluno na escola e a consequente terminalidade e
finalmente a qualidade do ensino, no que diz respeito a apropriacdo ativa dos
conteudos.

A partir da década de 90 um novo enfoque comeca a ser esbocado no
universo educacional, no que tange a avaliacdo. Tal enfoque se direciona ao que o
trabalho de Franco (1990, p.65) denominou subjetivismos:

Estamos nos referindo agora aos modelos subjetivistas ou idealista, onde se
admite que o sujeito que conhece tem predominancia sobre o objeto do
conhecimento. Dentro desse modelo, ndo existe uma preocupacao explicita
de garantir a objetividade do conhecimento. Ao contrario, declara-se que ela

é parcial e determinada pelo sujeito que conhece, a partir de experiéncias e
valores”.

Ao discutir a questdo do conhecimento, Franco (1990) destaca o “vinculo
individuo/sociedade”, numa perspectiva historica, imprescindivel, a seu ver, para que
se possa redefinir a avaliacdo, destacando ainda as pré-condi¢des desta redefinicao:
conhecimento da realidade brasileira no que se refere a suas estruturas,
organizacbes e conflitos, avaliacdo dos processos psiquicos, como percepcao,
pensamento, emogodes, etc., que deveriam ser historicamente fundamentadas.

Destaca-se o fato de que a abordagem histérica da avaliacdo da
aprendizagem no Brasil teve por objetivo conhecermos o contexto tedrico no qual
estamos inseridos, para que assim possamos entender e atuar de forma mais
competente no que diz respeito a avaliacdo de nossos alunos.

Em relacéo ao que se refere a avaliacdo da aprendizagem, a escola brasileira,
como afirma Romao (1998), encontra-se prensada entre duas correntes

pedagogicas radicalmente antagdnicas: de um lado as idealizagcbes competitivas e
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classificatérias que sofreram influéncia do positivismo® e de outro as teorias
educacionais que se auto-intitularam construtivistas.

Influéncia do Positivismo: O positivismo surge na segunda metade do
século XIX e espalha-se pelo mundo com forca e amplitude inigualaveis. Nesta
época, a producdo econdmica era o grande foco amplamente valorizado pela
sociedade. Nada mais 6bvio, portanto, do que a procura de sustento filosofico
(naturalista e materialista) para emoldurar a ideologia sOcio-politico-econdmica
emergente.

Afastando-se decisivamente de qualquer tipo de interpretacdo metafisica da
realidade ou da experiéncia, 0 positivismo ganha impulso e sucesso devido, na
maior parte, ao imenso avanco das ciéncias naturais, em especial, da Biologia e da
Fisica. Com tais ciéncias em alta valorizacdo, 0 que se efetivou foi a tentativa de
aplicacdo e transposicdo de seus métodos e principios ao conhecimento e
interpretacao de fenbmenos sociais.

O positivismo decapitou o pensar filoséfico. Mesmo a prépria ideia antiga de
Filosofia, entendida como um todo unificado e indivisivel de todos os seres,
abrangendo uma ordem significativa do Ser e dos problemas a ele referentes, foi
abandonada; com isso, a questao do Ser foi esquecida. No positivismo, as questdes
referentes ao pensamento ou razdo, campo especifico da metafisica, estdo situadas
na concepgéo de Ciéncia, isto €, nos dominios poderosos da Ciéncia e do espirito
cientifico é que se decide sobre o significado ultimo de todo conhecimento.

A luz dessas ideias, pode-se compreender agora a energia e o poder
atribuidos a Ciéncia como um todo, mesmo a essa Ciéncia factual e de nivel mais
limitado. No século XVIII, que e se denominou “o século do pensamento filosofico”, a
Filosofia preenchia os circulos e pensadores. Dai o ardente desejo de aprender, o
desejo por uma reforma filosofica da educacdo e de todas as formas sociais e
politicas da existéncia.

O positivismo admite unicamente o critério da verdade cientificamente
provada, da experiéncia, dos fatos positivos, visiveis. Enredado neste processo,
surge a necessidade de prova objetiva, clara, mensuravel e/ou qualificavel.

Criando o mito de uma “ciéncia neutra”, livre de julgamentos de valor, o

6 Positivismo é uma corrente de pensamento filosofico, socioldgico e politico que surgiu em meados
do século XIX na Franc¢a. A principal ideia do positivismo era a de que o conhecimento cientifico devia
ser reconhecido como o Unico conhecimento verdadeiro.
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Positivismo arruinou qualquer tipo de subjetividade. Ao impor a objetividade como
regra unica de quem quer “fazer ciéncia” e nao como um dos possiveis
complementos e uma outra dimensdo da acgéo cientifica, o Positivismo anulou o
pensar subjetivo e o sentir. Esqueceu-se da sensagéo e da emocao.

No que se refere a avaliagédo, a abordagem positivista refletiu-se num modelo
gue privilegiava os aspectos quantitativos sob os qualitativos, como destaca Lima
(1994, p. 71).

As correntes quantitativas buscaram, e de fato produziram, vasto material
instrumental para proceder a avaliacdo, de modo a manter-se 0 mais

proximo possivel da objetividade e, ao mesmo tempo, fornecer dados mais
seguros no que tange a eficiéncia/ eficacia da aprendizagem.

Tal abordagem considera ainda, como destaca Roméao (1998) a importancia
da periodicidade do processo de avaliagdo e do registro de seus resultados,
especialmente nos momentos de terminalidade - que no caso da avaliagdo da
aprendizagem - se da ao final de uma aula, de uma unidade ou conjunto de
unidades ou ainda no final de um curso.

Nesta concepcdo a avaliacdo, destaca que o0 que importa no processo é o
resultado de determinado desempenho do aluno em relagcdo aos conhecimentos.

Assim concebidas, a Educacéo e conseqientemente a avaliagdo, ao invés de
incentivarem a organizacao de pensamento, incitam a disperséo, a superficialidade.
Trocam a possibilidade de uma reflexdo critica mais coletiva pela certeza da
simplista transferéncia de conhecimentos, mais unilateral e individualista. Cabendo
ao aluno a memorizacéo do conhecimento que fora construido por outros.

Influéncia do Construtivismo’. Destaca-se inicialmente que o construtivismo
comecou a ser esbocado a partir dos estudos a respeito da construgdo do
conhecimento (epistemologia genética) realizado por Jean Piaget. Hoje, como afirma
Matui (1995) esta recebendo uma redefinicdo em virtude dos trabalhos de Vygotsky,
Luria, Leontiev, Wallon, entre outros psicologos europeus de orientacao dialética. O
construtivismo pode ser entendido como afirma Matui (1995, p.32): “Um sistema de
epistemologia que fundamentado na a construcdo da mente e do conhecimento
sobre bases anteriores, num processo extremamente dinamico e reversivel de

equilibracao”.

" No ambito filosofico e pedagdgico, o construtivismo consiste numa teoria da aprendizagem em que o
individuo (como aluno) participa ativamente do proprio aprendizado, através de experiéncias
epistemoloégicas e interacdes constantes com o0 meio em que esta inserido.
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Cabe ressaltar ainda que o construtivismo localiza a interacdo sujeito-objeto
como uma estrutura bifasica ou bipolar, cujos elementos sdo inseparaveis, ou seja,
nao existe sujeito sem objeto assim como ndo hé objeto sem sujeito que o construa.

O objeto de conhecimento na realidade faz o seu desvelamento na teia de
relagBes sociais, através de simbolos e signos, sendo a palavra seu signo principal,
onde todo o objeto é cultural e se apresenta na sociedade como algo a ser captado
e entendido através do dialogo. Freire (1998, p.93) ao abordar o diadlogo afirma que:
o dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
nao se esgotando, portanto, na relacdo eu - tu.

Matui (1995, p.46) sintetiza o0 pensamento construtivista da seguinte forma:

Construtivismo significa isto; a idéia de que nada, a rigor, esta pronto,
acabado, e de que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em
nenhuma circunstancia, como algo terminado. Ele se constitui pela
interacdo do individuo com o meio fisico e social, como simbolismo humano,
com o mundo das relagc8es sociais; e se constitui por for¢ca de sua acédo e
ndo por qualquer dotacéo prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal
modo que podemos afirmara que antes da acdo ndo ha psiquismo nem
consciéncia muito menos pensamento.

No que diz respeito a avaliacdo esta forma de conceber o conhecimento se
reflete em posturas, como afirma Romao (1998, p.62).

A avaliacdo é vista como um processo continuo e paralelo ao processo de

ensino-aprendizagem. Por isso, ela é permanente, permitindo-se a

periodicidade apenas no registro das dificuldades e avangos do educando
relativamente as suas proéprias situacdes pregressas.

O mesmo autor destaca ainda que nesta concepcdo a avaliacdo da
aprendizagem deve ter sempre uma finalidade exclusivamente diagndéstica, ou seja,
voltada para o levantamento das dificuldades dos discentes, com vistas a correcéo
de rumos e a reformulacdo de procedimentos didatico-pedagdgicos, bem como de
objetivos e metas.

Destaca-se, como foi visto anteriormente, que a avaliacdo baseada nos
pressupostos positivistas enfatizam a permanéncia, a estrutura, e o produto,
enguanto as posturas construtivistas reforcam a mudanca e a dindmica do processo
avaliativo. Ao abordar o momento atual da avaliagdo, concordamos com Roméo
(1998, p.89) que afirma que:

A avaliacdo deve levar em consideracdo esses dois pélos, pois ndo ha

mudanca sem a consciéncia a permanéncia; ndo ha processo de
estruturacdo- desestruturacdo - reestruturacdo sem dominio teorico das
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estruturas - a reflexao exige “fixidades” provisérias para se desenvolver; ndo
h& percepc¢do da dinamica sem consciéncia critica da estatica; o desejado,
0 sonho, a utopia sé comeca a ser construido a partir da apreenséo critica
de dominio do existente e o processo ndo pode desconhecer o produto para
ndo condenar seus protagonistas ao ativismo sem fim e sem rumo”.

O ensinar ja foi concebido como um mero transmitir de conhecimentos ja
prontos, acabado, conjunto verdade a ser recebido, gravado e desenvolvido na hora
da prova.

Nesta visdo de ensino, o aprender tem sido visto como gravar informacdes
transcritas para um caderno e desenvolvé-las de forma mais fiel possivel ao
professor na hora da prova. Expressdes como “o que sera que o professor quer com
esta questdao?”, “Professor, a questdo 7 n&o estava no caderno de ninguéem”,
“Professor, da pra explicar o que o senhor quer com esta questdao?”, Professora,
decorei todo o questionario que a senhora deu e nao caiu nada na prova! "Sao
indicadores de que a preocupacédo dos alunos é satisfazer ao professores, é buscar
responder tudo do jeito que o professor quer” (ROMAO, 1998).

Dentro de uma visdo, que se classifica de tradicional por ser ainda a que
domina fortemente o0 processo de ensino nos dias de hoje, a avaliacdo da
aprendizagem é vista como um processo de “toma |4, da c4”, em que o aluno deve
devolver ao professor o que dele recebeu. De preferéncia, exatamente como
recebeu. N&o cabe interpretacéo e criatividade (ROMAO, 1998).

A relacdo professor-aluno vista da forma transcrita acima, é identificada como
relacdo de dominacdo, de autoritarismo, de submissdo. E uma relacdo perniciosa
para o processo da formacéo para a cidadania.

A perspectiva construtivista proporciona uma nova relacéo entre o professor, o
aluno e o conhecimento. Parte do principio que o aluno ndo € um mero receptor-
repetidor, mas um construtor de seu préprio conhecimento.

Hoffmann, (1998, p. 65) relata que:

Considero a formacgéo e o aperfeicoamento dos professores em avaliacao
educacional um dos desafios atuais da educacdo. Embora as veementes
criticas sobre o carater de controle e autoritarismo inerentes a essa
praticas secular do sistema educacional, é sabido que a atencédo a essa
area, em cursos de formacdo, €é freqientemente descuidada ou
desarticulada da realidade do contexto educacional, reduzindo-se a um

estudo superficial de modelos tedricos da avaliagdo e a andlise critica do
seu caréter ideoldgico.

Uma das dificuldades que os professores encontram no processo ensino-
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aprendizagem é determinar os métodos de avaliacdo mais eficazes para obter
resultados que retraem ndo somente o desempenho do aluno, mas também o
estimulem a estudar, sem decorar conteudos para as provas. A melhoria da
instrucdo esta condicionada a uma avaliagdo eficiente e eficaz da organizacdo. O
desenvolvimento pessoal sé se concretiza se houver parametros que incentivem e
motivem o processo de crescimento (HOFFMANN, 1998).

Emite-se, constantemente, juizo sobre alguma coisa pessoas, valores. A
escola de nosso tempo deve urgentemente dirigir seus esforcos no sentido de
sistematizar, tecnificar e humanizar o processo de avaliagéo.

Os critérios deverdo ser fundamentados na fidedignidade, validade e
eficiéncia da avaliacdo, portanto professor e aluno deverdo caminhar juntos para
alcancar os objetivos préprios. Cada passo do educador devera ser refletindo,
devendo estar marcado por uma decisdo clara e explicita do que esta fazendo
(HOFFMANN, 1998).

Portanto, a avaliagdo ndo deve ser uma acdo mecanica, e sim bem definida,
favorecendo a competéncia de todos, devendo ser praticada como uma atribuicao
ao alcance da melhoria da qualidade dos resultados do processo de ensino-
aprendizagem. O educador deve estar atento a todo o processo de ensino,
procurando construir junto ao aluno conhecimentos que ultrapassem a repeticdo e a

memorizagao.

3.2 CONCEITOS E TEORIAS SOBRE A AVALIACAO

O tema avaliacdo escolar tem sido alvo de iniUmeras discussdes no cenario
educacional. Tantos debates demonstram que a teméatica é importante e que a
escola e os envolvidos no processo de ensinar devem preocupar-se e refletir sobre
ela.

Souza et al (2019) afirmam que a educacdo infantil tem por objetivo o
desenvolvimento integral da crianca nos seus aspectos fisicos, psicolégicos,
intelectual e social e de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI, 2009), atualmente BNCC, as instituicbes de educacgao
infantil tém liberdade para criar 0os instrumentos de avaliagdo que melhor se
adequem a realidade, contanto que as observacfes sejam criticas e criativa e que

realizem um acompanhamento das criancas ao longo do processo educacional, sem
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a finalidade de comparar ou promover as criancas, mas de observar sua evolucao
ao longo do processo.

Diante da discussao, surge a teorizacdo da avaliacdo e aparecem inumeros
conceitos sobre ela. Um dos conceitos de avaliagdo é dado por Bicudo (2000, p. 38),
no qual descreve que “[...] a avaliagdo é uma atividade permanente no trabalho do
professor, devendo ser acompanhado passo a passo no processo de ensino
aprendizagem”.

Por meio da avaliagdo, o professor tem condi¢cbes de verificar e analisar os
resultados alcancados pelo aluno, fazendo um paralelo com objetivos propostos,
verificando os progressos e as dificuldades encontradas. Somente apds essa
verificacdo é os resultados serdo convertidos em nimeros (notas). Todavia, primeiro
se avaliou os rendimentos, ndo para taxar os alunos, mas para que O progresso
realizado por eles fosse observado.

Com essa postura, o professor mostrara que os resultados da avaliacdo nao
se propdem apenas atribuicdo de valores (notas). A avaliagdo, em um sentido
completo, deve cumprir funcdes, como:

e Funcéo pedagogico—didatica: avalia o cumprimento dos objetivos gerais
e especificos da educacdo. Comprovando sistematicamente os resultados
do ensino, pode-se constatar ou ndo o atendimento das finalidades sociais
do ensino que é o processo global de transformacéo social.

e Funcdo diagnostica: muito importante, pois possibilita identificar os
progressos e dificuldades que ocorrem durante o ano letivo.

e Funcédo de controle: refere-se com que frequéncia as verificacbes dos

resultados qualitativos séo objetivados (bimestral, semestral) de acordo com
a proposta da escola. (VEIGA, 2006, p. 3).

Todavia, segundo propde Vasconcellos (2005, p. 89), a principal funcdo da
avaliacido escolar é “[...] subsidiar o professor, a equipe escolar e o proprio sistema
no aperfeicoamento do ensino.” Uma avaliagdo comprometida com o ensino e de
gualidade considera aquilo que o aluno ja conhece, seu conhecimento construido ao
longo do tempo. Tendo consciéncia do que o aluno sabe e do que ndo sabe, € mais
facil avancar ou retroceder diante dos planos de ensino tracados para determinada
clientela.

Nesse sentido, € imprescindivel que o educador tenha objetivos tracados e
claros no momento de avaliar para que, ao final do processo, ele tenha condi¢des de
incitar novas descobertas e construa uma série de situacdes que favorecam o aluno

a construir conhecimentos sobre aquilo que ainda ndo entendeu.
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Considerando que as avaliacbes aplicadas aos alunos sdo expressdes da
sintese do conhecimento que atingiram, € de fundamental importancia estudar a
melhor forma que sera realmente possivel medir esse aprendizado.

Conforme afirma Bicudo (2000) o que € avaliado € o potencial de trabalho de
cada aluno e este € comparado com o dos outros e trocado por classificagdes,
graus, certificados ou diplomas.

Mas, o professor preocupado com a transformacao no processo de avaliagao
necessita mudar a forma de avaliar em sala de aula, bem como os métodos de
ensinar e de avaliar os conteados ministrados. Avaliar e ensinar devem ser agdes
que permitam ao aluno ter “...] uma visdo ampliada das diversas relacbes que
podem ser estabelecidas.” (SMOLE, 2009, p. 3).

A avaliacdo é um dos processos e mecanismos essenciais no contexto
educacional. Por isso, deve ser bem refletida e planejada, exigindo um
envolvimento, ndo somente de professores e alunos, mas de toda equipe
pedagogica escolar. Cabe a esta o estabelecimento de métodos adequados a
situacéo e realidade do aluno.

O processo de ensino sera de melhor qualidade no momento em que
professores passarem a refletir melhor sobre o0 momento de avaliar e seu objetivo
dentro do ensino. Nesse sentido, do professor, nesse caso, requer-se “[...] uma
mudanca de orientacdo, uma troca de poélo: da énfase nos produtos a énfase no
processo.” (SAUL, 1988, p. 46).

A avaliagcdo com a funcao de diagnosticar aqueles pontos em que o educando
precisa enfatizar, possibilita rever os resultados do planejamento e da préatica em
sala de aula. Entédo, conclui-se que o processo de avaliacdo do rendimento escolar €
algo que precisa vincular-se a uma concepcdo nova de ensino, com objetivos
sempre claros acerca do que se quer ensinar para saber o que sera avaliado e como

isso sera feito.

3.3 EDUCACAO INFANTIL: O APRENDIZADO DA CRIANCA

Partindo do principio de que vida possui um cotidiano rodeado por avaliagoes,
sabendo que desde a infancia até a vida adulta as pessoas estardo se avaliando,
sendo avaliados e avaliando outras pessoas ao redor, iSSo porque o julgamento por

meio dos valores esta diretamente ligado ao sentido de avaliacéo.
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Com base nessa premissa, destaca-se que avaliacdo na Educacdo Infantil &
formalizada por meio da observacédo da professora regente de sala, mas que nédo é
algo tado simples quanto parece, porque as particularidades a serem avaliadas sao
inOmeras e as questbes a serem pesquisadas sobre avaliacdo nessa etapa da vida
escolar sdo amplas. Sendo assim, de acordo com Oliveira (2011, p. 45):

Criangcas sao aquelas “figurinhas” curiosas e ativas, com direitos e
necessidades que precisam de um espaco diferente tanto do ambiente
familiar, onde sdo objeto de afeto de adultos (em geral, adulto muito
confuso), quanto do ambiente escolar tradicional, frequentemente orientado

para a padronizacdo de condutas e ritmos e para avaliagbes segundo
parametros externos a crianca.

A crianca se faz e refaz no ambiente escolar, € um ser humano repleto de
Imaginacdo, mas que necessita de orientacdo e possui direitos como um cidadéao
que faz parte da sociedade. Sendo assim, conforme afirmativa da autora, a crianca
deve ser avaliada em varios ambientes que superem as suas necessidades de
aprendizagem e que possam contribuir para o seu desenvolvimento infantil. E ainda
de acordo com Oliveira (2011), o professor necessita superar as ideologias pessoais
e se desvencilhar dos estere6tipos que acabam por atrapalhar a convivéncia com as
criancas e suas especificidades.

Com base nessa concepc¢édo, compreende-se que o professor tem grande
valia nesse processo e precisa identificar que os aspectos da avaliagdo na
Educacao Infantil v8o muito além do observar a rotina em sala de aula, sendo assim,
deve buscar, questionar e se desfazer de seus conceitos pré estabelecidos para se
abrir para novos conhecimentos, sentimentos e a¢des, objetivando uma ligacédo de
confianga com as criangas.

Revendo em Vygotsky (2008), € na fantasia do “faz-de-conta” que emerge o
jogo como representacdo simbdlica, que nessa relacdo deve ser considerado como
um recurso metodoldgico/psicopedagdgico de inestimavel relevancia no processo de
desenvolvimento do individuo, que pela criacdo da situagdo imaginaria que o proprio
jogo simbdlico oferece na representacdo do brinquedo, faz criar uma zona de
desenvolvimento proximal na crianca, que a levard a um dominio psicologico em
constante transformacao.

Ou seja, 0 que a crianca s6 faz hoje com a ajuda de um mediador (zona de
desenvolvimento potencial), amanha certamente ela o fara, sem a mediacao

emergencial de qualquer facilitador, podendo realizar tarefas, solucionar problemas
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através do didlogo, da colaboracdo, da experiéncia compartilhada e das pistas que
lhe séo fornecidas (REGO, 2011).

Seguindo o que prescreve Wallon (apud GALVAO, 1995), para alcancarmos
tal compreensédo, e o eventual enriquecimento das alternativas posturais daqueles
gue medeiam o processo de producdo do conhecimento, € preciso antes, romper
com a visao estreita e tradicional da escola bem como com o seu rol de disciplinas
obsoletas. Portanto, na opinido do tedrico citado, ndo hd uma postura-padrao para
garantir a efetivacao de objetivos e metas pleiteadas.

A flexibilidade nas a¢bes pedagogicas € o cerne de toda essa questdo. A
abrangéncia de qualquer objeto de estudo sugere que a educacéo deve ter por meta
nao somente o desenvolvimento intelectual, mas a pessoa como um todo, fisico,
social, psicologico, moral, intelectual e espiritual. E preciso, enfim, que olhemos a
crianga como ser concreto e corporeo, uma pessoa inteira (GALVAO, 1995).

Em torno dessa questdo que vem sendo abordada, no que tange as posturas
de certos sujeitos que gerem pessoas, monopolizando o ambiente educativo,

atentemos para a citagcao abaixo.

Ainda hoje a escola se depara com as marcas de seu passado académico e
da tradicdo intelectualista; mesmo convencida da necessidade de
transformacgédo da pratica pedagdgica, costuma cuidar pouco das questdes
ligadas ao corpo, ao imaginario e ao movimento. Ignorando as midltiplas
dimensbes do ato motor no desenvolvimento infantii € comum a escola
simplesmente esquecer das necessidades pisicomotoras da crianca e
propor atividades em que a contencdo do movimento € uma exigéncia
constante (WALLON, apud GALVAO, 1995, p. 108/109).

Pelo teor acima citado, podemos verificar e constatar, ao mesmo tempo, que a
caréncia de vontade politica e social é caracteristica desse modelo de instituicao
padrdo, e evidentemente, também daqueles sujeitos que se dizem responsaveis
pela elaboracdo das diretrizes curriculares, que apontam o rumo gque 0 processo de
producdo do conhecimento deve seguir sem Se preocuparem cOom 0S marasmos
operacionais, com as desidias administrativas e com as situacdes posturais e
indiferentes de alguns sujeitos que permeiam o ambito educativo e da construcao do
conhecimento (GALVAO, 1995).

Posturas como estas deliberam que o processo de ensino caminhe de acordo
com as suas diretrizes. Mediante tal procedimento, deixam na omissdo ou no
descuido, talvez até por inadverténcia, de colocar em  pauta
administrativo/pedagdgica o jogo e o brinquedo, como um principio estratégico
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psicopedagogico, indispensavel no ambito de qualquer processo que pense em
termos de desenvolvimento global da crianca (GALVAO, 1995).

A escola precisa assistir a crianca por inteiro, pensando no seu
desenvolvimento global, por isso deve disponibilizar espago/tempo e instrumentos
pedagogicos variados, a fim de atender os variados tipos de personalidade que
naquele ambiente comecam a despontar, ou ja despontaram, embora de maneira
nado-padronizadas, pois este € um fator que requer um olhar mais profundo.

Estudos tedricos de Piaget revelam que a crianca aprende a partir das
diversas interaces que a crianca estabelece com o meio sociocultural. E através de
uma comunidade educativa, que as criancas tém a oportunidade de criarem diversas
trocas com as outras criangas, adultas e com instrumentos culturais como: livros,
filmes, brinquedos, objetos. (CARVALHO, 2012).

Piaget estudou a criangca, onde em suas teorias, ele acreditava que o
conhecimento se forma gradualmente e progressivamente no decorrer de uma
atividade de adaptacdo. Piaget (1896-1980) dedicou sua vida a pesquisa
epistemoldgica, buscando resposta a questdo de como se constréi o conhecimento.
Em suas pesquisas, Piaget dava muita importancia ao carater cognitivo na crianca
(PIAGET, 1990).

Também reconheceu que o desenvolvimento intelectual acontece através da
prépria atividade da crianca, ou seja, ela ndo para de estruturar e reestruturar seu
proprio esquema, construindo e evoluindo seu mundo a medida que o percebe. Para
ele, a inteligéncia era vista sob dois aspectos: o cognitivo e o afetivo, deixando bem
claro suas observacdes e escritos que as estruturas do desenvolvimento intelectual
iniciam-se na primeira infancia. Ele identificou o conhecimento sob trés prismas: o
conhecimento fisico, o logico-matemético e o social (FRIEDMANN, 1996).

O desenvolvimento dos conhecimentos € um processo espontaneo entre o
sujeito e o objeto. Com relacdo as fases do desenvolvimento da inteligéncia na
crianca considera-se que ha de se deparar com o problema da influéncia da
hereditariedade e da experiéncia adquirida (PIAGET, 1990).

O processo de interagdo entre 0 sujeito e 0 objeto se da no primeiro estagio
através das acbes, no segundo através das intuicbes e, no terceiro através das
operagdes. “De uma maneira geral, o organismo assimila incessantemente o meio a
Sua estrutura, a0 mesmo tempo em que acomoda a estrutura ao meio, a adaptacéo

constituindo um equilibrio entre tais coisas” (PIAGET, 1983, p.190).
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O resultado da interacdo meio-organismo € o responsavel pela construcdo
das estruturas mentais, que sao construidas aos poucos de acordo com as
perturbacdes do meio e as possibilidades de reacdes do sujeito, por meio de suas
atividades, que serdo as respostas a essas perturbacdes (FRIEDMANN, 1996).
Neste caso, descreve: “O desenvolvimento, portanto, € uma equilibracdo
progressiva, uma passagem continua de um estado de menor equilibrio para um
estado de equilibrio superior” (PIAGET, 1953, p.190).

Vygotsky (1989) resgata ao longo de seus estudos, a importancia do papel da
linguagem como intermediaria de significados sociais, a interagdo grupal na
construcdo das aprendizagens e a importancia dos processos e atividades
pedagogicas.

O desenvolvimento descrito por Vygotsky e Luria Traguz:

Comeca com a mobilizacdo das fun¢gbes mais primitivas (inatas), com seu
uso natural. A seguir, passa por uma fase de treinamento, em que, sob a
influéncia de condicbes extremas, muda sua estrutura e comeca a
converter-se de um processo natural em um “processo cultural” complexo,
guando se constitui uma nova forma de comportamento com a ajuda de
uma série de dispositivos externos. O desenvolvimento chega, afinal, a um
estagio em que esses dispositivos auxiliares externos sdo abandonados e
tornados inuUteis e 0 organismo sai desse processo evolutivo transformado,
possuidor de novas formas e técnicas de comportamento (VYGOTSKY &
LURIA, 1998, p. 215).

De acordo com a fala acima de Vygotsky e Luria (1998), consideram que o
desenvolvimento ocorre ao longo da vida e que as fungbes psicoldgicas superiores
sdo construidas ao longo dela. O autor considera ainda que a crianca use as
interacdes sociais como formas privilegiadas de acesso as informacgdes: aprendem a
regra do jogo, por exemplo, através dos outros e nao individualmente na solucdo de
problemas. Destacam, pois, o poder do profissional da Educagcdo no
desenvolvimento das constru¢des dos individuos.

A origem dos Processos Psicologicos Superiores é social, ou seja, se forma
com a relacdo do individuo com os outros. A diferenca entre os Processos
Psicologicos Superiores (PPS) e os Processos Psicolégicos Elementares (PPE)
estdo de acordo com o nivel de dominio voluntario do comportamento, na utilizacao
da mediacédo, no controle consciente sobre as proprias operacdes psicolégicas e nas

condicOes especificas para sua formacao (FERREIRA, 2013).
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3.3.1 Educacéo Infantil: Espaco Ludico e de Aprendizagem

O inicio da educacdo acontece com o nascimento do ser durante toda a sua
existéncia, de maneira continua, de modo a abranger o desenvolvimento fisico-
motor, psiquico-intelectivo e socio afetivo (ALVES, 2003).

No ambito educacional, percebe-se o0 sujeito em sua totalidade, a lei 9394-
12/96-Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira reconhece a educagao como
forma de promover a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e
sociais da crianga.

O art.29 - secdo Il — 1996 define que a educacdo infantil é vista como a
primeira etapa do desenvolvimento basico da crianca, e que devera ser oferecida em
creches para criancas até trés anos e em pré — escolas para criancas de 4 a 6 anos
de idade, complementando a acdo da familia e da comunidade.

E importante observar que a escola deveria apoiar-se no jogo e tornar o
comportamento ludico como modelo para conformar o comportamento escolar e ser
um diferencial na aquisi¢éo da aprendizagem.

Neste contexto, o ludico se caracteriza por apresentar valores especificos
para todas as fases da vida humana. Assim, na idade infantil e na adolescéncia a
finalidade é essencialmente pedagodgica. A crianca e mesmo o jovem opdem uma
resisténcia a escola e ao ensino, porque, acima de tudo, ela néo é ludica, ou seja,
néo é prazerosa.

De acordo com Santos (2011, p. 39):

O termo que possui maior abrangéncia € sem duvida o “ludus” (do latim).
Ele remete as brincadeiras, aos jogos de regras, as competicdes, a
recreacdo, as representacdes teatrais e as litdrgicas. Dele deriva 0 nosso
Fermo ludico, significando aquilo que se refere tanto ao brincar quanto ao
jogar.

A realizacdo de um trabalho enfocando o ludico nas criangas de 0 a 3 anos na
escola é de fundamental importancia, porque pretende levar ao conhecimento de
educadores, pais e demais interessados a urgéncia em se valorizar o ato de brincar
e jogar, tendo-se em vista que, para a crianca (principalmente na idade pré-escolar)
a brincadeira € o que de mais importante ela possui para se desenvolver social,
fisica e mentalmente.

Vygotsky (1988), dizia que a crianca € quem define o ato ludico quando ela

cria um mundo imaginario que evolui de acordo com a faixa etaria onde ocorre &
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maturacao dessa necessidade e satisfacdo, podendo o brinquedo perder o seu valor
para algumas criangas.

Por fim, percebe-se como bem menciona Vygotsky (1988) que o mundo
ilusério é a verdadeira ludicidade, e quando a criangca ndo consegue esperar, acaba
criando fantasias onde tudo € possivel a qualquer brincadeira. Neste sentido,
observa-se que ao saber que existem regras no mundo imaginario, a crianca evolui
de forma organizada. Nota-se que através do amadurecimento, essas crian¢as
colocam as regras (explicitas), deixando a situacdo imaginaria oculta. E através da
brincadeira que a crianca € capaz de interagir e perceber o brinquedo de maneira

particular e atribuir-lhe valores da forma que desejar.

3.4 AVALIAR NA EDUCACAO INFANTIL

A educacado infantil precisa ter como principal objetivo promover o
desenvolvimento integral da crianca de forma que as suas diferencas e
especificidades possam ser potencializadas e ndo excludentes, proporcionando
diferentes linguagens como direito as coisas basicas que sdo de extrema
necessidade para a sobrevivéncia humana.

A crianca € um cidadao de direitos, possui suas especifidades e dentro de seu
ceio familiar, ela interage e cria conhecimento, diante do ambiente escolar, o
desenvolvimento infantil da continuidade e necessita estabelecer acdes que
interliguem com a realidade infantil, possibilitando bons resultados.

Os cuidados ministrados na creche e na pré-escola ndo se reduzem ao
atendimento de necessidades fisicas das criancas, deixando-as confortaveis
em relacdo ao sono, a fome, & sede e a higiene. Incluem a criacdo de um
ambiente que garanta a seguranca fisica e psicolégica delas, que lhes
assegure oportunidades de exploracdo e de construcdo de sentidos

pessoais, que se preocupe com a forma pela qual elas estdo se percebendo
como sujeitos (OLIVEIRA, 2011,p.47).

Mediante aos conceitos da autora, a Educacéo Infantil necessita estabelecer
uma relacdo de seguranca com seus alunos, ndo somente uma seguranca fisica que
permita essa crianca a circular pelo ambiente sem se machucar, mas deve ser para
além disso, uma escola que permita o desenvolvimento infantil, a constru¢do da
identidade de cada criancga, a descoberta de conhecimento e a liberdade para errar e

acertar.
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Na Educacao Infantil, a crianca passa por diversas mudanca, em um ambiente
cheio de interacfes, estabelece relacdes, reconhece os sentidos, diversifica seu
vocabulario, torna-se independente, transforma seus dias e com isso, a avaliacdo da
aprendizagem encoraja 0 professor a perceber a crianga como um sujeito de direito
que possui uma necessidade de potencializar seus conhecimentos, por meio desse
processo, € uma maneira de conhecer a crianca e media-la no decorrer do caminho.

A avaliacdo do desenvolvimento infantil deve atuar como recurso para
auxiliar o progresso das criangas. Gracas as informagfes que 0 processo
avaliatorio lhe oferecer o professor podera sentir-se seguro a respeito da

forma como as situacfes de aprendizagem foram organizadas ou perceber
a necessidade de modifica-las (OLIVEIRA, 2011, p. 259).

Com base na concepcdo da autora, fortalece o conceito de que a avaliacao
dentro da Educacao Infantil possibilita ao professor auxiliar no desenvolvimento das
criangas, porque diante das observacdes no processo avaliativo, o professor podera
compreender as necessidades de cada aluno, fazendo com que suas agdes sejam
planejadas conforme essas avaliacoes.

Nesse contexto, ao avaliar o comportamento do aluno, o desenvolvimento do
equilibro, a coordenagcdo motora, a captacdo dos conteldos, a interagdo com 0s
colegas, a participagdo nas atividades, o comprometimento, entre outros aspectos
correlacionados ao processo de avaliacao.

Compreende-se que nos outros niveis de ensino a avaliagdo possui o “poder”
de avaliar se a crianca esta apta ou ndo para avancar, mas na Educacéao Infantil a
avaliacdo ndo possui essa formatagdo, é sim, uma forma de auxiliar o professor no
desenvolvimento da crianga, fazendo com que reflita sobre as dificuldades e
facilidades.

Diante disso, Oliveira (2011) relata que a escola em sua proposta pedagdgica
deve considerar a aplicacado do ensino para o cotidiano da crianga, objetivando que
eles possam modificar o seu olhar para o mundo e potencializar suas
especificidades.

Ainda nesse contexto, Oliveira (2011) destaca que a crianga na interagdo com
diversos parceiros esta em busca de constituir sua propria identidade, objetivando
uma exploracéo da autonomia.

Sendo assim, em concordancia com a autora, pode-se perceber que no
ensino infantil, a crianca passa por muitas descobertas, tornando-se um ser humano

autbnomo e praticando sua independéncia, por isso, o professor deve perceber a
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essencialidade da avaliacdo, com objetivo de enxergar para além dos conteudos
trabalhados, porque dentro desse ambiente escolar, a crianca passa por muitas
transformacdes que sao extremamente validas para o desenvolvimento.

Céco (2014) retrata uma definicdo de que existem inimeras possibilidades de
aprendizagem na Educacdo Infantil e o professor diante das intencionalidades
propostas pela instituicdo deve compreender essa necessidade e elaborar formas
gue garantam que a crianca sera avaliada em todo o contexto de aprendizagem, ou
seja, ndo somente em atividades de sala e/ou em possibilidades comuns, mas em
todos os momentos e com diferentes registros que transcrevam o0 envolvimento

daquela criangca com as ac¢des desenvolvidas.

Demarcamos aqui nosso foco na avaliagdo relacionada as préticas
pedagogicas desenvolvidas com as criancas, que, diferentemente da
avaliacdo de desempenho e da avaliacdo institucional, efetiva-se no
protagonismo compartilhado entre as criancas e os docentes no cotidiano
da instituicdo de EIl, compreendendo as diversas formas de interacdo entre
os adultos, entre as criancas e entre as criancas e os adultos (COCO, V.;
VIEIRA, M. N. de A, 2014 p. 46).

Nessa vertente, as autoras demarcam o foco da avaliacdo relacionada as
acOes pedagogicas desenvolvidas com os alunos, que tem por objetivo avaliar de
forma efetiva a relagédo da crianga com o docente no ambiente escolar, bem como a
interacdo com outros adultos e com as outras criancas, analisando ainda o contexto
de aprendizagem e envolvimento com o meio.

Diante dessa concepcao, € nitido que a avaliagdo na Educacao Infantil possui
uma forma contextualizada que vai além dos registros em relatérios, porque esta
relacionado ao desenvolvimento de um ser humano que passara por diversas
transformacdes estando intenciaonalizado a aprender, por isso, ressalta-se a
importancia do professor em investigar, analisar e refletir sobre cada aluno,
potencializando suas préaticas, melhorando suas acdes com o objetivo de adquirir
bons resultados nesse processo de ensino aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Ainda cabe ressaltar que, na Educacéo Infantil a forma como se aplica uma
avaliacdo deve ser com naturalidade, sem retirar as criancas de sua rotina, com o
objetivo de refletir de forma verdadeira sobre os avangos de cada crianca, no intuito
de percebé-la em sua total contextualidade e no ambiente de conforto.

Vislumbrando essa 6tica, a Educacao Infantil que € pauta determinante nesta

pesquisa, as avalia¢des institucionais e de desempenho tornam-se pertinentes para
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o desenvolvimento do curriculo. Mas, para que cada avaliacdo seja aplicada de
maneira conveniente, € necessario compreender 0 contexto do processo educativo
na Educacao Infantil.

De acordo com Oliveira (2011), é necessério respeitar o espaco das criancas,
a esséncia que a infancia transborda, as etapas do desenvolvimento infantil e assim,
conseguir obter bons resultados mediante as rotinas escolares e as acfes

espontaneas das criangas, por meio de ambientes diferentes e reagdes inusitadas.

Educar deveria ocorrer em um ambiente o mais natural possivel, num clima
de disciplina estrita, mas amorosa, e p6r em a¢do 0 que a criang¢a j possuli
dentro de si, contribuindo para o desenvolvimento do carater infantil.
(OLIVEIRA, 2016,p.65-66).

Nessa concepcdo, a autora retrata que quanto mais natural o clima e o
ambiente sejam mais facilidade o professor tera de obter bons resultados no
processo de desenvolvimento infantil, sendo assim, € importante destacar a
contribuicdo desses aspectos no processo ensino aprendizagem.

Diante das afirmativas, retorna aos conceitos de avaliagdes desempenhando
a acao basica de avaliar algo em andamento e conforme as avaliacbes do ensino,
esse contexto esta inteiramente ligado ao desenvolvimento do aluno, as condicdes
de ensino, o financiamento educacional, a gestdo e as demais equipes envolvidas

no ensino.

Tem sido enfatizada a importancia da avaliacdo do desenvolvimento infantil
como um todo e do ambiente que cerca a crianca, que pode acelerar ou
retardar esse processo, considerando que o desenvolvimento se da em sua
relagdo com o ambiente, sem desconsiderar os limites bioldgicos, sendo o
comportamento moldado por diferentes processos de aprendizagem.
(VALLE, 2009, p. 80).

O autor destaca a importancia da avaliacdo no desenvolvimento infantil,
buscando correlacionar sua essencialidade para o processo de ensino
aprendizagem, considerando o ambiente em que a crianga se encontra, as questdes
e limites biol6gicos e conceitos que cercam esse aluno diante dos seus
atravessamentos.

Ainda nessa perspectiva, 0 autor destaca que:

A maioria dos instrumentos de avaliacdo de habilidades sociais em criancas
€ planejada para aplicacdo junto aos informantes qualificados: pais e
professores. Sdo ainda bastante raros os instrumentos de auto avaliagdo
dessa clientela, provavelmente em funcdo das dificuldades préprias do
estagio de desenvolvimento de habilidades em que as criancas se
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encontram. Apesar das dificuldades, pode-se defender a importancia da
auto avaliacéo por parte da criancga, tanto para compreender seus critérios e
identificar fatores pessoais a eles associados como para fornecer-lhe
oportunidade de auto monitoria e de compreensdo da importancia da
gualidade das relagBes que estabelece com os demais (VALLE, 2009, p.53).

Diante dessa visdo, percebe-se que a auto-avaliacdo € uma forma de
identificar fatores pessoais e deve ser aplicado também com as criangas, como uma
forma de didlogo que perceba as necessidades individuais possibilitando o auto
conhecimento e a formalizacdo por meio das palavras.

Em todas as avaliacbes destacadas neste tépico, a finalidade comum em
ambas é melhorar a condicdo do ensino e sabe-se que quando bem aplicada os
avangos séo significativos.

Conforme Valle (2009) exemplifica, a auto-avaliagdo deve problematizar todo
0 envolvimento dos profissionais inseridos nesse meio, bem como as criancas e
suas familias, porque é uma avaliagdo muito utilizada com esses sujeitos, tendo
como intuito a participacdo ativa e a percepcao da necessidade de refletir sobre as
acOes realizadas pela instituicao avaliada.

Portanto, sendo assim, diante dessa problematica, compreende-se que as
avaliacdes independente de seu formato e para quem esta direcionada € uma forma
de atingir bons resultados no processo de ensino aprendizagem das criangas na
Educacao Infantii e devem ser aplicadas como ferramentas que auxiliem esse

processo, objetivando sempre, o desenvolvimento da crianca.
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CAPITULO IV PERCURSO METODOLOGICO

4.1 TIPO DE PESQUISA

Em relacdo ao tipo de pesquisa, esse estudo foi de cunho bibliogréfico, sendo
embasamento em uma revisédo de literatura e uma pesquisa de campo. Segundo a
visédo de Oliveira (2007, p. 69) “A pesquisa bibliografica € uma modalidade de estudo
e analise de documentos de dominio cientifico tais como livros, enciclopédias,
periddicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos”.

Segundo Lakatos e Marconi (2001), a pesquisa bibliogréfica, ou de fontes
secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de
estudo desde publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico, dentre outros.

Considerando o ponto de vista dos objetivos, trata-se de uma pesquisa

exploratoria. Na visédo de Gil (2008, p. 27):

As pesquisas exploratérias tém como propdsito proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipéteses. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois
interessa considerar os mais variados aspectos relativos ao fato ou
fendbmeno estudado.

Pode-se afirmar por fim, que a maioria das pesquisas realizadas com
propdsitos académicos, pelo menos num primeiro momento, assume o carater de
pesquisa exploratéria, pois neste momento € pouco provavel que o pesquisador
tenha uma definicdo clara do que ira investigar.

Quanto a pesquisa de campo, segundo Gil (2008), basicamente, procede-se a
solicitagdo de informac¢fes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema
estudado para em seguida, mediante andlise quantitativa, obter as conclusfes
correspondentes dos dados coletados.

Gil (2008, p. 55) afirma que:

Na maioria dos levantamentos, ndo sdo pesquisados todos os integrantes
da populacdo estudada. Antes seleciona-se, mediante procedimentos
estatisticos, uma amostra significativa de todo o universo, que € tomada
como objeto de investigacdo. As conclusfes obtidas a partir desta amostra
séo projetadas para a totalidade do universo, levando em consideragédo a
margem de erro, que é obtida mediante calculos estatisticos.

No caso deste estudo foi utilizada a pesquisa de campo para verificar como
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estd ocorrendo o processo de avaliacdo em alunos com 5 anos de idade, na
Educacéao Infantil.

O estudo foi desenvolvido em escolas municipais de Educacao Infantil, do
Municipio de Presidente Kennedy-ES. Justifica-se a escolha deste municipio por
conhecer a realidade local e apresentar resultados que possam vir a melhorar a
realidade local.

Foram utilizados como referenciais teodricos, a BNCC e autores como

Sacristan, Estaban e Hoffman, entre outros.

4.2 SUJEITOS E AMOSTRA DA PESQUISA

Os sujeitos foram professores de Educacao Infantil de alunos de 5 anos de
idade. Fizeram parte da amostra um grupo com 15 professores que atuam nas
turmas de alunos de 5 anos da Educacao Infantil (Pré 11). Os mesmos, responderam
um questionario semi-estruturado sobre a avaliagdo na Educacao Infantil. Os
professores selecionados fazem parte da rede municipal de ensino da cidade de
Presidente Kennedy-ES.

4.3 COLETA DE DADOS

A pesquisa de campo utilizou como técnica para a coleta de dados o
guestionario. De acordo com Gil (2008) entende-se por questionario um conjunto de

questdes que sao respondidas por escrito pelo pesquisado.

O questionario deve ser limitado em extensdo e em finalidade. Se for muito
longo, causa fadiga e desinteresse; se curto demais, corre o risco de nédo
oferecer suficientes informacBes. Deve conter de 20 a 30 perguntas e
demorar cerca de 30 minutos para ser respondido. E claro que este nimero
ndo € fixo: varia de acordo com o tipo de pesquisa e dos informantes.
Identificadas as questfes, estas devem ser codificadas, a fim de facilitar,
mais tarde, a tabulacao. [...]. O aspecto material e a estética também devem
ser observados: tamanho, facilidade de manipulacéo, espaco suficiente para
as respostas, a disposicéo dos itens, de forma a facilitar a computacéo dos
dados (MARCONI E LAKATOS, 2001, p. 203).

Para Marconi e Lakatos (2001) o questionario é um instrumento de coleta de
dados, constituido de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador.

Em relacdo & pesquisa foi realizada em trés Escolas do municipio. As trés
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escolas Pdolos do municipio:
1. EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”
2. EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”
3. EMEIEF “Sé&o Salvador”

4.4 INSTRUMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Segundo Marconi e Lakatos (2001) na analise dos dados, o pesquisador entra
em maiores detalhes sobre os dados decorrentes do trabalho estatistico, a fim de
conseguir respostas as suas indagacbes, e procura estabelecer as relacbes
necessarias entre os dados obtidos e as questdes levantadas na pesquisa e estas
sdo comprovadas ou refutadas, mediante a analise. Assim, o material bibliogréafico
serd lido e realizado o fichamento do mesmao.

Quanto a pesquisa de campo, os questionarios foram tabulados utilizando-se
a frequéncia (fi) estatistica e a porcentagem para identificacdo numérica dos dados.

Por fim, sera utilizado o Programa Excel para elaboracéo e criacao dos graficos.
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CAPITULO V. RESULTADO E DISCUSSAO

5.1 AS ESCOLAS

5.1.1 EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”

Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental “Vilmo Ornelas Sarlo”
Secretaria Municipal de Educagéo — Prefeitura Municipal de Presidente Kennedy-ES
Avenida Orestes Baiense, s/n-centro- Presidente Kennedy-ES

Telefone: (28) 3535 — 1344

E-mail de contato: escolavilmo@hotmail.com

Capacidade de matricula: 900 alunos

- N° de Alunos matriculados: 570 alunos

Legalizacao

- CNPJ: 10.884.130/0001-98

- Ato de Criagéo: Portaria 757/07 de 11/12/2007

- Ato de Aprovacéo Res. CEE n° 1784 de 03/10/2008

Cursos ofertados:

- Educacao Infantil

- Ensino Fundamental-séries iniciais

- Aprovado pela Resolucdo CEE/ES n°1784 de 03/10/2008
- Ensino Fundamental — Séries Finais (6° e 9° ano)

- Educacao de Jovens e Adultos

Turnos e horarios de Funcionamento:
A EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” funciona nos turnos diurno e noturno, assim

distribuidos:

Turno Matutino
7h00m as 11h30m
- Educacao Infantil: Pré | e Pré Il (Prédio Principal)

- Ensino Fundamental: 1° ano (Prédio Principal)


mailto:escolavilmo@hotmail.com
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- Ensino Fundamental: 6° e 9° ano (anexo)

Turno Vespertino

12h30m as 17h00m

- Educacéo Infantil: Pré | e Pré Il (Prédio Principal)
- Ensino Fundamental: 1° ano (Prédio Principal)

- Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano (anexo)

Turno Noturno
18h00m as 22h00m

- EJA: 1° e 2° segmento: (anexo)

Historico da Instituicéo

A Escola Municipal de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental “Vilmo
Ornelas Sarlo” foi projetada na gestdo de 1996 a 2000, com o nome de EEF
“‘Batalha”. A construcdo do prédio efetivou-se na gestdo 2000 a 2004, quando foi
inaugurado no dia 03 de Setembro de 2004, pelo governador Paulo Hartung e
demais autoridades a comunidade kennedense esteve presente neste evento em
grande quantidade.

Recebeu o primeiro nome de Escola Estadual de Ensino Fundamental
“Batalha” que originou-se em homenagem ao nome do municipio chamado na época
de Vila Batalha. Mais tarde recebeu o segundo nome Escola de Ensino Fundamental
“Vilmo Ornelas Sarlo”, que foi dado em homenagem ao ex-prefeito Municipal Vilmo
Ornelas Sarlo por ter sido um prefeito que muito lutava pelo avanco da educacao do
municipio.

Sua gestao foi marcada pela defesa dos alunos e professores e pela busca de
recursos para investir na educacdo municipal, que tinha condi¢cdes precéarias na
época. Em 05 de janeiro de 2012, através do decreto n°002, com base na resolucéo
1286/2006, a nomenclatura da escola passou a ser denominada Escola Municipal de

Educacéao Infantil e Ensino Fundamental “Vilmo Ornelas Sarlo”

Objetivos da Educacéo Escolar
- Criar condicbes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e

aprendam os contetdos necessarios para a vida em sociedade.
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- Permitir ao aluno exercitar sua cidadania a partir da compreenséo da realidade,
para que possa contribuir e sua transformacao;

- Buscar novas soluc@es, criar situacdes que exijam o maximo de exploracdo por
parte dos alunos e estimular novas estratégias de compreenséao da realidade;

- Melhorar a qualidade do ensino, motivando e efetivando a permanéncia do aluno
na escola, evitando a evaséo;

- Criar mecanismos de participacdo que traduzam o compromisso de todos na
melhoria da qualidade de ensino e com o aprimoramento do processo pedagdégico;

- Promover a interagao escola comunidade;

- Atuar no sentido do desenvolvimento humano e social tendo em vista sua funcéo
maior de agente de desenvolvimento cultural e social na comunidade, a par de seus
trabalhos educativos.

- Desenvolver projetos que complementem o processo de aprendizagem visando
ndo apenas a aquisicdo de conteddos, mas também, sua socializacao,

conscientizacdo ambiental, social e solidaria na formacao dos nossos alunos.

Caracterizacdo da Demanda Atendida pela Escola e da Comunidade Escolar

A maior parte dos habitantes de nossa comunidade trabalha no comércio
local, instituicAo municipal e estadual, nas propriedades rurais, nas casas de familia
e empresas locais.

Na cidade temos o posto de saude e o pronto atendimento Tancredo Neves,
gue prestam toda a assisténcia a comunidade Kennedense. Tem-se, ainda, o 6rgdo
de assisténcia social, que faz um trabalho especial junto as familias, dando cesta
basica, bolsa familia, remédios, atendimento juntamente a psicélogo e outros
especialistas. Os alunos desta escola, que vao para a escola estadual e ali
concluem o ensino médio contam, ainda, com uma grande oportunidade, de cursar
uma faculdade gratuitamente, recebem Bolsa de estudo da prefeitura para
concretizar este sonho tdo desejado.

A populacdo pode usufruir, também, do O6nibus da saude que levam as
pessoas até os locais para realizarem consultas, exames e cirurgias, além de terem
como meio de transporte o Transkennedy, que circula gratuitamente na zona rural
do municipio favorecendo as pessoas chegarem até a cidade; de maneira segura e
confortavel, transporte escolar para os alunos, farmacia basica que auxilia com

doacdes de remédios e ainda temos o abrigo municipal (Casa de Passagem), como
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também, a agricultura familiar que enriguecem a merenda escolar dos nossos
alunos.

A clientela, na maioria, é representada, por alunos que moram no entorno da
escola, na sede do municipio e em localidades vizinhas. Sao alunos ativos e
participativos que interagem na realizacdo de eventos e projetos proporcionando
assim melhor aprendizagem em relacdo ao contetudo abordado pelo professor.

Muitos, ainda ndo possuem, em suas casas, meios tecnolégicos como a
internet, por exemplo, porém, fica facil ter acesso a bens culturais, pois 0 municipio
conta com uma ampla biblioteca, com variados acervos e computadores para
pesquisa. Entre outros devido as oportunidades dadas aos produtores rurais para
desenvolverem suas atividades econdémicas e ao surgimento de empregos
provenientes de cursos oferecidos pela prefeitura municipal, nossas familias estédo
mais estruturadas. A maioria séo religiosos tanto de igrejas protestantes como

catolicos.

Organizacéao Curricular e Metodologias de Ensino

Temos na nossa escola o curriculo formal (planos e propostas pedagdgicas),
curriculo em agéo (aquilo que efetivamente acontece nas salas de aula e na escola),
curriculo oculto (o nao dito, aquilo que tanto os alunos, quanto professores trazem,
carregado de sentido proprios criando as formas de relacionamento, poder e
convivéncia nas salas de aula).

O paradigma da sociedade da informacdo tem o curriculo como a forma de
organizar principios éticos, politicos e estéticos que fundamentam na articulagéo
entre areas de conhecimentos e aspectos da vida cidada.

A escola oferece aos alunos da Educacdo Basica no nivel do ensino
fundamental das séries iniciais e finais (1° ao 7° anos), tendo como garantia a estes
alunos a igualdade de acesso a uma Base Nacional Comum, legitimando a
gualidade da acédo pela logica na diversidade nacional, a base nacional comum e
sua parte diversificada deverao integrar-se e tomando paradigma curricular onde os
conhecimentos seréo articulados ao aspecto da vida cidada.

As areas de conhecimento da Base Nacional comum da escola séo:

1. Lingua Portuguesa
2. Matematica

3. Ciéncias
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4. Geografia

5. Historia

6. Artes

7. Educacéo fisica
8. Inglés

Sendo que a educacdo religiosa, nos termos da lei, € uma disciplina
obrigatéria de matriculas facultativas no sistema publico (art. 33 da LDB). A vida
cidada, através da articulacdo entre varios dos seus aspectos como: a saude; a
sexualidade; a vida familiar e social; o meio ambiente; o trabalho; a ciéncia; a
cultura; as linguagens; consciéncia negra.

Os alunos devem aprender a utilizar diferentes linguagens para comunicar-se
com a vida através da linguagem: verbal, corporal, plastica, grafica e matemética, o
gue possibilita ao individuo a manifestacdo de suas habilidades e capacidades para
agir perante as coisas que estao relacionadas ao seu cotidiano. Sabendo-se que a
nossa escola € um centro cultural, onde as inteligéncias mdultiplas sejam
identificadas e trabalhadas. Dentro da perspectiva visando criar uma escola
direcionada para o aluno, onde havera a fusédo do conhecimento cientifico e popular.

A escola criara um convivio escolar de respeito, autonomia, solidariedade,
desencadeando vinculos de confianca e praticas solidarias, para que o aluno tenha
uma auto-imagem de si proprio e valorize a diversidade humana.

Logo neste contexto escolar serd integrada as praticas especializadas e
diferenciadas dos mudltiplos sujeitos envolvidos: educadores, administradores,
educandos, servidores, técnicos, especialistas, comunidade, pais e etc. Nossa
escola articulard e legitimard a integracdo de atividades proprias do trabalho
pedagdgicos, a interdisciplinaridade dos componentes curriculares, que
fundamentam as decisbes e medidas de cunho administrativo que precisam ser
tomadas e executadas no contexto da vida escolar realizado com eficacia e
gualidade o trabalho educativo.

Os educadores fazem estudos de aprofundamento continuado e de um\a
atualizacdo constante em relacdo as diferentes orientacdes originarias a psicologia,
antropologia, sociologia, Psico e sdcio linguistica e outras ciéncias humanas, sécias
e exatas para aprimoramento de seus conhecimentos, alcancando sucesso em seu
trabalho e nos resultados de aprendizado globalizado de seus alunos.

A escola efetivara um processo avaliativo mediador que €, por sua natureza,
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preventivo no sentido de uma atencao constante as dificuldades apresentadas pelos
alunos; é cumulativo e ndo somativo, no sentido que os dados qualitativos e

guantitativos se complementam, permitindo uma analise do aprendizado do aluno.

Avaliacao do Aproveitamento Escolar do Aluno

Deverd ser oportunizada ao aluno do 1° ao 9° Ano, no minimo trés (3) formas
de avaliacao trimestral, cabendo aos professores utilizar diferentes instrumentos de
avaliacdo. Como a escola trabalha com notas, atender as exigéncias do sistema de
ensino, em uma instancia maior, o ano letivo é dividido em 03 trimestres, distribuidos
em 30, 30 e 40 com avaliagdes diferenciadas como trabalhos, simulados, provas e
exercicios.

Todos os alunos que apresentarem baixo rendimento escolar terdo direito a
recuperacao paralela, trimestral e final. Os alunos da EJA terdo 2 bimestres por
etapa com 3 avaliacdes somando 50 pontos em cada bimestre. Ja a avaliacdo dos
alunos especiais acontecerdo através de relatorios, com conversdo de notas e
médias na pauta.

No Conselho de Classe Final, caso o aluno ndo atinja a pontuacdo de
aprovacdo em até trés disciplinas, o aluno poderad fazer uma avaliacdo com
pontuacdo equivalente a média 100 com rendimento minimo de 60 %, no més de
fevereiro do ano seguinte.

Os registros de desenvolvimentos dos alunos serdo periodicamente
comunicados aos pais, através de reunides, correspondéncias, com apelo as
observacdes da familia quanto ao exposto pela escola.

Podera a escola ainda, verificada a competéncia do aluno, promové-lo de
série independente do término do periodo letivo a partir do 3° ano, conforme consta
o art. 135 da Res. CCE 1286/2006.

5.1.2 EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”

Nome da Instituigdo: EMEIEF Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”
Endereco: Rua Projetada S/N° - Jaqueira — Presidente Kennedy - ES
CEP: 29350-000

Tel. (fax): (28) 3535-3033
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Atos legais da Instituicao:

- Ato de Criacéo: Educacéao Infantil - Portaria E. N° 2200 de 06/12/85

- Ato de Aprovacéo: Resolucédo do C.E.E. N° 41/75 de 28/11/75

- Ato da aprovagao: CEE n° 4.322/2014, no dia 01/10/2014 - aprova a oferta de
Ensino Fundamental — 1° e 2° segmentos, na modalidade Educacgédo de Jovens e
Adultos.

- Ato de Aprovacao Resolucdo do CEE N° 41/75 de 26/11/75 (12 a 42 série)

- Ato de Aprovacao: Resolucdo do C.E.E. N°27/86 de 09/05/86 (52 a 82 série)

- Educacao Inclusiva - Decreto N° 6.571 de 17/09/2008 e Resolucdo N°4 de
02/10/2009

- Portaria que institui o Ensino Fundamental de 09 anos — Portaria SEME -PK
N°56/2011

Diretora: Fabiula de Carvalho Barreto

A EMEIEF Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” esta localizada na Rua Projetada
S/N° - Jaqueira no Municipio de Presidente Kennedy, Regidao Sul do Estado do
Espirito Santo. Atende a alunos e alunas da comunidade local e proximas na
Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos.

Considerando as reformas e mudancas que ocorreram na educacao nos
altimos anos é baseado na LDBEN n° 9.394/96, Resolucdo do CNE/CEN N°
03/2005, Resolugdo CEE n° 1.286/2006, Resolugdo CEE n° 3777/2014, Regimento
Comum da Rede Municipal de Ensino e Plano Nacional de Educagéo e de outras
providéncias (Lei n° 10.172/2001).

Com base nessa concepcdo a Proposta Pedagégica da EMEIEF Jaqueira
“‘Bery Barreto de Araujo”, baseia-se na educacdo para a formacdo de um ser
humano integral, enquanto agente de transformacéo de seu contexto historico. De
acordo com essa perspectiva, o processo de aprendizagem cognitiva do educando,
permeia através da socializacdo, produgdo e construcdo de conhecimento
articulados as experiéncias de vida, de luta social e do mundo do trabalho dos
sujeitos.

Fundamentada no desenvolvimento de um cidadao critico e transformador de
sua realidade social por meio da cooperagcdo, participagdo, responsabilidade,

solidariedade e sustentabilidade.
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Historico da Instituicéo

A EMEIEF Jaqueira "Bery Barreto de Araujo”, situada na localidade de
Jaqueira, Municipio de  Presidente  Kennedy-ES, iniciou em um
pequeno galpao, localizado no centro da comunidade, tinha poucos alunos, mas
estes frequentavam assiduamente a escola. Tinha o nome de "Escola Singular de
Jaqueira”, isso no ano de 1957, o municipio ainda era distrito de Itapemirim, no ano
de 1964, com a emancipacdo de Presidente Kennedy a escola teve varias
mudancas em seu nome, como “"Escola Singular Muribeca”, isso porque a
comunidade se localiza proxima ao Rio Muribeca, um afluente do Rio Itabapoana.

A partir de 1965, passou a ser chamada novamente "Escola Singular
Jaqueira”, tendo esse nome até o ano de 1984. A partir de 1985 foi transformada em
Escola de 1° Grau de Jaqueira, tendo em vista a grande demanda de alunos que ao
terminar o ensino primario ndao tinham como prosseguirem os estudos, devido a
Escola de 1° Grau mais proxima esta situada a 18 km da localidade de Jaqueira.

Por intermédio do advogado Bery Barreto de Araujo e da professora Dilzerly
Machado, foi criada na localidade de Jaqueira a Escola de 1° Grau de Jaqueira em
1985. Tendo a professora Dilzerly montado processo junto ao Nucleo Regional de
Educacdo de Cachoeiro de Itapemirim, pedindo a transformagdo da Escola
Unidocente em Escola de 1° Grau, no final de 1985 foi publicada no Diario Oficial a
transformacéo da Escola em Escola de 1° Grau de “Jaqueira”.

Apés a morte do advogado "Bery Barreto de Araudjo" no ano de 1990, um
homem que muito fez pelo crescimento do ensino e da escola, a mesma em 1991,
em sua homenagem passou a se chamar Escola de 1° Grau de Jaqueira "Bery
Barreto de Araujo”, a partir do ano de 1998 a escola foi municipalizada. A partir do
dia 05 de Janeiro de 2012, atendendo a Resolucdo 1286/2006 do Conselho Estadual
de Educacéo, fica Decretada a alteragdo da nomenclatura da E.P.G. de Jaqueira
“Bery Barreto de Araujo” para EMEIEF Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”.
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Caracterizacéo da Instituicéo

ORGANOGRAMA

- Promover atendimento educacional, nas etapas de Educac&o Infantil, Ensino
Fundamental e EJA, visando a formacao do cidaddo capaz de analisar,
compreender e transformar a realidade.

- Contribuir na formacao da pessoa, desenvolvendo uma consciéncia social, critica,
solidaria e democratica, através do qual o aluno vai se percebendo como agente do
processo de construgdo do conhecimento e de transformacdo da relacdo entre os
homens em sociedade.

Objetivos da Oferta Escolar:
- Acelerar as reais possibilidades de aprendizagem dos alunos, através de um

ambiente escolar desafiador e estimulador, que aguce a curiosidade para o
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conhecimento do mundo em que vive;

- Promover a interacdo entre os alunos que tem mais dificuldades com os que estao
mais avancados é fundamental. A heterogeneidade é enriquecedora;

- Promover o alto-conceito dos alunos e o respeito a seus diferentes ritmos de
aprendizagem, para que readquiram a confianca na capacidade de aprender,

- Respeitar o ritmo do aluno procurando compreender seu processo de
aprendizagem para ajuda-lo a avancar;

- Priorizar a formacéo integral voltada para o desenvolvimento de capacidades e
competéncias adequadas, para que todos possam enfrentar, no marco do
desenvolvimento sustentavel, a nova transformacao cientifica e tecnologicas e seu
impacto na vida social e cultural,

- Contribuir para a formacdo de cidaddos democréticos, mediante o ensino de
direitos humanos, o incentivo a participacdo social ativa e critica. O estimo a solugéo
pacifica de conflitos e a erradicacdo dos preconceitos culturais e da discriminacéo,
por meio de uma educacao intercultural;

- Promover a compreenséo e a apropriagcdo dos avancos cientificos tecnolégicos e
técnicos, no contexto de uma formacdo de qualidade, fundamentada em valores
solidarios e criticos, em face do consumismo e de individualismo;

- Elaborar e programar curriculos flexiveis, diversificados e participativos, que sejam
definidos a partir das necessidades e dos interesses do grupo, de modo a levar em
consideracdo sua realidade sociocultural, cientifica e tecnoldgica e reconhecer seu
saber;

- Garantir a criacdo de uma cultura de questionamento nos espacos ou centros
educacionais, contando com mecanismo de reconhecimento da validade da
experiéncia;

- Incentivar educadores e alunos a desenvolver recursos de aprendizagem
diversificada, utilizar meios de comunicacdo de massa e promover aprendizagem
dos valores de justica, solidariedade e tolerancia, para que se desenvolva a

autonomia e moral dos alunos.

Cursos Modalidades de Ensino, Turnos de Funcionamento e Matricula
A EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” funciona nos turnos matutino,
vespertino e noturno.

» Turno Matutino: 07h10min as 11h40min:
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- Ensino fundamental (6° ao 9° ano)

» Turno Vespertino: 12h10min as 16h40min:
- Educacéao Infantil;

- Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)

> Noturno: 18h00min as 22h20min:
- EJA 1° e 2° segmento

A Educacao Infantil, os Ensinos Fundamentais obedecem a um minimo de 4
horas e 10 minutos de efetivo trabalho escolar e um intervalo de 20 minutos para o
recreio. O EJA obedece a um minimo de 4 horas e 10 minutos de efetivo trabalho
escolar e um intervalo de 10 minutos para o recreio.

As matriculas na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental sdo abertas no
periodo de dezembro até o inicio do préximo ano letivo, sem cobranca de taxas ou
material escolar, sendo necessario a apresentacdo da declaracdo de transferéncia
ou historico escolar, e cépia da certiddo de nascimento para sua efetivacdo, nos
casos de ndo apresentacdo da documentacdo exigida, a Escola solicita que os
responsaveis providenciem com urgéncia o referido documento. A matricula na
Educacao Infantil ser& organizada observando os seguintes critérios:

Pré | — Para as criancas que tenham 4 (quatro) anos completos ou a
completar até 31 de marco.

Pré Il - Para as criancas que tenham 5 (cinco) anos completos ou a completar
até 31 de marco.

A lei n® 11.274, de 07 de Fevereiro de 2006, amplia 0 ensino para nove anos
de duracao, exigindo idade minima de 6 (anos) completos ou a completar até 31 de
margo para a matricula no primeiro ano do Ensino Fundamental. As matriculas séo
abertas no més de dezembro até o inicio de janeiro e no inicio do més de julho, no
caso da EJA.

A organizagdo das turmas obedecera as condicOes fisicas de cada sala de
aula e a Resolucdo CEE n° 3.777/2014 Art. 132.

A matricula do curso da EJA destina-se aqueles que desejam iniciar e/ou
retomar os estudos, observando a idade minima de 15 anos para 0 ingresso no

Ensino Fundamental.

Sala AEE

Séo atendidos no turno Matutino e Vespertino alunos de Educagao Especial.



61

Balé

Sao atendidos alunos do PRE ao 5° ano no turno matutino.

Banda Marcial

Participam da banda Marcial alunos dos turnos matutino, vespertino e noturno.

Jogos Estudantis
Participam dos jogos estudantis escolares alunos dos turnos matutino,
vespertino e noturno divididos entre suas modalidades, sexo e idade. Nos jogos

estudantis inter-classe participa todo o corpo discente entre os trés turnos.

Equipe Multidisciplinar

A equipe multidisciplinar realiza atendimentos aos alunos e pais/responsaveis
com necessidades educativas especiais, em risco social e com dificuldades de
aprendizagem. Os atendimentos sao realizados nos turnos matutino e vespertino.
Séo atendidos pela equipe alunos do Ensino Fundamental I, 1l. A educacao Infantil é

atendida pelo Nucleo Interativo.

Reforco Escolar e Atividades complementares

A Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental de Jaqueira
“Bery Barreto de Araujo” desenvolve o Reforgo Escolar no turno inverso ao de aula
atendendo criancas do Ensino Fundamental I. Os alunos do Ensino Fundamental Il
que necessitam do reforco escolar sao atendidos no contra turno no PROJETO
KENNEDY EDUCA MAIS em parceria com a escola.

Parametros para Organizacéo das Turmas
A organizacdo das turmas ocorre atendendo as orientacdes previstas na
resolucdo CEE 3.777/2014, que afirma que as turmas deverao respeitar os limites de:
e Educacéo Infantil: 20 alunos
e 1°a0 3°ano: 25 alunos
e 4°e 5%ano: 30 alunos
e 6°ao0 9°ano: 35 alunos

e Etapas EJA: 25 alunos
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e Ensino Médio: 40 alunos
Os espacos fisicos, além de atender aos preceitos higiénicos, estéticos e de
seguranca, devem estar em conformidade com a proposta pedagdgica da escola;
oferecer condicOes de atender aos alunos portadores de necessidades especiais;
favorecer a execucdo dos programas de ensino; oferecer mobiliario adequado e ter

localizag&o favoravel.

5.1.3 EMEIEF “Séao Salvador”

Nome da Instituigdo: EMEIEF “S&o Salvador” Endereco: Rua Projetada S/N° —
Sao Salvador - Presidente Kennedy - ES CEP: 29350-000 Tel. (fax): (28) 3535-7168
Atos legais da Instituicdo: Ato de Criacao N° 154 de 28/04/61

Resolucédo do C.E.E. N° 251/2000 de 27/12/2000

Diretor: Cristiane Aparecida Chaves Mota

A EMEIEF “Sao Salvador’ esta localizada na Rua Projetada S/N° — S&o
Salvador no Municipio de Presidente Kennedy, Regido Sul do Estado do Espirito
Santo. Atende a educandos da comunidade local e adjacentes na Educacgéao Infantil,
no Ensino Fundamental | e Il e na Educacdo de Jovens e Adultos do 1° e 2°

segmentos.

Historico da Instituicéo

Para a escolha do nome “S&o Salvador” existem duas versdes. Alguns dizem
gue o nome é originario da festa de Transfiguracdo do Senhor. Muitas comunidades
celebram este dia em honra ao Santo Homem que ao mundo salvou, por isso, S&ao
Salvador. A segunda versao preconiza que, onde é o0 centro da comunidade,
antigamente era usado para corrida de cavalos (parelhas). Pessoas oriundas da
cidade de Campos (RJ) frequentavam periodicamente estas corridas e sempre
ressaltavam a semelhanca do lugar com a Praca S&o Salvador que existe na Cidade
de Campos.

O senhor Olegario Porto que organizava as corridas, batizou o lugar com o
nome da Praga. A regido S&o Salvador possui um relevo levemente ondulado a
plano, com predominio do solo arenoso e argiloso. A economia do lugar baseia-se
na producdo de cana-de-agucar, abacaxi, mandioca e na pecuéaria leiteira e de corte.

Também atendendo a aptiddo natural do tipo de solo e clima, iniciou-se alguns
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projetos de fruticultura mecanizada (mamdo, maracuja, banana). Com relacdo a
religido a populacédo dividiu-se em catdlicos, batistas e pentecostais, sem haver
supremacia de religido.

Na comunidade sao realizadas festas religiosas e eventos escolares como
forma de lazer e confraternizacdo. O esmero pela educacdo é marca evidente da
comunidade.

A primeira “escola” iniciou-se com uma sala de alfabetizacdo na casa do
Senhor Francisco Melo Bahiense (Inhé Melo). Sua irm&, Antonia Bahiense, embora
ndo tivesse o magistério, alfabetizava voluntariamente algumas criancas (Edio
Costa, Alcides Passos, Derli, Valdemiro e outros.

Com o crescimento do numero de alunos, o senhor Francisco Melo Bahiense
cedeu uma casa onde funcionava a Congregacao da Igreja Batista de Campo Novo,
assim de forma extra oficial foi fundada a Escola Singular de Sado Salvador”, em
1947, e a senhora Cezelina Bahiense (Dora), foi quem passou a alfabetizar os
alunos (Nilton Ferreira, Dalila Costa, Neide Macedo Porto, Neiva Macedo Porto,
Lenir Ornelas Bayerl, Ziza Bayerl, Etelma Ferreira Bahiense, Nerildo Ornelas Bayerl,
Wilson Ferreira Bahiense, Tilda Ornelas Bayerl, Edézio Melo, Eli Ornelas Bayerl,
Eldo Ornelas Bayerl entre outros mais). A casa teve que ser adequada para tantos
alunos e o proprietario, senhor Francisco Melo Bahiense (Inhd Melo) entdo derrubou
as paredes internas ampliando assim o espago fisico.

No ano de 1950 foi doada pela senhora Zolita Ornelas Porto, uma éarea de
terra para construgcdo da nova escola. A referida escola foi oficialmente inaugurada
em 11 de novembro de 1950, onde foram construidas pelo prefeito de Itapemirim,
uma sala de aula e uma residéncia de alvenaria e cobertura de telha francesa. A
residéncia foi edificada devido a necessidade da professora ter que morar na escola.

O municipio de Itapemirim deu inicio em 28/04/1961 ao processo de
municipalizacdo da escola, que até entdo ficava sob os cuidados do Governo
Estadual. Mas antes de concluir o processo, o entdo distrito de Batalha se tornou
municipio de Presidente Kennedy, assim o Ato de Criacdo se deu em 1861, sendo
aprovado pela Resolugdo n° 41/45, do CEE (Conselho Estadual de Educacéo)
publicado no D.O. (Diario Oficial) em 28/11/1975.

Somente em 1964 com a Emancipacao Politica do Municipio € que a escola
passou a pertencer a Presidente Kennedy. A partir de 1999 a escola foi ampliada e

passou a se chamar Escola de Ensino Fundamental “Sao Salvador”’, atendendo
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alunos da Educacdo Infantii e os anos iniciais do Ensino Fundamental, com
extensdo da 52 e 62 séries, e adequando-se para ser Escola Palo.

No ano de 2007 foi construido um novo prédio escolar com uma estrutura
fisica adequada para atender a demanda de alunos. A Escola de Ensino
Fundamental “S&o Salvador” ganhou uma Quadra Poliesportiva coberta, e um Patio
bem extenso para estacionamento. Hoje a escola atende a Educacado Infantil, ao
Ensino Fundamental 1 e Ensino Fundamental Il, a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) 1° e 2° segmentos.

Caracterizacao da Instituicdo

Promover atendimento educacional, nas etapas de Educacao Infantil, Ensino
Fundamental | e Il, EJA 1° e 2° Segmentos, visando a formacédo do cidaddo capaz
de analisar, compreender e transformar a realidade.

Contribuir na formacédo da pessoa, desenvolvendo uma consciéncia social,
critica, solidaria e democratica, através do qual o aluno vai se percebendo como
agente do processo de construcado do conhecimento e de transformacéo da relagcéo

entre os homens em sociedade.

Objetivos da Oferta Escolar

- Acelerar as reais possibilidades de aprendizagem dos alunos, através de um
ambiente escolar desafiador e estimulador, que aguce a curiosidade para o
conhecimento do mundo em que vive;

- Promover a interagao entre os alunos que tem mais dificuldades com os que estéo
mais avancados é fundamental. A heterogeneidade é enriquecedora;

- Promover o autoconceito dos alunos e o respeito a seus diferentes ritmos de
aprendizagem, para que readquiram a confianca na capacidade de aprender;

- Respeitar o ritmo do aluno procurando compreender seu processo de
aprendizagem para ajuda-lo a avancar,

- Priorizar a formacao integral voltada para o desenvolvimento de capacidades e
competéncias adequadas, para que todos possam enfrentar, no marco do
desenvolvimento sustentavel, a nova transformacéo cientifica e tecnologicas e seu
impacto na vida social e cultural,

- Contribuir para a formacdo de cidaddos democraticos, mediante o ensino de

direitos humanos, o incentivo a participacdo social ativa e critica. O estimo a solugéo
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pacifica de conflitos e a erradicacdo dos preconceitos culturais e da discriminacéo,
por meio de uma educacao intercultural,

- Promover a compreenséo e a apropriacdo dos avancos cientificos tecnolégicos e
técnicos, no contexto de uma formacdo de qualidade, fundamentada em valores
solidarios e criticos, em face do consumismo e de individualismo;

- Elaborar e programar curriculos flexiveis, diversificados e participativos, que sejam
definidos a partir das necessidades e dos interesses do grupo, de modo a levar em
consideracdo sua realidade sociocultural, cientifica e tecnolégica e reconhecer seu
saber;

- Garantir a criacdo de uma cultura de questionamento nos espacos ou centros
educacionais, contando com mecanismo de reconhecimento da validade da
experiéncia;

- Incentivar educadores e educandos a desenvolver recursos de aprendizagem
diversificada, utilizar meios de comunicacdo de massa e promover aprendizagem
dos valores de justica, solidariedade e tolerancia, para que se desenvolva a

autonomia e moral dos alunos.

Cursos Modalidades de Ensino, Turnos e Capacidade de Matricula

A EMEIEF “Sao Salvador” funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Turno Matutino: 07h10min as 11h40min: Ensino fundamental (6° ao 9° ano)

Turno Vespertino: 12h10min as 16h40min: Educacdo Infantil; Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano); Noturno: 18h00min as 22h10min: EJA 1° e 2° segmento

A Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental obedecem a um minimo de 4
horas e 10 minutos de efetivo trabalho escolar e um intervalo de 20 minutos para o
recreio. O EJA obedece a um minimo de 4 horas de efetivo trabalho escolar e um
intervalo de 10 minutos para o recreio.

As matriculas na educacao infantil e no Ensino Fundamental sdo abertas no
periodo de dezembro até o inicio do proximo ano letivo, sem cobranca de taxas ou
material escolar, sendo necessario a apresentacdo da declaracéo de transferéncia
ou histérico escolar, e copia da certiddo de nascimento para sua efetivagdo, nos
casos de ndo apresentacdo da documentacdo exigida, a Escola solicita que os
responsaveis providenciem com urgéncia o referido documento.

A matricula na Educacédo Infantil sera organizada observando os seguintes

critérios:
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Pré | — Para as criancas que tenham 4 (quatro) anos completos ou a
completar até 31 de marco.

Pré Il - Para as criangas que tenham 5 (cinco) anos completos ou a completar
até 31 de marco.

A lei n® 11.274, de 07 de Fevereiro de 2006, amplia 0 ensino para nove anos
de duracao, exigindo idade minima de 6 (anos) completos ou a completar até 31 de
marco para a matricula no primeiro ano do Ensino Fundamental. As matriculas sédo
abertas no més de dezembro até o inicio de janeiro e no inicio do més de julho, no
caso da EJA.

A organizacdo das turmas obedecerd as condicdes fisicas de cada sala de
aula e a Resolucdo CEE n° 3.777/2014 Art. 132. A matricula do curso da EJA
destina-se aqueles que desejam iniciar e/ou retomar os estudos, observando a idade
minima de 15 anos para o0 ingresso no Ensino Fundamental. Banda Marcial
Participam da banda Marcial aproximadamente 10 (dez) alunos no turno matutino.
Jogos Estudantis Participam dos jogos estudantis escolares aproximadamente 80
(oitenta) alunos no turno matutino, vespertino e noturno divididos entre suas
modalidades, sexo e idade.

Nos jogos estudantis inter-classe participa todo o corpo discente entre os trés
turnos. Equipe Multidisciplinar A equipe multidisciplinar realiza atendimentos aos
alunos e pais/responsaveis com necessidades educativas especiais, em risco social
e com dificuldades de aprendizagem. Sao atendidos no turno matutino, em média,

20 (vinte) alunos e no turno vespertino 10 (dez) alunos.

Parametros para Organizacéo das Turmas

A organizacdo das turmas ocorre atendendo as orientacdes previstas na
resolugcdo CEE 3.777/2014, que afirma que as turmas deverao respeitar os limites
de:

Educacéo Infantil: 20 alunos

1° ao 3° ano: 25 alunos

4° e 5° ano: 30 alunos

6° ao 9° ano: 35 alunos

Os espacos fisicos, além de atender aos preceitos higiénicos, estéticos e de
seguranca, devem estar em conformidade com a proposta pedagogica da escola;

oferecer condicbes de atender aos alunos portadores de necessidades especiais;
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favorecer a execucdo dos programas de ensino; oferecer mobiliario adequado e ter

localizacdo favoravel.

Caracterizagbes da Demanda Atendida pela Escola e a Comunidade

A Escola fica localizada a Rua Projetada S/N°, Sdo Salvador, Presidente
Kennedy onde a clientela reside na zona rural. A Escola € mantida pela Prefeitura
Municipal, tem como prioridade atender criancas e jovens da Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos, funcionando nos turnos
matutino, vespertino e noturno, visando o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania promovendo a formacdo humana, ética e
moral.

O Aluno € considerado como elemento principal no contexto escolar,
tornando-se necessario conhecé-lo nos mais diversos aspectos, para melhor

adequacao da acéo pedagogica.

Mecanismos de Avaliacdo da Aprendizagem

Na aprendizagem do aluno, a avaliagdo desempenha um papel fundamental
como elemento regulador das agdes. E necessario que a escola discuta a avaliagdo
e que os alunos tenham conhecimento do seu processo de aprendizagem, dos
critérios utilizados na avaliagdo prevista no regimento escolar.

Na Educacdo Infantil a avaliacdo se destina a obter informacdes e subsidios
capazes de favorece o desenvolvimento das criancas e ampliagdo de seus
conhecimentos.

No Ensino Fundamental de 09 anos, 1° e 2° (Séries Inicias) a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos procede através de registros com de sinteses individuais
trimestrais para identificar os conhecimentos adquiridos.

A avaliagdo do aproveitamento escolar dos alunos - Ensino Fundamental
devera ser processual e cumulativa, registrada por disciplina, e a pontuacédo € assim
distribuida:

Tabela de Avaliagdo Qualitativa: Sistematica de Avaliacdo A avaliacdo de
aprendizagem obedecera a escala de pontuagéo, conforme Regimento Comum das
Escolas Municipais de Presidente Kennedy.

3° ao 5° ano: Escala de Pontuacdo Periodo letivo Trimestral Pontuacao

Minima Pontuacao Maxima
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1° 18 pontos 30 pontos

2° 18 pontos 30 pontos

3° 24 pontos 40 pontos

Total de pontos 60 pontos 100 pontos

O resultado Trimestral correspondera ao codmputo das avaliacdes obtidas no
decorrer do periodo, de acordo com a escala estabelecida. No Trimestre serdo
utiizados no minimo 3 (trés) momentos de avaliacdo, mediante diferentes

modalidades.

5.2 RESULTADO E DISCUSSAO

Os resultados a serem apresentados a seguir, demonstram uma pesquisa
realizada junto aos professores de Educacgéo Infantil de alunos de 5 anos de idade
da rede municipal de ensino da cidade de Presidente Kennedy-ES. Fizeram parte da
amostra um grupo com 15 professores que atuam nas turmas de alunos de 5 anos
da Educacao Infantil (Pré II). Os mesmos, respondera mum questionario semi-

estruturado sobre a avaliagdo na Educacéao Infantil.

Tabela 1 - Idade

Opcéo Fi %
15 a 20 anos 0 0,00
21 a 26 anos 1 6,67
27 a 32 anos 2 13,34
33 a 38 anos 3 20,00
41 a 46 anos 4 26,66
acima de 47 anos 5 33,33
Total 15 100,00

Quanto a idade das entrevistadas, observou-se que: 33,33% possuem idade
acima de 47 anos; 26,66% de 41 a 46 anos; 20,00% idade de 33 a 38 anos; 13,34%
de 27 a 32 anos; e por fim, 6,67% de 21 a 26 anos.
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Opcéo Fi %
Feminino 15 100,00
Masculino 0 0,0
Total 15 100,00

Quanto ao sexo, 100,00% das professoras entrevistadas sdo do sexo

feminino.

Tabela 3 - Nivel de satisfacdo em relacdo ao Magistério/Formacao

para a Educacao Infantil

Opcéo Fi %
Muito Satisfeito 5 33,32
Satisfeito 9 60,00
Pouco satisfeito 1 6,68
Insatisfeito 0 0,00
Total 15 100,00

Ao serem questionadas se estdo satisfeitas em relacdo

ao

Magistério/Formacdo para a Educacao Infantil, as respostas demonstraram que:

60% disseram estar satisfeitas; 33,32% afirmaram que estdo muito satisfeitas; e

6,68% estdo pouco satisfeitas.

Tabela 4 - Como séo as aulas na Educacdao Infantil de acordo com as
estratégias para atingir os objetivos de aprendizagens dos Campos de

Experiéncia?

Opcéao Fi %
Os conteudos apresentados através dos Saberes e 10 66,67
Experiéncias sdo importantes e prendem a atencéo dos
alunos
Interessantes por sempre ter conteudos legais 4 26,66
Chatas e fora da realidade em que vive 1 6,67
N&o desperta o interesse 0 0,00
Total 15 100,00
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A Tabela 4 perguntou como séo as aulas na Educacéo Infantil de acordo com
as estratégias para atingir os objetivos de aprendizagens dos Campos de
Experiéncia.

As respostas mostraram que: para 66,67% o0s conteudos apresentados
através dos Saberes e Experiéncias sdo importantes e prendem a atencdo dos
alunos; ja 26,66% acham interessantes por sempre ter conteudos legais; e

finalmente, 6,67% acham chatas e fora da realidade em que vive.

Tabela 5 - Os alunos procuram o professor quando precisam de ajuda

Opcao Fi %
Nunca 0 0,00
Em algumas aulas 8 53,34
Na maioria das aulas 5 33,32
Em todas as aulas 2 13,34
Total 15 100,00

Quando perguntado aos professores se os alunos procuram o professor
guando precisam de ajuda, observou-se que: 53,34% procuram em algumas aulas;

33,32% na maioria das aulas; 13,34% em todas as aulas.

Tabela 6 - Os conteudos abordados nas aulas de Educacéo Infantil estéo
sendo trabalhados de acordo com arealidade dos alunos, Saberes e
Experiéncias que preconizam a BNCC

Opcéo Fi %
Sim 13 86,67
N&o 2 13,33
Total 15 100,00

A Tabela 6 questionou se os conteudos abordados nas aulas de Educacao
Infantil estdo sendo trabalhados de acordo com a realidade dos alunos, Saberes e
Experiéncias que preconizam a BNCC. As respostas deixaram claro que: 86,67%

disseram que sim; e 13,33% afirmaram que néo.
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Tabela 7 - Em relacdo ao seu trabalho enquanto professor, utilizavam
diferentes estratégias para auxiliar alunos com dificuldades em atingir aos

Objetivos e Aprendizagens em relacdo aos Campos de Experiéncias

Opcéao Fi %
Nunca 0 0,00
Em algumas aulas 1 6,67
Na maioria das aulas 6 40,00
Em todas as aulas 8 53,33
Total 15 100,00

Quando perguntado aos professores na Tabela 7, em relacdo ao seu trabalho
enquanto professor, se utilizavam diferentes estratégias para auxiliar alunos com
dificuldades em atingir os objetivos e aprendizagens em relacdo aos campos de
experiéncias, verificou-se que as respostas dos entrevistados foi a seguinte: 53,33%
afirmaram que em todas as aulas; 40% na maioria das aulas; e por fim, 6,67% em

algumas aulas.

Tabela 8 - Na Educacéo Infantil vocé avalia os alunos através de:

Opcéo Fi %

Observacdes e registro individual durante sua 3 20,00
pratica pedagdégica

Atraves de Fichas Descritivas Especificas 11 73,33
Portifélio 1 6,67
Trabalhos em grupo 0 0,00
Outras formas de avaliacao 0 0,00
Total 15 100,00

A Tabela 8 perguntou aos professos como avaliam os alunos na Educacao
Infantil. As respostas foram: 73,33% através de fichas descritivas especificas;
20,00% por meio de observacbes e registro individual durante sua pratica

pedagdgica; e 6,67% através de Portifdlio.
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Tabela 9 - Materiais e recursos didaticos utilizados em sala de aula pelo

professor (a) da Educacao Infantil

Opcéo Fi %
Jogos Pedagdgicos 6 17,14
Retroprojetor 3 8,57
Quadro de giz 2 571
Lousa 1 2,86
Mural Didatico 3 8,57
Revistas 3 8,57
Slides 1 2,86
Quadros digitais 0 0,00
Televiséo 1 2,86
Material concreto 1 2,86
Textos 3 8,57
Transparéncia 2 5,70
Varal Didatico 4 11,43
DVD 1 2,86
Leitura Deleite 5 14,29
Todas Acima 0 0,00
Total 35 100,00

A Tabela 9 questionou quais 0s materiais e recursos didaticos utilizados em
sala de aula pelo professor (a) da Educacéo Infantil. As respostas das professoras
entrevistadas mostraram que:

17,14% jogos pedagdgicos;

14,29% Leitura Deleite;

11,43% Varal Didético;

8,57% respectivamente, Retroprojetor, Mural Didatico, Revistas, Textos;
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5,71% Quadro de giz;
5,70% Transparéncia;

2,86% Lousa, Slides, Televisdo, Material concreto, DVD.

Tabela 10 - A forma de avaliagao utilizada:

Opcéo Fi %
Deixa nervoso(a) 0 0,00
Pensa em desistir por ndo ter muito 1 6,67

tempo de estudar para as provas

Pensa em desistir por ter muita 2 13,33
dificuldade e medo de néo passar para o
ano seguinte

N&o vé problemas no método de 12 80,00
avaliacao
Total 15 100,00

Quanto a forma de avaliacdo utilizada verificou-se que: 80,00% nédo vé
problemas no método de avaliacdo; 13,33% pensa em desistir por ter muita
dificuldade e medo de ndo passar para 0 ano seguinte; e 6,67% pensa em desistir

por ndo ter muito tempo de estudar para as provas.

Tabela 11 - Concorda com o modelo de avaliacdo na Educacéao Infantil
implementado nas escolas publicas de Presidente Kennedy? Ou vocé tem

participagdo ou teve?

Opcao Fi %
Concordo 10 66,67
Discordo 1 6,67
N&o conheco a proposta do municipio 4 26,66
Total 15 100,00

No Grafico 11, ao se perguntar aos entrevistados se concordam com o
modelo de avaliacdo na Educacdo Infantil implementado nas escolas publicas de
Presidente Kennedy, responderam: 66,67% concordam; 26,66% nao conhecem a
proposta do municipio; 6,67% discordam.
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Tabela 12 - Acha que as escolas de Presidente Kennedy quanto ao Ensino na

Educacéo Infantil estdo cumprindo com sua misséao

Opcéo fi Porcentagem
Sim 7 46,67%
N&o 2 13,33%
Em parte 6 40,00%
Total 15 100,00%

Ao serem perguntados se acham que as escolas de Presidente Kennedy
guanto ao Ensino na Educacédo Infantil estdo cumprindo com sua misséo, as
respostas mostraram que: 46,67% disseram que sim; 40,00% afirmaram que em

parte; e por fim, 13,33% né&o.

Tabela 13 - Vocé enquanto professor, utiliza ou procura utilizar estratégias
para auxiliar alunos com dificuldades em alcancar os objetivos de Ensino e

aprendizagem?

Opcao Fi %
Nunca 0 0,00
Em algumas aulas 2 13,33
Na maioria das aulas 8 53,33
Em todas as aulas 5 33,34
Total 15 100,00

Quando perguntados se utiliza ou procura utilizar estratégias para auxiliar
alunos com dificuldades em alcancar os objetivos de Ensino e aprendizagem, 0s
professores entrevistados responderam que: 53,33% na maioria das aulas; 33,34%

em todas as aulas; 13,33% em algumas aulas.

Tabela 14 - Considera a avaliacdo realizada pelo justa

Opcéo Fi %

Nunca 0 0,00

Em algumas aulas 2 13,33
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Na maioria das aulas 9 60,00
Em todas as aulas 4 26,67
Total 15 100,00

Ao se questionar aos entrevistados se consideram justa a avaliagao realizada,
as respostas obtidas mostraram que: 60% na maioria das aulas; 26,67% em todas

as aulas; 13,33% em algumas aulas.

Avaliacdo da aprendizagem na Educacéao Infantil

Avaliar deveria ser tdo prazeroso, como ensinar e aprender, mas ndo € o que
observamos: “Os professores elaboram suas provas para provar os alunos e nao
para auxilia-los na sua aprendizagem” (LUCKESI, 2010, p.21).

- “Na Educacéao Infantil, a complexidade de evoluir depende diretamente de
observacbes realizadas por um adulto, exige um olhar continuamente atento e
reflexivo”.

- “No meu ponto de vista a avaliagdo ela precisa estd presente na educacéo
infantil, pois € constante no desenvolvimento da crianca e precisa estar coerente
com o planejamento a ser trabalhado”.

- “O processo de avaliacdo na Educacéo Infantil deve ser continuo, quando o
professor acompanha e analisa os avancos e dificuldades de toda a turma e também
de forma individual, pois cada crianca possui seu modo de agir, sentir e pensa”.

- “Avaliar na Educacdo Infanti é um processo de observacdo e
acompanhamento do desenvolvimento da crianca para interver. E a observagdo da
progressao da crianga nos diversos aspectos respeitando a individualidade”.

Para Hoffmann (2012) a avaliagdo na Educacgao Infantil €, pois, “um conjunto
de procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e em varios
espacos escolares, de carater processual e visando, sempre, a melhoria do objeto
avaliado” (HOFFMANN, 2012, p. 13)

O que se percebe € que a avaliacdo de aprendizagem € a forma de admitir
gue o aluno aprendeu da maneira que foi passada para ele. Avaliacdo € uma forma
de perceber se o aluno aprendeu o que o professor ensinou. A avaliagdo da
aprendizagem deve complementar os momentos em que a crianga exercita 0s
conceitos aprendidos na escola e fora.

Vale ressaltar que:
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Avaliar o desenvolvimento de uma crian¢ca é uma acdo complexa e exige da
escola um olhar de extrema atencdo, um conhecimento sobre o aprender e
o desenvolver do aluno, para que assim, através de metodologias de
avaliacdo ou de instrumentos variados seja possivel aferir de maneira mais
sistematizada, contemplando o individuo e seus avancos (SILVA; URT,
2014, p. 63).

Segundo a fala de outras professores a avaliagéo significa:

- “Acompanhamento do desenvolvimento do aluno, por isso precisa de ser
conduzida de modo a fortalecer a pratica decente”.

- “E um processo de avaliac&o e observacdo do desenvolvimento da crianca”.

- “Avaliacdo pra mim é vocé ver se o0 aluno compreendeu 0 que o professor
apresentou ao aluno na aula. A avaliagdo é um processo que deve abranger na
educacao infantil, a capacidade afetiva, emocional e cognitiva. Essa forma, acima
comeca a desenvolver seus deveres, a socializacdo e seu entendimento do mundo
ao redor”.

- “E 0 acompanhamento quanto ao desenvolvimento do aluno, incentivando-o
e mostrando o quanto eles podem contribuir em sala de aula”.

- “‘Processo de acompanhamento e observacédo do desenvolvimento do aluno,
sem julgamentos, notas ou rétulos”.

Diante destas definicbes das professoras, chega-se a conclusao segundo
Carneiro (2010), que a avaliacdo na educacdao infantil consiste no acompanhamento
do desenvolvimento infantil e por isso, precisa ser conduzida de modo a fortalecer a
pratica docente no sentido de entender que avaliar a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil implica sintonia com o planejamento e o0 processo de
ensino.

“Por isso, a forma, os métodos de avaliar e os instrumentos assumem um
papel de extrema importancia, tendo em vista que contribuem para a reflexao
necessaria por parte dos profissionais acerca do processo de ensino” (CARNEIRO,
2010, p. 6).

Trabalhando a Questao do “Erro” no Processo de Ensino e Aprendizagem das
Criancas da Educacéo Infantil
Em se tratando da questdo do erro na Educacgao infantil, Silva e Urt, nos

alertam que:

O trabalho na Educacdo Infantii se faz a partir de varios olhares
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(professores e criangas), o conhecimento € construido de maneira mediada,
fundamentado por meio do didlogo, da reflexdo, do planejamento e da
avaliacdo, em que o professor, como responsavel direto, visa desenvolver
seu trabalho de forma correta (SILVA; URT, 2014, p. 75).

Verifica-se que os professores nesta fase do ensino devem construir formas
de avaliacdo do erro, de forma a levar o aluno a criar seu conhecimento, sendo
levados a aprenderem com o erro.

A fala das professoras demonstram uma preocupacéo tanto com a avaliagcéo
nessa etapa do inicio, bem como, uma preocupacao sobre a maneira como trabalhar
0 erro. Assim, segundo as professoras:

- “Desenvolvendo formas de incentivar o aluno a se adaptar a situacfes novas
para encoraja-los, elogiar as atitudes e direciona-los para que se tornem capazes de
consertar seus erros ou resolverem suas dificuldades”.

- “Respeitando a individualidade de cada crianga e respeitando o tempo de
aprendizagem dela”.

“O aluno responde e o professor corrige, concedendo a resposta a
elementos construtivos e agucando a curiosidade do mesmo”.

- “O erro € considerado o ponto de partida para a aprendizagem. E o0 momento
do aluno rever sua resposta e assimilar com as orientagdes do professor”.

- “Procuro conversar com o aluno, pedir para repetir novamente a atividade”.

- “Essa questdo € bem complexa, pois na educacéo infantil temos que saber
explicar para o aluno que ele esta bem errado, porém sem deixa-lo constrangido ou
desmotivado”.

O que se observa é que a questédo do erro € uma boa forma de fazer com que
0 aluno compreenda a importancia da tentativa e do erro, ja que séo estimulados a
usar a ldgica e a se esforcar para buscar uma solugcdo na constru¢cdo de comandos
gue ficam uma determinada agdo. Assim, todo erro € um reflexo do pensamento da
crianca, a tarefa do professor ndo € corrigir a resposta, mas de saber como ela
chegou até 1a, e tentar ensinar o jeito certo.

Entretanto, devemos nos atentar, que tal olhar deveréa ser individualizado para
cada crianca. Temos que respeitar as individualidades, particularidades e
especificidades de cada crianca, o ritmo de desenvolvimento de cada uma, levando
em consideracdo que “a avaliagcdo na educacgao infantil € marcada por diversos
ambitos que demandam um olhar multifacetado e diferentes linguagens” (FARIA;
BESSELER, 2014, p. 161).
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A abordagem da avaliacdo na Educacédo Infantil envolve o pensar em acbes
gue valorizem todo o processo de aprendizagem e desenvolvimento da
crianga, do professor, da instituicdo. N&do existe uma forma de avaliar,
requer sim um olhar reflexivo e mediador a pratica (SILVA; URT, 2014, p.
76).

No processo de aprendizagem, a programacdo para criancas € uma boa
forma de fazer com que elas compreendam a importancia da tentativa do erro, ja
gue séo estimulados a usar a légica e se esforcar para buscar uma solugdo na
construcdo de comandos que facam uma determinada acao.

De acordo com Faria e Besseler (2014, p. 168) “os resultados apresentados
pela avaliagdo precisam ser entendidos como ponto de partida para um novo
planejamento, visando um trabalho que permita o crescimento e desenvolvimento
daquele que foi avaliado”.

O erro faz parte do processo de aprendizado da crianca, pois muitas vezes o
errar da crianca € o que vive. O professor € o mediador, onde deve procurar
compreender e assimilar o porque aconteceu através de questionamentos sugestdes
de outras atividades similar, favorecendo uma aprendizagem significativa, sem que a
crianca perceba que é uma atividade do qual errou, mas que reflita como realiza-la

de forma positiva.

Instrumentos/Procedimentos Utilizados para Promover a Avaliagdo da
Educacéo Infantil

Os professores entrevistados apontaram alguns instrumentos necessarios
para promover a avaliacdo na Educacédo Infantil. Assim, a avaliagdo deve ser um
processo continuo e de carater formativo, que deve partir do professor, orientado
pela equipe gestora da instituicao.

‘A avaliagdo deve contemplar aspectos que I|he permitam conhecer
profundamente seus alunos e a si mesmo, contribuindo para a revisédo de suas
praticas pedagdgicas e, consequentemente, para a melhoria da qualidade de ensino
no ambito da Educacao Infantil” (FARIA; BESSELER, 2014, p. 164).

A fala dos professores evidenciou o tipo de instrumentos utilizados nessa
etapa da educacéo:

- “Observacéao e registro de acdes intencionadas e espontaneas, atividades e
portifélios”.

-“Tenho um diério de bordo, onde registro as observa¢des de trés criancas por
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dia”.

- “Eu observo meus alunos quando eles realizam as atividades e preencho a
ficha Descritiva que a SEME nos envia”.

- “Sao a observacgbes e o registro através dos quais o professor pode fazer a
abordagem contextualidade dos processos de aprendizagem das criangas das
gualidades e intengdes”.

A observacéo é constitutiva do “ato pedagdgico; de um lado € um instrumento
de promoc¢ado das capacidades infantis, de outro € um modo através do qual os
adultos podem aprender a se comportar com as criangas” (BONDIOLI, 2007, p. 91).

- “Eu tenho um caderno que anoto qual aluno que apresenta dificuldade de
realizar alguma tarefa e no final do trimestre preencho a Ficha Descritiva”.

- “Através de fichas descritivas individuais e registro do seu desenvolvimento
diario”.

- “Preencho a ficha escrita que a SEME nos fornece com alguns
apartamentos”.

Portanto, avaliar o rendimento escolar é julgar se os objetivos da disciplina
estdo sendo atingidos, € observar se os aspectos de aprendizagem foram vencidos

e quais os alunos que necessitam de uma maior atengdo ou assisténcia.

Dificuldades Encontradas para Realizar a Avaliacdo na Educacao Infantil

No que diz respeito as dificuldades encontradas para realizar a avaliacdo na
Educacado Infantil € importante destacar que alguns pontos séo criticos, hoje por
estar vivendo esse tempo de pandemia, € dificil mensurar. Mas pode-se destacar um
pouco da falta de seguranca dos conceitos e fases da crianca e do seu
desenvolvimento, porque as criancas sao muito diferentes.

Fica claro ainda que no processo de aprendizagem é dificil estabelecer
relagdes entre teoria e pratica, sendo que nem sempre a teoria segue ao encontro
das necessidades de aprendizagem do aluno. Um ponto relevante para se descobrir

essas dificuldades é através da observacdo em sala de aula.

Observar a brincadeira é caminho proficuo para a apreensdo do que estéo
revelando as criangas, desde bebés. Ou seja, observar a evolugdo do
sistema simbolico nas criangas quando ainda sdo muito pequenas
possibilita perceber como gradualmente elas vdo complexificando seus
processos brincantes e constituindo caminhos para, cada vez mais, revelar,
na relacdo entre o real e o simbdlico, 0 que desejam manifestar (SAVIO,
2011, p. 22).
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Segundo a fala dos professores entrevistados:

-“ As dificuldades sdo encontradas nos alunos que frequentam pouco as
aulas”™.

- “Muitas vezes tenho dificuldades pois tem muitos alunos que sdo muito
carentes, ndo tem as mesmas condi¢cbes de aprendizagem que outros colegas. As
vezes também me sinto insegura sobre o que avaliar”.

- “Entender o seu grau de dificuldade, através de conversas, brincadeiras e
assim utilizar métodos para sanar essas dificuldades”.

Diante destas falas, percebe-se que a avaliagdo deve ampliar o olhar do
professor a respeito do contexto de aprendizagem e das atividades realizadas. A
aprendizagem precisa ser avaliada durante o processo de trabalho, de forma
continua, tendo como objetivo o desenvolvimento do aluno e aspectos. E nesse
momento que o professor pode perceber as dificuldades e os acertos do aluno.

A observagao, como assevera Bondioli (2007), “ndo é recipiente passivo”; ao
contrario, a observacdo, ao nosso ver, € dialdégica e responsiva (Bakhtin, 2003,
2009), porque coloca em jogo o ato do outro em confronto com meu préprio ato,
implica em avaliar o contexto, mas me avaliar na relacdo com esse lugar e com 0s
diversos sujeitos que o0 ocupam.

Em todo o tempo se esta observando e avaliando o aluno. A avaliacdo neste
etapa do ensino, ocorre através de relatorio individual e, a cada trimestre, a
avaliacdo da Secretaria de Educacédo, além da amostra de escrita, através de uma
avaliacé@o diagnostica sobre o nivel de desenvolvimento da escrita dos alunos.

Nesta perspectiva, Oliveira (2011, p. 255) destaca que a avaliacdo na
Educacdo Infantil “implica detectar mudangcas em competéncias das criangas que
possam ser atribuidas tanto ao trabalho na creche e pré-escola quanto a articulacédo
dessas instituicbes com o cotidiano escolar”.

Portanto, na Educacéo Infantil se observa como a crianga se comporta, como
ela convive com o coleguinha, como ela vai desenvolver uma atividade que a
professora passa, a professora também dirige as brincadeiras, 0 modo de conversar,
0 modo de respeitar. Entdo, utiliza-se o tempo da observacao para realizar registros.
A professora avalia porque precisa avaliar para saber o que ele precisa melhorar, o

gue precisa mudar, o que precisa trabalhar com o aluno.
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CAPITULO VI CONCLUSAO

As conclusdes finais do estudo demonstraram que as aulas de educacao
infantil deve-se procurar sempre mostrar para a crian¢ga como fazer as atividades de
maneira certa, quando ele erra eu mostro como fazer novamente. O erro € um
elemento necesséario para a construcdo do equilibrio na aprendizagem. A questédo do
erro é um desafio/pedagogicamente, pois deve se argumentar e ndo puni-lo
demonstrando para 0 mesmo um novo aprendizado.

Em relagéo ao primeiro objetivo proposto, verificou-se que ele foi respondido
na medida em que mostrou os principais desafios que o professor enfrenta durante a
avaliacdo da crianca que se encontra com 5 anos de idade na Educacéao Infantil. O
gue pdde ser visto através das falas das professores entrevistadas.

Verificou-se através da fala das professoras que na educacdo Infantil, &
necessario avaliar, para isso, a avaliacdo deve ser um processo sistematico e
continuo ao longo de todo o processo de ensino e de aprendizagem. As situacdes
de avaliacdo devem ocorrer em atividades contextualizadas para que se possa
observar a evolugéo destas criangas.

Por sua vez, o segundo objetivo, que era promover encontros que possibilite
gque os professores discutam o0s conceitos do processo de avaliacdo, suas
modalidades, seus instrumentos e quais pressupostos tedricos e praticos embasam
suas praticas educativas, foi respondido através do Seminario de Formacéao
oferecido aos professores de Presidente Kennedy.

No conjunto das respostas das entrevistadas, percebeu-se uma viséo de
processo e de totalidade por parte de algumas professoras, que consideraram que a
avaliagdo deve envolver todos os momentos da vivéncia escolar dos alunos, dando
especial atencdo para 0s avancos nessa trajetoria.

Outro elemento a ser destacado é o fato de que a palavra “observacao” foi a
gue apareceu com maior frequéncia nas falas das professoras. A este respeito, a fala
das professoras mostrou que instrumento avaliativo € a observacdo das atitudes e
das acBes da crianca, dia apds dia, progressivamente. E como se avalia o aluno no
seu dia a dia, como ele se comporta.

Nesta modalidade de ensino infantil, a avaliacdo deve ser realizada todos os
dias. Deve-se avaliar a todo momento, desde a hora que ele chega na escola até a

hora de ir para casa, assim, avalia-se o dia a dia da crianca, a observacdo em sala
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de aula e até o que ele vem comentar em sala de aula.

Muitas vezes, os professores encontram dificuldades em avaliar os alunos.
Isso ocorre, em algumas casos, por ndo terem dominio dos conhecimentos, saberes
e experiéncias vivenciados na Educacdo Infantil, uma vez que cada crianca €
diferente uma da outra, cada uma tém suas caracteristicas.

Quanto ao terceiro objetivo, identificou-se junto o grupo de professores que a
importancia da avaliacdo da aprendizagem ndo apenas para avaliar o aluno, mas
para o seu trabalho.

Assim, constata-se um pouco de falta de preparo dos professores ao lidar com
a Educacéo Infantil, as vezes nao tendo muito bem definido, quais sao as evolucdes
vivenciadas pelos alunos e de que forma deve-se observar e avaliar o
comportamento e aprendizagem dos alunos. Até porque as criancas sao todas
diferentes umas das outras.

Muitas situacdes de dificuldades ocorrem na hora dos registros das diversas
acOes, devido ao acumulo de atividades delegadas ao professor. Porém, cabe dizer
gue muitos profissionais, avaliam a crianga em si como um todo, o comportamento,
se ela estéa codificando a proposta de atividade e a ficha avaliativa, a ficha descritiva
porque ao final de todos os trés periodos tem-se que fazer um relatério deles, uma
avaliacao escrita do desenvolvimento dos alunos.

Como ja discutido anteriormente, diferentemente do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, a avaliacdo na Educacéo Infantil caracteriza-se por uma énfase muito
maior sobre o processo do que sobre o resultado. Nesta etapa, a pratica avaliativa
estd centrada na observacdo e no registro e na nocdo de progressdao e de
continuidade.

Por fim, foi realizado um Seminario de Formacdo Continuada, junto aos
professores da Rede, onde eles tiveram a oportunidade de observar e registrar o
encontro de todos os profissionais e discutir a realidade avaliagdo na Educacao
Infantil.

Puderam ainda descrever como € a participacao das criancas nas atividades,
seu grau de autonomia, suas habilidades e dificuldades, seu comportamento nas
aulas, a relagdo com colegas e professores, a reacdo a conquistas e fracassos, 0

grau de avanco de cada crianca, entre outros.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Os sujeitos da pesquisa serdo professores de Educacao Infantil de alunos de
5 anos de idade. Fara parte da amostra um grupo com 15 professores que atuam
nas turmas de alunos de 5 anos da Educacao Infantil. Os professores selecionados
fazem parte da rede municipal de ensino da cidade de Presidente Kennedy-ES.
Assim, esta entrevista é parte integrante da pesquisa nas Praticas Pedagdgicas no
Ensino e Aprendizagem da Educacédo Infantil e o processo de Avaliacdo. Pedimos
sua colaboracédo durante a entrevista, bem como a sinceridade durante a entrevista
em suas respostas.

Agradecemos a colaboracao.

1. Idade

( ) 15a20anos

( )21 a26anos

( )27 a32anos

( )33 a38anos

( )41 a46 anos

( ) acima de 47 anos

2. Sexo
() Feminino
() Masculino

3. Qual o nivel de satisfacdo em relacdo ao Magistério na Educacéao Infantil?
() Muito satisfeito

() Satisfeito

() Pouco satisfeito

() Insatisfeito

4. Como sao as aulas na Educacao Infantil de acordo com as estratégias para
atingir os objetivos de aprendizagens dos Campos de Experiéncia?

( ) Os conteudos apresentados através dos Saberes e Experiéncias sdo importantes
e prendem a atencao dos alunos?

() Interessantes por sempre ter contetdos legais

( ) Chatas e fora da realidade em que vive

( ) Aulas cansativas

( ) Nao desperta o interesse

5. Os alunos procuram o professor quando precisam de ajuda?
() Nunca
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( ) Em algumas aulas
() Na maioria das aulas
( ) Emtodas as aulas

6. Os conteudos abordados nas aulas da Educacdo Infantil estdo sendo
trabalhados de acordo com a realidade dos alunos, Saberes e Experiéncias
gue preconizam a BNCC?

( )Sim

() Nao

7. Em relacdo ao seu trabalho enquanto professor, utilizam diferentes
estratégias para auxiliar alunos com dificuldades em atingir aos Objetivos e
Aprendizagens em relacdo aos Campos de Experiéncias.

() Nunca

() Em algumas aulas

() Na maioria das aulas

( ) Emtodas as aulas

8. A forma de avaliacéao utilizada:

( ) Deixa nervoso(a);

( ) Pensa em desistir por nao ter muito tempo de estudar para as aprovas;

( ) Pensa em desistir por ter muita dificuldade e medo de ndo passar para o ano
seguinte;

( ) Nao vé problemas no método de avaliacéo.

9. Na Educacéo Infantil vocé os alunos avalia através de:

() Observacao e registro individual durante sua pratica pedagogica
( ) Através Fichas Descritivas Especificas

( ) Portfolio

() Trabalhos em grupo

() Outras formas de avaliacao

10. Quais os materiais e recursos didaticos utilizados em sala de aula pelo
professor (a) da Educacao Infantil?
(gostaria que citasse mais recursos ludicos)
) Retroprojetor

) Quadro de giz

) Louza

) Mural didatico

) Revistas

) Slides

) Quadros digitais

) Televiséo

) Rédio

) Textos

) Transparéncias

) Varal didatico

) DVD

) Todos acima

NN AN AN AN AN AN AN NN NN NN
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11. Vocé concorda com o modelo de avaliagdo na Educacao Infantil
implementado nas escolas publicas de Presidente Kennedy? Ou vocé tem
participacdo ou teve?

() Concordo

() Discordo

() Nao conheco a proposta do municipio

12. Vocé acha que as escolas de Presidente Kennedy quanto ao Ensino na
Educacéo Infantil estdo cumprindo com sua missao?

()Sim

( ) Néo

( ) Em parte

13. Vocé enquanto professor, utiliza ou procura utilizar estratégias para
auxiliar alunos com dificuldades em alcancar os objetivos de Ensino e
aprendizagem?

() Nunca

( ) Em algumas aulas

() Na maioria das aulas

( ) Emtodas as aulas

14. Considera a avaliacao realizada pelo justa?
() Nunca

() Em algumas aulas

() Na maioria das aulas

( ) Emtodas as aulas

15. Defina 0 que é avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Infantil?

16. Como vocé trabalha a questdo do “erro” no processo de ensino e
aprendizagem das criancas da educacdao infantil?

17. Quais os instrumentos/procedimentos que vocé utiliza para promover a
avaliacdo na Educacao Infantil?
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18. Quais as dificuldades que vocé encontra para realizar a avaliagcdo na
Educacéo Infantil?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

FACULDADE VALE DO CRICARE
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA,
TECNOLOGIA E EDUCACAO

Pesquisador: GLEISIERES BAIENSE FONTANA RAMOS

Prezado (a) Professor (a),

Este trabalho consiste em uma Dissertacdo de Mestrado elaborada na
FACULDADE VALE DO CRICARE MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIA,
TECNOLOGIA E EDUCACAO, como requisito parcial para obtencdo do titulo de
Mestre em Educacdo. Tem como objetivo: Analisar o destaque dado pelos
professores a Educacao Infantil, tanto na perspectiva dos conteudos, quanto na
metodologia adotada e principalmente qual perspectiva dos processos de avaliacdo
gue eles apostam.

A sua participagdo nesse estudo é voluntaria. Caso queira desistir, a
gualquer momento, tera absoluta liberdade de fazé-lo se assim decidir. Na
publicacdo dos resultados desta pesquisa, a identidade dos participantes sera
mantida em sigilo, assim como 0 nhome da instituicdo pesquisada.

Esta entrevista sera gravada e posteriormente transcrita, entretanto seu uso
sera exclusivo do pesquisador para os fins que se propde a pesquisa. Mesmo nao
tendo beneficios diretos em participar, indiretamente, os participantes da pesquisa
estardo contribuindo para a compreenséao do fendmeno estudado e para a producéo
de conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo
pesquisador responsavel.

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste

Termo de Consentimento, além de estar plenamente ciente da referida pesquisa.

Nome:

Documento de Identidade:

Assinatura:




