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RESUMO

SILVA, Dilméia Fernandes Pacheco da. Desinteresse escolar de estudantes do
ensino fundamental II: um problema a ser enfrentado pela escola e a familia. 2021.
97 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagéo) —
Faculdade Vale do Cricaré, Sao Mateus, Espirito Santo, 2021.

Esta pesquisa buscou entender como ocorre o desinteresse escolar de educandos
do ensino fundamental Il e ao mesmo tempo suscitar solugbes. Os principais
objetivos da dissertacdo foram identificar e explorar os fatores que déo origem ao
desinteresse de estudantes em relagcdo ao processo de ensino; abordar as formas
de colaborar no desenvolvimento da motivacdo dos educandos no processo de
aprendizagem escolar; e, como produto educacional, desenvolver formacao
continuada para qualificacdo de docentes do ensino fundamental do municipio de
Presidente Kennedy (Espirito Santo) sobre os desinteresses escolares e as
possiveis solucdes motivadoras para resolver o problema. A justificativa da escolha
do tema se deu pela necessidade de explorar as razdes do desinteresse de
estudantes em relagcdo ao processo de ensino e abordar de que forma as
familias/outros responséaveis podem colaborar na motivacdo de educandos que
mostram relutancia acerca desse processo, aprofundando o debate académico
nesse campo. As formulacdes tedricas de Paulo Freire e de Lev Semionovitch
Vygotsky orientam os principios educacional-filoséficos do estudo. Autores como
Good e Brophy (2008), Valdete Maria Ruiz (2002), Roseli Regis dos Reis (2014)
contribuiram no campo especifico da pesquisa. O estudo € qualitativo. A pesquisa
teve como sujeitos estudantes, professores do ensino fundamental e
familiares/outros responséaveis pelos educandos. Entre outros assuntos, ocorreram
indagacdes e explicacdes sobre as dificuldades pedagodgicas vivenciadas pelos
educandos, bem como quais as motivacdes usadas para lidar com essa realidade.
Estudantes e docentes responderam a questionarios mistos, ou seja, com perguntas
abertas (discursivas, livres, sem predefinicdo de itens para escolha) e fechadas (com
opcOes de resposta predefinidas). A familiares/outros responsaveis pelos estudantes
aplicou-se um conjunto de questdes abertas. A andlise dos dados e as reflexdes
sobre as respostas apresentadas pelos sujeitos mostram dificuldades e intencdes de
resolver obstaculos no dia a dia do processo ensino-aprendizagem. Mesmo com 0s
esforcos docentes empreendidos na pratica diaria para o enfrentamento do
desinteresse escolar, ainda ha longo caminho a ser percorrido no desenvolvimento
de acdes e praticas metodologicas para estimular e motivar os estudantes em
relacdo aos conteldos ministrados em sala de aula.

Palavras-chave: Desinteresse escolar. Motivacdo. Praticas metodoldgicas.



ABSTRACT

SILVA, Dilméia Fernandes Pacheco da. School disinterest of elementary school
students Il: a problem to be faced by the school and the family. 2021. 97 f.
Dissertation (Professional Master’'s Degree in Science, Technology and Education) —
Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, Espirito Santo, Brazil, 2021.

This research sought to understand how the school disinterest of elementary school
I1* students happens and at the same time to rouse solutions. The main objectives of
the dissertation were to identify and explore the factors that give rise to the students'
disinterest in the teaching process; to approach ways of collaborating in the
development of student motivation in the school learning process; and, as an
educational product, to develop continuing education for the qualification of
elementary school teachers in the municipality of Presidente Kennedy (Espirito
Santo, Brazil) on school disinterest and possible motivating solutions to solve the
problem. The explanation for choice the theme was the need to explore the reasons
of the students’ disinterest in the teaching process and to approach how families or
other responsible people for the students can collaborate in the motivation of
students who show reluctance about this process, to deepen the academic debate in
this field. Paulo Freire’s theoretical formulation and Lev Semionovitch Vygotsky’s
theoretical formulation guide the educational and philosophical principles of this
study. Authors, such as Good and Brophy (2008), Valdete Maria Ruiz (2002), and
Roseli Regis dos Reis (2014), research in the specific field of this study. This
scientific research is qualitative. The study involved students, elementary school
teachers, family members or other people responsible for the students. Among other
issues, there were questions and explanations about the pedagogical difficulties
experienced by the students, as well as the motivations used to deal with this reality.
Students and teachers answered to mixed questionnaires, that is, with open
questions (discursive, free, without preset items for choice) and closed (with
predefined answer options). A set of open questions was applied to family members
and/or other persons responsible for the students. Data analysis and thoughts on the
responses presented by fathers, mothers and/or other people responsible for the
students, as well as the responses of teachers and students, show difficulties and
intentions to resolve obstacles in the quotidian of the teaching-learning process.
Even with the efforts undertaken by teachers in daily practice to face school
disinterest, there is still a long way to go in the development of methodological
actions and practices to stimulate and motivate students in relation to the contents
taught in the classroom.

Keywords: School disinterest. Motivation. Methodological practices.

1‘Ensino fundamental II’, in Brazil.
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1 INTRODUCAO

Meu percurso rumo a uma formacgéo profissional docente teve inicio em 1992
qguando conclui 0o magistério no Liceu Muniz Freire em Cachoeiro de Itapemirim
(Espirito Santo). Logo em seguida ingressei na regéncia de classe no municipio de
Presidente Kennedy (Espirito Santo) como DT (designacdo temporéria). Em
Presidente Kennedy fui aprovada como efetiva em concurso publico de 2008.

De 2010 a 2013 cursei Pedagogia pela Unisa (Universidade Santo Amaro).
Conclui duas especializagbes: uma pela Fatesf (Faculdade de Tecnologia Sao
Francisco) em Gestao Integrada no ano de 2014 e a outra em Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) em 2019 pela Fabras (Faculdade Integrada de Brasilia).

Leciono na EMEIEF (Escola Municipal de Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental) de Jaqueira Bery Barreto de Arauljo, municipio de Presidente
Kennedy, no ensino fundamental |, disciplinas do nicleo comum. Com o decorrer do
tempo, as experiéncias cotidianas e as diversidades encontradas em sala de aula
me fizeram, ainda mais, procurar capacitacdo para desenvolver estratégias de
ensino que de fato me conduzam a um processo ensino-aprendizagem mais efetivo.

Somado a isso, deparei-me com uma concorréncia inevitdvel em minha area
de atuacdo, momento em que decidi entdo retornar a sala de aula com os objetivos
de enriguecer meus conhecimentos e me qualificar um pouco mais para o0 mercado
de trabalho. Assim ingressei no Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacao da Faculdade Vale do Cricaré (FVC), sendo aprovada e iniciando o curso
cheia de expectativas.

E na busca da qualificacdo profissional, que ampliard meus horizontes dentro
da educacéo, foi desenvolvido este estudo, cujo objetivo € uma implicacao pratica de
se alcancar a devida atencdo dos educadores do ensino fundamental no municipio
de Presidente Kennedy, de forma a suscitar acdes e metodologias na prética escolar
diaria para despertar o interesse e a motivacao dos estudantes na aprendizagem.

Em 2019 ja havia comecado a me despertar para a intencdo de explorar a
realidade do desinteresse escolar, seus fatores causadores e as ideias praticas que
podem ser implementadas na escola, no intuito de vencer esse desafio no ensino
fundamental por meio da contextualizacdo entre a teoria e a pratica diaria. A

sociedade contemporanea, com suas mudangas econdmicas, sociais e culturais,



tem influenciado no surgimento de um novo sujeito social, muito mais voluvel e
atravessado pela comunicacéo veloz das redes sociais e dos media, o que entra em
choque com o modelo tradicional de escola. Se os educandos participam de uma
vida social dinamica, a escola pode se transformar em espaco obsoleto. Por outro
lado, a realidade comunitéria € pouco discutida pelos profissionais da educacéo que
atuam na escola, como se 0 espaco escolar ndo fizesse parte da comunidade. A
escola é dos comunitarios. Estes devem participar dela de modo amplo.

Assim passei a ter o comprometimento de buscar identificar e explorar os
fatores que dao origem ao desinteresse dos estudantes em relacdo a aprendizagem
escolar e quais acbes podem ser desenvolvidas para motivacdo aos que ainda
mostram dificuldade de aprendizagem no ambiente educacional formal, destacando
a importancia desse processo na EMEIEF de Jaqueira Bery Barreto de Aradjo.

Nessa tarefa, busquei pér em prética algumas acfes pedagdgicas reflexivas
sobre os resultados que seriam possiveis alcancar se pudéssemos identificar e
explorar os fatores que dao origem ao desinteresse e abordassemos as maneiras de
se desenvolver a interesse dos educandos que mostram dificuldades de
aprendizagem.

Para melhor coleta de dados, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas
com os professores regentes da escola locus da pesquisa. O procedimento se deu
por intermédio de conversa online, devido ao isolamento que estamos vivendo em
decorréncia da pandemia da covid-19. Paulo Freire e Lev Semionovitch Vygotsky
orientam este estudo a partir de seus principios educacionais/filoséficos. Autoras e
autores como Good e Brophy (2008), Valdete Maria Ruiz (2002), além de Roseli
Regis dos Reis (2014), entre outros, contribuem no campo especifico desta
pesquisa.

Foi proposta como produto educacional uma formacéo continuada voltada a
qualificacdo dos docentes do ensino fundamental no campo do desenvolvimento de
acOes e praticas metodoldgicas para estimular o interesse discente nos conteddos
curriculares ministrados em sala de aula.

Como implicacéo tedrica intenta-se auxiliar o docente do ensino fundamental
na exploracdo de recursos, métodos mais inovadores e didaticos da pratica ensino-
aprendizagem para promover a motivagao dos estudantes que mostram dificuldade

de apreender e aprender contetudos na escola.
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Pautado pela experiéncia de vivenciar a forma tradicional pela qual ainda se
dao aulas no ensino fundamental, este estudo visa a contribuir para melhorar a
teoria e a pratica dos professores no desenvolvimento de estratégias didaticas
aplicaveis. Nesse sentido, espera-se despertar o interesse dos educandos acerca da
vontade de aprender, um dos elementos considerados béasicos da aprendizagem na
trajetoria educacional.

E por acreditar neste novo cenario da educacdo, bem como nas mudancas
metodoldgicas e didaticas que podem ser inseridas na pratica pedagogica para
despertar o interesse do estudante pelo conhecimento, que fiz uma caminhada de
pesquisa cientifica. Devido a afirmacfes de senso comum para justificar o
desinteresse de escolares com baixo desempenho, eles sdo com frequéncia
chamados de ‘desinteressados’, ‘preguicosos’ ou ‘dificeis’, definicbes que ndo séo
justificaveis a ponto de esses educandos serem preteridos no caminho para alcancar
0 sucesso.

A atencdo pode ser despertada com metodologias e acdes pedagdgicas na
pratica diaria que exercam efeito benéfico na motivacdo. Embora ndo haja uma
forma exclusiva de motivar os estudantes no exercicio e conclusdo de suas tarefas
escolares, é preciso buscar a¢des alternativas mais significantes.

O produto educacional deste estudo foi desenvolvido em conjunto com a
Secretaria Municipal de Educacdo (Seme) de Presidente Kennedy. Trata-se de
seminario voltado para os docentes do ensino fundamental II, com énfase no
desinteresse escolar de educandos desse segmento e nas a¢gdes que podem ser
implementadas dentro e fora da sala de aula para enfrentamento desse problema

pela escola em parceria com a familia.

Problema e objetivos da pesquisa

Quanto ao problema enfatizado por esta investigacdo cientifica, o interesse
dos estudantes pelos processos escolares tem centralidade entre os professores ao
longo dos anos.

Na sala de aula deparamos com estudantes que fazem tarefas com
exceléncia, ao passo que outros se restringem ao suficiente para obter notas

minimas de aprovacdo. Esses educandos as vezes podem perder vontade e
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interesse em relagdo as aulas, o que acaba sendo grande empecilho a
aprendizagem efetiva do contetdo ministrado na escola.

Com baixo desempenho e frequentemente rotulados como ‘desinteressados’,
‘preguicosos’ ou ‘dificeis’, esses discentes podem ter seu interesse despertado para
ter éxito na conclusao de suas tarefas escolares, apesar de ndo haver uma maneira
exclusiva de incentiva-los, ao contrario, é preciso buscar qual a fonte da sua
motivacao.

Dessa forma, em relacdo ao problema deste estudo, levantou-se o seguinte
guestionamento: por que os estudantes apresentam desinteresse em aprender e em
compreender os processos de ensino da escola?; quais séo as visdes de docentes,
estudantes e familiares/responsaveis sobre essa situacdo?; como a escola e os/as
professores/as podem interferir nesses processos?

O desenvolvimento dessa problematica se deve a necessidade de saber se a
causa da relutacdo estudantil esta centrada na aprendizagem em si ou na forma
pela qual o ensino é conduzido na escola em que estudam. Diante das indagacdes
feitas, foram levantados os porqués e também que tipo de metodologia pode ser
utilizada pelos docentes para despertar nos estudantes o interesse pela
aprendizagem, o que corresponde a um dos objetivos dessa pesquisa.

Foi pedido as professoras que indicassem quais estudantes tém se mostrado
desinteressados, para ser discutido, ap6s a identificacdo dos motivos do
desinteresse, que tipo de estratégias pedagdgicas tem sido trabalhado e quais
estratégias poderdo ser usadas diante dos motivos causadores da falta de interesse
discente.

Em outro ponto foi desenvolvido questionario de entrevista especifico para
educandos, de forma que se permitiu tracar diagndstico sobre o desinteresse e
posteriormente discutir sobre 0os motivos e os efeitos na aprendizagem.

Como hipéteses elencamos 0s seguintes pontos:

e 0s estudantes perdem o interesse pelas atividades escolares porque as
aulas sao tradicionais e pouco interessantes;

e as pessoas responsaveis pelas educandas e pelos educandos muitas
vezes nNAo conseguem se organizar para ajuda-los nos processos
escolares;

e A maioria dos familiares e/ou outros responsaveis nao sabe ler e

escrever.
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Portanto, o objetivo geral deste estudo foi explorar as razdes do desinteresse
dos estudantes em relagdo a aprendizagem escolar e a atuagdo docente para
motiva-los nesse processo.

Apos a construcao do objetivo geral delinearam-se as finalidades especificas:

e identificar e explorar os fatores que dao origem ao desinteresse discente em
relacdo a aprendizagem escolar;

e descrever algumas a¢les pedagdgicas que ajudam a elevar o interesse dos
estudantes;

e sobre os estudantes relutantes em relagdo a forma de ensinar, ouvir as/os
responsaveis e/ou familiares desses educandos;

e mostrar que boas praticas pedagodgicas podem motivar os estudantes e
despertar o interesse pela aprendizagem escolar;

e de forma investigativa, ouvir 0s escolares para saber deles o porqué do
desinteresse em relacdo a aprendizagem e as metodologias de ensino
utilizadas pela escola;

e desenvolver formacdo continuada voltada para qualificacdo dos docentes do
ensino fundamental 1l no campo das agbes e praticas metodoldgicas para
estimular o interesse escolar do estudante pelos contelddos curriculares
ministrados em sala de aula.

Na visdo de educadores e de pesquisadores, € notério que existe
desinteresse de estudantes pela escola. Urge demanda por motivacdo na
aprendizagem!

Para Marion Williams e Robert Burden (1997) a motivacao é um termo-chave
na aprendizagem escolar e multidimensional, do qual derivam suas diferentes
definicdes. Entretanto, no geral, o aspecto motivacional é conceituado como
‘excitacdo’ cognitiva e emocional que leva a decisao consciente de agir e da origem
a um periodo de esfor¢o intelectual e/ou fisico sustentado com o fim de atingir uma
ou mais metas previamente definidas. Fica claro nessa definicdo que se trata de um
processo; ndo € um objetivo ou produto. Pelo contrario, € uma ferramenta que nos
ajuda a atingir o nosso objetivo.

Primeiro sentimos interessados, definimos o que alcangar, agimos na

tentativa de focar os propésitos. O estimulo cotidiano deve catalisar nosso potencial
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docente no sentido de desenvolvermos metodologias e didaticas mais atrativas aos
educandos.

Como fatores que influenciam a motivacdo de estudantes na educacao,
Guimardes (2009) explica que temos a estrutura de classe e de curriculo, o
comportamento e a personalidade do professor, os métodos de ensino utilizados,
hébitos e envolvimentos de pais ou outros responsaveis, problemas familiares e
instabilidade emocional, relacionamentos entre pares com possiveis caos de
bullying, ambiente de aprendizagem e métodos avaliativos.

A abordagem do desinteresse escolar de educandos do ensino fundamental II
e a forma pela qual essa situacao pode ser enfrentada pela escola, bem como pelos
familiares/responsaveis, vém como uma alternativa de jogar luz sobre algumas das
causas que mais conduzem o publico discente a esse comportamento e de apontar
como este estudo pode colaborar para resolver o problema.

Uma sala de aula motivadora, na qual se entenda que um Unico método
especifico ndo serve para todos os estudantes, deve levar o docente a buscar acdes
e estratégias para encontrar meios que falam especificamente para cada educando
desmotivado e com baixo desempenho. Mesmo sendo demorada, a pedagogia
adequada fara que, com o tempo, o estudante aprenda e o professor se torne um
educador melhor.

Em outra situacdo, apesar de técnicas que podem ser desenvolvidas como
praticas pedagogicas eficientes, € preciso que o docente cuide para que algumas
condicdes sejam estabelecidas no ambiente escolar, almejando uma bem-sucedida
motivacao.

A sala de aula procura transformar-se em comunidade que apoia a
aprendizagem. As atividades devem desenvolver-se dentro de um grau de
dificuldade apropriado. Outro ponto € entender que as atividades sempre levam a
valiosa aprendizagem. Dai a importancia de o docente usar moderada e
variadamente meios de motivacéao.

Essas acOes figuram como opg¢bes para o enfrentamento dos motivos mais
plausiveis da origem do desinteresse discente, como dificuldades na familia, a
presenca de metodologias de ensino ultrapassadas que nao despertam o interesse e
as experiéncias negativas anteriores em outras escolas, com o agravante de que 0s
estudantes ndo encontram apoio e nem ambiente escolar acolhedor para reverter os

traumas outrora sofridos.
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Assim, a justificativa para abordar o tema surge da intengdo de usar esta
dissertagcdo para aprofundar mais nos aspectos relacionados ao desinteresse do
estudante, uma contribuicdo para ajudar a entender melhor as causas do
desestimulo, além de desenvolver formas de combater essa apatia e promover a
motivacdo em sala de aula, no intuito de contribuir para que a aprendizagem seja

mais atrativa na educacgao formal.

Abordagens

Além desta introducdo com breve historico profissional e formacao da autora
da pesquisa, metodologia, problema, hipdteses, objetivos, citacdes de autores e
referenciais teoricos, a dissertacdo traz no capitulo 2 discussdes tedricas sobre o
desinteresse escolar de estudantes apoiadas em estudos que elegemos a partir
da literatura levantada. Entre as pesquisas, destacamos Lev Semionovitch Vygotsky,
que trabalha com a construcdo socio-histérica, e Paulo Freire, que desenvolve seu
pensamento estruturado na educacdo emancipadora, além de outros tedricos que
estudam especificamente o desinteresse escolar por parte dos educandos.

Na construcdo do capitulo 3 trouxemos a importancia da motivacao para
enfrentar os desinteresses apresentados pelos estudantes. Discorremos sobre a
relacdo entre motivacdo e desempenho, explorando, identificando fatores que dao
origem a falta de interesse discente em relacdo a aprendizagem, discutindo formas
de se proporem ac¢les pedagdgicas que tornem as aulas e os conteudos ministrados
mais interessantes, bem como as vertentes de avaliacdo, autonomia, entusiasmo,
equanimidade, as inteligéncias multiplas formuladas por Gardner e a relacéo
professor-educando-sociedade a partir da perspectiva de Paulo Freire.

O capitulo 4 (metodologia) pauta o estudo qualitativo orientado pela
perspectiva de atuacdo na pesquisa, como forma de intervencao na abordagem que
problematiza as atitudes estudantis diante da pratica docente. Entre o0s
encaminhamentos metodoldgicos estdo a pesquisa bibliogréfica e a aplicacdo de
guestionarios mistos (perguntas abertas e fechadas) direcionados a educandos e a
educadores. Familiares/outros responsaveis pelos estudantes responderam a
questdes abertas. As analises das informacgdes obtidas por meio dessa metodologia
foram necessarias para o desenvolvimento do produto educacional — neste caso a

formacao continuada de professores do ensino fundamental II.
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A exposicao, a interpretacdo e a andlise da pesquisa a luz de referéncias
bibliograficas e da fundamentacgéo tedrica integram resultados e discussdes no
capitulo 5. De acordo com os apontamentos, ha a necessidade de adequacdo da
praxis docente aos contextos sociais e as especificidades de cada estudante, com
atuacdo tanto da docéncia quanto da discéncia e responsaveis extraclasse (pais,
maes e outras pessoas) pela formacdo cidadad. Nessa pendltima secdo dos
conteudos textuais da dissertacdo, docentes, familiares e estudantes se posicionam
sobre o cotidiano da educacéao escolar.

As consideracdes finais (capitulo 6) revelaram caracteristicas, desafios de
enxergar singularidades de cada educanda/o, assim como a necessidade de propor
recursos e acdes metodoldgico-didaticas que possam ser utilizadas para combater o

desinteresse escolar por parte de discentes.
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2 DISCUSSOES TEORICAS SOBRE O DESINTERESSE ESCOLAR DE
ESTUDANTES

Esta revisdo de literatura € trabalhada a partir de concepcdes e discussoes
como as de Paulo Freire (“Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa”, 2005) e de Marta Kohl de Oliveira (“Vygotsky: aprendizado e
desenvolvimento, um processo soécio-historico”, 2011) para melhor embasamento
tedrico e fundamentacéo dos conceitos defendidos neste estudo.

O psicologo educacional Paul R. Pintrich (2003, p. 667), estudioso das
guestdes motivacionais, defende uma indagacdo elementar, nem por isso
desnecessaria, que instigue formulacGes sobre a aprendizagem quando esbarrada
no desinteresse discente: quais motivos levam ou ndo a pessoa a alcancar o mundo
da educacéo formal?

A falta de interesse define-se como situacdo em que as pessoas nao tém
percepcdo relacional entre suas atitudes e a subsequéncia desses comportares
(RYAN; DECI, 2002).

O renomado psicélogo educacional Robert Slavin (2011, p. 43) busca traduzir
a teoria em praticas que os professores possam usar em suas salas de aula por
meio de um conjunto de questdes para orienta-los e modelar as melhores préticas
educacionais diarias. Slavin (2011, p. 43) descreve o interesse escolar como um
processo que faz o educando seguir, lhe sustenta no caminho da aprendizagem e
determina para onde ele esta tentando ir. Dai ser necessario estudar o desinteresse
e por que ele é tAo comum no ensino fundamental. E necessario descobrir as razdes
da desmotivacédo (LEADBETTER et al., 2012), para a adocao de estimulo adequado
gue ajude na vida estudantil, fortalecendo o estudante.

A atitude negativa de educadores em relagdo a educandos e a sala de aula,
além de prejudicar a disposicdo dos estudantes, conduz a desmotivacdo na
aprendizagem.

Na visdo de Monique Boekaerts (2002, p. 43), para que ocorra a
aprendizagem, é preciso que o professor tenha consciéncia de que enfrentara, por
exemplo, uma turma totalmente heterogénea que exigira dele ter consciéncia das
diferencas individuais e culturais. Precisa entdo desenvolver uma metodologia que
envolva os educandos, fazendo-os interagir e construir conceitos no intuito de

ampliar os conhecimentos.
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No entanto, € mister que a motivacao seja desenvolvida para que a crianca se
encante e participe com dedicacdo, objetivando apreender o que estd sendo
transmitido. E necessario que desde cedo o0s professores desenvolvam
metodologias interessantes e cada vez mais inovadoras, para elevar a autoestima
dos estudantes, fazendo com que percebam sempre a importancia dos estudos em
sua vida.

Assim, corrobora Paulo Freire (2005, p. 86), ‘0 bom professor é o que
consegue, enquanto fala, trazer o [estudante] até a intimidade do movimento de seu
pensamento” (grifo do autor). Nesse sentido, atividades extraclasse, por exemplo,
podem ser indispensaveis na motivacdo, porque possibilitam momentos grandiosos
de descontracao, constru¢do do saber, interacdo e, acima de tudo, para promover a
aprendizagem de maneira natural e espontanea.

E preciso que o professor, em sala de aula, tome decisbes, oriente e
estabeleca tarefas que contribuam com a aprendizagem discente, para que se tenha
prazer em aprender com mais responsabilidade e determinagcdo, mostrando que
esse tipo de responsabilidade, independentemente do seu papel como individuo,
ensinara o educando a importancia de fazer bem feito.

Para que o estudo e a construcdo dos conhecimentos sejam potencializados
€ necessario que os espacos de dialogo e reflexdo critica em sala de aula sejam
favorecidos. Ndo basta que o docente apenas saiba o contetido a ser ensinado. E
preciso reconhecer que o estudante também é sujeito do conhecimento. O educador
se faz de mediador na formulacdo de novos saberes e na consolidacdo daquilo que
ja é conhecido (FREIRE, 2005).

A disposicao entre professor e estudante cultiva o interesse de aprender,
portanto ha sentimentos positivos pelo fato de os discentes assumirem papéis mais
ativos na aprendizagem (MCDONOUGH, 2007).

O trabalho pedagbgico deve caminhar no propésito de incentivar
comportamentos autbnomos que nao considerem o escolar como receptor passivo
de assuntos ministrados acriticamente. De acordo com Paulo Freire (2013), a
‘educacdo bancaria’ ndo possibilita ao estudante enxergar e refletir sobre sua
situacdo de oprimido. A pratica educativa unilateral é vista como um ato de depositar
desprovido de criticidade. O estudante é reduzido a uma condi¢do de ‘depdésito’ que

absorve conteidos memorizados ingenuamente e de forma mecéanica. Nao ha
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participagdo e dialogicidade inerentes a um ensino-aprendizagem em que
educadores e educandos aprendem e ensinam mediados pelo mundo.

Freire destaca que na ‘educacgao bancaria’ o educador € quem educa, sabe,
pensa, impde a disciplina, dita contetdos e métodos, age autoritariamente, enquanto
os estudantes sdo tidos como receptores destituidos do exercicio da critica. Sem
voz, os discentes nada sabem. SO escutam passivamente. Sao disciplinados e
seguem tudo o que foi prescrito. Ndo sdo ouvidos. Devem adaptar-se as
determinacdes. Ou seja, sGo meros objetos na sala de aula.

Essa visdo critica de Freire (2013, p. 27) acaba sendo essencial porque traz a
tona a discussao de uma parte do processo em que o estudante educado por meio
do ensino bancario ndo pode ter interesse pelos conteudos, pois esses conteudos e
a metodologia desenvolvida pelo professor ndo valorizam a construcédo do raciocinio
junto com o discente.

Lev Semionovitch Vygotsky, teérico da Psicologia Socio-Histérica, aponta que
os conhecimentos prévios trazidos a escola pelos educandos sédo elementos
primordiais. A partir disso, € possivel entender que Vygotsky coloca a aprendizagem
como algo que esta diretamente relacionado ao cotidiano da pessoa, sendo
fundamental que os conteludos sejam trabalhados de acordo com o meio em que ela
esta inserida (OLIVEIRA, 2011).

Dessa forma, quanto mais longe da realidade estudantil o contetdo for
abordado, menor sera a capacidade de aprender. A contextualizacdo é essencial
para que os estudantes alcancem bons resultados. O ensino e a aprendizagem
precisam ser relacionados ao cotidiano social do escolar. O desenvolvimento
cognitivo ndo existe sem abordar sua insercdo no ambiente social, histérico e
cultural. A boa mediacdo do professor é essencial para a construcdo da
aprendizagem do educando (OLIVEIRA, 2011).

Norteados por essas teorias que analisam aspectos educacionais,
psicolégicos e motivacionais, por meio do Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
procuramos pesquisas que dialoguem com nossa proposta.

Quanto aos critérios para selecéo, buscaram-se descritores que foram usados
para encontrar trabalhos cujos temas dizem respeito a nosso projeto académico e

assim seleciona-los para o Quadro 1.
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A partir das buscas de termos comuns a pesquisa que deu origem a este
estudo, escolheram-se trabalhos mediante leitura dos titulos, resumos e introdugdes,
para identificar os que tinham relacdo com nossas finalidades e assim estabelecer
didlogo pelo qual se pudesse pensar distanciamentos e aproximacbes em

conformidade com o assunto pesquisado e suas variantes.

Quadro 1 — Dissertacdes e tese relacionadas ao tema deste trabalho

Titulos Selecionados Autor/Ano

Motivacédo e estratégias para aprender de professores do Programa de CUNHA (2014)
Desenvolvimento Educacional — PDE

A qualidade motivacional e a producéo de textos na escola ZAMBON (2015)
Relacdes entre as estratégias de ensino do professor, com as
estratégias de aprendizagem e a motivacdo para aprender de alunos MOREIRA (2013)
do ensino fundamental 1

Juventude e conhecimento escolar: um estudo sobre o (Des)interesse REIS (2014)

Fonte: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

Os estudos selecionados acima tém em comum a preocupacdo com 0 ensino-
aprendizagem. Uma boa metodologia ajuda no interesse dos estudantes. Uma aula
interessante, com didatica que desperte o interesse, em tese, leva motivacdo ao
educando. A insatisfacdo discente acerca do processo de ensino serve como
obstaculo que pode provocar a defesa da Teoria da Autodeterminacdo (DECI,
RYAN, 2008) para motivar e tentar satisfazer educandos.

O constructo de saberes que podem influenciar no setor educacional envolve
também a Teoria da Escolha, de William Glasser (1998), o que redundaria, entre
outras praticas, em um modelo produtivo de aprendizagem em equipe na sala de
aula, com énfase na satisfagdo e no entusiasmo para aumentar a motivacao de
estudantes. Trabalhando em pequenos grupos, os educandos poderiam descobrir
gue o conhecimento contribui para a amizade e a diversdo. Nessa direcdo, 0s
professores precisam desenvolver meios habeis, se quiserem usar essa vertente
tedrica com sucesso para produzir discentes 'excitados' com a aprendizagem.

Essa perspectiva de escolher, considerando que a aprendizagem se completa
por meio da interagdo, embute variaveis sociais por meio das quais o nivel de

consciéncia do professor em relagdo ao assunto deve ser muito significante. Por isso
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a necessidade de o docente estar ciente de seu papel, do proprio sistema de
aprendizagem e das condi¢des, tanto na aula quanto fora dela.

Intraescola, a professora de psicologia Carol S. Dweck (2008) defende a
necessidade de transformar a motivacdo do estudante tendo como meta a
aprendizagem. Para que isso se torne realidade, a docéncia precisa construir um
ambiente mais acolhedor, atraente e dindmico na sala de aula.

Os professores devem ter habilidade inspiradora de estimular o ato de
aprender como experiéncia agradavel, de forma a superar os obstaculos e atingir a
confianga e o interesse. Como se V&, a motivagdo, por meio da afetividade no
processo de aprendizagem, ocupa centralidade no ambiente educacional
(LONGWORTH, 2003).

Em suma, o aprendizado requer tempo e esforco. Na maioria das vezes, 0s
escolares se desinteressam e ficam sem entusiasmo devido a sentimentos
antipositivos (BOEKAERTS, 2002) como falta de confianca e auséncia de estima em
si proprios, ansiedade excessiva, rudeza e desanimo do docente.

No entanto, ndo € impossivel fazer com que os estudantes estejam mais
dispostos a aprender. Com aulas mais estimulantes, por meio de atividades
diferenciadas, criando ambientes de apoio e revigorando os educandos, 0s
professores podem estimular o interesse e dar passos firmes no caminho para
aumentar a motivacao.

Nessa perspectiva, formulacdes tém ajudado a entender e a compreender
meandros da educacéo brasileira no tocante a aspectos motivacionais. No Quadro 1
deste capitulo listamos quatro abordagens. O estudo Relagcbes entre as
estratégias de ensino do professor, com as estratégias de aprendizagem e a
motivacao para aprender de alunos do ensino fundamental 1 (2013), defendido
por Ana Elisa da Costa Moreira no Mestrado em Educacdo da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), faz parte da lista. A dissertacdo traz procederes de
ensinanca e aprendizado em ligacdo com o estimulo direcionado a educandos de
escolas publicas.

Entre outras indagacdes, a autora exemplificou as seguintes questbes de
pesquisa:

as estratégias que o docente utiliza para ensinar interferem na qualidade da
aprendizagem dos estudantes? Quais relagbes qualitativas ha entre as
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estratégias de ensino do professor, estratégias de aprendizagem e a
motivagéo dos alunos do Ensino Fundamental 1? (MOREIRA, 2013, p. 11).

Esse trabalho investigativo figura como possibilidade de a pesquisadora
implicar-se nas inter-relacdes estabelecidas entre variaveis e a forma pela qual isso
repercute na educacdo discente (MOREIRA, 2013). Foi discutido ainda se “ha
preocupacdo com o0 conhecimento de estratégias de aprendizagem e com a
diversidade destas no percurso escolar dos estudantes” (MOREIRA, 2013, p. 11),
porque

a docéncia imbrica o envolvimento com essas questdes inter-relacionando o
ensino, a aprendizagem e a motivagdo no contexto escolar dos alunos com
a finalidade de repensar a formacdo docente diante dos aspectos
(F:frflp)l.exos e variaveis que envolvem a formacdo humana (MOREIRA, 2013,

O texto dissertativo Motivacéo e estratégias para aprender de professores
do Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, de Marcio Eleotério
Cunha (2014) também compde o Quadro 1. A exemplo da pesquisadora Ana Elisa
da Costa Moreira (2013), o pesquisador desenvolveu sua pesquisa no Mestrado em
Educacdo da UEL. O autor analisou 0os meios usados no propdsito de atingir o saber
e avaliou as formas motivacionais na educacdo. Da mesma forma que a
pesquisadora, Cunha usou a Teoria da Autodeterminacdo. O professor embasou-se
em curso para formar docentes. A pesquisa objetivou identificar procedimentos
didaticos e de motivacdo. Além da diferenciacdo de vertentes motivacionais no
ambiente educacional, o pesquisador levantou diferencas de métodos de
aprendizagem (CUNHA, 2014).

O pesquisador trouxe indagacbes a seu estudo: “Qual a qualidade
motivacional dos professores na formac¢ao continuada do PDE? Quais estratégias de
aprendizagem utilizam os professores cursistas da formacédo continuada do PDE”
(CUNHA, 2014, p. 37), de forma a despertar o interesse e a motivacdo dos
discentes?

No intuito de responder a esses questionamentos, Cunha (2014, p. 37)
buscou “criar instrumentos e levantar evidéncias de validade para 0s instrumentos
de estratégias de aprendizagem e motivacdo dos professores [...] no contexto
escolar [...] da rede estadual do Parana”.

Ainda no Quadro 1 consta o estudo “Juventude e conhecimento escolar:

um estudo sobre o (Des)interesse” (2014), tese de Roseli Regis dos Reis (Doutorado
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em Educacao: Historia, Politica, Sociedade) pela Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo (PUC-SP). A pesquisadora concentrou seus esfor¢cos no intuito de
estudar “o desinteresse pelo conhecimento escolar do aluno adolescente das
camadas econdmica e culturalmente privilegiadas no amago [da] relacdo escola e
sociedade [...]” (REIS, 2014, p. 39). O estudo traz contribuicbes no sentido de
compreender o problema sem fazer reducionismo psicolégico. A falta de interesse
manifestada por educandos de um estabelecimento particular de ensino em que ha

também estudantes

[...] interessados e satisfeitos com a escola é contraposta com dados
objetivos que demonstram que existe [...] por parte dos alunos
desinteressados um alto grau de satisfagdo para com a escola que
frequentam. Sob a perspectiva da sociologia, nha pesquisa buscou-se
desnaturalizar o conceito de interesse, assumindo-o como uma construcao
sécio-histdrica, como algo aprendido; e, a partir dai, compreender de que
forma a ambiéncia familiar e as experiéncias sociais e de escolarizacao
constituem elementos configuradores da relagdo do aluno do ensino médio
com o conhecimento escolar (REIS, 2014, RESUMO).

Acrescente-se que,

como hipétese, o estudo sustentou que o desinteresse pelo conhecimento
escolar é fundamentalmente forjado na rede de interdependéncias
composta pela familia, pela escola e por outras experiéncias educativas,
onde se engendram e se reforcam as disposi¢cbes que, em conformidade
com as pressdes exercidas pelo préprio campo, sdo acionadas pelo agente
e definem sua relacdo com o conhecimento (REIS, 2014, p. 41).

Na lista do Quadro 1, juntamos a estudos da década de 2010 a dissertacdo A
gualidade motivacional e a producao de textos na escola (2015), de Francielle
Barrinuevo Zambon, defendida no Mestrado em Educac&o da UEL. A escolha dessa
pesquisa para compor esta secdo se deve a relevancia de Zambon ter abordado,
entre os inUmeros problemas que permeiam o contexto escolar, a desmotivagao.

Um dos enfoques de Zambon (2015) sobre discentes sem motivagao revela a
negatividade de um aprender ndo-salutar. Ao contrario, a satisfacdo ocasiona
resultados agradaveis de aprendizado e cidadania. Dessa forma, “compreender os
motivos que levam os estudantes a realizar atividades especificas (como a producéo
de textos) torna-se uma necessidade para um desenvolvimento saudavel da
aprendizagem” (ZAMBON, 2015, p. 17).

A autora estuda o estimulo como uma das variantes relacionadas a psicologia
que repercute nas pessoas. “O que motiva o ser humano a realizar simples escolhas

e/ou muda-las, ao longo de sua vida, pode ser explicado por meio do conceito da
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motivacdo” (ZAMBON, 2015, p. 13). A variavel motivacional é essencial para o bem-
estar do estudante.

O estudo de Zambon introduz a analise de conceitos que traduzem aspectos
de motivacdo como sentimentos que catalisam formas de agir e até mesmo de
alterar a trajetdria de cada educando. S&o atitudes que provocam, norteiam e podem
forcar ou ndo o escolar a tomada de decisées.

Referenciada em outros estudos, Zambon (2015, p. 13) defende que “sempre
agimos visando ganhar ou evitar algo, e o motivo é o responsavel por fazer as
coisas acontecerem, ou seja, serem iniciadas e sustentadas”. As motivagdes tém
relacbes com interesses que nos conduzem a agir ou ndo, e isso pode ser aplicado
as expectativas de educandos no ambiente das instituicées de ensino.

Ao discorrer sobre a motivacdo escolar, Amélia Carolina Terra Alves
Machado et al. (2012) lembram de um ponto que o docente deve sempre
considerar. a permanéncia dos estudantes em conformidade com a forma de
ministrar as aulas. A motivacdo estudantil para atividades escolares é afetada pelo
clima da sala de aula: os ambientes intelectuais, sociais, emocionais e fisicos
combinados, em que os estudantes aprendem. Se os educandos perceberem o
ambiente como suporte e se sentirem incluidos e ouvidos, sua motivagao
provavelmente aumentara.

Por outro lado, se os educandos tém percepcdo de um ambiente pouco
favoravel ou se veem marginalizados na sala de aula ou pelo contetudo aplicado,
isso pode bloquear sua motivacdo de engajamento com o material ou mesmo a
sequéncia do estudo. Embora nés, como educadores, ndo possamos controlar todos
os fatores que contribuem para o comportamento em sala de aula, temos uma
influéncia significativa sobre como a dinamica se desenvolve, especialmente no
inicio do curso. Podemos usar essa oportunidade para aumentar e manter a
motivacdo (MACHADO et al., 2012).

Assim, explica Jane Leadbetter et al. (2012), uma das estratégias para
melhorar a motivacéo e o clima em sala de aula é estabelecer e reforcar as regras
bésicas para a interagdo entre os estudantes.

Tensdo, conflto e inciviidade na sala de aula s&o potencialmente
desmotivadores. Discentes podem alienar colegas com frase (por exemplo, "que

pergunta idiota!"), tom de fala (cinico ou depreciativo) e linguagem corporal
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(sobrancelhas levantadas ou sorrisos afetados). Para evitar atitudes de depreciacao,
pode ser Util estabelecer regras basicas de interacdo que definam expectativas para
uma troca civil e produtiva de ideias, recomendando, por exemplo, que O0s
educandos escutem com atencdo, evitem interromper e se refiram uns aos outros
pelo nome, bem como, em caso de critica, criticar as ideias e ndo as pessoas que as
manifestam (LEADBETTER et al., 2012).

Nesse sentido, Sueli Edi Rufini Guimardes (2009, p. 38) sabiamente lembra
gue a escola é ambiente de socializacdo cultural, onde os estudantes, além do
desenvolvimento cultural e intelectual, criam lagos e aprendem licbes afetivas que
costumam perdurar — dai a importancia de se estimular a participacdo e o
crescimento de todos, assim como de suas expectativas pessoais. Nesse contexto,
as acoes do professor vém auxiliar no fortalecimento do esforco, o envolvimento, a
forma de pensar e o comportamento dos educandos.

No Quadro 2, o anagrama de Epstein ou TARGET (alvo), citado por
Guimaraes (2009), enseja componentes que podem ser usados na formacdo da
consciéncia motivacional do educando. A primeira letra de cada uma das palavras
gue designam aspectos da motivacdo forma o anagrama TARGET: Task (Tarefa),
Authority (Autoridade)/Autonomy (Autonomia), Recognition (Reconhecimento),

Grouping (Agrupamento), Evaluation (Avaliacdo) e Time (Tempo).

Quadro 2 — Anagrama de Epstein aplicado a pratica docente na escola

Area Foco de atencéo Objetivos

Tarefa

O planejamento e a estrutura
das tarefas ou atividades que
os estudantes sdo solicitados
a fazer.

Aumentar a atracao intrinseca das
tarefas de aprendizagem, torna-las
significativas, despertar a curiosidade,
desafio, fantasia e proporcionar controle.

Autoridade/Autonomia

A participacao dos
estudantes nas decisdes
sobre a escola e a
aprendizagem.

Promover liberdade adequada para os
estudantes fazerem escolhas e
assumirem responsabilidades.

Reconhecimento

A natureza e o uso do
reconhecimento e atribuigéo
de recompensas na situacao
escolar.

Promover oportunidades para que todos
0s estudantes sejam reconhecidos pela
aprendizagem, enfatizar o esfor¢o e o
progresso na obtencdo de uma meta, a
busca de desafios e inovacdes.

avaliacdo e dos

Agrupamento A organizacao da Construir um ambiente de aceitagéo e
aprendizagem e das apreciacao para todos os estudantes.
experiéncias escolares. Promover uma ampla interagdo social,

particularmente com os estudantes em

risco de fracasso. Propiciar o

desenvolvimento de habilidades sociais.
Avaliagcédo A natureza e 0 uso da Tratar a avaliagdo como parte do

processo de ensino-aprendizagem,
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procedimentos avaliativos. fornecer amplas informacgdes sobre o
desempenho e estratégias de
aprendizagem, utilizar padrées
autorreferenciados.

Tempo A agenda do dia escolar. Utilizar as tarefas de aprendizagem e as
necessidades dos estudantes para
organizar a agenda.

Fonte: adaptado de Guimaraes (2009).

Dessa forma, para incentivar o investimento nas regras basicas, os docentes
devem envolver os educandos no processo de crig-las e ter em mente que o simples
regramento pode ndo ser suficiente, de que é preciso ocasionalmente lembrar sobre
as regras para ajudar os escolares a conviver com formas diversas de
comportamentos.

Outro ponto que muitas vezes passa despercebido pelo professor é o fato de
que os estudantes veem pouco valor no conteado ministrado em sala de aula. Para
Luciana Gurgel Guida Siqueira e Solange M. Wechsler (2006, p. 22),
independentemente do valor objetivo de uma atividade ou tépico, se os educandos
nao reconhecerem sua importancia, eles podem n&o estar motivados para
despender esforcos. No entanto, se os estudantes virem claramente como 0 curso
se conecta a seus objetivos, interesses e preocupacdes, eles estardo mais
propensos a valoriza-lo e, portanto, mais motivados a investir tempo e esforco.

O docente deve articular de forma clara os propdsitos da aprendizagem. Os
estudantes ficardo mais motivados para trabalhar, se souberem por que estédo
trabalhando. E uma boa ideia ndo apenas articular as finalidades para o ano letivo,
mas também nas aulas orais, palestras, discussdes e trabalhos especificos
(SIQUEIRA; WECHSLER, 2006).

Antes de iniciar uma palestra, Siqueira e Wechsler (2006) afirmam que se
pode escrever no quadro as habilidades, os conhecimentos e as perspectivas que 0s
discentes terdo naquele dia (com o esfor¢co apropriado), usando uma linguagem
concreta e centrada no educando.

Por exemplo: quando vocé sair hoje, vocé devera ser capaz de efetuar
calculos relacionados as compras que seus pais fardo no supermercado ou na
padaria, ou mesmo entender o valor que aparece no painel da bomba de gasolina
guando estiverem abastecendo o carro; entender melhor o significado dos dados
falados em um documentario sobre a vida animal e alguns fenémenos relacionados

a questdo ambiental. Tal articulacdo dos objetivos de aprendizagem € estratégica
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por Vvarios motivos, entre os quais por desempenhar papel fundamental na
motiva¢do, mostrando aos estudantes o valor especifico que eles derivardo de um
determinado curso, unidade ou atividade (SIQUEIRA; WECHSLER, 2006).

Nesse caminho, o professor estara mostrando a relevancia da vida na escola,
ajudando os estudantes a alcancar a motivacéo para trabalhar duro, caso eles vejam
o valor do que estéao aprendendo.

Consequentemente, explicam Selma de Cassia Martinelli e Daniel
Bartholomeu (2007), € necessario explicar aos discentes como suas etapas
educacionais 0s ajudardo a se preparar para a aprendizagem, o que dard melhor
avaliacdo combinada dos anos escolares, fazendo com que os educandos vejam
como isso contribui para sua educacao geral.

Também é atil apontar quando os estudantes estdo aprendendo habilidades
que os ajudardo mais tarde no mesmo curso, especialmente quando o material é
dificil e potencialmente frustrante. Por exemplo, um professor pode ajudar a
incentivar o educando que esta lutando para assimilar um conceito dizendo: "esta é
uma ideia dificil, mas essencial, e vocé ficara muito feliz por ter aprendido quando
comegarmos a analisar outros conteudos no proximo bimestre”. Ver o valor do
conteddo ensinado dentro de uma estrutura curricular mais ampla pode ajudar a
manter a motivacao e a persistir em meio a desafios e contratempos (MARTINELLI,
BARTHOLOMEU, 2007).

Slavin (2011, p. 56) defende que é preciso demonstrar relevancia para a vida
profissional dos estudantes como forma de incentivar sua motivacdo. E mais
provavel que eles se esforcem no decorrer dos estudos para antecipar eventual
recompensa na vida profissional futura.

Os professores podem aumentar a motivacdo ao vincular o conteudo
curricular as profissées pretendidas pelos educandos, apontando como as
habilidades e o conhecimento que estdo adquirindo em sala de aula os ajudarao
numa futura graduacdo. E essencial destacar a relevancia profissional das
competéncias de nivel superior, como raciocinio légico, oratéria, redacéo e trabalho
em equipe, porque os estudantes nem sempre reconhecem a importancia disso no
mundo do trabalho (SLAVIN, 2011).

Nesse caso, destaca Slavin (2011, p. 41) sobre as aplicacbes de
conhecimentos e habilidades, € possivel aproveitar a motivacdo dos estudantes no

momento em que sao estimulados a entender que aquilo que estdo aprendendo
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agora serda utilizado no mundo real. O docente deve se conectar aos interesses
pessoais dos estudantes para aumentar sua motivacao, fazendo ponte entre eles e 0
conteudo curricular, explicando questdes que sdo importantes para o futuro dos
discentes.

Dessa forma Toscan (2013) cita a visdao de Paulo Freire sobre ‘educacao
bancéaria’ e a associa a ‘violéncia simbdlica’ formulada por Bourdieu e Passeron
(2008). A autora destaca as formas conhecidas de violéncia (fisica, psiquica, social
ou moral) e lembra que também pode ser entendida como exercicio de poder do
mais forte sobre o mais fraco.

As atitudes implicitas e/ou explicitas de violéncia podem se manifestar de
diferentes formas e estar relacionadas a multiplas causas que se originam tanto no
ambito escolar quanto fora dele, fazendo com que professores e gestores tenham
diante de si um enorme desafio. Neste sentido, questiona-se: a pratica pedagdgica
bancaria pode ser vista como uma forma de violéncia no espago escolar?

Eis entdo o motivo de ndo se poder tratar a educagcdo como imposicao,
porque ndo é algo que se impde. O ensino-aprendizagem ndo deve ser visto como
meio de reproducdo e de imposicdo da ordem vigente. Quando adotamos essa
pratica na escola, passamos a reproduzir uma forma de violéncia nao fisica, mas
simbdlica, segundo as definicbes de Bourdieu e Passeron (2008). Esses autores
afirmam que, tanto professores quanto estudantes, participantes da comunicacéo
pedagogica, uns como emissores, outros como destinatarios de conteddos e
valores, sofrem imposi¢éo por parte da escola e ndo fazem sendo obedecer as leis
do universo escolar como sistema de sangdes.

Dessa forma é importante explicar e explorar as razdes — possivelmente
estruturais — pelas quais esse panorama sancionador acabou se transformando em
uma realidade e porgue ainda se mantém.

Outro ponto importante em relacdo ao enfrentamento do desinteresse é a
variedade de meios pedagdgicos implantados no ambiente escolar, até porque a
motivagdo do estudante esté diretamente ligada a do professor.

Os recursos pedagogicos podem ser fatores importantes para enfrentar a
desmotivacdo, assim como as variacbes do uso das disciplinas e as explicacdes
orais no ensino em sala de aula, como forma de entender melhor a evolugéo do
interesse e discutir a relacdo entre o avango e a motivacdo dos estudantes rumo a

aprendizagem.
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3 A IMPORTANCIA DA MOTIVACAO PARA ENFRENTAR OS DESINTERESSES
APRESENTADOS PELOS ESTUDANTES

3.1 O PROCESSO DE MOTIVACAO

A motivagdo € um processo e ndo um objetivo, um produto. Motivar propicia
ferramenta que nos leva a agir cotidianamente. Sentimos interesse, estabelecemos
uma meta e decidimos atuar em conformidade com o que foi tracado. Entéo,
tentamos manter nosso interesse e lutar para realizar nosso propdsito, um processo
gue desempenha grande papel, especialmente no aprendizado escolar, fazendo-o
inclusive mais significativo (PINTRICH, 2003).

E descrito por Valdete Maria Ruiz (2002, p. 11) que a motiva¢do, em sentido
geral, & aquilo que faz seguir, manter-se indo, e determina aonde a pessoa esta
tentando chegar. A fator motivacional fornece aos estudantes uma direcéo.

Esse aspecto encontra referéncia na abordagem de Brophy (2008) para a
motivacdo, quando a destaca como um constructo tedrico usado para explicar a
iniciagdo, a direcdo, a intensidade e a persisténcia do comportamento,
especialmente a atitude direcionada a um objetivo. Na sala de aula, o conceito
motivador é usado para explicar até que ponto os educandos investem atencédo e
esforco em varias atividades que podem ou nao ser as pretendidas pelo professor.

Como é oObhvio, a motivacdo constitui uma das espinhas dorsais significativas
do processo de aprendizagem na vida do discente. Portanto, muitos estudos
valorizam bastante esse conceito. No entanto, a falta de entusiasmo ainda constitui
um problema sério para professores e estudantes no ambiente escolar. O importante
€ determinar as causas do motivar inadequadamente e saber como lidar com os
escolares sem motivacao (RUFINI; BZUNECK; OLIVEIRA, 2011).

Nesse sentido Rufini, Bzuneck e Oliveira (2012, p. 55) sugestionam descobrir
0s motivos de os estudantes se sentirem desmotivados por meio da psicologia em
sala de aula. E de grande importancia que o professor considere fatores afetivos,
pois, quando os educandos tém baixa autoconfianca, falta de autoestima, alta
ansiedade e inibigéo, o nivel de motivacao é desestruturado.

A falta de reforcos positivos, de aprovacéo e de apreciacdo dos estudantes
pelos professores influencia no sentido de aprender negativamente. De acordo com

Siqueira e Wechsler (2006, p. 22) nada contribui mais para a estima em si proprio e
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a resiliéncia do que ser aceito. Qualquer ameaca ao bem-estar psicoldgico diminui o
interesse pela aula.

No entanto, ndo se trata de um problema impossivel de ser resolvido. Os
professores devem ser mais cuidadosos, segundo Zambon e Rose (2012, p. 965),
que defendem formas de propiciar espagos de aprendizagem estimulantes e
desafiadores, ao mesmo tempo em que facilite o desenvolvimento motivacional, para
além de simplesmente identificar a orientacdo original dos estudantes.

Da mesma forma, a transferéncia de papéis entre professor e estudante atua
como fator motivador no aprendizado. Na visdo de Agota Scharle e Anita Szab6
(2005), sentir responsabilidade e independéncia traz sensagdo de bem-estar e
confianca — algo que s6 ocorre nas salas de aula onde os professores apresentam
aos estudantes a chance de participacdo ativa, deixando-os mais motivados e
autbnomos.

No entendimento de Elaine Harper (2007, p. 23), locais que proporcionem
escolha e incentivo aumentam a autonomia, uma vez que 0 comportamento
responsavel do educando eleva sua motivacdo. A opcdo significativa gera boa
vontade, e a vontade é porta motivadora. Além disso, preparar a aula de forma
prazerosa para os estudantes ajuda a aumentar o interesse por aprender.

E mencionado por Deci e Ryan (2008) que a Teoria da Autodeterminacio
dimensiona o fato de que, se satisfeitas algumas necessidades psicolégicas, como
autonomia, competéncia e relacionamento interpessoal, acontece 0
impulsionamento da automotivacdo e da saude mental aprimoradas, mas, quando
existe contrariedade, faz com que haja diminuicdo motivacional.

E possivel perceber a motivacdo como um dos recursos no processo de
aprendizagem — motivo pelo qual ela ocupa lugar importante no contexto
educacional, combatendo a perda de interesse e a auséncia de entusiasmo dos
estudantes, muitas vezes resultado de aspectos negativos, como atitudes rudes e
desanimadoras do professor, além de ambientes psicologicamente inseguros em
sala de aula (DECI; RYAN, 2008).

Para Rosa (2010, p. 46), o estimulo fornece aos escolares propoésito e direcao
a seguir. Praticas motivadoras tém grande significado na aprendizagem. No entanto,
guando insuficientes, alguns problemas comecam a aparecer e os discentes néo
aproveitam ao maximo a aula. Muitos contetdos infelizmente ndo parecem

significativos ao olhar discente. Sem vontade e desejo de aprender por parte do
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educando, o aprendizado se reveste de ineficacia e pode ser definido como
infrutifero.

Destacam Rufini, Bzuneck e Oliveira (2011): mostrar a importancia e a
necessidade da aprendizagem ajuda a melhorar a motivagdo, mesmo no caso de
estimulo intrinseco inadequado. Os docentes precisam estar mais cientes de que é
necessario motivar, com mudangas simples que podem promover o interesse de
seus estudantes.

E importante identificar as razdes da desmotivacdo e jamais subestimar os
impactos que situacdes inapropriadas em sala de aula podem acarretar. Se as
atitudes do professor ndo concorrerem para um espago criativo e otimista, isso pode
destruir a trajetéria escolar dos educandos. Os discentes ndo se inibem de aprender
e ficam mais motivados quando os docentes estabelecem ambientes benéficos e
psicologicamente saudaveis, inspiradores. Consequentemente, pode-se alcancar
aprendizado digno (RUFINI; BZUNECK; OLIVEIRA, 2011).

Conforme Silva (2012, p. 73), existem dicas para quebrar barreiras potenciais
a aprendizagem, tais como ajudar os escolares a rir uns com 0s outros dos varios
erros que todos eles cometem; ser paciente e apoiar para construir a autoestima,
mas ao mesmo tempo ser firme em suas expectativas em relacdo aos estudantes e
obter o maximo de participacéo oral deles, especialmente dos mais silenciosos, para
dar-lhes muitas oportunidades de experimentar.

E dado destaque por Pajares (2003, p. 141) o fato de ser patente que, quando
os discentes desenvolvem atitudes positivas em relacdo a si mesmos e a aula, eles
ficam mais desejosos para aprender e trilhar o caminho do aprendizado. Por isso a
relevancia de |lhes fornecer atividades significativas e com propésito de contribuir
para as etapas do ensino-aprendizagem.

Os professores podem mudar a maneira pela qual ensinam. Em vez de
ensinar diretamente ou ministrar conteddo sé para cumprir planejamento, as
educadoras e os educadores devem organizar a aula de forma que atraiam e

agradem as idades bem os interesses dos estudantes (PAJARES, 2003).

As autoras Melissa Picchi Zambon e Tania Maria Santana de Rose (2012, p.
966) apontam que as e 0s docentes ndo devem esquecer que as premeéncias,
pontos de vista, personalidades, diferencas individuais e o tratamento para com 0s

educandos também s&o determinantes do sucesso e do fracasso da motivagao.
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Para que ndo reclamem das aulas chatas e sem cor é preciso trazer mais acéo,
diversdo e comunicacgdo a sala de aula.

Assim, aconselha Christopher A. Wolters (2004, p. 238), ndo se deve pedir
aos estudantes apenas as mesmas tarefas em sala de aula, mas, ao contrario, criar
ambiente de estimulo para entusiasmar e desenvolver o pensamento global — um
processo que pode ser realizado utilizando-se materiais e recursos visuais
diferenciados que despertem a atencdo, aumentem a vontade de aprender, abrir
caminho para prevenir a desmotivacdo e ajudar os educandos a apresentar

melhoras escolar e emocional.

3.2 IDENTIFICANDO E MOTIVANDO ESTUDANTES COM BAIXO DESEMPENHO

E totalmente notado por psicologos educacionais e pesquisadores que existe
problema para motivar educandos em sala de aula. A realidade € que um grande
namero de estudantes do ensino médio em toda a América carece de motivacado
(SNYDER; HOFFMAN, 2002, p.130).

N&o ha uma infinidade de razdes pelas quais muitos escolares negligenciam
seus estudos. O que existe € um desejo sincero de continuar a investigar com um
compreender mais profundo por que os estudantes ndo estdo motivados. Pintrich
(2003, p. 667) vem com uma pergunta muito simples e importante que deve ser feita:
0 que motiva as pessoas a estudar? Para Snyder e Hoffman (2002, p. 130), mesmo
gque a motivacdo esteja no centro das atencdes, permanece o fato de que uma
abundancia de educandos do ensino médio precisa de algo que 0s motive
academicamente.

Por outro lado, lembram Ryan e Deci (2002, p. 17), ha uma grande
necessidade de se aprofundar nas razées da desmotivacdo e por que ela é tao
prevalente entre estudantes de todos os segmentos. O desinteresse é definido como
um estado no qual os individuos ndo conseguem perceber uma relacdo entre o seu
comportamento e o resultado subsequente desse comportamento.

Mas por que alguns educandos entregam trabalhos de qualidade, enquanto
outros fazem apenas 0 necessario para passar de ano? Por que alguns estudantes
sao capazes de verbalizar grandes intencdes, porém falham consideravelmente em
projetos e atividades dados em sala de aula? Por que a mais simples das

designagdes pode ser recebida com dificuldade por alguns estudantes? Por uma
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variedade de razdes, pode haver lacuna significativa entre o que os estudantes com
baixo rendimento escolar produzem na escola e o que eles sao realmente capazes
de produzir (HARPER, 2007).

De acordo com Harper (2007, p. 23), discentes com pouco desempenho sao
classificados como "ndo ensinaveis" e associados a adjetivos como indolentes,
complicados, impossiveis de aprender ou com dificuldades de aprendizagem.

O professor estadunidense William Huitt (2011), Ph.D.em Psicologia

Educacional, entende que o desafio para cada docente € encontrar a chave
individual que abre a motivacdo do escolar. Uma coisa € certa: os professores nao
podem esperar técnica predefinida que possa ser usada para motivar todos os
estudantes. Em vez disso, os educadores devem se autoquestionar no sentido de
desenvolver algo que faca o educando motivar-se.

Para MacDonald (2005, p. 22) a motivacdo depende muito de nossas
necessidades, expectativas e incentivos — fatores que sdo principalmente
aprendidos e determinam o que fazemos e quao longe chegamos ou chegaremos na
vida. E seguro dizer que atitudes motivadoras podem ser ensinadas.

No espaco escolar é possivel criar sala de aula que motive, lembrando-se de
aspectos como o de que um tamanho ndo serve para todos. Os professores devem
vasculhar uma série de técnicas para encontrar aquelas que falam especificamente
para cada crianca com baixo desempenho (HANCOCK, 2004).

De acordo com Dawson Hancock (2004, p. 159), trata-se de um processo que
pode ser demorado, mas com o tempo o estudante aprenderd, e o professor sera
um educador melhor em funcdo disso. No geral, existem técnicas que sao tidas
como benéficas que, se aliadas a precondicdes, trazem possibilidades de definir o
terreno para o emprego bem-sucedido de métodos. As condi¢cdes sdo estas: a sala
de aula vista como uma comunidade que apoia a aprendizagem; adotar acfes que
tenham dificuldades apropriadas; atividades que levem a resultados de
aprendizagem valiosos; e moderar, bem como variar, as estratégias motivacionais
adotadas pelo docente.

Dentro desse ambiente, o0s grupos de colaboracdo e aprendizagem
cooperadora podem ser fortes motivadores. A maioria das criancas pré-escolares é
altamente cooperativa e extremamente disposta a ajudar seus colegas de classe. A

competicdo, ao contrario do que se pensa, € um comportamento aprendido, no qual
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os educandos passam a se comparar aos outros (PERRY; TURNER; MEYER,
2006).

Muitos argumentam que competir em sala de aula prepara os estudantes para
o mundo real. No entanto, a maioria dos empregos nao sao competitivas, mas sim
de cooperagdo. O sucesso no local de trabalho depende de competéncia,
cooperacao, motivacao, e ndo da capacidade de competir, a menos gque seja uma
pessoa que trabalha com vendas. As empresas de hoje procuram funcionarios com
fortes habilidades de trabalho em equipe; ndo pessoas com forte natureza
competitiva (WALTERS, 2000).

Grande parte dos adultos que perdem seus empregos é demitida por falta de
motivacdo, aptiddes interpessoais Iinadequadas, incompeténcia ou forcas
econbmicas ciclicas. Logo, o aviso frequentemente repetido para a crianca de que
"quando vocé crescer perdera o emprego se ndo puder competir* € simplesmente
falso (LAVOIE, 2007).

Os grupos que cooperam funcionam melhor quando os estudantes que
participam apoiam esse tipo de método de ensino. No entanto, Hancock (2004,
p.160) mostra que alguns discentes sdo passiveis ter um desempenho ruim em tais
ambientes devido a uma série de varidveis de personalidade (timidez, ansiedade,
introverséo etc.). Decorre disso a atitude docente de tomar nota de estudantes que
ndo se adequam a maneira de ensinar adotada, ao designa-los para um grupo
cooperativo de aprendizagem.

No livro Looking in classrooms, Thomas Good e Jere Brophy (2008)
indicam incentivos constantes nos esfor¢os dos estudantes. As atividades interativas
entre pares tém mais eficacia se forem experiéncias de aprendizado valiosas, nas
quais cada um desempenha papel de importancia na missao do grupo. Dessa forma,
discentes que prosperam em espacos grupais serdo motivados a aprender
simplesmente por ser colocados em equipes de aprendizagem por meio da
cooperacao, em que 0 sucesso esta relacionado a interdependéncia do grupo e a
responsabilidade individual (GOOD; BROPHY, 2008).

Na visdo de Hancock (2004, p. 160), a interdependéncia funciona com base
na premissa de que 0 sucesso e 0 progresso de cada estudante dependem em
grande parte do desempenho de seus parceiros. E essa responsabilidade requer
gue cada educando conclua as tarefas atribuidas de forma adequada. Essas

atividades foram cuidadosamente adaptadas aos pontos fortes de cada um. Estudos



34

mostram que estudantes que possuiam o desejo de trabalhar com seus colegas em
grupos de aprendizagem cooperativa® tinham mais motivos de aprender do que
estudantes sem uma alta orientacdo por pares.

Desse modo, afirma Richard Lavoie (2007, p. 21), sob nenhuma
circunstancia, os educandos agrupados devem receber a mesma nota. Eles devem
ser avaliados individualmente para garantir que todos estao fazendo sua parte para
o beneficio do grupo.

Quando os grupos de aprendizagem cooperativa sado estabelecidos
corretamente, a centralidade esta no trabalho em equipe, na colaborag¢éo e em quao
bem os membros da equipe trabalham em conjunto. O aprendizado colaborativo
promove a interacdo social positiva, em que os estudantes compartilham ideias,
iniciam discussdes, ensinam uns aos outros e aprendem a ter tolerancia, paciéncia,
aceitacao e generosidade (LAVOIE, 2007).

Acrescentem-se a isso os argumentos de Good e Brophy (2008, p. 60),
segundo os quais, é fundamental o uso de diretivas claras para que cada estudante
conheca e compreenda as regras. As escolas tém normas e as salas de aula
também devem ter. E necessario que o educador ndo exija de um educando nada
que ele (educador) ndo pediria a si mesmo. O professor precisa ser explicito sobre o
que constitui um comportamento desejado, monitorar consistentemente o
cumprimento das regras e intervir para corrigir comportamento inadequado.

O tempo deve ser respeitado. As datas de entrega de atividades precisam
estar de acordo com a previsdo de quando as notas serdo informadas. Nao ha que
se pedir para os estudantes entregarem os trabalhos se vocé ndo espera classifica-
los nos préoximos dias. O agendamento de horarios diarios é importante para revisao
do trabalho independente e a devolutiva do que foi concluido de ser imediata, com o
devido feedback (GOOD; BROPHY, 2008).

De acordo com Lavoie (2007, p. 21), € preciso que o professor fique ciente de
gue alguns estudantes podem precisar de mais tempo para concluir projetos longos,

dependendo da capacidade de foco, do acesso a recursos e do apoio em casa.

2 Trata-se de um tipo de aprendizagem com potencial de promover a aquisicdo de conhecimento mais
ativa, por meio do estimulo ao pensamento critico, desenvolvimento de capacidades de interacdo, de
negociacao, de informacdes e de resolucao de problemas.
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Seguida pelo pesquisador estadunidense William Glasser (1925-2013), a
Teoria da Piramide de Aprendizagem pode ser usada para exemplificar formas de
entendimento e compreensao sobre as singularidades de cada estudante. A area
original de Glasser era a psiquiatria. “Apesar de o foco de seu trabalho ser saude
mental, alguns de seus estudos comecaram a ser aplicados também na area da

educacédo” (LUDOS PRO, [s.d.], [n.p.]). A Teoria da Piramide de Aprendizagem

[...] trouxe uma mudanc¢a no paradigma do ensino: em vez de adotar o estilo
expositivo — no qual o estudante € um agente passivo no processo de
aprendizagem, apenas recebendo os conteldos, a teoria estimula sua
participacdo ativa para a construcdo do conhecimento (LUDOS PRO, [s.d.],

[n.p.).

Glasser (2001, p. 21) criticava que “existem apenas dois lugares no mundo
onde o tempo tem precedéncia sobre o trabalho a ser feito: escola e prisdo”. Se o
tempo for o fator motivador, os estudantes nunca aprenderédo o conteudo.

Para que se alcance a aprendizagem, conforme Good e Brophy (2008, p. 61),
€ necessario que as instru¢cdes sejam as mais concisas possiveis, assim como 0s
objetivos pretendidos. As informacbes devem ser claras, com tarefas divididas em
procedimentos passo a passo.

Antes de uma aula, antes do inicio de uma unidade, antes de atribuir uma
atividade em sala de aula ou um dever de casa, os professores precisam informar
claramente o0s objetivos, metas e expectativas, escrevendo-os ou pedindo aos
educandos que os escrevam para que todos saibam o que € necessario — isso é
especialmente benéfico para criangcas com problemas de aprendizagem e de
linguagem, que tém dificuldade em seguir as instru¢des devido ao processamento,
sequenciamento ou déficit de memoria (LAVOIE, 2007).

O feedback é informativo e especifico. Comentarios vagos ou notas arbitrarias
nao ajudam o estudante a entender o que ele fez bem. Por exemplo, comente sobre
a precisdo, a integridade e a compreensdo transmitidas na composicdo de um
educando, apontando a organizacdo, seu estilo, seu vocabulério e quaisquer fatos
ou estruturas de frases interessantes. Os estudantes lerdo esses comentarios com
interesse e internalizardo conforme seus interesses. E isso € bastante motivador
(GOOD; BROPHY, 2008, p.62).
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Seguindo esse cenério de motivacdo para enfrentamento do desinteresse
escolar, Harper (2007, p. 24) ressalta a importancia de organizar materiais e
atribuicdes. Um estudante desorganizado geralmente tem boas inten¢cdes. Embora
levem para a casa deveres escolares pedidos pelos/as educadores/as, as/os
educandas/os ndo organizadas/os, de alguma forma, se perdem na confuséo e
podem ndo trazer os conteddos prontos para as/os docentes avaliarem, ou
concluem a tarefa incorretamente porque as instrucdes sao distorcidas. Punicbes
por tal comportamento apenas frustram mais as criangas desorganizadas.

Como os Parametros Curriculares Nacionais aumentaram as demandas sobre
0 que as criancas devem saber e ser capazes de fazer em cada nivel de ensino, os
professores sdo forcados a dar mais atencdo na cobertura do conteddo e no
cumprimento dos objetivos definidos. A desvantagem € que os estudantes néo estdo
mais aprendendo as habilidades de vida de que precisardo na faculdade e depois
dela, como organizar, estudar e cooperar. Ha discentes que ndo tém habilidades
para se organizar. Os adultos devem assumir a responsabilidade de ensinar-lhes
organizacao e autodisciplina (CURY, 1996).

No caminho necessario para a organizacdo, € preciso exigir que 0s
estudantes criem suas proprias folhas de tarefas diarias, ensinando-os a preenché-
las e a verificar se estdo sendo usadas corretamente. Nelas deve conter uma linha
para cada assunto seguido por um espaco em que o trabalho pode ser escrito e uma
coluna para as datas de entrega. Também deve haver uma caixa para indicar
quando nada foi atribuido. Se o estudante for jovem, vocé pode pedir a assinatura
dos pais em cada tarefa de casa concluida, ndo se esquecendo de perguntar se
esse sistema organizacional estéa funcionando (HARPER, 2007).

Em relacéo a projetos de longo prazo, Good e Brophy (2008, p. 62) ensinam
fornecer aos educandos listas de verificacao para que eles tenham o passo a passo
e possam perceber quando o trabalho for concluido. Depois que eles entenderem
como as listas funcionam, deve ser pedido que criem suas proprias.

Obviamente esse procedimento deve ser revisado, bem como essas listas de
averiguacao, até ter certeza de que o estudante esta aprendendo a dividir tarefas
grandes em partes menores. Os educandos também precisam aprender a estruturar
um conteddo extenso para estuda-lo antes de um teste. O professor pode ensina-los
a observar a ideia ou objetivo principal, dividir o conteddo em grupos ou sequéncias

e fazer anotac¢des que auxiliem na compreensao (GOOD; BROPHY, 2008).
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Quadro 3 — Regras eficazes de sala de aula

1. Os estudantes sdo mais propensos a seguir as regras que ajudaram a criar.

2. Limite o nimero de regras a sete ou menos. Liste-as em uma sequéncia que segue a ordem de
um dia escolar tipico.

3. Publique as regras para que figuem visiveis para todos verem. Use afirmacdes positivas que
comecam com um verbo de acdo, como "Ande no corredor" em vez de "N&o corra no corredor”.

4. Todas as regras devem ser mensuraveis, observaveis, razoaveis e aplicaveis. Os educandos
também devem ser incentivados a fazer cumprir as regras.

5. As regras devem refletir habitos de estudo eficazes e reforcar a crenca basica de que os
estudantes estdo na escola para aprender.

6. As regras devem ser um tanto flexiveis para que possam ser adaptadas as habilidades de cada
escolar, se necessario.

7. Receba feedback sobre as regras continuamente ao longo do ano. Revise ou elimine conforme
necessario.

Fonte: adaptado de Lavoie (2007).

Quando uma crianca aprende com destreza e desenvolve habitos adequados de
estudo, as bases para o autocontrole e a tolerancia a frustracdo séo estabelecidas.
Os estudantes podem gerar motivos autodeterminados para aprender quando
solicitados. O professor pode induzi-los a gerar sua propria motivacao, pedindo-lhes
gue pensem sobre topicos ou atividades em relacdo aos seus proprios interesses
(BERGER, 2013).

Com a trilha da organizacdo estabelecida, as metas de aprendizagem podem
ser definidas. Tedricos mostraram: educandos que abordam uma aula com obijetivo
de aprendizagem em mente estdo focados em adquirir habilidade ou conhecimento
especifico para os quais a atividade foi projetada. Discente focado nas finalidades de
aprender se preocupa em progredir e valoriza o esfor¢co (DEMBO, 2004).

Em contraste, alerta Dembo (2004, p. 39), estudantes que estdo em aula com
uma meta de desempenho tratam a atividade como teste de sua capacidade, em vez
de uma oportunidade de aprender. Em outras palavras, estdo mais preocupados em
como eles se compararam a outros ou, pior ainda, como eles podem supera-los da
melhor forma.

Segundo Barbara Bartholomew (2007, p. 597), permitir que os educandos se
organizem € provavelmente o meio mais eficiente de fazer com que eles comecem a
assumir o controle de seu aprendizado. Dessa forma, para prepara-los a
aprendizagem com eficiéncia, introduzem-se praticas pedagogicas explicando
pretensdes e beneficios que resultardo do envolvimento discente. O procedimento
seguinte é orientar os escolares no sentido de estabelecer seus proprios objetivos

de longo e curto prazo que 0s ajudem a se concentrar no que precisam para
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alcancar. Some-se a isso o trabalho com parceiros que possam ajuda-los a escrever
suas metas, avaliar seu progresso e feedback sobre seus esforcos
(BARTHOLOMEW, 2007).

Os objetivos de aprendizagem devem ser significativos (ou seja, deve valer a
pena aprender) e desafiadores (ndo muito dificeis ou muito faceis), alcancéveis
(tentados aqui e agora) e especificos (como completar uma pagina de problemas
matematicos com apenas um erro). No caso de projetos de longo prazo, o0s
professores devem estabelecer metas proximais para cada atividade, para que 0s
estudantes consigam pequenos sucessos ao longo de trajetorias estudantis (GOOD;
BROPHY, 2008).

Os autores Thomas Good e Jere Brophy (2008, p. 60) lembram ainda que, no
intuito de configurar eficiéncia na aprendizagem, os professores ndo podem
incorporar sistemas de classificacdo severos ou de competicdo. A finalidade é o
crescimento individual e ndo a classificacdo em uma curva ou na comparacéo de
desempenho dos estudantes. Em uma atmosfera classificatoria e comparativa, eles
nao se sentirdo confortaveis em correr riscos intelectuais e trabalhar as tarefas para

atingir um nivel mais avancado de compreenséo.

3.3 INVESTINDO NA MOTIVACAO INTRINSECA: A IMPORTANCIA DO
TRATAMENTO IGUALITARIO

Defensora da motivacao intrinseca, Guimaraes (2006, p.1763) lembra que tal
procedimento se fundamenta na teoria de que os estudantes aprendem melhor
qgquando podem escolher o que estdo aprendendo e consideram o material
interessante. Idealmente, eles deveriam ser capazes de escolher o que e como
qguerem aprender. No entanto, explica a autora, as escolas infelizmente ndo podem
ser administradas como centros recreativos, e o curriculo determinado ndo deixa
espaco para escolha no ambiente tipico de sala de aula.

Embora haja obstaculos, a motivagéo intrinseca pode ser mais bem aplicada
em sala de aula, ajudando os estudantes a identificar seus objetivos de longo prazo
e criando meios para atingir os propositos. Na medida em que 0s requisitos
curriculares permitirem, a docéncia pode proporcionar oportunidades de os
educandos exercerem autonomia e fazerem escolhas pessoais sobre sua educacao
(GUIMARAES, 2009).
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Mas como fazer isso? Ao iniciar uma nova unidade, é preciso especificar o
que os estudantes ja sabem e em que parte eles sédo insuficientes. Algo que pode
ser alcancado por meio de questionarios pré-unidade, brainstorming em grupo ou
sessOes de compartilhamento de pares. O teste pré-unidade ndo apenas auxilia os
educandos a descobrir o que eles ndo sabem, mas também ajuda a perceber o que
sabem. E ndo ha razao para ensina-los o que ja sabem (MEDEIROS et al., 2000).

As escolhas de temas envolvem discutir o que mais a turma da sala gostaria
de aprender sobre um topico e apontar as habilidades que os escolares esperam
possuir até o final do ano. S&o informacdes que certamente facilitardo definir
objetivos e colocar essas metas onde todos possam vé-las. Pense em maneiras
pelas quais seus educandos possam demonstrar aprendizado ao longo do tempo e
permitam que eles escolham a forma de avaliacdo. A escolha é especialmente
necessaria para estudantes mais velhos que tém necessidade mais forte de
autonomia e controle (MACHADO et al., 2012).

Os estudos de Terri Flowerday e Gregory Schraw (2000) mostram que
possibilitar escolhas geralmente estimula a motivacao intrinseca e contribui para a
aprendizagem. No entanto, muitas escolhas podem ser contraproducentes. E
relevante limitar as opgdes para menos de dez e a cada aula subsequente resolver
as lacunas evidenciadas no pré-teste, dando aos educandos tempo para pesquisar
em busca do conhecimento que falta.

Ao longo do processo deve-se monitorar e orientar os estudantes para que
cheguem aos objetivos da aula. Se as aulas forem baseadas em projetos e
pesquisas que ndo se prestam para apoiar o curriculo, pode-se procurar por
matérias que sejam do interesse dos estudantes de forma que sirvam para realizar
um objetivo (FLOWERDAY; SCHRAW, 2000).

Assim, ensinam Good e Brophy (2008, p. 67), mesmo em formatos de aula
tradicionais, vocé pode estimular seus estudantes a discutir ou debater questbes e
opinar sobre relacdes de causa e efeito, para que aprendam mais sobre fatos,
conceitos e definicdes basicas. Uma “dieta” constante de contetudo de nivel inferior
tende a se transformar muito rapidamente em algo entediante.

Na sala de aula, todos os educandos devem ser abordados e tratados
igualitariamente. Talvez néo intencionalmente, os professores parecem tratar
aqueles desmotivados e com baixo desempenho de forma diferente dos que sao

mais competentes no sentido estudantil. Educandos que desempenham de forma
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inadequada suas atividades escolares recebem menos elogios e menos feedback,
além de ser interrompidos com mais frequéncia pelos docentes, que lhes concedem
menos tempo de resposta e os acomodam em locais distantes na sala de aula
(GOOD; BROPHY, 2008).

A constatacdo de Good e Brophy (2008, p. 67) é de que, sem saber de seus
comportamentos acerca dos estudantes, os docentes podem realmente contribuir
para o fracasso e o ndo sucesso crénicos de um discente desmotivado. Se o0s
estudantes com baixo desempenho perceberem que seus professores estdo apenas
cumprindo o seu papel, oferecendo-lhes um curriculo empobrecido, eles comecardo
a se retirar ou entregarao trabalho incompleto, ou nem mesmo isso. Adotardo um ar
de apatia ou desdém pela escola.

De acordo com Lavoie (2007, p. 27), uma vez que é o professor quem
controla o clima cultural da sala de aula, em Ultima andlise é ele que tem a
capacidade de motivar ou sufocar seus estudantes.

Nesse sentido, o primeiro passo para o docente € criar um espaco seguro,
onde cada estudante se sinta bem e seja incentivado a compartilhar. Quaisquer
estruturas hierarquicas existentes na escola ou na comunidade precisam ser
descartadas na sala de aula, no intuito de criar ambiente inclusivo em que todos os
educandos tenham reconhecimento e valorizagdo. A cultura escolar, a
responsabilidade de abracar as diferencas como fundamentais na sociedade
(LAVOIE, 2007).

O clima intrassala necessita ser definido a partir do uso de técnicas variadas,
como parte de sua rotina diaria de modelar a forma pela qual os escolares tratam
uns aos outros, a saber: cumprimentar cada estudante pelo nome na porta da sala
de aula e usar o apelido preferido do educando; permitir que os estudantes
trabalhem em seu préprio ritmo e circulem de maneira ndo ameacadora; mostrar
interesse na sua vida pessoal e participar de atividades externas nas quais eles
possam estar envolvidos, como pecas de teatro ou esportes; perguntar sobre a
saude de cada um apdés uma auséncia e desejar um feliz aniverséario (POCINHO,
2010).

As autoras Nancy E. Perry, Julianne C. Turner e Debra K. Meyer (2006,
p. 329) observam que muitos estudantes conceituam as aulas como divertidas
quando hé interacdo com o professor, com outros educandos ou com materiais. Se a

didatica normal de explicacdo for tradicional, por meio de uso do quadro e das


https://www.routledgehandbooks.com/author/Nancy%20E._Perry
https://www.routledgehandbooks.com/author/Julianne%20C._Turner
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explicagBes orais, o docente € aconselhado a expandir seu repertério com praticas
de aprendizagem computadorizadas, exercicios de simulagéo, projetos de pesquisa,
leituras dramaticas ou oportunidades realistas de resolucéao de problemas.

Nesse sentido, sugerem Good e Brophy (2008, p. 63), certos objetivos se
prestam bem a aplicativos semelhantes a jogos, em que as atribuicbes comuns
apontam desafios. Por exemplo, o raciocinio matematico envolve a descoberta de
atalhos para superar procedimentos tediosos, e as atribuicdes literarias contém
informacBes ocultas que surgem conforme a atividade € concluida, como um
quebra-cabeca.

Outras desafiacdes exigem do estudante que “encontre o problema” visando a
meta. Isso pode ser aplicado a varios assuntos, como propiciar respostas a um
guestionario de dez pontos e pedir aos educandos que facam as perguntas. As
iniciativas semelhantes a jogos sdo mais eficazes para motiva-los a aprender do que
0s jogos competitivos (GOOD; BROPHY, 2008).

Como educadores, os professores devem estar envolvidos em constante
aprendizagem junto com os educandos, mostrando como trabalhar as etapas para
obter a resposta correta, ensinando a desenvolver as fases e partilhando
pensamentos, atitudes que ajudardo a ver como as pessoas educadas pensam,
agem, resolvem problemas e respondem as experiéncias da vida cotidiana
(MARTINELLI; BARTHOLOMEU, 2007).

Outro ponto importante é elogiar a participacdo estudantil nas discussfes
sobre as atividades e continuar a apresentar as tarefas, descrevendo-as como
importantes, uma vez que, quanto mais entusiasmado o professor parece estar,
mais os estudantes provavelmente se despertarao para o interesse.

Martinelli e Bartholomeu (2007) apontam a existéncia de uma triste realidade
em que toda sala de aula tera um ou mais estudantes com desempenho
insatisfatério e sem motivacdo. Como ndo ha remédio para 0 insucesso como um
todo, faz-se necessério aprender a aceitar cada crianca pelo que ela é e identificar a
causa, a raiz do problema, assim como 0 que motiva o educando no ambiente
escolar.

As pessoas ndo nascem com talento especifico ou aptiddo para determinado
assunto, mas isso deve ser cultivado. O cérebro esta em constante mutacao.
Quando desafiado, o ser humano comete erros, aprende com eles. A partir de uma

perspectiva psicopedagdgica, a docéncia se insere nesse universo desafiador e
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também pode ser um instrumento importante para a avaliagdo de
programas de intervengdo em sala de aula, permitindo ao professor
conhecer as orientacdes motivacionais dos alunos, na tentativa de
estabelecer um curriculo mais apropriado, uma vez que uma das grandes
gueixas apontadas [...] é a falta de motivacéo dos alunos para as atividades
propostas e desenvolvidas pelas escolas (MARTINELLI; BARTHOLOMEU,
2007, p. 29).

O desafio encarado pelos professores no ambiente educacional formal é
imenso, até mesmo pela pressdo didria da caréncia de recursos, auséncia de
qualificagdo e motivacdo adequadas. Na visdo de Guimardes, Bzuneck e
Boruchovitch (2003, p. 21), a propria psicologia escolar tem se voltado para a
criacao de subsidios de forma a desenvolver estrutura em que os docentes possam
ensinar/educar e também motivar seus estudantes da melhor maneira possivel para
melhorar o desempenho, bem como outros aspectos cotidianos.

Por isso, a analise da motivacdo dos estudantes no contexto escolar € uma
atitude extremamente importante, porque ajuda a entender qual a melhor forma de
utilizar os recursos didaticos disponiveis e compreender os fatores relacionados ao
envolvimento com a aprendizagem, uma tarefa que pode ser considerada complexa

diante da pluralidade dos elementos presentes dentro e fora do ambiente escolar

(GUIMARAES; BZUNECK; BORUCHOVITCH, 2003).

3.4 GARDNER E SUA TEORIA SOBRE AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

A segquir, trechos da dissertacdo O uso de estratégias de leitura com
literatura infantil para transpor as dificuldades leitoras (2019), de Derlicia do
Nascimento Brito, sobre Gardner, sua Teoria das Inteligéncias Multiplas e analises
de outros pesquisadores sobre essa formulacdo, com as respectivas citacoes

diretas.

Howard Earl Gardner, um psicélogo americano do
desenvolvimento e professor de pesquisa em cogni¢cdo e educacao
na Harvard Graduate School of Education da Universidade de
Harvard, escreveu centenas de artigos de pesquisa e trinta livros que
foram traduzidos para mais de trinta idiomas. Ele é mais conhecido
por sua teoria das inteligéncias multiplas, conforme descrito em seu
livro de 1983 Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences
(HARMIN, 2015).

Segundo Gardner (1994), a inteligéncia pode ser
compreendida como a capacidade de adaptar-se a novas
circunstancias, bem como a competéncia para lidar com elementos
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complexos e abstratos. Também pode ser entendida como as
diferentes competéncias de aprendizagem na escola e no ambiente
social. Em sua teoria, Gardner propde uma revolugcdo no processo de
ensino e aprendizagem por meio do uso das inteligéncias mdltiplas,
onde a inteligéncia é expressa em diversas dimensbes, sendo
encarada como conjunto de espectros de competéncias, habilidades
e atitudes imprescindiveis ao processo de ensino-aprendizagem.
Assim, esse psicologo considera a inteligéncia como algo
mais complexo do que a simples medi¢cao de QI ou o0 norteamento da
l6gica e da linguistica. Ou seja, ele considera que devem ser inclusas
todas as habilidades humanas, e ndo apenas as que possam ser
testadas, por forma padrao.
A inteligéncia € um ambiente fértil para que as
criangas possam se expressar, destacando que ha
uma area no cérebro humano, destinada ao
processamento de informag8es, [onde] ha critérios
essenciais para que uma competéncia possa ser
compreendida como inteligéncia em sua
abordagem. Uma dessas consideracdes refere-se
a identificacdo da existéncia de pessoas com
capacidades excepcionais em determinadas areas
especificas da criagdo ou solugdo de problemas,
bem como deve haver o desenvolvimento de um
sistema simbdlico especifico, capaz de colaborar
com 0 processo de ensino e aprendizagem
(GARDNER, 1994, p. 126) (BRITO, 2019, p. 25-
26).

[..]

Assim, as inteligéncias mdultiplas podem ser concebidas a
partir de [..] elementos distintos, a saber: l6gico-matematica,
espacial, verbal-linguistica, musical, corporal-cinestésica,
interpessoal, intrapessoal, naturalista e espiritual-existencial (BRITO,
2019, p. 27). [...].

[.]

Desse modo, a inteligéncia l6gico-matematica, por exemplo,
pode ser compreendida como uma das de maior prestigio dentro
dessa concepcdo de Gardner (1994), sendo desenvolvida a partir do
confronto entre a crianga com o seu meio ambiente. Ordenando e
avaliando, ela adquire esse tipo de conhecimento, sendo capaz de
apreciar as a¢bes que pode realizar sobre seus objetos, podendo
definir essas ac¢des reais ou potenciais e as relacionar entre si.

Ao abordar a inteligéncia espacial, afirma-se que ela é
caracterizada pela capacidade de as pessoas compreenderem 0s
objetos e as formas, mesmo quando observadas sob diferentes
angulos, pois na infancia tem-se a capacidade de admirar a ideia do
espaco, elaborando e utilizando mapas, plantas, bem como outras
diversas formas de identificacao e representacao do mundo visual a
sua Vvolta, efetuando transformacdes sobre as percepcoes,
imaginando movimentos ou deslocamentos internos entre as partes
(GARDNER, 1994).

Esse tipo de inteligéncia manifesta-se do lado direito do
cérebro, sendo muito importante para o geoélogo, arquiteto,
historiador e publicitario. Mas, mesmo que ndo se deseje exercer
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essas profissbes, ela é importante, pois traduz a orientacdo para
varios locais, favorecendo o reconhecimento de objetos e cenas,
mapas e graficos, diagramas e formas (GARDNER, 1994). Ressalta-
se que as criticas feitas a teoria de Gardner sao bastante complexas,
sempre voltadas para o fato de ndo haver comprovacfes por testes
gue garantam o que ele diz, sendo destituidas de fortes evidéncias,
principalmente no que diz respeito as inteligéncias pessoais.

Para Gardner (1994), as escolas e cultura concentram parte
da atencdo na inteligéncia linguistica e l6gico-matematica.

[..] Devemos também dar igual atencdo a
individuos que se mostram ativos em outras
inteligéncias, como artistas, arquitetos, musicos,
naturalistas, designers, dancarinos, terapeutas,
empresarios e outros que enriguecem o mundo
em que vivemos. Infelizmente, muitas criangas
gue tém esses dons ndo recebem muito reforgo na
escola. De fato, muitas dessas criangcas acabam
sendo rotuladas de aprendizagem desabilitada,
ADD (transtorno do déficit de atencdo) ou
simplesmente fracassados, quando suas maneiras
Unicas de pensar e aprender ndo sdo abordadas
por uma sala de aula fortemente linguistica ou
matemética-légica (GARDNER, 1994, p. 93).

Harmin (2015) ensina que a teoria das inteligéncias maltiplas
propde uma grande transformag¢do na maneira como nossas escolas
sdo administradas. Sugere que os professores sejam treinados para
apresentar suas licdes de varias maneiras, usando musica,
aprendizado cooperativo, estratégias artisticas, dramatizacao,
multimidia, viagens de campo, reflexao interior e muito mais.

O conceito de inteligéncias mudltiplas (IM) que Gardner
introduziu em seu texto de 1983, Frames of Mind, € um principio bem
conhecido da maioria dos professores. Ele acredita que, em vez de
uma Unica inteligéncia, possuimos muitas inteligéncias em doses
variadas e que incluem ldgica, matematica, linguistica, musical,
espacial, cinestésica, naturalista, existencial, interpessoal e
intrapessoal (DITIBERIO, 2015).

A boa noticia é que a teoria das inteligéncias
multiplas chamou a ateng&o de muitos educadores
em todo o pais, e centenas de escolas atualmente
vem usando sua filosofia para redesenhar a
maneira como educam as crian¢as. A ma noticia é
que ainda existem milhares de escolas por ai que
ensinam da mesma maneira sem graga, atraves
de palestras secas e planilhas e livros chatos. Eis
o desafio: divulgar essas informacdes para muito
mais professores, administradores de escolas e
outras pessoas que trabalham com criancas, para
que cada crianca tenha a oportunidade de
aprender de maneira harmoniosa com suas
mentes Unicas (DITIBERIO, 2015, p. 14).

A teoria das inteligéncias multiplas também tem fortes
implicacbes na aprendizagem e no desenvolvimento de adultos,
oferecendo-lhes uma nova visdo sobre suas vidas, examinando os
potenciais que eles deixaram para tras na infancia (como o amor pela
arte ou pelo drama), mas agora tém a oportunidade de se
desenvolver por meio de cursos, hobbies ou outros programas de
autodesenvolvimento (HARMIN, 2015).
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Uma das caracteristicas mais notaveis da teoria
das inteligéncias multiplas € como ela fornece
varios caminhos potenciais diferentes para o
aprendizado. Se um professor estd tendo
dificuldade em alcancar um aluno nas formas
linguisticas ou logicas mais tradicionais de
instrucdo, a teoria das inteligéncias mudltiplas
sugere varias outras maneiras pelas quais o
material pode ser apresentado para facilitar o
aprendizado efetivo. Seja vocé um professor de
jardim de infancia, um instrutor de pos-graduacédo
ou um aluno adulto que procura maneiras
melhores de realizar o autoestudo sobre qualquer
assunto de interesse, as mesmas diretrizes
basicas se aplicam (HARMIN, 2015, p. 39).

Para Ditiberio (2015), as inteligéncias pessoais, interpessoais
e intrapessoais operam ao lado das outras inteligéncias. Assim como
os introvertidos e extrovertidos, todos os alunos tendem a ser um ou
outro. Os alunos que favorecem a modalidade interpessoal desfrutam
de aprendizado cooperativo.

Eles querem conversar durante as discussoes,
mas tém problemas com atividades independentes
e resistem a momentos silenciosos nas aulas e
querem trabalhar em grupo, mesmo quando néo
apropriado. Esses alunos podem ter mais
dificuldade em fazer avaliacbes padronizadas
devido a necessidade de discutir coisas antes de
tirar conclusdes. Qualquer que seja sua
inteligéncia dominante, elas sdo mais confortaveis
e produtivas quando sdo capazes de gerar ideias
em um grupo ou com um colega (DITIBERIO,
2015; p. 15).

Os alunos que nao aprendem da maneira tradicional, que ndo
passam pelas fases de desenvolvimento "normais" ou que chegam a
escola, vindo de ambientes domésticos problematicos, ndo sao ruins
ou "fracos" conforme se costuma rotular. Para fazer tdo bem quanto
seus pares nao deficientes, eles devem trabalhar pelo menos duas
vezes mais, por isso é do interesse de todos encontra-los mais da
metade do caminho. Ter uma sala de aula com varias inteligéncias é
uma forma atraente de trazer o melhor de todos os nossos alunos e
permitir que seja um lugar seguro para se desenvolver (DITIBERIO,
2015) (BRITO, 2019, p. 28-30).

Os excertos do estudo de Derlicia do Nascimento Brito (2019), acima,
revelam que os fundamentos de Gardner e outras teorias aplicadas a educacao
ensejaram interpretacdes, bem como analises no universo das motivagbes e
habilidades cognitivas, ultrapassando o entendimento convencional que reduz a
capacidade de pensar a medicbes de desempenho da mente com formulas
engessadas tradicionalmente.

As construgOes teodricas de Gardner tém insercdo no meio educacional a
partir da descoberta das potencialidades por fases da infancia (Quadro 4) e

fazem parte da psicopedagogia no que se refere ao liminar das aptiddes.
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Abertura da

Atividades a serem

Inteligéncia ; Acdo no cérebro ;
janela desenvolvidas
Sensibilidade nos dedos da méo | Cantar e brincar com as
Musical ou De 3aos 10 | esquerda, o que facilita a | criancas; participar de
sonora anos execucao de instrumentos de | conversas; ouvir a
corda. musicalidade.
Desenvolvida no lado direito do
. De 5aos 10 | cérebro, é o periodo em que os | Exercicios fisicos; jogos que
Espacial ; . . L
anos sentidos de lateralidade e de | exercitem a direcao.
direcéo estdo sendo regulados.
Desenvolvida no lado esquerdo i
Do ! . . Rodas de conversas;
. do cérebro, é o periodo em que . ~
Verbal nascimento x musicas de programagéo
0s sons das palavras estdo se T
aos 10 anos neurolinguisticas.
transformando.
. - Estimular a identificacdo de
Do Desenvolvida no lado direito do | . L -ag i
S ; . . . - | figuras; interpretar imagens;
Pictorica nascimento | cérebro, estid associada a estimular o uso  das
até 2 anos funcéo visual. . ~
interpretacoes.
Deriva das acgbBes da crianca | Acompanhar a atencdo e
Légico- De 1 aos 10 | sobre o objeto e evolui para | evolucdo das funcbes
matematica anos suas expectativas sobre esses | simbdlicas; desenvolver o
objetos. raciocinio légico.
Pessoais (intra Do Inicio das conexfes do sistema .
. N Abracos, carinhos, palavras
e nascimentoa | e consequente aumento da T
. . o de admiracéo e conforto.
interpessoais) puberdade sensibilidade.
Do Brincadeiras de estimulo aos
Cinestésica nascimento As criancas conseguem | cinco sentidos humanos,
corporal (lado 20S 5 0U 6 associar 0os objetos e passé-los | com atividades que
esquerdo) anos de uma mao para outra. envolvam diferentes
manobras.
Inteligéncia natural, absorcéo .
. Dos5ao0s 10 | por meio do contato com a Desenvolver atividades que
Naturalista . entrem em contato com a
anos realidade, com a e
o natureza, plantas, animais.
contextualizacéo.
A vida, a morte e o universo sao
as preocupacgles das criancas | Desenvolver atividades que
Espiritual- A partirdos 8 | que possuem esse tipo de | envolvam abordagens
existencial anos inteligéncia, geralmente se | sociais, de existéncia, da
tornam religiosos ou lideres | vida e a morte.

espirituais.

Fonte: Antunes (1998) apud Roeder (2020).

O desenvolvimento das inteligéncias fundamentadas por Gardner tem relacao

com o estimulo, relevante desde a infancia, segundo descobertas neurobiolédgicas.

Um conceito interessante trazido por pesquisadores em neurobiologia é o
das “janelas de oportunidades”. Pesquisas realizadas em laboratério de
neurologia comprovaram que o cérebro da crianga possui etapas definidas
de desenvolvimento e que [...] o diferencial importante entre o bebé e o

adulto estd no fato de que as

ligacbes telencefalicas nao estédo

desenvolvidas ou completadas, as sinapses (as conexdes entre 0s
neurdnios) ainda nédo estao totalmente acabadas. No cérebro de um recém-
nascido, as fibras nervosas capazes de ativar o cérebro precisam ainda ser
construidas. Os desafios e estimulos a que a crianga é submetida em suas
experiéncias levam-na a aprendizagem (BONMANN, 2001, p. 13).
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Outro constructo que ajuda a pensar sobre as faculdades mentais vem do
conceito de ‘morada da inteligéncia’ (TEIXEIRA, 2015), uma das formas de
identificar cada inteligéncia tendo, como referéncias, capacidades especificas. O
pesquisador estadunidense Howard Gardner conclui, por exemplo, que um dano em
determinada parte do cérebro afetaria atribuicbes do que seria uma entre as
inteligéncias multiplas. Por meio de sua teoria, Gardner propde comprovar que 0s
atributos de inteligir se expressam em dimensionalidades diferenciadas. Entre outros
critérios considerados para que sejam justificadas as competéncias estdo o0s
seguintes: “gatilho neural pronto para ser disparado em determinados tipos de
informacdes interna ou externa [e] a suscetibilidade a modifica¢do da inteligéncia por
treinamento” (ANTUNES, 1998, apud BONMANN, 2001, p. 13). O gatilho neural
“seria a capacidade momentanea de ‘disparar’ a inteligéncia a partir de um estimulo”
(BONMANN, 2001, p. 13).

3.5 AS CONTRIBUICOES FREIRIANAS

O educador e fil6sofo Paulo Freire (2013, p. 52) destaca que a motivacgao,
quando oriunda de praticas docentes baseadas em premiacdes pela melhor nota,
melhor estudante etc., comprova que a escola é incapaz de estimular o estudante
para a aprendizagem. Segundo o autor, a iniciativa motivacional fundamentada na
acdo e na recompensa faz com que o educando apenas repita o que os professores
dizem para alcancar seu prémio.

A motivagdo deve ser sustentada pela troca de conhecimentos entre
professores e estudantes: um em interacdo com o outro, por meio do interesse, das
experiéncias e da curiosidade. Docéncia e discéncia aprendem. O conteddo né&o
sera decorado ou memorizado s6 para o escolar ser aprovado ou ganhar promoc¢des
e sim porque o aprendizado aconteceu de fato e ndo sera esquecido (FREIRE,
2013).

Em outra visdo, dessa vez sobre as relagdes estabelecidas pelo ser humano
com a realidade, Freire (2010, p. 28) afirma que sédo resultantes de um processo de
humanizagdo que simultaneamente ‘cria, recria e decide’, dinamizando sua época
histérica. Na modernidade, a pessoa estd dominada pela forca dos mitos e
comandada pela publicidade organizada. Por desconhecer essa moderna dinamica,

esse ser vai renunciando a sua capacidade de decidir.
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Ao longo dos tempos, os povos tém lutado constantemente para que sua
humanizacéo seja integradora — ndo acomodada ou ajustada —, de participacéo e
nao prescrita por algo ou alguém de fora. Ha necessidade de persistente atitude
critica, unico modo pelo qual o ser humano realizara sua vocacdo natural de
integrar-se, superando a atitude do simples ajustamento ou acomodacao (FREIRE,
2010).

Para Freire (2010, p. 28), na vinculagdo de dominador e dominado, no
momento da opcédo pela passividade, configura a relacdo exploradora e opressora,
legitimando o fato de que toda forma de dominar € em si violenta. No entanto, na
educacdo em particular, contraditoriamente, quando o oprimido legitimamente se
levanta contra o opressor, € a ele que se chama de violento ou desumano.

Freire (2010, p. 28) lembra que, entre os incontaveis direitos por meio dos
quais se admite a si a consciéncia dominadora, existe a prerrogativa de definir a
violéncia, de caracterizd-la e localiza-la. E, se esse direito assiste o oprimido, com
exclusividade, ndo serd nele mesmo que encontrara a violéncia. Ndo serd a si
préprio que chamara de violento. Na verdade, a violéncia do oprimido, ademais de
ser mera resposta em que se revela o intento de recuperar sua humanidade, €, no
fundo, ainda, a licdo que recebeu do opressor.

Nesse sentido, para aquele que domina 0 outro, a consciéncia e a
humanizacdo ndo conduzem a plenitude humana, ao contrario sdo vistas como
subversdes e consideradas como atitudes de inimigos potenciais, sendo necessaria
uma constante vigilancia.

Os contrarios a essa relacao opressora defendem que as solucdes e as
transformacdes na sociedade devem ser sempre definidas com o povo e nunca
apenas para ele ou sobre ele, rejeitando as imposicOes assistencialistas e o
antidialogo, que impdem mutismo e passividade, ndo oferecendo condicdes
especiais para o desenvolvimento ou a ‘abertura’ de sua consciéncia que, nas
democracias auténticas, ha de ser cada vez mais critica, para que possa integrar-se
a sua sociedade em transicdo, intensamente cambiante e contraditéria (FREIRE,
2010).

O educador e filbsofo Paulo Freire (2002, p. 31) entende que a educacao
deve se ser, com frequéncia, reivindicacdo popular e conduzir a reflexdo sobre suas
responsabilidades nesta sociedade em transicdo e sobre como instrumentalizar-se

para considerar os graus de poder de captacdo da brasileira e do brasileiro no
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sentido da humanizacao. Destaca Freire: as pessoas poderiam discutir ndo apenas
0S seus problemas, mas o0s obstaculos relacionados a sua comunidade, a seu
trabalho e a propria democracia.

Os maiores desafios do processo educativo sdo a superacao dos altos indices
de analfabetismo e da inexperiéncia democratica, embora, segundo Freire (2010, p.
28), nossa educacgao tenha enfatizado cada vez mais ‘posi¢cdes ingénuas’ que nos
levam a passividade e ao conhecimento memorizado, sem exigir elaboracdo ou
reelaboracdo, esvaziando o sentido da educacdo. Educar € um ato de amor, por
isso, um ato de coragem, que ndo se pode fugir ao debate, a analise da realidade, a
discusséo criadora, sob pena de se tornar uma farsa (FREIRE, 2010).

Empenhar-se para que os estudantes estejam cada vez mais interessados é
uma tarefa docente que deve ser encarada como um dos primeiros desafios a partir
da concepcdo freiriana de pedagogia da autonomia. O professor, desde o principio
de sua formacgdo, busca se assumir como sujeito da producdo do saber e se
convencer definitivamente de que o ensino ndo é transferéncia de conteddo, mas
uma forma de criar as possibilidades de produzir conhecimento, pois tanto
educadores quanto educandos aprendem e ensinam, mesmo sendo diferentes.

E, prossegue Freire (2005, p. 23),

desde os comecos do processo, [vai] ficando cada vez mais claro que,
embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e
guem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteidos nem formar é acéo pela
gual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado (grifo do autor).

Em sua critica a ideia de transmissdo do conhecimento, Freire (2005, p. 23)
afirma que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
Ao mesmo tempo em que tem a possibilidade de ensinar outra pessoa, o docente é
também sujeito de direitos. Apresentando 0s argumentos que o justificam como tal, o
docente esta aprendendo a reconhecer e a respeitar as prerrogativas discentes nas
condi¢Oes de verdadeira aprendizagem.

Dessa forma, os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construcéo e da reconstrucédo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito no processo. S6 assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que
o conteudo é apreendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos

educandos (FREIRE, 2005).
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Para Freire (2005), o professor, ao ensinar, precisa adotar uma postura
aberta, demonstrando que esta disponivel para repensar o0 que ja aprendeu, rever
sua pratica e envolver-se com a curiosidade dos estudantes, uma posicado que exige
frequentes preparacgéo e capacitacao.

O pensamento de Paulo Freire possibilita estabelecer relacdo entre essa
capacitacdo e a adocao pelo ECA?2 do principio da protecdo integral da crianca e do
adolescente, além da garantia de trés direitos fundamentais: liberdade, respeito e
dignidade. De forma especial, Freire chama a atencédo do professor para o respeito
aos saberes com que os educandos chegam ao ambiente escolar e a discussao
sobre a sintonia de alguns desses saberes em relacdo ao ensino dos conteudos
para construir intimidade entre os saberes curriculares fundamentais e a experiéncia
social que os estudantes tém como individuos.

Assim nos afastamos do ato inadequado de

[...] transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico,
[amesquinhando] o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos contelidos ndo pode dar-se alheio a formacéo moral
do educando. Educar é substantivamente formar (2005, p. 33).

De acordo com Freire (2005, p. 38),

a grande tarefa do sujeito que pensa certo ndo € transferir, depositar,
oferecer, doar ao outro, tomado como paciente de seu pensar, a
intelegibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos. A tarefa coerente do
educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a irrecusavel
pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica e a quem
comunica, produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado. Nao
h& inteligibilidade que ndo seja comunicagdo e intercomunicacédo e que nao
se funde na dialogicidade. O pensar certo por isso é dialégico e nédo
polémico (grifo do autor).

Na obra “Medo e ousadia: o cotidiano do professor” (1992), de Paulo Freire e
Ira Shor, expde-se que os administradores do espaco escolar tém desafios e papéis
fundamentais no ensino-aprendizagem. Esses gestores precisam estar vigilantes e
buscar subsidios para motivar seus professores, impedindo que a pratica docente
ndo se resuma apenas ao cumprimento do curriculo ofertado. E preciso levar o
educador a buscar novas pedagogias, a investir na pesquisa e no incentivo a

curiosidade do educando, impedindo a transferéncia de conhecimento decorrente da

8 Estatuto da Crianca e do Adolescente.
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nao dialogicidade. Sendo assim, uma das melhores formas de motivar o estudante
no conjunto da aprendizagem é por meio da pesquisa. Portanto, o professor deve
ser 0 primeiro a se voltar a pesquisa. Uma forma de iniciar essa prética é se informar
sobre seus proprios estudantes. O educador deve conhecer/saber da vida dos
educandos. Essa € uma tarefa bésica da sala de aula libertadora. E, a partir da
realidade discente, trabalhar os conteldos propostos ligando os temas aos
interesses estudantis.

A educacdo € muito mais controlavel quando o professor segue o curriculo
padronizado, e o0s estudantes atuam como se sO as palavras do professor
contassem. O proceder dialégico reverte essa unilateralidade, bem como permite
gue docentes e estudantes sejam ativos na construcdo do saber na escola, praxis
gue substanciaria o refazimento no meio social. A educacao libertadora é sinérgica
entre docentes e estudantes, mas nao de forma paternalista. Por meio de uma
pedagogia de libertacdo, podemos fazer algumas alteracdes na sala de aula, que
nao devem ser confundidas com mudancas nas sociedades globais, mesmo que as
mudancas imediatas no ambiente educacional formalizado possam se tornar
elementos de transformacao mais ampla (FREIRE; SHOR, 1992).

As contribuicdes de Paulo Freire para a educacao no Brasil e no mundo nao
podem ser medidas ou mesmo limites que podem ser definidos para até onde esses
feitos alcancaram com sua visdo critica, pedagdgica, construtiva e motivacional, o
gue redunda impossivel nesta dissertacdo refletir sobre essas importancias em
espaco tdo curto. Dessa forma, alguns pensamentos do autor que julgamos estar
correlacionados ao tema deste estudo sao utilizados.

Sempre com a mesma medida, critica e profunda, a escrita de Freire sempre
permeou o0 universo educacional de forma ampla e visionaria, concedendo lugar de
destaque ao professor, sem jamais minimizar a importancia do papel de toda a
sociedade na formacdo tanto pedagogica quanto de carater dos estudantes.

Em relacdo a motivacdo, Freire (2005) disserta que o problema esta no
educando e, normalmente, todos os envolvidos sao responsaveis por isso. O
educador, como responsavel e um dos ‘atores principais’ desse enredo, é parte
também desses problemas motivacionais, que também passam por ele.

Por exemplo, a curiosidade, um dos aspectos fundamentais para que as
tarefas direcionem os discentes a motivacao intrinseca e a meta de aprender, tem

ponto comum com o docente. Segundo Freire (2005), um professor sem curiosidade
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nao ensina nem aprende, e adverte: “[...] o educador que, entregue a procedimentos
autoritarios ou paternalistas que impedem ou dificultam o exercicio da curiosidade
do educando, termina por igualmente tolher sua propria curiosidade” (FREIRE, 2005,
p. 84-85)

O educador Paulo Freire (2005) afirma que nenhum/a professor/a pode ter a
pretensdo de mudar o pais a partir da sala em que leciona, mas pode mostrar que
existe a possibilidade de mudanca. E isso s é possivel pelo desenvolvimento da
motivacdo da/do docente e da motivacdo estudantil, uma vez que as duas estédo

interligadas.
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4 METODOLOGIA

O procedimento metodolégico usado neste estudo foi pautado pela pesquisa
qualitativa associada a pesquisa-acdo, porque, enquanto pesquisadoras e
pesquisadores, temos a possibilidade de intervir em uma problematica para explorar
as razdes da falta de interesse dos estudantes em relacéo a aprendizagem escolar e
a atuacao do professor para motiva-lo nesse processo.

Segundo Robert K. Yin (2001), a investigacdo cientifico-qualitativa €
multifacetada, marcada por diferentes orientagdes e metodologias que permitem
investigar a fundo vérios temas relacionados a singularidades ou a multiplas
realidades, capturando o significado de fendmenos subjetivos na perspectiva das e
dos participantes do estudo para discutir o desinteresse escolar de estudantes do
ensino fundamental II.

Uma das principais caracteristicas da pesquisa qualitativa é o fato de que ela
estuda o significado da vida das pessoas nas condi¢cdes do cotidiano. O pesquisador
pode obter detalhadamente um panorama do contexto em estudo, da interacao
cotidiana das pessoas, grupos, comunidades e/ou organizagfes. Logo, trata-se de
uma abordagem naturalista que busca entender fendmenos dentro de seus préprios
contextos especificos da “vida real” (YIN, 2001).

A pesquisa que resultou nesta dissertacdo foi realizada seguindo essa
perspectiva. E uma investigacdo empirica de um fendmeno contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre
o fendmeno e o ambiente ndo sé@o claramente evidentes, de forma a se coletar,
apresentar e analisar os dados corretamente (YIN, 2001).

Nesse caso, o estudo permitiu aprofundamento maior em relacédo a falta de
interesse escolar. Concomitantemente colaborou para responder ao objetivo
principal deste trabalho, que explorou as razfes do desinteresse discente quanto a
aprendizagem na escola e a atuacao do professor para motivar.

Em detalhes, a metodologia empregada foi desenvolvida obedecendo ao
seguinte percurso: pesquisa bibliografica, apreciacdo documental, aplicabilidade de
guestionarios com perguntas abertas e fechadas e de questionario unicamente com
indagacOes abertas. No primeiro momento fez-se andlise das formulagbes de Freire
(2013), Oliveira (2011), bem como de Deci e Ryan (2008) que discutem sobre o

tema pesquisado, ao mesmo tempo em que refletem como isso esta inserido nas
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praticas pedagdgicas, para ser trabalhado o desinteresse escolar. As teorias de
Paulo Freire e Lev Semionovitch Vygotsky foram investigadas no intuito de obter
melhor respaldo sobre principios filoséfico-educacionais.

Por meio da pesquisa bibliografica, chegamos a autores que, nos ultimos
anos, vém debatendo o desestimulo estudantil. Isso possibilitou identificar
estratégias e metodologias que possam ser usadas no intuito de motivar o educando
a enfrentar esse problema junto com a familia. Os varios estudos que abordam o
desinteresse de estudantes nas instituicbes de ensino integraram a pesquisa, na
perspectiva de perceber como as elaboracdes disponiveis ajudam a problematizar
as praticas pedagogicas dos docentes da escola em que se deu o levantamento da
situacao.

Em outro procedimento foram coletadas as informacfes necessarias para
responder ao nosso problema de pesquisa, atividade que ocorreu por intermédio de
aplicacao de questionarios e em conversa online. Centramos em metodologias que
pudessem ser desenvolvidas pelo professor na sala de aula, para desenvolver a
motivacdo de estudantes que demonstram desinteresse. Esse encaminhamento
ocorreu para identificar a visdo dos professores da escola locus da pesquisa sobre
como sao exploradas as razbes do desinteresse discente em relagdo ao ensino e
qual é a atuacdo no sentido de motivar o estudante, suas ac6es metodologicas e as
estratégias utilizadas no planejamento pedagdgico da escola.

Dando sequéncia a pesquisa, houve entrevistas semiestruturadas com sete
docentes do ensino fundamental que trabalham na escola-alvo da pesquisa,
utilizando roteiro para docentes (APENDICE 1), e com estudantes apresentados
como desinteressados pela aprendizagem (APENDICE II), para entender o porqué
do desinteresse — se se trata, mesmo, do processo de aprendizagem ou se 0
desmotivo tem como causa as metodologias de ensino adotadas pela escola. Foram
também entrevistados responsaveis/familiares desses educandos (APENDICE IlI)
para levantamento de informacdes e posterior discussdo sobre pontos que
contribuiram no norteamento da pesquisa.

Conforme Antbnio Carlos Gil (2016, p. 38), a entrevista semiestruturada tém
como caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e
hipoteses relacionadas ao tema da pesquisa. As indagacdes dao frutos a novas
hipéteses surgidas a partir das respostas das e dos informantes. O foco primordial

nessa analise é posto pelo pesquisador.
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Para Augusto Nibaldo Silva Trivinos (1987, p. 31), a entrevista
semiestruturada favorece ndo sé a descricdo dos fendbmenos sociais, mas também
explicacdo e compreensao de sua totalidade, além de manter a presencga consciente
e atuante do pesquisador no processo de coleta das informacdes.

A partir das respostas aos questionarios aplicados, foi possivel ndo apenas
tracar um diagnostico, mas também identificar e explorar os fatores que dao origem
ao desinteresse acerca da aprendizagem escolar e assim possibilitar descrever
acOes pedagogicas que ajudem a elevar o interesse desses educandos.

Em relacdo a motivacdo, Robert Gardner e Wallace Lambert (1972, p. 39) ja
preconizavam que ela desempenha papel significativo na aprendizagem,
especialmente em sala de aula. De todos os diferentes fatores responsaveis pela
aprendizagem bem-sucedida, a motivacdo sempre se destacou como um dos
componentes individuais mais importantes.

Segundo Robert Gardner (1985, p. 12), para um estudante estar motivado, ele
precisa ter algo pelo qual ansiar, um propdésito relacionado a uma meta ou obijetivo,
algo que ele deseja realizar ou ganhar. As razdes para aprender podem variar desde
alcancar uma sensacao de sucesso, atender as expectativas dos outros, ou
conseguir um emprego melhor devido a formacéo.

As estratégias motivacionais, referentes a influéncias exercidas
conscientemente para alcancar algum efeito sistematico e positivo durante a
aprendizagem, estdo relacionadas a praticas pedagégicas de estimulo as/aos
educandas/os: atividades e tarefas com materiais usados de forma cooperativa em
vez de competitiva, destaca Robert Gardner (1985).

Robert Gardner e Wallace Lambert (1972, p. 39) consideram que, embora 0s
requisitos linguisticos sejam vitais na aprendizagem, fatores motivacionais podem
compensar o baixo nivel de aptidao linguistica do discente.

Na falta de motivagdo suficiente, mesmo com habilidades excepcionais,
dificilmente os docentes podem, por conta prépria, alcancar objetivos de longo prazo
e curriculos claros que visem a uma instru¢do excelente, que garanta o desempenho
dos estudantes. Sem motivar adequadamente os educandos, tudo fica dificil. O alto
nivel de motivagédo pode realmente compensar as deficiéncias substanciais, tanto na
aptidao quanto nas situacbes de aprendizagem (GARDNER; LAMBERT, 1972, p.
40).
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Em relacdo aos aspectos motivacionais, 0s objetivos expostos para esta
investigagdo cientifica foram norteadores de posicionamentos e conclusdes.
Procuramos estruturar conexdes entre 0 que compreender das afirmacfes dos
entrevistados e o0 que a teoria estudada mostra.

As discussbes e as andlises foram sistematizadas de forma a propiciar
leituras eficientes. No tocante a docéncia, manuseamos dados obtidos das
entrevistas, tracando perfil do grupo pesquisado e destacando aspectos como idade,
tempo de magistério, de trabalho na instituicdo pesquisada, de conclusédo do curso
superior, quantidade de cursos de capacitacdo realizados nos ultimos dois anos, se
desenvolveu, no ano desta pesquisa, aula de campo — caso sim, como foi —, se teve
alguma experiéncia concreta com projetos interdisciplinares, como tem lidado com o
desinteresse escolar e se ja desenvolveu algum projeto/aula envolvendo esse tema.
Em seguida foram apresentados dados obtidos nas entrevistas, a partir de andlise

qualitativa.

4.1 AMBIENTE, SUJEITOS E INSTRUMENTAIS DA PESQUISA

A Rede de Educacdo do Municipio de Presidente Kennedy (ES) é composta
por 18 unidades escolares de ensino fundamental, sendo 17 localizadas na zona
rural e uma na zona urbana. Também ha centros municipais de Educacédo Infantil
(CMEIs) nas areas urbana e rural.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) estima, para
Presidente Kennedy, 11.741 habitantes (2021). Em 2010, o IBGE calculou que o
municipio atingiu 17,66 habitantes/km2. No Estado do Espirito Santo, Presidente
Kennedy ocupa a 662 posicdo em numero de habitantes (IBGE, 2010). Pelo altimo
censo (2010), havia 10.314 habitantes no municipio. Considerando a estimativa do
IBGE de 2021, o aumento populacional em Presidente Kennedy corresponde a
pouco mais de 13%. Segundo o IBGE (2018), o PIB (Produto Interno Bruto) per
capita do municipio é de R$ 583.171,85, o maior do Brasil, grande parte em
decorréncia das exploracées do petréleo em alto mar, na camada pré-sal*. No

entanto, ha muita pobreza e desigualdade social em Presidente Kennedy.

4 E uma area de reservas petroliferas encontrada sob uma profunda camada de rocha salina no fundo
do mar, formada ha mais de 100 milhdes de anos. Essas reservas sdo compostas por grandes
acumulacdes de éleo leve, de excelente qualidade e com alto valor comercial.
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A Escola Municipal de Educagdo Infanti e Ensino Fundamental
(EMEIEF) Bery Barreto de Araujo fica no interior de Presidente Kennedy, em
Jaqueira. O locus desta pesquisa, mesmo estando na zona rural, é o
estabelecimento de ensino que concentra o maior nimero de estudantes e
professores em atuacao. A preferéncia por essa EMEIEF como local da investigagao
académica se da pelo fato de estar onde a autora desta dissertacdo mora, estudou e
trabalhou a vida toda.

Na atualidade, a EMEIEF Bery Barreto de Araldjo tem cerca de 755
estudantes. Para melhor atender as necessidades de sua clientela, a instituicdo
funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, seguindo os seguintes horarios:
das 7h20 as 11h50, educacédo infantil e ensino fundamental (6° ao 9° ano); das
12h10 as 16h40, com ensino fundamental de 1° ao 5° ano; das 18 horas as 22h20
com dois segmentos da EJA (educacéo de jovens e adultos).

Com uma estrutura fisica distribuida em 13 salas de aula, sala de recursos
multifuncionais para atendimento educacional especializado (AEE), laboratorio de
ciéncias, secretaria, laboratério de informatica, acesso a internet, banheiro com
chuveiro, quadra de esportes descoberta, sala de diretoria, cozinha, refeitério, sala
de professores, biblioteca e despensa, a escola insere nesse espaco a educacao
infantil — pré-escola e turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, sendo o
primeiro e o segundo ano no periodo vespertino, e do terceiro ao quinto no matutino
(turmas em média com 15 estudantes cada) —, além da EJA noturna e do ensino
fundamental Il (do 6° ao 9°, pela manha).

A comunidade escolar € composta por 111 pessoas, distribuidas entre
professores, faxineiras, cozinheiras, coordenadores e diretor, para atender os 755
estudantes matriculados nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Segundo o PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) da escola, os espacos fisicos,
além de atender aos preceitos higiénicos, estéticos e de seguranca, devem estar em
conformidade com a proposta pedagdgica da escola, oferecer condicfes de atender
aos estudantes portadores de necessidades especiais, favorecer a execugcdo dos
programas de ensino, oferecer mobiliario adequado e ter localizacao favoravel.

Na EMEIEF Bery Barreto de Araujo, a pesquisa sobre o desinteresse escolar
de estudantes do ensino fundamental Il, que deve ser enfrentado pela escola em
parceria com a familia, buscou respostas para o questionamento do problema no

sentido de discutir que a¢bes podem ser desenvolvidas pelo professor na pratica
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diaria para despertar a motivacdo naqueles educandos que demonstram n&o
interessar na aprendizagem.

Trabalhando com as hipoteses de que os estudantes perdem o estimulo
porque as aulas séo tradicionais e pouco interessantes, bem como devido ao fato de
as familias/outros responsaveis muitas vezes terem dificuldade em acompanhar, ndo
conseguindo ajudar no cotidiano dos afazeres escolares, a autora deste estudo
empenhou-se em atingir o objetivo defendido: explorar as razdes do desinteresse
pela aprendizagem escolar e a atuacdo docente para motivar os educandos.

Os sujeitos da pesquisa foram estudantes do ensino fundamental Il, com
idade entre 12 e 15 anos, além de professoras e de responsaveis pelos educandos.
Docentes e discentes responderam a questionarios mistos. Familiares/responsaveis
pelos estudantes deram retorno a perguntas que exigiam respostas exclusivamente
discursivas. Os enfoques indagatérios centraram-se nas dificuldades vivenciadas.

Apés esse procedimento, foram prescrutados fatores que dédo origem a
desmotivacdo e abordadas formas de motivar estudantes que se mostram
desinteressados nas atividades escolares.

Os propositos da pesquisa foram apresentados a docentes e a responsaveis
pelos discentes. Sete integrantes do corpo docente se dispuseram a participar
respondendo ao questionario. Das pessoas responsaveis pelos educandos, somente
seis maes aceitaram responder as questdes que lhes foram direcionadas.

As professoras indicaram estudantes que elas consideravam pouco
interessados pelas aulas, para responder ao questionario misto direcionado a
educandos. A secretaria da escola forneceu os contatos das pessoas responsaveis
pelos educandos escolhidos. Entramos em contato. Ocorreram obstaculos para que
familiares/outros responsaveis dessem retorno. No geral, surgiram dificuldades de
comunicacdo. Por exemplo, estudante que néo tinha celular, a mae que nem sempre
tinha internet, sé tinha apenas quando colocava crédito no aparelho. Nao foi facil!
Mesmo diante de uma realidade social adversa, cinco estudantes que participaram
da pesquisa tiveram posicionamentos descritos, transcritos, analisados e incluidos

na proxima sec¢ao deste estudo de Mestrado Profissional.
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4.2 ANALISE DOS DADOS

No processo de coleta de dados, Yin (2003a, p. 26) destaca haver seis fontes
possiveis de evidéncia para estudos: documentos, registros de arquivo, entrevistas,
observacéo direta, observacao participante e artefatos fisicos. Dessa forma, a forca
Unica do estudo é sua capacidade de lidar com grande variedade de informacdes.

Para Yin (2003a, p. 26), os estudos ndo implicam uso de um tipo particular de
evidéncia. Isso pode ser feito usando critérios s6 qualitativos, s6 quantitativos, ou
ambos. Os beneficios podem ser maximizados se trés principios forem seguidos: o
uso de multiplas fontes; a criacdo de um banco de dados; e a manutengcdo de um
encadeamento comprobatorio.

Yin (2003a, p. 26) recomenda a realizacdo de um estudo-piloto como
preparacao final para obtenc&o de dados, o que ajuda a refinar os planos de coleta
de informacdes em relacdo ao contelido e a procedimentos a ser seguidos.

A analise consiste em examinar, categorizar, tabular, testar ou, de outra
forma, recombinar os aspectos quantitativo e qualitativo para abordar as proposi¢coes
iniciais de uma investigacdo cientifica. De acordo com Yin, qualquer uma das
estratégias pode ser usada em técnicas cinco especificas: comparacdo de padrdes,
construcdo de explicacbes, andlise de séries temporais, modelos légicos e sintese
de casos cruzados (2003a, p. 27). Séo verificadas também as descobertas com as e
0s participantes da pesquisa, o que € parte valiosa de avaliacao e refinamento dos
dados.

Dentro do processo metodoldgico do estudo apresentado nesta dissertacao,
foi desenvolvido produto educacional: formacdo continuada voltada a qualificacéo
dos docentes do ensino fundamental Il, para desenvolver acfes de estimulo ao
estudante em relacdo a conteudos ministrados em sala de aula, com o objetivo de
identificar e explorar os fatores que dao origem ao desinteresse escolar, com
abordagem de maneiras de se desenvolver a motivacdo de educandos que se veem
relutantes em aprender, visando a discutir o interesse estudantil como processo, e
nao como meta imediata, descontinua.

Devido aos tempos de isolamento a que fomos submetidos em funcdo da
pandemia de covid-19, as reunibes com as professoras foram realizadas via web.
Pela internet também ocorreu a aplicacdo do questionério sobre as informacdes,

dados pessoais e feedback da formacao.
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Na pesquisa em questdo, as analises foram estruturadas de acordo com as
respostas dadas aos questionarios. As percepc¢des de cada grupo tornaram-se uma
categoria do capitulo 5, na qual analisamos os resultados e fizemos as discussoes.
Trouxemos para o0 capitulo 5 todas as percepcbes elencadas pelos sujeitos.
Organizamos o0s subitens da secao 5 conforme os posicionamentos dos grupos de
sujeitos, por exemplo, subsecdes 5.1 (O DESAFIO DOCENTE DIANTE DO
DESINTERESSE ESCOLAR DO ESTUDANTE) e 5.2 (AS COMPREENSOES DOS
ESTUDANTES SOBRE A FALTA DE INTERESSE) e assim por diante.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo explora os resultados da pesquisa empirica sobre o
desinteresse escolar de educandos. Contextualizamos fatores que d&do origem ao
ndo interesse em relagdo ao ensino. Destacamos investigacfes cientificas com
estudantes, professoras e familiares/outros responsaveis, para expor fatores que
levam a desmotivacao discente.

Via online, foi possivel identificar os fatores que contribuem para o
desinteresse dos estudantes em relacdo a aprendizagem escolar e quais acdes
pedagdgicas tém sido desenvolvidas pela escola que podem ajudar a despertar o
interesse.

Para criar uma sala de aula motivadora, Good e Brophy (2008, p. 62) afirmam
que, dentre algumas precondi¢cdes que podem preparar o terreno para 0 emprego
bem-sucedido de estratégias motivacionais, destacam-se as seguintes: tornar a sala
de aula uma ‘comunidade’ que apoia a busca pelo saber com acGes que tenham
dificuldade apropriada; o desenvolvimento de atividades que conduzam a resultados
de aprendizagem valiosos; e a postura do professor que usa, de forma variada,
estratégias motivacionais.

A psicéloga Valdete Maria Ruiz (2002, p. 13) afirma que as pessoas nao
nascem com um talento especifico ou aptiddo para determinado assunto - isso deve
ser alimentado. O cérebro estd em constante alteracdo. E um complexo mental que
pode ser cultivado, exercitado. Quando sd&o motivados por meio de desafios
engendrados dentro do processo de educacdo, por exemplo, os estudantes
cometem erros e aprendem com essas falhas, aplicam as informac6es recém-
descobertas em aulas futuras. Os educandos assumem o controle de seu
aprendizado e, em esséncia, se motivam.

Dessa revisao de atitudes deriva a importancia docente nas etapas escolares
do publico discente. Oliveira (2011), por exemplo, explicita a visdo de Vygotsky
sobre a relevancia da intervencdo do professor e das proprias criangas no
desenvolvimento de cada individuo envolvido na situagdo escolar, sugerindo
inclusive recolocacdo das modalidades de interacdo consideradas legitimas
promotoras de aprendizagem. Desse modo, Guimardes (2009, p. 42) traz o
entendimento de que um ‘tamanho’ Unico ndo serve para todos. Os professores

podem ter que vasculhar uma série de técnicas motivacionais para encontrar



62

aguelas que falam especificamente para cada crianga com baixo desempenho.
Apesar de demorada, essa concep¢do, em longo prazo, ajudard o estudante a
aprender e o professor a se tornar um educador melhor.

A postura de Vygotsky, no que diz respeito a intervencdo de um individuo no
desenvolvimento do outro, tem consequéncias para seu préprio procedimento de
pesquisa. A intervencdo docente tem o sentido de desafiar o sujeito, de questionar
suas respostas, para observar como a interferéncia de outra pessoa afeta seu
desempenho e, sobretudo, para enxergar 0S processos psicoldégicos em
transformacao e néo apenas os resultados de seu desempenho (OLIVEIRA, 2011).

Segundo Guimarées (2009, p. 43), ndo ha remédio para o baixo desempenho
como um todo. Os professores precisarem aprender a aceitar cada crianca como ela
€, embora se recusando a aceitar 0 insucesso como uma abordagem aceitavel no
ensino-aprendizagem. O primeiro passo para identificar a causa do insucesso é
procurar o que motiva o educando. Essa é a conexdo entre o desejo e o
desempenho educacional.

Oliveira (2011) explica que na escola o aprendizado é um resultado desejavel,
0 proprio objetivo da educacdo. O professor tem o papel explicito de interferir na
zona de desenvolvimento proximal dos estudantes, provocando avan¢os que nao
ocorreriam de forma espontéanea.

As metodologias regulares que ocorrem na escola (demonstracéo,
assisténcia, fornecimento de pistas, instrucbes) sdo fundamentais na promocao do
chamado “bom ensino”, ou seja, aquilo que o estudante ndo tem condi¢cdes de
percorrer sozinho. Por isso a intervencao de outras pessoas, no caso especifico da
escola, as e os docentes, € necessaria para impulsar o crescimento intelectual do
individuo (OLIVEIRA, 2011).

Em sua pesquisa, Oliveira (2011) destaca o pensamento de Vygotsky,
assegurando que o desenvolvimento estd baseado na aprendizagem e esta ligado
intermitentemente a interferéncia direta ou indireta de terceiros, além da reavaliacao
pessoal de vivéncias e seus significados.

Fora dessas constatacdes endogenas, direcionadas a motivacdo cognitivista
dos conteudos, salientamos as constatacbes de Paulo Freire, em seu livro
Pedagogia do oprimido (2013), segundo as quais, é necessaria uma inversado da
‘educacdo bancaria’ nas relagbes educacionais. A comunidade escolar deve tomar

parte nas decisbes do que sera estudado a partir dos temas geradores que vém das
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situacdes limites dos educandos vivenciadas em suas realidades. Freire (2013, p.
121-134) destaca que homens e mulheres sdo sujeitos do conhecimento, mas a
relacdo de conhecimento (gnosiolégica) ndo esta reduzida a relacdo sujeito-objeto,
porque ha uma relacdo intercomunicativa entre os sujeitos.

Por meio da intersubjetividade, estabelece-se a comunicagdo entre o0s
sujeitos. Ha uma coparticipag¢édo no ato de conhecer por meio da a¢do de comunicar,
sendo o objeto o mediador dessa relacdo. A comunicacdo dialdégica possui
significacdo. “Comunicar é comunicar-se em torno do significado significante”
(FREIRE, 1985°, p. 45). A comunicacdo “[...] é didlogo, assim como o didlogo é
comunicativo” (FREIRE, 1985, p. 45). No pensamento freiriano, a dialogicidade

desponta como essencial nas relacdes libertarias.

O didlogo com os oprimidos € um compromisso para a libertacdo que
implica a transformacéo da realidade, porque os homens sdo comunicagao
e dialogo enquanto analise critico-reflexiva sobre a realidade. Afirma Paulo
Freire que evitar o didlogo é temer a liberdade e n&o crer no povo
(CABRAL, 2005, p. 202)

O néo diélogo fortalece posturas de dominacéo, tais “como a absolutizacédo da
ignorancia, a descrenca no homem e a impossibilidade do dialogo” (CABRAL, 2005,
p. 203). A atuacdo antidialégica (FREIRE, 2013) ocorre de forma manipuladora e
usurpadora das culturas. Freire define o ato de manipular como uma
instrumentalizacdo a servi¢o de praticas que tiranizam.

Partimos do principio de que a educacdo pode ajudar na libertacdo das
pessoas, ser um meio de romper as amarras da exploracdo colocadas para nos
inibir enquanto sujeitos de direitos e construtores de uma histéria ndo opressora.
Essa praxis educacional deve ser problematizada a partir de uma intencionalidade,
cabendo nela conscientizacdo sobre a real condi¢cdo vivenciada. Nessa instrucao, ha
a possibilidade de admirar, objetivar, desmistificar e criticar a realidade envolvente
do mundo no qual o ser humano, ao se descobrir construtor, descobre-se sujeito da
cultura e como tal se afirma como pessoa livre, contra qualquer regime de

dominagédo que visa a massificagéo.

5 Nesta dissertacéo, as referéncias FREIRE 1985 correspondem a verséo digitalizada em PDF da
obra Extensdo ou comunicacdo? (1985), do educador e filésofo Paulo Freire. Nesse caso, as
paginas do livro estdo de acordo com o formato digital.
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5.1 O DESAFIO DOCENTE DIANTE DO DESINTERESSE ESCOLAR DO
ESTUDANTE

Estabelecemos didlogo com sete docentes sobre as estratégias usadas no
combate a falta de interesse escolar do educando. A docéncia teve a oportunidade
de expressar suas caracteristicas pessoais, como 0s pontos de vista em relacdo a
diversos topicos necessarios para este estudo. As formacfes académicas desses
professores sdo pedagogia, letras, artes visuais, matematica, ciéncias biolégicas,
normal superior e educacdo fisica. Atuacdo deles no magistério da escola em que foi
realizada esta pesquisa varia de 1 ano a 12 anos. A maioria afirmou que se mantém
atualizada participando em formacdes ligadas a suas areas de atuacao.

Foi possivel perceber o esforco em relacdo a atencdo a estudantes
considerados de baixo desempenho. Na verdade, os docentes passaram, de forma
mais intensa, a despertar o interesse estudantil, objetivando sucesso em tarefas
escolares, embora haja o entendimento da inexisténcia de uma forma exclusiva de
incentivo, porque é preciso buscar qual a fonte da motivacdo de cada educando.

Ao ser indagada sobre situagbes em que os estudantes se sentem motivados
para a aula, uma das professoras destacou 0 momento no qual se inicia uma nova
disciplina. “Eles ficam curiosos sobre o novo item e assim a aula se torna mais
significativa e objetiva.” Ela acrescenta que refor¢cos positivos como elogios verbais e
nao verbais, bem como a aprovacdo das tarefas realizadas, fazem com que o0s
educandos se sintam dispostos a ir & aula e aumentam a autoconfianca. “Eles se
sentem mais relaxados quando sentem a sensacédo de sucesso.”

Nesse ponto, outra docente se manifestou dizendo que os escolares ficam
mais ansiosos e motivados quando recursos pedagogicos atraentes sdo usados na
sala de aula. “Esses materiais atraem sua atengdo e os mantém alertas”. Ela
acrescenta ainda que “a narrativa de alguns exemplos da vida privada dos
professores, que tenham relacdo com o conteudo explicado, chama muito a atencéo
dos alunos” (PROFESSORA 1, entrevista em 08/06/2021).

Uma terceira professora fez reflexdo sobre as técnicas que aumentam o nivel
de participagdo dos estudantes. Ela destacou que o uso de meios visuais ‘“favorece
a aprendizagem dos alunos e melhoram sua atencéo e interesse. Recursos visuais

como posteres e imagens atraem a atencdo e tornam a aula mais colorida para eles,
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levando-os a se interessar mais pela aula” (PROFESSORA 2, entrevista em
09/06/2021).

No que diz respeito ao papel docente na motivacdo dos educandos, a
resposta foi praticamente unanime: € preciso construir ambiente positivo e criativo
em sala de aula. Para uma das professoras, “‘quando os estudantes se sentem
motivados, seu nivel de interesse aumenta”. Ela defende que “apelar para as
necessidades e interesses deles os torna mais motivados para aprender”
(PROFESSORA 3, entrevista em 10/06/2021).

Conforme Guimardes (2009), motivar ndo € tarefa fécil, porém &
definitivamente gratificante quando os professores envolvem, com sucesso e de
maneira certa, os estudantes. Pode-se, entdo, pensar de forma muito mais ampla,
guestionar as visbes de mundo, valores e crencas aceitos. Isso estimula a
inteligéncia.

Mas qual € o problema? Por que existe ‘falta’ de motivagdo em sala de aula
entre os estudantes? Que fatores podem motiva-los a ter éxito em sala de aula?

Nesse sentido, o interesse dos professores por questbes atuais e a
apresentacdo de metodologias criativas, além de atuais, fazem com que os
estudantes se envolvam mais na aula, interagindo e entendendo melhor os
conteudos.

O desinteresse escolar € um fendmeno multifacetado, em certa medida
porque seus limites se estendem além do dominio da educacdo, para o contexto
social mais amplo, em que o0s estudantes sao categorizados econdmica e
socialmente como sendo inseridos em estratos sociais. No mundo da escola, por
exemplo, as atitudes e os desempenhos sao fortemente influenciados por
importantes agentes sociais, ho ambiente e nas experiéncias dos estudantes, por
meio de professores, pais, colegas etc.

Embora, de uma perspectiva intelectual, professores, pais e amigos sejam
relevantes apoiando o senso de autonomia e liberdade do educando, otimizando a
oportunidade de ele ser criativo e Unico, existe uma abundancia de pesquisas com
evidéncias que sustentam a ideia de que a motivacdo pode ser estratégica quando
se encoraja a independéncia.

Muitas sé@o as razdes que explicam a falta de interesse dos estudantes. Tal
complexidade prova que o debate sobre a motivacao tem sido o centro das atengdes

de docentes ao longo dos anos. O estimulo é a espinha dorsal do aprendizado, pois
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aprender é algo complicado e dindmico que, no sentido real, ocorre por meio da
motivacao.

A vontade constroi elementos basicos do aprendizado e faz com que os
estudantes percorram caminhos importantes em direcdo ao conhecimento. No
entanto, os discentes, as vezes, podem perder sua motivacdo e interesse pela aula,
colocando uma grande barreira a aprendizagem.

Dai a importancia de se abordar a visdo do professor acerca do desinteresse
dos estudantes e as razfes disso em relacdo ao ensino, assim como as formas de
motivar em sala de aula os que ainda se consideram sem interesse.

Na pesquisa que resultou nesta dissertacdo, somente uma docente exp0s a
necessidade de mudancas radicais. “O desinteresse escolar esta ligado a falta de
politicas pubicas e a uma base familiar instavel. E preciso consciéncia social para
depois se inserir no contexto educacional. Uma sociedade assistida valoriza o
planejamento de vida” (PROFESSORA 2, entrevista em 09/06/2021).

Apesar de a maioria das professoras afirmar que o desinteresse é altissimo
e que a média de estudantes interessados chega a apenas 20%, ndo foram
apontadas solucgdes coletivas. Segundo as entrevistadas, o desinteresse escolar
é desafiador e merece atencéo.

Deparamos com algumas dificuldades nos relatos das professoras, quando
elas responsabilizam os educandos e os familiares dos educandos pela falta de
interesse, indicando que ndo existe incentivo dos responsaveis. Os percalcos
apontados sdo o0s seguintes: a visao de que o professor é pai e mae; o desinteresse
por parte dos estudantes; a falta de responsabilidade dos pais; a maioria dos
estudantes frequenta as aulas por obrigacdo, para que suas familias ndo percam a
assisténcia financeira oficial; e os educandos ndo quererem aprender. Com essas
afirmacdes, percebemos que a maioria das docentes culpabiliza o proprio estudante,
pais, maes/outros responsaveis pela falta de interesse escolar.

Sabemos que a escola se coloca fora da comunidade. Com sua ‘postura
bancéaria de educacéo’, a instituicdo ndo se dispde a participacdo coletiva. Todos 0s
processos educacionais foram planejados sem a participacdo dos educandos e de
seus responsaveis. Como poderiam o0s estudantes se interessar, se 0S
procedimentos pedagoégicos ndo dizem nada e sao quase nada para eles? O que a
escola ensina € fora de seus mundos reais? Ora, devemos “saber que ensinar nao &

transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producéo ou
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a sua construcado” (FREIRE, 2005, p. 47, grifo do autor). Enquanto as educadoras e
0s educadores pensarem que o0s educandos s&0 meros receptores de
conhecimentos, teremos, sem duvida, dificuldade.

A seguir veremos concepcbes dos estudantes sobre os seus préoprios

desinteresses nas aulas e nos conteddos escolares.

5.2 AS COMPREENSOES DOS ESTUDANTES SOBRE A FALTA DE INTERESSE

Nas perguntas que foram direcionadas a educandos do ensino fundamental II,
com idades entre 12 a 15 anos, por meio de questionario (ver APENDICE II), para
conhecer suas opinibes sobre motivacdo, foi possivel analisar, a partir das
respostas, em quais situacoes eles se sentem motivados para as aulas.

Entre outros fatores, os estudantes destacaram o senso de humor do
professor em sala de aula, seu estado de espirito (estar feliz), sua positividade, o
afeto que dispensa aos educandos em sala, sua preparacao para dar aula, o uso de
reforcos positivos (elogios e pequenos “presentes” para 0s que mais se
sobressaem), além da didéatica criativa e divertida com diferentes atividades. S&o
topicos que desempenham um grande papel na motivacdo e interesse em aprender.

Em outra leva de respostas, foram levantados aspectos sobre a falta de
interesse em particular. Os estudantes se sentem incomodados quando a aula
acontece com um fluxo muito grande de informacdes do professor para os
educandos, de forma unilateral e sem a possibilidade de interacéo.

Freire (2013, p. 72) rejeita veementemente essa falta de interagdo entre
professor e estudante. O autor explica que na ‘educacdo bancaria’ o educador vé o
educando como um banco, no qual deposita o conhecimento.

Na pratica, o estudante é visto como um cofre em que o docente acrescenta
férmulas, letras e conhecimento cientifico até "enriquecer" o discente, uma forma de
educar que estimula decorar para responder ao que recebeu, sem andlise critica,
fruto direto da auséncia de dialogo (FREIRE, 2013).

Explica um educando:

Os colegas falam demais e distraem a atencdo por ndo entender o contetido
que é jogado’ em sala de aula e ficam entediados. O professor acaba
falando sempre a mesma matéria constantemente e d4 muitos exercicios
semelhantes. Isso diminui nosso interesse na aula e ficamos menos
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dispostos a prestar atencdo na explicacdo (ESTUDANTE 1, entrevista em
11/06/2021).

O outro educando afirma que “existem algumas atividades criativas e
interessantes envolvendo jogos, trabalhos em grupo ou dramatizacbes, que
aumentam nossa motivagdo” (ESTUDANTE 2, entrevista em 11/06/2021). Sé&o
recursos didatico-pedagdgicos considerados importantes por ser vistos pelos
escolares como diferentes, atraentes, e assim acabam promovendo motivacao,
entusiasmo.

Grande parte dos estudantes fica desanimada quando n&o consegue ter
sucesso em sala de aula devido as atividades ou a didatica empregada pelo
professor. Dessa forma, sdo necessérias as estratégias de ensino para despertar,
criativamente, o interesse do educando, ajudando-o a ter mais atencdo na aula e a
construir um aprendizado permanente.

Em uma das questdes direcionadas a discéncia, dessa vez abordando o
impacto da atitude docente sobre a intencionalidade motivacional, todos, sem
excecdo, consideraram fundamental que o professor influencie diretamente no
interesse.

Para uma educanda, “a atitude positiva e calorosa do professor, o fato dele
estar feliz, calmo, e 0 apreco que sente por nds, ndo nos humilhando, como fazem
alguns professores, aumenta o seu nivel de motivagdo” (Entrevista em 11/06/2021).

De acordo com Guimarédes (2009), percebe-se que os estudantes gostariam
de ver o professor motivado e disposto o suficiente, pois € uma das coisas que |Ihes
fazem sentir motivados para as aulas. Por outro lado, se sentem totalmente
desmotivados quando sado tratados com ignorancia e descaso pelo docente.

Um estudante falou sobre comportamento docente que dificulta a
aprendizagem: “As vezes o professor passa o contetido de forma complexa e
entediante. E quando ndo entendemos, ou sinalizamos que ndo estamos
entendendo, ele faz ignorancia. Isso nos desestimula e dificulta a vontade de
aprender” (Entrevista em 11/06/2021).

Freire (2005) explica que ensinar exige respeito aos saberes do educando. A
escola deve respeitar o conhecimento socialmente construido pelos estudantes na
pratica comunitaria, discutindo com eles a razdo de ser de alguns saberes em

relacdo ao ensino dos conteudos e aos problemas vividos por eles.
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Em uma de suas formulacdes, Freire (2005) expde que € preciso estabelecer
intimidade entre os conteudos curriculares fundamentais aos estudantes e a
experiéncia social que eles tém como sujeitos, no intuito de discutir as implicacdes
politicas e ideologicas, bem como a ética relacionada a descasos.

Os estudantes adolescentes, tidos como “desinteressados”, em quase nada
estabelecem familiaridade com os saberes curriculares. Eles responderam que nem
sempre gostam das aulas. S6 quando sao “boas”. Se atrativas as atividades, ha
participacdo. Usam-se videos e laboratorios.

Todos reclamaram dos conteudos, dizendo que sao dificeis de entendimento.
O professor fala muito. Sem participagcdo, sentem sono nas aulas. Os docentes
cobram muito! As aulas sdo chatas. Os estudantes ndo gostam das leituras, nem de
escrever muito. “Tem professor que é muito chato. Nem pergunta se a gente esta
bem. S6 quer saber de chegar e encher a gente de atividade” (ESTUDANTE 3,
entrevista em 09/09/2021).

Os educandos apontam que os professores poderiam incentivar a turma, nao
deixar os estudantes ficarem copiando do quadro, usar outros recursos, para além
da verbalizacdo, da escrita e da leitura. Demonstram ser importante estudar,
precisam aprender, “ter conhecimento para consequir as coisas, saber conversar e
escrever melhor, arranjar um emprego quando ficar adulto” (ESTUDANTE 5,
entrevista em 09/09/2021).

Sentimento reforcado por outro educando. “Sei que preciso aprender para
dar continuidade aos estudos, mas, ficar tanto tempo dentro de sala, ninguém
merece” (ESTUDANTE 4, entrevista em 09/09/2021). O estudante 2 revela ter
empenho nas aulas, mas as desqualifica. “Ter (interesse), eu tenho. Sei que é
importante, e a gente precisa aprender, mas néo gosto de aula chata, uma falagao
do professor...” Guimardes (2009) reforca a importancia de o professor apresentar
as tarefas com entusiasmo, descrevendo-as como interessantes e importantes, pois,
guanto mais interessado/a o/a educador/a estar, mais os estudantes se interessarao
e se tornardo motivados.

Nesse sentido, é possivel perceber, pela visdo dos estudantes, que muitas
vezes a reluténcia da parte deles se da pelas auséncias de paciéncia e de uma
didatica eficaz. A metodologia do docente, que era para dar suporte no processo de

ensino, acaba engessando pela desmotivacao que gera em sala de aula. Entdo, faz-
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se da aprendizagem algo dificil para os estudantes. Em tal circunstancia, no sentido
real, o aprender ndo acontece.

Este estudo, que foi realizado com o objetivo de determinar as razfes da falta
de motivacdo em uma sala de aula, acresceu como propdésito descobrir possiveis
formas de promover o interesse dos estudantes.

Diante dos resultados da pesquisa e das respostas dos educandos, é possivel
afirmar que as idades deles, a escassez de materiais, 0s métodos tradicionais de
ensino, as aulas chatas e entediantes, 0 excesso de exercicios, as perguntas
repetitivas e sem finalidades interessantes acarretaram falta de motivacao,
desinteresse pela aprendizagem.

A consideracdo dessas informacgfes e a superacao de fatores que dificultam a
vontade de aprender sdo préaticas que reduzem o nivel de ansiedade e inibicdo
discente, aumentando a disposicdo, a participagdo, 0 entendimento e a
compreensao socio-histérica de uma educacdo que inclua uma perspectiva critico-
reflexiva.

Partindo de seus livros Education and power e Ideology and curriculum
traduzidos respectivamente como Educacdo e poder e lIdeologia e curriculo
Michael Apple (2017, p. 900-901) expde que

[...] h& um principio simples: para compreender e agir sobre a educagédo e
suas conexdes complicadas com a sociedade maior, devemos nos engajar
em dois conjuntos de entendimentos. O primeiro nos envolve no processo
de reposicionamento. Isto é, devemos enxergar o mundo pelos olhos dos
despossuidos [...] e agir contra a ideologia, os processos e as praticas
institucionais que reproduzem condi¢cdes opressivas. Segundo, devemos
pensar em termos de relagfes também. Isto é, entender que a educacgéo
exige que a enxerguemos, na sua esséncia, como ato politico e ético. Isto
quer dizer que precisamos situa-la novamente nos contextos de relagbes
desiguais de poder, na sociedade em geral e nas relagbes de exploracao,
dominio e subordinacdo, e -nos conflitos- que sdo gerados por essas
relacdes (grifos do autor).

As analises de Apple nos levam a pensar nas relagbes assimétricas entre
docente e discente, como parte dos sistemas social, econémico e politico. Vencer
esses obstaculos impbe as professoras e aos professores, enquanto educadoras e
educadores, o envolvimento constante e a compreensdao do estado de
aprendizagem junto com as educandas e os educandos. Dessa forma, a praxis
docente presta um grande servico as e aos estudantes demonstrando a propria
curiosidade e a satisfacdo que vém com o aprendizado (GOOD; BROPHY, 2008,

p. 64). E importante elogiar a participacdo das e dos discentes nas discussdes,
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dizem Krapp e Lemos (2002, p. 83), demonstrar paciéncia e persisténcia na busca
de solucdes e beneficios de trabalhar os erros.

Como fatores principais para o sucesso educacional, todas as estratégias
acima destacadas tém validade para motivar os estudantes. E preciso que 0s
docentes considerem a idade, o nivel, o interesse e as necessidades dos
educandos, que facam algumas mudancas na forma de ensinar e ajudar a aprender
dentro e fora da sala de aula, contribuindo para o estimulo ao aprendizado com

parametros de eficiéncia.

5.3 PERCEPCOES DOS RESPONSAVEIS SOBRE O DESINTERESSE ESCOLAR
DOS ESTUDANTES

O envolvimento dos responsaveis/familiares é extremamente importante para
uma educacgao de sucesso. Para cumprir o apoio integrado aos seus estudantes, as
escolas precisam construir parcerias com 0s pais e desenvolver responsabilidade
mutua para o éxito de criancas e adolescentes no sistema educacional.

Dessa forma, observa Guimaraes (2009), o envolvimento de familiares e de
outros responsaveis € encorajado no sentido de apoiar as instituicées de educacao,
causando impacto positivo direto na motivacdo dos estudantes para a
aprendizagem.

Diante das respostas as perguntas feitas a familiares, foi possivel perceber,
conforme os pontos de vista dos pais sobre o desinteresse escolar, que o dialogo é
necessario para entender melhor seus filhos e saber mais sobre o dia a dia da e na
escola. Um dos pais, por exemplo, disse que “¢ importante sabermos sobre 0s
amigos deles, os professores deste ano, como sédo as aulas, se 0s professores
explicam bem a matéria e se eles estdo gostando da escola” (PAI 1, entrevista em
14/06/2021).

Mesmo que uma parte ndo consiga um bom relacionamento com seus filhos,
0S responsaveis por eles entendem a importancia dessa relacao interpessoal como
passo vital para melhorar o ambiente de aprendizagem.

De acordo com Katz, Kaplan e Buzukashvily (2011), a motivacdo das criancas
relacionada a escola ndo € apenas relevante para o envolvimento e a motivacdo na

sala de aula; é também uma questdo fundamental em casa.
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A inclinacéo do estudante para planejar, administrar seu tempo, persistir em
desafiar os trabalhos escolares, dedicar uma quantidade adequada de tempo para
estudar e as tarefas tém influéncia significativa no clima em casa bem como em seu
relacionamento com o0s pais e as expectativas em relacdo aos fazeres do educando
(KATZ; KAPLAN; BUZUKASHVILY, 2011).

O funcionamento escolar mais adaptativo, segundo Elis Regina Costa (2000),
tem sido associado as reac¢des mais positivas de familiares/outros responsaveis ao
bem-suceder dos estudantes e a atitudes menos negativas diante de fracassos.

As formas de agir das pessoas proximas ao estudante resultam impactantes
também na infancia. Uma das praticas mais consistentes de educacao infantil ligada
a desmotivacdo figura em uma abordagem autoritaria que enfatiza a obediéncia, o
castigo e a disciplina mais do que o respeito e a aceitacdo da crianca (COSTA,
2000).

Em outro ponto da pesquisa, o foco consistiu nas acdes que podem ser
desenvolvidas pela familia para diminuir os obstaculos ao interesse escolar dos
filhos. Melhorar o ambiente doméstico € uma dessas iniciativas. Muitos estudantes
chegam a escola desmotivados em decorréncia de problemas familiares. Um dos
pais afirmou que “é importante evitar os conflitos conjugais e familiares através de
formas saudaveis de se discutir e ndo recorrer a discussdes e gritos na frente de
seus filhos” (PAIl 2, entrevista em 14/06/2021).

J& outro pai disse acreditar que, se der o tipo certo de motivacao, os filhos

poderdo despertar mais interesse e foco nos estudos.

As vezes usamos o celular ou as saidas que gostam para ficar com os
amigos como barganha para que fagam as atividades. Acho que, se houver
uma ‘negociagdo’ nesses pontos, que sdo do interesse deles, as coisas
podem melhorar em relacdo & aprendizagem (PAIl 3, entrevista em
14/06/2021).

Para uma das mées, acompanhar os filhos nos deveres escolares é

necessario, embora nem sempre tenha conhecimento da matéria que estudam.

A gente ndo teve muita oportunidade de estudar, como eles tém agora, mas
muita coisa que eles estdo vendo nas aulas a gente consegue acompanhar
e sabe como ajuda-los a entender. E, mesmo que ndo consigamos, acho
gue somente a presenca e a demonstracdo de que estamos interessados
no fato deles estarem fazendo as atividades pode motiva-los a aprender
para nos mostrar que séo capazes (MAE 1, entrevista em 15/06/2021).
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Aproveitando esse enfoque, um dos pais abordou o assunto dos rotulos
perigosos, desnhecessarios mesmo nos momentos de raiva. “Ndo devemos usar
rétulos ou punir nossos filhos com palavras duras como ‘estupido’, ‘burro’, ‘relaxado’
ou ‘malandro’, dentre outros, pois isso afeta diretamente sua confianca e pode ser
prejudicial para os estudos” (PAI 2, entrevista em 14/06/2021).

Uma das mées considera muito errada a comparagao com outras criangas.

Varios pais tendem a comparar 0s avancos, ou retrocessos, de seus filhos
com de outros colegas de sala. Acho isso muito errado, até porque isso
embute neles a raiva e o0 medo do fracasso, além do sentimento de pensar
que “meus pais acham outro menino mais inteligente do que eu” (MAE 2,

entrevista em 15/06/2021).

A maioria dos pais entende que, mesmo que os filhos tenham suas limitacdes,
€ preciso saber lidar com isso e ajuda-los a despertar o interesse e motiva-los a
aprender cada vez mais e melhor.

Se o0 educando fracassar, ndo conseguindo aprender e nem ter boa
desenvoltura como estudante, deve-se procurar ajuda de outros professores ou
especialistas — uma opcéao infinitamente mais correta e melhor do que humilhar o
discente na frente de outros colegas, o que pode ser golpe mortal no seu interesse
pela escola.

A partir dos resultados alcancados, este estudo dissertativo se tornou rico e
interessante pelo fato de explorar as razdes do desinteresse escolar e de que forma
deve ser a atuagéo do professor para motivar.

Com esta pesquisa, compreendeu-se que uma maneira crucial de suscitar a
motivacdo vem das boas praticas diarias de ensino levadas a cabo pelos docentes,
criando fazeres baseados em tépicos que interessam a vida discente.

Na pedagogia cotidiana, devem-se fornecer escolhas aos estudantes,
compartilhar a aprendizagem e o saber. Eles podem motivar-se quando sentem
algum senso de autonomia no aprendizado.

Os professores tém buscado, na prética didatico-pedagdgica, equilibrar o
desafio em sala de aula, porque os estudantes obtém melhor desempenho quando o
nivel de dificuldade estd um pouco acima do nivel de habilidade. Da mesma forma,
destaca Harmin (2015, p. 39), inspirar em colegas de sala como modelos faz com
gue os educandos aprendam ao observar sucesso em uma tarefa desenvolvida por

alguém com quem eles possam se identificar.
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Os docentes demonstram entender que precisam estar sempre acessiveis,
uma vez que os estudantes devem se sentir confortaveis o suficiente para ir ao
professor com qualquer problema ou preocupacéo.

Com seu comportamento e estilo, os professores podem motivar 0s
educandos. A estrutura das aulas, a metodologia de ensino, a natureza das agoes,
as atividades desenvolvidas dentro e fora da sala de aula e as interagdes informais
Sao essenciais porque impactam no proceder motivacional.

Espera-se que as informacdes aqui disponibilizadas sejam Uteis para todo e
qualquer professor interessado em aprender um pouco da teoria por trds da
motivacdo e como 0s conceitos ajudam a disponibilizar ambiente que aumenta o
encorajamento dos estudantes visando a aprendizagem.

Em relacdo ao problema deste estudo, ele foi respondido pela explicitacdo de
falas dos docentes sobre a razédo pela qual os estudantes apresentam desinteresse
pelo aprendizado e pelos processos de ensino da escola.

Da mesma forma, o objetivo geral, a exemplo dos especificos, foi respondido
por de meio de informacfes levantadas que refletiram as causas da falta de
interesse dos educandos acerca da aprendizagem escolar e a participacdo docente
no sentido de provocéa-los. Isso ficou explicito no enxergar das familias/responséaveis
pelos educandos em situacdo de desinteresse.

A pesquisa examinou os efeitos do interesse e da eficacia do professor no
desempenho estudantil. Determinar o que interessa aos estudantes e, portanto,
como ocasionar motivacado € componente-chave em qualquer sala de aula, se o
objetivo final for o aprendizado.

Dado que os educandos interagem com os educadores diariamente, a relacéao
estudante-professor ndo deve ser subestimada ou negligenciada. Priorizar esse
relacionamento desde o inicio conduz ao éxito e a satisfacdo. Tanto para o
educando quanto para o educador, criam-se condicbes motivadoras em que 0
aprendizado do estudante € uma consequéncia.

Ha& que se deixar evidente que este estudo ndo teria sido possivel sem a
estreita colaboracéo e participacéo ativa, tanto em termos de desenvolvimento como
de pratica, da equipe de professores da EMEIEF Bery Barreto de Araujo, l6cus da
pesquisa, que nao apenas estava aberta a pesquisa e a entrevista, mas que também
propiciou, e muito, a reflexdo sobre as dificuldades impostas no fazer pedagogico

diario, em funcéo do desinteresse escolar de estudantes no municipio de Presidente
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Kennedy (ES) e dos desafios para vencer a relutancia apresentada contra o ensino.
Esses sujeitos da pesquisa foram, inclusive, essenciais no desenvolvimento do
produto educacional (APENDICE 1V): uma proposta de formac&o continuada voltada
a qualificacdo dos docentes do ensino fundamental a partir de acbes e praticas
metodologicas para estimular o interesse do estudante pelos contetdos curriculares
ministrados.

Trata-se de uma inciativa pensada em conjunto, uma troca de ideias com sete
docentes da escola Bery Barreto de Araujo. Foram sugestdes de como desenvolver
a formacéo continua e a melhor forma de atingir os objetivos almejados, além, é
claro, dos devidos cuidados com o0s protocolos de seguranca e as pessoas que
participaram da pesquisa, em decorréncia da pandemia.

Na fase de amadurecimento dessa proposta, com seus objetivos, beneficios e
riscos, a aceitacdo foi inevitavel, até mesmo por todos considerarem o0
aperfeicoamento docente como uma das estratégias de enfrentamento do
desinteresse discente.

Em sintese, a necessidade de praticas que sirvam como base para mostrar
que pedagogias criativas e dinamicas podem motivar os educandos e despertar o
interesse pela aprendizagem cristalizou o propdsito final desta dissertagéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Algumas das conclusdes apresentadas aqui podem até soar familiares e
inclusive evidentes para alguns leitores, enquanto outras podem ser novas, até
mesmo desafiadoras. Infelizmente a desmotivacao e o desempenho insatisfatorio de
educandos fazem parte de uma realidade comum na maioria das escolas brasileiras.

Este estudo teve como foco o desinteresse escolar dos estudantes no ensino
fundamental Il, destacando que esse problema deve ser enfrentado pela escola e a
familia. A pesquisa procurou entender quais metodologias podem ser desenvolvidas
pelo professor na pratica diaria para despertar a motivagcdo em estudantes que
demonstram desinteresse na aprendizagem escolar.

No entanto, deve ser discutido se eles perdem o interesse pelas atividades
escolares devido a procedimentos metodoldgicos tradicionais com os quais as aulas
ainda sao realizadas, tornando-as pouco interessantes, e se ndo ha interesse e
condi¢cBes da propria familia em ajudar esses estudantes nas atividades ministradas
em sala de aula ou extraclasse.

Para o enfrentamento dessa situacao, o primeiro passo € identificar a causa,
a raiz do insucesso, e procurar meios que motivem o estudante, como uma espécie
de conexao entre desejo e realizacdo educacional. Nesse sentido, existe uma série
de estratégias que podem ser desenvolvidas como melhores praticas de ensino para
ajudar a preparar o educando com baixo desempenho. Entre as iniciativas estao as
seguintes: ajuda para organizar tempo e materiais, bem como melhorar a
concentracdo no aprendizado; construcdo, com os discentes, de metodologias
adequadas a aprendizagem; e o0 acompanhamento das etapas de compreensao de
acordo com cada estudante.

Foi observado na pesquisa que o professor deve estabelecer metas de
aprendizagem especificas, e ndo metas de desempenho. O intuito é estimular os
estudantes a criar seus proprios objetivos de aprendizagem com foco no dominio de

da capacidade pessoal. Ressalta-se a importancia de acdes pedagdgicas que
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ajudem a elevar o interesse dos discentes. Se eficazes, esses recursos motivam e
despertam nos educandos o interesse pela aprendizagem.

A motivacdo pode ser desencadeada por boas praticas que criem atividades
de aprendizagem, fundadas em acles relevantes para a vida dos estudantes,
tornando o ensino significativo, propiciando escolhas e dando autonomia no
processo de aprendizagem. O interesse diminui quando a voz do estudante é
impedida e ele ndo se sente sujeito no processo pedagdgico.

Por isso, motivar tem um grande significado na aprendizagem. Porém,
quando alguns problemas, como o0 ndo aproveitamento maximo do aprendizado,
comecam a aparecer, limitando a vontade e o desejo de aprender, é dificil alcancar o
gue foi planejado. SituacGes desse tipo cobram que docentes aprendam a lidar
especificamente com cada educando e a enfrentar o insucesso discente para que
consigam reverter os resultados negativos.

Decorrente disso é a importancia de a professora e o professor conhecerem
as origens da desmotivacdo da/o estudante, para estabelecer ambiente positivo e
psicologicamente saudavel que deixe as/os educandas/os aptas/os emocionalmente
para a aula, desatando as amarras e incentivando a aprendizagem desejada.

Professores, estudantes e familiares/responsaveis expuseram acertamentos e
dificuldades que devem ser levados em consideragdo. A vivéncia escolar pode ser
compartilhada e discutida por todas as pessoas envolvidas direta ou indiretamente
com a educacdo. A busca coletiva de caminhos é fundamental para resolver os
problemas de falta de motivacdo dos estudantes. Alguns educadores julgam
pais/responsaveis e estudantes como culpados pelo fracasso escolar. E também ha
familiares/responsaveis que criticam as atitudes dos professores. Isso nos revela
uma pedagogia sem relacdo dialégica entre as pessoas envolvidas no cotidiano da
escola.

A ‘educacdo bancéaria’ est4d presente na instituicdo de ensino, mas
vislumbramos acertos quando boa parte dos professores entrevistados demonstra
preocupacao com a falta de interesse dos estudantes. Apontar culpados sem tecer
avaliacdes conjuntas para buscar novos rumos pedagdgicos a partir de atuacéo
coletiva pode ser falacia que redunda na negacéo de assumir o problema da escola,
enfrenta-lo na sua raiz. Uma assembleia com as partes envolvidas seria um bom

caminho para novas deliberagbes de enfrentamento do desinteresse estudantil.
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As leituras da realidade na escola e na familia, os pontos de vista e as
inferéncias que fizemos no capitulo 5 indicam elementos capazes de inspirar
docentes. A educacéo participante € uma das possibilidades. O ensino democratico
pode ser o comeco para resolver o mal-estar colocado por todos 0s sujeitos que
participaram de nossa pesquisa.

Como produto educacional (APENDICE 1V), propde-se uma formac&o
continuada para docentes do ensino fundamental Il, voltada a qualificacdo no campo
do desenvolvimento de acdes e praticas metodoldgicas que estimulem o interesse

discente em relacéo aos contetdos curriculares.
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APENDICE | — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS DOCENTES: ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

1) Qual o tempo de magistério nesta instituicdo de ensino?

2) E graduado(a) em qual/quais area(s)?

3) Realizou cursos de capacita¢do nos ultimos dois anos?
() sim ( ) néo

Quais?

4) Como vocé conceitua o desinteresse escolar?

5) Qual a importancia de se desenvolverem estratégias e acdes para combater o
desinteresse escolar com estudantes que demonstram relutancia no processo de
aprendizagem?

6) De que maneira vocé tem enfrentado o desinteresse escolar em sala de aula?
() Por meio de projetos.
() Metodologias diversificadas nas aulas

Quais?

7) Desenvolveu no ano em curso alguma aula de campo ou alguma estratégia para
trabalhar o desinteresse escolar?

( )sim ( )néo

Relate como foi essa experiéncia.
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8) Destaque as dificuldades que tem enfrentado com os estudantes que demonstram
desinteresse ou tem relutancia com o processo de aprendizagem escolar.

9) Existe na escola algum tipo de agdo ou projeto desenvolvido que englobe o
combate ao desinteresse escolar?

10) Vocé acha que a desmotivacdo do aluno, aliada ao desinteresse escolar, pode
ser incluida no curriculo escolar de forma efetiva?

( )sim ( )néo

De que forma?

bY

11) Quanto a gestdo escolar, como avalia a tomada de decisédo referente a
elaboracao de projetos ou aces para combater o desinteresse escolar?

() Busca o envolvimento de toda equipe escolar.
() Busca envolvimento de parte do corpo docente.
() Decide por conta proépria.



APENDICE Il - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS ESTUDANTES

Nome do educando:

Data:

Avaliagéo do impacto docente no desinteresse e desempenho discente

Responsabilidades da professora

Nao com
certeza

Acho
que néo

Nao sei

Com
certeza

Acho
gue sim

1) A professora da instrucées claras.

2) A professora demonstra
entusiasmo para ensinar.

Em relagdo & capacidade de
resposta da professora as
necessidades dos estudantes

Nao com
certeza

Acho
que néo

Nao sei

Com
certeza

Acho
que sim

3) A professora fornece uma boa
assisténcia sobre as atividades.

4) A professora respeita 0s
estudantes e as suas ideias.

5) A professora se preocupa com o
aprendizado.

Faca um X no “S”para Sim, no “N”
para Nao e no “NS” para Nao Sei

NS

6) Me sinto confortavel fazendo
perguntas a professora.

7) A professora sempre ouve quando
eu falo

Fag¢a um X no V para “Verdadeiro”
ou no F para “Falso”.

8) Me sinto esforcar mais quando a
professora me acompanha nas
dificuldades com as atividades.

9) Minhas notas sdo melhores
quando tenho uma professora que
me apoia diante das dificuldades.

10) E importante para mim mostrar a
minha professora o0 que posso fazer.

Fonte: adaptado de Sauer (2012).

Questionario de perguntas abertas
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1) Vocé gosta das aulas e participa delas? Justifique sua resposta.

2) Vocé tem interesse pelas matérias escolares? Explique isso para nés.

3) Vocé se sente motivado pelos seus professores a participar das aulas? Por qué?
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APENDICE Il — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA FAMILIAR/RESPONSAVEL
PELO ESTUDANTE SUJEITO DA PESQUISA

1) De que forma o suporte familiar dentro do processo de aprendizagem pode
aumentar o interesse de seu(s) filho(s) pela aprendizagem?

2) Vocé acredita que o envolvimento dos pais na educacéo dos filhos pode ajudar a
melhorar 0s resultados escolares e o0 interesse dessas criancas e desses/as
adolescentes?

3) Vocé acredita que o ambiente de aprendizagem em casa pode impactar de forma
significativa no desenvolvimento escolar e no interesse pela aprendizagem?

4) Na sua opinido, quais sdo os principais desafios do envolvimento dos
pais/responsaveis para despertar o interesse da e do estudante?

5) Vocé acha que os professores da escola estdo atentos as dificuldades das
criangas? Explique sua resposta.

6) Sabendo que a escola e os pais/responsaveis tém papéis cruciais a desempenhar
na educacao das criancas e das/os adolescentes, vocé acredita que o trabalho em
conjunto com os professores pode ajudar no desenvolvimento do interesse?
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APENDICE IV — PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE: ACOES E PRATICAS
METODOLOGICAS PARA ESTIMULAR O INTERESSE ESCOLAR DO
ESTUDANTE

1 INTRODUCAO

O produto educacional versa sobre formacao de professores com enfoque no
interesse escolar do educando pela aprendizagem no espaco escolar formal. A
inspiracdo de propor essa capacita¢do veio do intuito de apresentar ao municipio de
Presidente Kennedy (ES) projeto de qualificacdo que auxilie a docéncia do ensino
fundamental com acdes e ideias pedagdgicas para combater a falta de empenho da
discéncia em relacdo aos contetdos ministrados em sala de aula.

Os resultados das pesquisas de Jere Brophy (2008), professor de psicologia
educacional falecido em 2009, indicam que o fator-chave para motivar a
aprendizagem dos estudantes em sala de aula € o professor. O corpo docente
sempre foi o principal motivador que tornou o ensino no ambiente escolar
interessante, pela forma de explicar as aulas e a habilidade de criar uma atmosfera
agradavel que favoreca o aprendizado.

Existem varios fatores, destaca Guimardes (2009), que aumentam a
motivagao dos educandos. O comportamento do docente, uma atmosfera relaxada e
de apoio, a consciéncia da importancia do conteudo, ter variados recursos, bem
como atividades de aprendizagem, a disposicdo de dialogar e a discusséo critica se
despontam entre as iniciativas viaveis que tém como alvo o estimulo.

O uso de estratégias de ensino dindmico e criativo repercute positivamente na
motivacdo dos estudantes, que pode ser influenciada por diversificados
componentes. Entre esses determinantes estdo as/os proprias/os educadoras/es, o
clima emocional na sala de aula e a avaliacdo. Em outras palavras, o papel e a
influéncia das/os professoras/es sao centrais para que as/os discentes se motivem a
aprender (GUIMARAES, 2009).
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2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

Desenvolver formacao continuada de docentes do ensino fundamental Il, com
acOes e metodologias que os orientem na exploracdo das razbes do desinteresse
escolar dos estudantes quanto a aprendizagem e qual deve ser a atuagcdo do

professor para motiva-los em sala de aula.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Destacar e explorar os fatores que dao origem ao desinteresse dos

educandos pela aprendizagem escolar.

e Motivar os discentes com pedagogias que os ajudem a elevar o interesse

frente a aprendizagem escolar.

e Servir como base para mostrar que praticas criativas e dinamicas podem

motivar os estudantes e despertar o interesse pela aprendizagem escolar.
3 JUSTIFICATIVA

O desenvolvimento do produto educacional vai ao encontro da necessidade
de trazer luz a discussdo sobre os caminhos, percalcos e desafios criados pelo
desinteresse de discentes do ensino fundamental 1, bem como esse problema deve
ser enfrentado pela escola e a familia.

A motivacdo sempre foi tema recorrente na educacéo, sendo discutido pelas
diversas areas e sofrendo todo tipo de abordagem, apesar de na psicologia ganhar
contornos mais definidos.

Na visdo de Andreas Krapp e Marina Serra de Lemos (2002), o estimulo é
definido como uma forma especial que visa a aprendizagem, destacando a
importancia de se considerar aspectos especificos do contexto escolar, como o
conteudo da matéria e a didatica docente na determinacdo da motivacéo real dos
estudantes em uma situagéo concreta de aprendizagem.

O projeto de produto educacional retune parte de minhas inquietagcbes em 29
anos que tenho como professora da rede municipal de Presidente Kennedy, no

sentido de aprimorar o ensino-aprendizagem na pratica pedagogica diaria.
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Ao longo desse tempo, percebe-se um certo “desencanto” por parte dos
professores que, cotidianamente, expressam cansago diante das dificuldades de
ensinar, devido a falta de compromisso dos estudantes com a aprendizagem e das
familias em passar valores basicos para os filhos, como o estudo, a busca do saber,
além da importancia do docente e da escola.

Para Oliveira (2011), segundo as concepc¢des de Vygotsky, se o aprendizado
impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem um papel essencial na
construcdo do ser psicolégico adulto que vive em sociedades escolarizadas. No

entanto, afirma:

o desempenho desse papel s6 se dard adequadamente quando,
conhecendo o nivel de desenvolvimento dos estudantes, a escola dirigir o
ensino ndo para etapas intelectuais ja alcangadas, mas para estdgios de
desenvolvimento ainda ndo incorporados por eles, funcionando realmente
como um motor de novas conquistas psicolégicas. Para a crianca que
frequenta a escola, o aprendizado escolar é elemento central no seu
desenvolvimento (OLIVEIRA, 2011, p. 39).

E preciso que se conhecam expectativas, percepcdes e realidade dos
professores frente a manifestacdo de desinteresse, apatia ou ainda descaso por
parte dos estudantes pelo conhecimento escolar. Isso possibilita contribuir para que
acOes e metodologias didatico-pedagdgicas sejam desenvolvidas para enfrentar o
problema, infelizmente cada vez mais comum, da falta de interesse escolar.

Analisa Oliveira (2011) que o percurso do ensino-aprendizado deve ser
construido tomando como ponto de partida o desenvolvimento real da crianca e
tendo como ponto de chegada as finalidades estabelecidas pela instituicdo de
ensino, finalidades essas que sejam adequados a faixa etaria, ao grau de
conhecimento e as habilidades de cada grupo durante a infancia. E um caminho
balizado pelas possibilidades das criancas, isto €, pelo nivel de desenvolvimento
potencial que elas possuem.

Nesse sentido, essa linha de pensamento coaduna com as formulagdes de
Paulo Freire, quando ele defende, no livro “Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa”’, que “ensinar nao é transferir conhecimento”
(FREIRE, 2005, p. 47). Trata-se do posicionamento de destacar que um docente nao
transfere seus saberes aos educandos, mas abre novas possibilidades para a
construgdo propria do individuo. Dai a necessidade de a/o educadora/or estar
sempre aberto a indagagdes e a criticas.

E importante que o professor ndo explique somente a matéria, mas também

dé exemplos praticos e fagca o possivel para envolver os estudantes. Caso isso nao
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aconteca, o ensino perde a eficacia, porque os escolares passam a nao acreditar no
que o docente diz (FREIRE, 2005).

4 CONTEUDOS

7

Para Timmins et al. (2011), a desmotivacdo estudantil é especialmente
prejudicial & aprendizagem, pois pode conduzir ao fracasso e introjetar nos
educandos sentimentos de impoténcia e relutancia em aprender algo novo.

Por isso serdo trabalhados, referenciados em autores como Paulo Freire
(“Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”) e Marta
Kohl de Oliveira (“Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sdcio-

histdérico”) os seguintes itens:

e a importancia do comportamento dos professores em sala de aula e a
criacdo de bom relacionamento com os estudantes (muitos deles
afirmam que um dos fatores mais importantes para sua motivacdo é o

docente e a forma como explica os conteudos);

e a criacdo de atmosfera agradavel em sala de aula (é preciso criar uma
relacdo mais calorosa e amigavel, com mais paciéncia e atencdo as

necessidades de aprendizagem dos estudantes); e

e uso de uma variedade de recursos e atividades de aprendizagem para
gerar motivacao (utilizacdo de metodologias mais faceis de ser entendidas

e mais criativas para motivar a aprendizagem durante as aulas).

Com esses referenciais, espera-se que sejam desenvolvidas estratégias pelos
professores para estimular os estudantes na mudanca de comportamento em

relacdo a motivacao para aprender.
5 METODOLOGIA

Foram elaborados todo o entendimento e toda a compreensdo sobre o
produto educacional, contando com a ajuda dos professores sujeitos da pesquisa e
parte das respostas ao questionario disponibilizado no Google Forms, devido ao
contexto pandémico que ora vivenciamos em funcéo da covid-19.

O projeto educativo surgiu pela troca de ideias com sete professores sobre

sugestbes de como desenvolvé-lo, atingir os objetivos almejados e ainda
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permanecer dentro dos protocolos de seguranca da pesquisadora e dos sujeitos da
pesquisa.

Por meio de uma roda de conversa com os docentes, a criacdo do produto
educacional bem como os objetivos, beneficios e riscos dessa iniciativa foram bem
aceitos por todos, por considerarem a proposta necessdaria ao enfrentamento do
desinteresse escolar dos estudantes.

Devido ao agravamento da pandemia, a ideia inicial, que era conseguir
lugar especifico para a entrevista semiestruturada e a aplicacdo dos questionarios
(APENDICES |, Il e lll), teve de ser alterada, com a concordancia de todos, para
utilizacdo do Google Forms no desenvolvimento do questionario, que foi acessado

pelos sujeitos da pesquisa.
6 CRONOGRAMA DAS ACOES

Para desenvolvimento e avaliacdo dos resultados desse produto educacional

podem ser utilizadas quatro fases.

e Fase 1: identificacdo dos fatores que déo origem ao desinteresse dos

estudantes em relacdo a aprendizagem escolar.

e Fase 2: implementacédo da formacao continuada usando metodologia baseada

em acdes e praticas que estimulem o interesse escolar dos educandos.

e Fase 3. comparacdo das situacfes antes e depois da aplicacdo da

metodologia.

e Fase 4: andlises e conclusdes sobre os métodos.

Quanto as metas dessa formacdo continuada, os professores que dela
participarem e aplicarem suas acdes pedagodgicas na pratica diaria deverdo observar
se os resultados esperados foram alcancados pelos estudantes com a metodologia
usada.

Ao final das acdes pedagogicas, o discente devera demonstrar alguma
mudanca sensivel de comportamento e interesse pelo ensino e 0s conteudos
ministrados em sala de aula, um procedimento que possibilitara a/ao docente avaliar
0S progressos alcancados, além de orientar o estudante motivado para a

aprendizagem escolar.
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7 RECURSOS

A elaboracdo deste projeto de produto educacional ocorreu com recursos

proprios contando com o apoio financeiro apenas da familia desta autora.

ITEM QUANTIDADE UNIDADE DESCRICAO VALOR TOTAL (R$)
UNITARIO
(R$)
Transporte 15 15 Gasolina 24,00 360,00
Pesquisa/coleta
Internet 02 Més de dados 60,00 120,00
Material para
Material pratica
didatico 01 01 pedagdgica no 350,00 350,00
produto
educacional
R$ 830,00
TOTAL

Fonte: dados da autora.

8 CONCLUSAO

A producdo desta ideia de formacdo continuada foi uma experiéncia
contagiante, pela participacdo dos professores e pela oportunidade de produzir algo
gue seja visto como ferramenta que possibilite minimizar os impactos negativos do
desinteresse escolar dos estudantes no ensino fundamental Il do municipio de
Presidente Kennedy (ES).

O desejo é de que a proposta tenha boa aceitacdo e utilizacdo eficaz pela
escola pesquisada, fazendo deste produto um recurso para agregar valores ao
processo de ensino e torna-lo mais criativo, eficiente, despertando o interesse dos
educandos.

Confia-se ainda que haja outras pesquisas futuras sobre o tema defendido, de
forma que se possam ampliar os horizontes de estudos sobre o desinteresse escolar
discente no ensino fundamental e como pode ser enfrentado pela escola, familia e
outros responsaveis, porque se define como um fator que continua enfraquecendo e

limitando o ensino-aprendizagem na educacao.
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