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RESUMO

MACHADO, MARCELLA DE OREQUIO FERNANDES. O planejamento escolar
para o uso de metodologias ativas na sala de aula. 2021. 122 f. Dissertacao
(Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus-ES.

As inovagbes na sociedade intensificaram a necessidade de um trabalho
educacional focando o desenvolvimento de competéncias e preparando os alunos
tanto para o mercado de trabalho quanto para a vida em sociedade. Partindo dessa
premissa, este trabalho tem por objetivo geral compreender como tem sido
elaborado o planejamento dos anos iniciais do ensino fundamental de Presidente
Kennedy-ES, visando identificar quais os desafios encontrados pelos docentes no
planejamento da aula e utilizacdo de metodologias ativas, para potencializar a
aprendizagem. Esta € uma pesquisa bibliografica, descritiva e aplicada, tendo uma
abordagem qualiquantitativa. O instrumento de coletas de dados foi um questionario
formulado com questbes fechadas e abertas elaboradas pela plataforma Google
formulario. Foi enviado aos 66 professores, através do WhatsApp, com uma carta de
apresentacao da pesquisa, obtendo uma participacdo de 63%. Os resultados foram
analisados por blocos de questdes mediante as observacdes e relatos dos
professores. Durante a andlise dos dados, foi possivel diagnosticar que a falta de
recursos tecnologicos e internet nas escolas é um dos maiores desafios para a
elaboracdo de um planejamento dindmico. Percebeu-se também que eles associam
metodologias ativas com o uso da tecnologia, por isso, devido a escassez dessa
ferramenta nas escolas, seu uso tem acontecido de forma ainda timida, como os
jogos, games e atividades online com o uso de celular. Com a constante evolucao
das préaticas pedagdgicas e as tendéncias educacionais, faz-se necessario que o
professor se mantenha atualizado. Desse modo, foi elaborado um projeto de
formacdo para docentes, acompanhado de um e-book contendo dez estratégias de
metodologias ativas que ndo necessitam de tecnologia para serem utilizadas nos
anos iniciais da formacéo basica, dinamizando o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Sala de aula. Coletividade. Método ativo. Autonomia.



ABSTRACT

MACHADO, MARCELLA DE OREQUIO FERNANDES. School planning for the
use of active methodologies in the classroom. 2021. 122 f. Dissertation (Masters)
— Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus-ES.

Innovations in society have intensified the need for educational work focusing on the
development of skills and preparing students both for the job market and for life in
society. Starting from this premise, this work has as general objective to understand
how the planning of the initial years of elementary education of President Kennedy-
ES has been elaborated, aiming to identify the challenges faced by teachers in class
planning and the use of active methodologies, to enhance the learning. This is a
bibliographic, descriptive and applied research, having a qualitative and quantitative
approach. The data collection instrument was a questionnaire with closed and open
questions elaborated by the Google Form platform. It was sent to 66 teachers,
through WhatsApp, with a cover letter for the survey, obtaining a participation of 63%.
The results were analyzed by blocks of questions through the observations and
reports of the teachers. During the data analysis, it was possible to diagnose that the
lack of technological resources and internet in schools is one of the biggest
challenges for the elaboration of a dynamic planning. It was also noticed that they
associate active methodologies with the use of technology, so, due to the scarcity of
this tool in schools, its use has happened in a still timid way, such as games, games
and online activities with the use of cell phones. With the constant evolution of
pedagogical practices and educational trends, it is necessary for the teacher to keep
up to date. Thus, a training project for teachers was prepared, accompanied by an e-
book containing ten strategies of active methodologies that do not need of
technology to be used in the initial years of basic training, streamlining the teaching-
learning process.

Keywords: Classroom. Collectivity. Active method. Autonomy.
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1 INTRODUCAO

Associar a escola a formacéo integral do cidaddo é a realidade da nossa
sociedade atual. Na escola, criancas e adolescentes passam a maior parte de sua
vida e aprendem uma variedade de conhecimentos que dificilmente aprenderiam em
outro contexto. Os alunos desenvolvem 0 senso critico e exercitam 0s principios
morais e éticos, além do aprimoramento técnico e cientifico, que os preparam para a
vida em sociedade e para o processo produtivo (LIBANEO, 2009). A escola é uma
das ferramentas para garantir o exercicio da cidadania, e o professor desempenha
um papel de suma importancia nesse processo.

O professor € o mediador da construcdo do conhecimento e, para a efetivacao
do processo de ensino, ele precisa acompanhar a evolucdo dos alunos e formular
estratégias de ensino que atendam as particularidades deles. Assim, o planejamento
torna-se o norteador das acdes necessarias para que o processo de ensino atinja 0s
resultados desejados.

Para garantir que os professores tenham o momento do planejamento na
escola, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96,
assegura que os professores devem elaborar e cumprir seu plano de trabalho, de
modo a zelar pelo aprendizado dos seus alunos. Além de ser uma prética garantida
por lei nacional, € regulamentada em documentos municipais, como as “Diretrizes
Operacionais da Rede Municipal de Ensino de Presidente Kennedy-ES”.

Essas leis defendem que as acdes do planejamento precisam ser elaboradas
com responsabilidade, intencionalidade e qualidade, pois se trata da formacao do
individuo, além de destacar a necessidade de condi¢cdes digna de trabalho para o
professor, de modo que ele se dedique a sua profissdo. Portanto, o tempo destinado
ao planejamento deve ser aproveitado para organizar as situacfes de aprendizagem
e auxiliar o aluno em seu protagonismo e na constru¢do do conhecimento. Esse
trabalho deve acontecer durante toda a formacdo do aluno, desde a educacéo
infantil, e abranger toda a educacgéo basica e superior.

A educacdo basical como primeira etapa do sistema educacional brasileiro

tem por finalidades criar condicbes para que os estudantes adquiram habilidades

1 Segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional), em seu art. 21, a educacdo bdsica apresenta
trés etapas: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. A educacdo infantil compreende a creche e
a pré-escola; ja o ensino fundamental, os anos iniciais e os anos finais.
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educacionais, assegurar-lhnes a formacdo comum indispensavel ao exercicio da
cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
Este estudo abordou como tem sido elaborado o planejamento dos professores do
ensino fundamental dos anos iniciais, por compreender que é uma etapa base da
construcdo do conhecimento do individuo que precisa ser consolidado, para que o
aluno alcance seu pleno desenvolvimento nas séries seguintes.

Nessa fase, o professor tem grande importancia na educacao dos alunos e na
mediacdo da construcdo da aprendizagem, desenvolvendo habilidades e
competéncias que os tornem aptos a participar de forma critica, criativa e autbnoma
na vida social, aprendendo os conteludos necessarios, 0s principios da explicacdo
cientifica, o convivio com a arte e a educacéao para a cidadania, exigindo, portanto, o
reconhecimento de alguns critérios do convivio coletivo, compreendendo
informagdes e utilizando a tecnologia com responsabilidade, sendo extremamente
atuante na construcao do conhecimento (BRASIL. BNCC, 2019).

Com o avanco da tecnologia, 0 mundo esta desenvolvendo-se e avan¢ando
em todos 0s aspectos, por isso as condi¢cdes de ensino estdo mudando a cada dia e
trazendo muitos desafios para a sala de aula. Considerando que essa geracao de
alunos nasceu e/ou cresceu sob a influéncia da tecnologia e aprendeu a utiliza-la
habilidosamente, € compreensivel que eles vejam o mundo diferentemente da
geracado de seus professores. Nesse sentido, é imprescindivel que os professores se
adaptem as mudancas e aprimorem suas praticas educacionais, inovando e
maximizando sua qualidade para que a aprendizagem realmente aconteca.

No entanto, a falta de infra-estrutura das escolas publicas brasileiras,
principalmente as de areas rurais, € um dos maiores obstaculos para a
modernizacdo do ensino. Devido ao baixo nivel tecnolégico nas escolas,
principalmente nas escolas do campo, as metodologias ativas surgem como uma
proposta para que o0s professores aprimorem suas metodologias de ensino,
buscando provocar mudancas nas praticas em sala de aula e estimular o aluno a ser

mais ativo no processo de aprendizagem.

1.1 JUSTIFICATIVA

A escola desempenha um papel fundamental na formacdo pessoal e no

desenvolvimento de todos os individuos que ali perpassam. E uma instituicdo que
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oportuniza a aprendizagem e o desenvolvimento integral do aluno em seus aspectos
cognitivos, culturais, afetivos, psicoldgicos, fisicos e sociais. Ela deve ser pensada e
planejada por todos os envolvidos e setores da sociedade que possibilitem a
formacdo integral do aluno e, consequentemente, a qualidade do ensino.

Dentro dessa compreensédo do papel da escola, destaca-se a importancia do
planejamento, sendo considerado insubstituivel, pois possibilita aos professores uma
organizacao didatica de todas as situacdes de aprendizagem que serdo realizadas
no decorrer de suas aulas e depois delas. Portanto, compreende-se que o
planejamento é uma ferramenta-chave que subsidia a pratica docente, para que ele
organize os conteudos e demais critérios a serem desenvolvidos em sala de aula,
viabilizando meios necessarios que garantam o sucesso do ensino e aprendizagem.

A escolha do tema para esta pesquisa tem por referéncia a pratica
pedagdgica da pesquisadora que vem acompanhando o processo de elaboragdo e
execucao do planejamento dos professores. Durante a trajetdria de trabalho, no dia
a dia no chéo das escolas, pode-se observar que alguns professores apresentam
dificuldades em elaborar o seu planejamento, utilizando metodologias que estimulem
a o raciocinio ativo e a inteligéncia.

A sociedade mudou e avancou de tal maneira nos ultimos anos, que a escola,
como mediadora do conhecimento e da formacgédo integral do individuo, ndo pode
mais ficar para tras. Essa evolucdo conduziu a populacdo a uma nova sociedade,
conhecida como a sociedade do conhecimento. Nessa nova sociedade, priorizam-se
tanto o conhecimento cognitivo quanto o desenvolvimento integral do individuo na
condicdo de sujeito ativo, suas necessidades, interesses, estilos e ritmo de
aprendizagem (BNCC, 2019).

Como nasceram em um mundo dominado pela tecnologia, o novo perfil dos
alunos da atualidade é aquele que tem acesso as informacfes a todo 0 momento e
em qualquer lugar. Na maioria das vezes, os educadores precisam ser capazes de
se conectarem com essa nova geracdo de alunos, utilizando, em suas aulas,
métodos ativos centrados nas atividades dos alunos com a intengdo de propiciar
uma aprendizagem significativa.

Surge, entdo, um novo modelo pedagogico que deve ser centrado na

aprendizagem mediada por metodologia ativas? e por meio de uma variedade de

2 Segundo Bacich e Moran (2018), metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na
participacdo dos estudantes na construgdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
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recursos tecnolégicos e virtuais. Nesse contexto, o planejamento deve integrar as
informacdes dos conteddos programaticos com a internet, juntamente a outros
recursos que possibilitam a discussdo e a coletividade, tais como o video, a
televisdo, os experimentos, as visitas e saidas de campo, entre outros, integrando o
que h4d de mais avancado nas técnicas j4 conhecidas, dentro de uma visao
pedagdgica nova, criativa e aberta.

Mediante o exposto, este trabalho visa contribuir para a criacdo de um projeto
de formacdo continuada juntamente a um e-book para os professores dos anos
iniciais do ensino fundamental do municipio de Presidente Kennedy-ES. A proposta
do projeto é incentivar o uso da préatica de metodologias ativas na sala de aula para
o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais, visto que essas
capacitacdes proporcionam aos docentes o aprimoramento do seu conhecimento, a
troca de experiéncias, a busca de inovagdes e de solucdes para os problemas que
emergem do cotidiano escolar.

A programacdo foi voltada para estudos, discussfes e apresentacfes de
seminarios aprofundando os conhecimentos sobre a préatica educativa no uso de
metodologias ativas na sala de aula (associada ou ndo a ferramentas tecnoldgicas),
visando englobar diferentes préaticas em sala de aula e fazer do aluno o protagonista,
participante e ativo da sua jornada educativa. Apds aprovados e cumpridos todos 0s
tramites legais, o projeto foi apresentado a Secretaria de Educacdo do municipio de
Presidente Kennedy-ES como uma proposta de trabalho para a capacitacdo dos
professores. Assim, a Secretaria Municipal de Educacdo investird na figura do
professor, objetivando o seu desenvolvimento profissional e aspirando a um ensino

de qualidade e equalizacéo de oportunidades de conhecimento.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

Como os professores das séries iniciais do ensino fundamental da rede
municipal de Presidente Kennedy-ES concebem o planejamento de ensino e de que
forma relacionam sua pratica educativa, utilizando metodologias ativas em suas

aulas?

interligada e hibrida. Elas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu desenvolvimento
direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando,
criando, com base na orientacéo do professor.
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1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

e Compreender como tem sido elaborado o planejamento dos professores dos
anos iniciais do ensino fundamental, visando identificar os desafios

encontrados no percurso do uso da tecnologia e metodologias ativas.

1.3.2 Objetivos especificos

e Descrever a organizacdo do trabalho e a pratica educativa dos professores
dos anos iniciais do ensino fundamental na elaboracéo do seu planejamento.

e Verificar se os professores, sujeitos da pesquisa, utilizam, no planejamento de
suas aulas, metodologias ativas, associadas as inovagodes tecnoldgicas.

e Descrever como o0s professores tém planejado suas aulas remotas em
tempos de pandemia causada pela covid-19.

e Apresentar uma proposta de formacdo continuada para os professores dos
anos iniciais com foco no uso de metodologias ativas na aprendizagem e
elaborar um e-book com sugestdes de metodologias ativas para o0s
professores utilizarem em seus planejamentos.

Esta pesquisa tem sua area de concentracdo nas teorias da educacéo,
aprofundando os estudos de pesquisa no planejamento escolar. Tal estudo foi
realizado nas escolas do municipio de Presidente Kennedy-ES que contemplam o
ensino fundamental anos iniciais e com todos os professores (total de 63) que atuam
nessa etapa. Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa aplicada, descritiva
com uma abordagem qualiquantitativa, tendo por instrumento de coleta de dados um
questionario eletronico aplicado atraves da plataforma Google Forms, com questdes
fechadas e abertas enviadas através do WhatAsapp.

A pesquisa esta organizada em cinco capitulos, iniciando com a introdugéo.

O capitulo 2 — Referencial teérico — apresenta autores que tratam a tematica
do papel da escola na formacdo do individuo, o conceito de planejamento, suas
finalidades, caracteristicas e a importancia dele na organizacédo de todo o contexto

escolar. Aborda a transicdo do planejamento das aulas presenciais as aulas remotas,
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o planejamento das aulas remotas durante a pandemia causada pelo virus da covid-
19 e os desafios do uso da tecnologia e metodologias ativas nesse periodo.

O capitulo 3 é referente aos procedimentos metodolégicos da pesquisa: o
universo da pesquisa, o tipo de pesquisa e suas caracteristicas, 0s sujeitos
participantes e os instrumentos utilizados para a coleta de dados.

O capitulo 4 apresenta os resultados e as discussdes da pesquisa, e 0
capitulo 5 trata do produto final. Finalmente, nas consideracdes finais, apresentam-
se as conclusdes e as possibilidades de ampliacdo com base nos resultados

encontrados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O PAPEL DA ESCOLA NA FORMACAO DO INDIVIDUO

A escola sempre foi uma instituicdo voltada para a transmissdo dos
conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo de sua histéria. Este modelo
de educacéo escolar atendeu as necessidades de uma época em que a escola era a
detentora do saber e o professor era o transmissor de todo o conhecimento. Tinha
como caracteristicas o aprendizado da leitura, escrita, resolugdo de calculos
matematicos na memorizacdo dos contelddos gerais, bem como a falta de

dinamismo nas aulas e a priorizacdo da disciplina para o sucesso da aprendizagem.

[...] ndo se pode olhar para tras em diregdo a escola ancorada no passado
em que se limitava ler, escrever, contar e receber passivamente um banho
de cultura geral. A nova cidadania que é preciso formar exige, desde os
primeiros anos de escolarizagdo, outro tipo de conhecimento e uma
participacdo mais ativa (CARBONELL, 2002 apud CAMARGO; DAROS,
2018, p. 4).

Porém, atualmente, com o0 avanco da tecnologia, os alunos podem obter
muitas dessas informacdes fornecidas pela escola por meio do simples acesso a
internet. Isso nao significa que a escola tenha perdido sua missdo no processo de
ensino, mas é preciso restabelecer um novo papel para a escola e para o professor.
Seu modelo educacional exige que a escola reconheca que, além de proporcionar
oportunidades de aprendizagem e formacdo do individuo, ela permite o
desenvolvimento integral do aluno, conforme definido pelos quatro pilares da
educacao estabelecidos pela Unesco.

Fonte de inspiracdo da elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), os quatro pilares® definem o que é considerado essencial para o

desenvolvimento cognitivo e social do individuo, a saber: aprender a conhecer,

3 Os quatro pilares da Educacéo sado conceitos de fundamento da educacao elaborados em 1999,
baseados no Relatério para a Unesco da Comissao Internacional sobre Educagdo para o Século
XXI, sendo coordenada por Jacques Delors. Segundo Delors, a pratica pedagdgica deve
preocupar-se em desenvolver quatro aprendizagens fundamentais, que serdo para cada individuo
os pilares do conhecimento: aprender a conhecer indica o interesse, a abertura para o
conhecimento, que verdadeiramente liberta da ignorancia; aprender a fazer mostra a coragem de
executar, de correr riscos, de errar mesmo na busca de acertar; aprender a conviver traz o desafio
da convivéncia que apresenta o respeito a todos e o exercicio de fraternidade como caminho do
entendimento; e, finalmente, aprender a ser, que talvez seja o mais importante por explicitar o
papel do cidad&o e o objetivo de viver (ALMEIDA; ALMEIDA JUNIOR, 2018).
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aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Seguindo esses quatro pilares,
os alunos receberdo, por intermédio da escola, uma formacado integral, ou seja,
preparar-se-ao ndo soO para atuar no mercado de trabalho, mas também para viver
em sociedade e se tornarem cidaddos mais justos, solidarios e confiantes, ao
enfrentarem as adversidades (BRASIL. BNCC, 2018).

Sobre o papel da escola na sociedade, Libaneo (2009, p. 44) assim escreve:
“A escola tem trés obijetivos: (1) Preparar-se para o processo de producédo e a vida
da sociedade da informacao tecnoldgica; (2) Proporcionar formacéo para a cidadania
critica e participativa; (3) Formacéo ética”.

No primeiro objetivo, ele menciona o papel da escola na formacgéo pessoal
para atuar no mundo do trabalho, promovendo sua formacdo social e cultural e
integrando-o no meio digital. E importante que o individuo seja aberto ao novo,
colaborativo, flexivel, criativo, produtivo e responsavel, fazendo escolhas com
autonomia dentro de sua perspectiva de vida, e saiba utilizar a tecnologia de forma
critica, significativa e ética nas diversas praticas do cotidiano, compreendendo as
relacBes com o mundo do trabalho (LIBANEO, 2009).

No que concerne ao segundo objetivo, ele aponta a formac¢ao de um individuo
capaz de exercer a cidadania com responsabilidade, compreender e exercer seus
direitos e deveres, saber atuar de forma positiva em beneficio da sociedade em que
vive e contribuir para a sua transformacédo. O individuo deve reconhecer-se em seu
contexto historico e cultural, ser analitico critico, saber dialogar e expressar suas
ideias. Por fim, no terceiro objetivo, destacou a formacao da ética pessoal em que a
escola busca o dialogo para a resolucdo de conflitos, o respeito a si mesmo e ao
proximo em sua diversidade sem nenhuma forma de preconceito (LIBANEO, 2009).

Para o desenvolvimento integral do aluno, Camargo e Daros (2018) defendem
0 uso de metodologias ativas como uma pratica de métodos pedagdgicos capaz de
desenvolver a formacdo do sujeito criativo, critico, reflexivo, colaborativo que
trabalhe em grupo e esteja apto a resolver problemas reais. A escola ainda é
entendida como instituicbes que constituem o espaco de uma sociedade do
conhecimento, capaz de acompanhar o desenvolvimento contemporaneo. Sua
func@o é ndo apenas proporcionar a simples disseminacdo do conhecimento, mas
também ter senso de responsabilidade social, pois tem a funcéo de orientar e ajudar

o aluno a refletir, compreender e mudar sua realidade.
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2.2 O PLANEJAMENTO E SUA IMPORTANCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

Em qualquer situacdo, o ato de planejar € uma necessidade basica e
necessaria em todas as atividades cotidianas do ser humano. Por ser tratar da
formacdo humana, o planejamento torna-se indispensavel também nas acdes
docentes. Mas o que significa planejar? Piletti (2010) escreveu que planejar é
estudar a situacéo, tentando refletir e escolher os meios e recursos necessarios para
atingir os objetivos tracados. Vasconcellos (2006) afirma que planejar € antecipar
mentalmente uma acéo a ser realizada e agir de acordo com o previsto.

Sao vérias as situacdes que comprovam a efichcia da acdo de planejar,
porém esta pesquisa reportou-se a uma reflexdo sobre planejamento num contexto
educacional, suas caracteristicas e importancia da inovacdo desse instrumento no
processo de ensino-aprendizagem. Para melhor compreensao apresentam-se, como
base na fundamentacdo tedrica, alguns autores renomados especialistas em
educacao, entre os quais se destacam Libaneo (2009), Vasconcellos (2006), Moretto
(2017), Piletti (2010), Gandin (2017), Menegolla e Sant’ Anna (2019), abordando os
diferentes elementos inseridos no referido processo.

Esses autores trazem seus conceitos e opinides importantes e reflexivas
sobre o tema numa perspectiva de que o planejamento deixe de ser elaborado
apenas para cumprir um protocolo burocratico de entrega de documentacdo, mas
que seja um instrumento norteador tanto para as a¢bes docentes quanto para a
revisdo constante das a¢des diante dos desafios apresentados no dia a dia da sala
de aula. Porém, somente planejar algo e deixar no papel ndo € suficiente. Para que

ocorra a aprendizagem, € preciso que aconteca a agao.

A acéo de planejar ndo se reduz ao simples preenchimento de formularios
para controle administrativo, €, antes, a atividade consciente da previs@o
das ac¢bes politico-pedagdgicas, e tendo como referéncia permanente as
situagbes didaticas concretas (isto é, a problematica social, econémica,
politica e cultural) que envolve [sic] a escola, os professores, os alunos, os
pais, a comunidade, que integram o processo de ensino (LIBANEO, 2009, p.
222).

Portanto, o planejamento é um meio de programar e organizar as atividades
docentes, mas também é um momento de pesquisa e reflexdo intimamente
relacionadas a avaliagdo do processo pedagdgico. Nesse sentido, o planejamento é

algo bem amplo cujos objetivos vai além da sala de aula e cujas agbes devem ser
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baseadas no conhecimento prévio da turma. Deve ter por finalidade a adaptacdo dos
conteddos as necessidades do processo de ensino-aprendizagem contemplando
suas individualidades, para torna-lo eficaz, significativo e avaliavel (MENEGOLLA;
SANT’ ANNA, 2019).

Para que a atividade de projetar seja carregada de sentido, € preciso, pois
gue, a partir da disposicdo para realizar alguma mudanca, o educador veja o
planejamento como necessario (aquilo que se impde que deve ser que ndo
se pode dispensar) e possivel (aquilo que ndo é, mas poderia ser, que é
realizavel) (VASCONCELLOS, 2006, p. 35).

Para Moretto (2017), o principal objetivo do planejamento é contribuir para
que realmente haja aprendizagem significativa por meio de conteldos que sejam
relevantes para a sua formacao. Isso significa que o aluno precisa aprender, dando
significAncia ao conhecimento que aprendeu, e conseguir relacionar seus
conhecimentos da vida em seu contexto social. Portanto, é importante que o
planejamento esteja articulado com a realidade social em que o aluno e escola
estejam inseridos, o que facilita o processo educativo (MENEGOLLA; SANT ANNA,
2019).

Para muitos profissionais da educacédo, sua importancia ainda nao foi
reconhecida. Ha quem pense que o0 seu planejamento se encontra pronto no guia
metodoldgico dos livros didaticos utilizados pela escola e ainda ha alguns que
acreditam que sua experiéncia como docente é suficiente para ensinar com eficacia,
sem planejar. Dessa maneira, além de ndo planejar suas aulas, acabam néo
realizando a revisdo e avaliacdo do seu trabalho (GAMA; FIGUEIREDO, 2014).
Ademais, a falta de planejamento € extremamente prejudicial a sala de aula, pois
leva ao improviso.

De acordo com Gama e Figueiredo (2014), uma aula improvisada € aguela
em que o professor escolhe atividades que acham interessantes para os alunos,
sem saber o0s objetivos que serdo alcancados, ao trabalhar com elas. Atividades
improvisadas sem finalidade didatica ndo tém significado para a aprendizagem dos
alunos, levando ao desinteresse pela aula, podendo causar tumulto e indisciplina.
Nessa situacao, vale a pena refletir na frase de Séneca: “Nao ha ventos favoraveis

para quem nao sabe para onde navega’ (MORETO, 2017, p. 9).
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Qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser planejada. O
planejamento é uma espécie de garantia dos resultados. E sendo a
educacdo, especialmente a educacdo escolar, uma atividade sistematica,
uma organizacdo da situacdo de aprendizagem, ela necessita
evidentemente de planejamento muito sério. Ndo se pode improvisar a
educacéo, seja ela qual for o seu nivel (GANDIM, 2017, p. 101).

Entretanto, o planejamento por si s6 ndo garante um bom desempenho, ele
precisa ser elaborado de acordo com o0s conhecimentos da teoria didatica da
educacio e aprimoramento da préatica pedagdgica. A medida que ele for elaborado e
praticado, o professor aperfeicoara suas habilidades adquirindo experiéncias que
muito contribuirdo em sua pratica docente. Planejar ndo garante que ndo havera
imprevistos nas aulas, mas, se algo acontecer, o professor saberd lidar com a
situacao, conduzindo a aula com seguranca e eficiéncia.

No que diz respeito a organizacdo da educacao nacional, cabe destacar que,
de acordo com o estabelecido na LDB, o planejamento fica sob a responsabilidade
da instituicdo de ensino com o0s respectivos professores, garantindo, assim, que o
corpo docente participe da construcdo da proposta pedagogica da instituicdo na qual
ele trabalhe. Portanto, fica delegado como incumbéncia do professor participar dos
periodos dedicados ao planejamento, enquanto aos estabelecimentos de ensino
cabe velar pelo seu cumprimento.

De acordo com a lei nacional, os professores precisam supervisionar a
aprendizagem dos alunos e desenvolver estratégias de recuperacdo para 0s que
apresentarem baixo desempenho. Em outras palavras, os professores também
devem reorganizar o plano de acordo com as necessidades educacionais dos
alunos. Evidencia-se, ainda, que o professor deve cumprir o seu plano de trabalho
de acordo com a organizacéo curricular, os dias letivos e 0 seu tempo de duracédo e
zelando pelo aprendizado dos seus alunos. Desse modo, a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacgéo Nacional, Lei n® 9.394/96, estabelece:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

I- participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

II- elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino;

lll- zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV- estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V- ministrar os dias letivos e horas-aulas estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;
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Além das leis nacionais que garantem o planejamento do professor, cada
municipio tem autonomia de elaborar suas diretrizes da educagdo como um
documento norteador voltado para a organizacdo de todo o contexto escolar. Em
Presidente Kennedy-ES, o documento que assegura o planejamento como um dos
deveres do professor se encontra na Secao Il das “Diretrizes Operacionais da Rede

Municipal de Ensino de Presidente Kennedy-ES”, que, no art. 69, estabelece:

Além dos deveres do Estatuto dos Funcionarios Publicos Municipal, na CLT
e outros, implicitos e explicitos neste Regimento sdo deveres do professor:
I- Elaborar, executar e avaliar seu plano de ensino em conformidade com a
proposta pedagégica da unidade educacional ou conforme diretrizes do
orgdo de Supervisdo da Secretaria Municipal de Educagéo;

II- Participar de cursos de formacdo, treinamentos, reuniées ou encontros
pedagogicos, visando aperfeicoamento e atualizagéo;

- Cumprir os programas elaborados, comparecendo pontual e
assiduamente as aulas e as demais atividades da unidade educacional;

No entanto, ele ndo deve ser cumprido apenas porque esta previsto em lei,
mas, sim, porque o trabalho do professor tem se tornado cada vez mais intenso e
precisa ser mais dinamico e inovador. Hoje é de fundamental importancia que ele
elabore o seu planejamento para o desenvolvimento de competéncias, para que 0
aluno consiga construir seu conhecimento. Para isso, € imprescindivel o uso de
metodologias ativas, a fim de permitir que os alunos desenvolvam as competéncias
e habilidades, para interagir com a sociedade de maneira consciente (BACICH;
MORAN, 2018).

Desse modo, entende-se que, para que a escola seja, de fato, um lugar de
transformacdo, é necessario que a elaboracdo do planejamento envolva um
processo de reflexdo sobre a organizacdo escolar, bem como sua proposta
administrativa e pedagogica. Em suma, para que a escola cumpra seu papel na
formacdo de cidaddos criticos e conscientes dos seus direitos e deveres, é
fundamental que seu corpo docente articule estratégias e reveja as propostas que

adotam como referencial para a melhoria da aprendizagem dos alunos.
2. 2.1 Tipos de planejamento no ambiente escolar
Cada instituicdo de ensino tem a responsabilidade de elaborar o seu plano de

trabalho com a equipe escolar, relacionando as atividades e acdes a serem

realizadas durante o ano letivo. A elaboracdo desse documento tem por objetivo
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planejar as ac¢fes pedagogicas, administrativas, culturais e sociais, visando ao
sucesso das acbes docentes no processo da construgdo do conhecimento e na
formacdo integral do individuo. A elaboracdo e aplicacdo desses documentos
contribuem para a solucéo de problemas comuns a escola, bem como fortalecem a
construcéo de uma escola democrética e objetiva.

O processo de planejamento ocorre em niveis e fases diferentes no cenario
da educacao. Segundo Libaneo (2009) e Vasconcelos (2006), existem pelo menos
trés tipos de planos que compdem a documentacao das instituicbes de ensino. Tais
planejamentos sdo elaborados e articulados de acordo com a organizagdo e
objetivos educacionais do ambiente escolar e com as diferentes situacdes ali

existentes, a saber: planejamento escolar, planejamento de ensino ou plano de aula.

2.2.2 Planejamento escolar ou planejamento da escola

O planejamento escolar deve ser elaborado no inicio do ano letivo com a
participacdo dos gestores, coordenadores e professores, para, juntos, discutirem o
regimento e calendario escolar, a organizacado administrativa e planejarem as acées
do ano em curso. Com base nisso, o ideal € que se elabore um plano de acéo
baseado em algumas condi¢fes: o que vai fazer, quando e como fazer e quem sera
responsavel por essas acfes. Sendo assim, os professores poderdo planejar suas
aulas de acordo com o0s objetivos que a unidade escolar pretende alcancar na
formacao do aluno.

Segundo Vasconcellos (2006), esse planejamento é definido também como
projeto politico-pedagogico (PPP), que é um plano global da instituicdo. A sua
construcdo deve envolver e articular todos 0s que participam da equipe escolar e a
comunidade. Ainda segundo o autor (2006, p. 143), “[...] € um instrumento tedrico-
metodoldgico elaborado para ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano escolar de
forma participativa, reflexiva, consciente e sistematica”. E uma ferramenta de

trabalho que possibilita ressignificar a acao de todos os agentes da instituicao.

O plano da escola é um documento mais global;, expressa orientacdes
gerais que sintetizam, de um lado, as ligagbes da escola com o sistema
escolar mais amplo e, de outro, as ligacdes do projeto pedagégico da escola
com os planos de ensino propriamente ditos. O plano de ensino (ou plano
de unidade) é a previsao dos objetivos e tarefas do trabalho docente para o
ano ou semestre; € um documento mais elaborado, dividido por unidades
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sequenciais, no qual aparecem objetivos especificos, conteddos e
desenvolvimento metodologicos. O plano de aula é a previsdo do
desenvolvimento do contelido para uma aula ou conjunto de aulas e tem um
caréater especifico (LIBANEO, 2009, p. 225).

Para Libaneo (2009), € um documento abrangente e composto por diretrizes
gerais, 0 qual se refere as metas estabelecidas para todos os aspectos da gestédo
escolar. Sua elaboracédo deve ser baseada no que a escola pretende alcancar com
referéncia ao que possui, procurando olhar para um futuro diferente do presente. Tal
plano contribui na organizacéo de disciplinas, projetos, eventos escolares, formacao
continuada, reunides e demais atividades do dia a dia, além de permitir que
educadores e pais entendam claramente as intencdes educacionais da escola
(SIQUEIRA, 2020).

Essas acdes exigem que os educadores reflitam sobre os principios, valores e
conceitos educacionais existentes nas praticas desenvolvidas. Sua formulacdo néo
se limita apenas as acgfes a serem realizadas em sala de aula, mas incluem as
necessidades sociais e experiéncias de vida dos alunos, orientando a equipe escolar
na tomada de decisdes para o alcance dos melhores resultados (MOURA, 2020;
LIMA, 2018). Alguns autores, por um lado, consideram-no como uma ponte entre a
escola e o sistema escolar mais amplo; por outro, a ponte entre o plano de ensino da
escola e o plano de aula.

Em suma, o planejamento escolar significa compreender as necessidades e a
realidade da escola, estabelecendo metas e objetivos, alocando recursos materiais e
financeiros e administrando pessoal e tempo. Portanto, obstaculos e acdes podem
ser previstos para compatibilizar o desenvolvimento educacional dos alunos. Além
das questdes burocraticas no inicio (como definir as aulas, como distribuir os
contetidos por meio de horarios e preparar o calendario escolar), o planejamento é a
base para entender como a organizacéo escolar pode cumprir sua missao diante dos

seus projetos e obstaculos particulares (SIQUEIRA, 2020).
2.2.3 Planejamento curricular ou planejamento de ensino
Enquanto o projeto politico-pedagdgico é uma referéncia global da instituicéo,

o planejamento curricular corresponde ao plano didatico do professor. E um

documento norteador e configura-se em um roteiro organizado por unidades
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tematicas de cada disciplina a serem trabalhadas durante o ano letivo. Pode ser
dividido em semestre, trimestre ou bimestre de acordo com o sistema educacional
adotado pelo municipio e deve constar no PPP da instituicéo.

Vasconcellos (2006) considera o curriculo como um conjunto de atividades
correspondente a todo processo de educacdo escolar, desde a elaboracéo e
realizacdo de um programa de atividades pedagogicas que serdo vivenciadas na
sala de aula e na escola até a avaliacdo dessas atividades, ndo apenas uma
listagem de conteludos a serem trabalhado com uma turma de alunos no decorrer do
ano letivo. E necesséario compreender e acrescentar em sua elaboracdo as
habilidades e competéncias necesséarias (MENEGOLLA; SANT'ANNA, 2019).

Por curriculo se entende a sintese de elementos culturais (conhecimentos,
valores, costumes, crencgas, habitos) que conformam numa proposta politica
educativa pensada e impulsionada por diversos grupos e setores sociais
cujos interesses sdo diversos e contraditorios (ALBA, 1991, p. 38, apud
VASCONCELOS, 2006).

Geralmente as propostas curriculares sao elaboradas pela rede estadual de
ensino, mas deveriam ser utilizadas apenas como um guia para as escolas
elaborarem o seu documento (VASCONCELLOS, 2006). No entanto, o que
frequentemente acontece é que, muitas vezes, se tornam documentos oficiais para
todas as escolas. Para o autor, é importante que a escola elabore cuidadosamente o
seu curriculo, dialogando com as orientacdes recebidas e priorizando a realidade do
seu contexto social e cultural. As escolas devem tentar adapta-los as situacdes
especificas e selecionar quais acdes poderdo contribuir para alcancar o aprendizado
dos alunos (MENEGOLLA; SANT’ANNA, 2019).

Libaneo (2009) entende o planejamento curricular como um documento mais
elaborado e, para facilitar sua construcdo, sugere alguns elementos fundamentais
em sua estrutura, a saber: justificativa da disciplina, contetudos previstos, objetivos
gerais e especificos, metodologias e propostas avaliativas para cada ano/série. Tais
elementos visam assegurar a racionalizacdo, a organizagdo e a coordenacédo do
trabalho docente, de modo que a previsdo das acbOes docentes possibilite ao
professor realizar um ensino de qualidade e evitar a improvisagéo e a rotina.

Para Moretto (2017), planejar é mais do que organizar os conteudos com
determinados objetivos e estratégias: € organizar as acdes. Estas, ao serem

praticadas, se tornam mais eficazes, pois, ho momento em que a aprendizagem
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segue um planejamento, os objetivos a serem atingidos tornam-se claros. E, quando
integrado com as diversas areas do conhecimento, oportuniza ao aluno a
aprendizagem significativa, em que ele integra o conhecimento que ja possuli,
adquire novos conceitos e compreende que o conhecimento ndo € isolado, e sim
integrado (LIMA et al., 2018).

Portanto, essa modalidade de planejar constitui um instrumento que orienta
a acao educativa na escola, pois a preocupagdo € com a proposta geral das
experiéncias de aprendizagem que a escola deve oferecer ao estudante,
através dos diversos componentes curriculares (VASCONCELLOS, 2006, p.
56).

Dessa maneira, a escola precisa repensar e dar significancia a esse tipo de
planejamento como instrumento importante para auxiliar o trabalho do professor.
Embora seja complexo elaborar mais um documento a ser desenvolvido no decorrer
do ano letivo, € necessario incentivar para que a escola deixe de seguir a listagem
de contetdos contida nos livros didaticos como curriculo e passe a construir o

préprio curriculo.

2.2.4 Planejamento de aula como pratica educativa

De acordo com Piletti (2010), o plano de aula é a sistematizacéo de todas as
atividades organizadas pelo professor numa sequéncia articulada por fases que
ocorrem numa aula. O professor deve relacionar e descrever os itens de sua acao
(conteudo, objetivos, estratégias de ensino, quantidade de aulas e critérios de
avaliacdo) que serdo utilizados para atingir o objetivo. Sua elaboracédo deve fornecer
aos alunos estimulos suficientes para motiva-los a criar uma atmosfera de
comunicacdo entre professores e alunos que conduza a aprendizagem
(MENEGOLLA; SANT'ANNA, 2019).

O processo de ensino e aprendizagem se compde de uma sequéncia
articulada de fases: preparagdo e apresentacdo de objetivos, contetdos e
tarefas; desenvolvimento da matéria nova; consolidacdo (fixagao,
exercicios, recapitulacdo, sistematizacdo); aplicacdo, avaliacdo. Isso
significa que devemos planejar ndo uma aula, mas um conjunto de aulas
(LIBANEO, 2009, p. 225).

Para Vasconcellos (2006), o plano de aula deve ser elaborado de acordo com

o plano de escola e de ensino, levando em conta os conhecimentos prévios dos
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alunos, suas caracteristicas, necessidades, possibilidades e interesses. Tal como
Piletti (2010), o autor concorda que, no momento da elaboracéo, as acdes sao
especificadas e sistematicamente processadas, para dar vida a uma situacéo real de

ensino. E o “que e como fazer” de forma concreta, real.

O preparo das aulas é uma das atividades mais importantes do trabalho do
profissional de educacdo escolar. Nada substitui a tarefa de preparacéo da
aula em si. Cada aula € um encontro curricular, no qual, né a né, vai-se [sic]
tecendo a rede do curriculo escolar proposto para determinada faixa etaria,
modalidade ou grau de ensino (FUSARI, 2013, p. 47).

Ainda segundo Vasconcellos (2006), planejar é formular um plano de
intervencdo na realidade, combinando as necessidades intencionais com a agao.
Uma questdo importante a ser considerada € que o plano de aula apenas orienta e
por si s6 ndo garante o sucesso na sala de aula. E a acéo do professor que fara a
diferenca e produzird bons resultados. Contudo, planejar ndo significa que o plano
de aula esteja livre de sofrer qualquer tipo de improviso por conta de diversos

fatores; a falta dele acarreta inimeros problemas, como a rotina e o improviso.

Uma coisa é certa, em qualquer momento, alguma das a¢8es previstas pelo
planejamento ndo serdo concretizadas, mas saibamos que isto ficara por
conta de fatores adversos, que sdo dificeis de serem previsto, ou seja,
significa que se algo nado for realizado como estava previsto no
planejamento, uma explicacdo ldgica para a sua néo realizacdo devera
partir do professor para justificar a tal mudanca (GAMA; FIGUEIREDO,
2014, p. 12).

No entanto, ndo se deve esperar que 0 mesmo plano atenda a turmas
diferentes. Trata-se de um instrumento personalizado, elaborado exclusivamente
para uma determinada turma. Quando bem elaborado, permite que 0 processo
ensino-aprendizagem ocorra de maneira eficaz, produtiva e inclusiva, visando
atender as particularidades da classe (MENEGOLLA; SANT'ANNA, 2019). Por se
tratar de um aspecto didatico, deve constituir um documento escrito que nédo soé
norteie a acao dos professores, mas também seja continuamente revisado, alterado
e aprimorado dia a dia.

O educador deve investir em estratégias diferenciadas para atender os alunos
visto que a sala de aula é heterogénea e nem todos os alunos detém os mesmos
conhecimentos, tampouco aprendem de forma igual. E dever do professor identificar

e considerar as reais necessidades dos alunos, analisando os conteldos e as
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habilidades que eles precisam alcancar. Para isso, é importante que o educador
esteja atualizado, dedicando-se, cada vez mais, a pesquisa e ao conhecimento e
buscando a oportunidade de aprendizagem todos os dias (MENEGOLLA;
SANT'ANNA, 2019).

Vasconcelos (2006) salienta que, para construir o conhecimento em sala de
aula, € necessario haver algumas mudancas na pratica pedagdgica. Muitos
professores acreditam que, para realizar um trabalho significativo, precisam de
material pedagogico diverso ou um espaco especial para acontecer a mudanca. Isso
ajuda, é claro, porém implica simplesmente a postura do professor e a interacéo

ativa do aluno na construgdo do seu conhecimento.

Como se vé ndo se trata de nada ‘mirabolante’, extraordinario. O
‘extraordinario’ ndo esta na forma em si, mas na relagdo pedagdgica que
propicia a interacdo professor-aluno-objeto de conhecimento-realidade e,
consequentemente, a participacdo ativa do aluno na construgdo do seu
conhecimento (VASCONCELLOS, 2006, p. 113).

Nos dias de hoje, com o acesso as informacdes, as metodologias de ensino
precisam acompanhar as mudancas e evolugcbes da sociedade. Portanto, é
necessario planejar as aulas para que sejam mais atrativas, envolvendo os alunos
em atividades cada vez mais complexas, nas quais eles devem tomar decisfes,
resolver situacfes e avaliar resultados. Se quisermos mudar a educacédo e formar
alunos mais ativos, as aulas precisam levar os alunos a experimentar novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa (MORAN, 2015). Esse dinamismo acarreta
aulas em sintonia com o contexto social em que os alunos estao inseridos, gerando
maior engajamento dos estudantes.

As mudancas precisam acontecer e podem ocorrer intensa ou
gradativamente. O que nao deve acontecer € a escola manter o modelo
convencional de ensino e acreditar que a educacdo vai avancar sem ajustes.
Escolas com poucos recursos podem desenvolver projetos que sejam relevantes
para os alunos, ligados a comunidade, utilizando tecnologias simples, como o
celular, para realizar atividades estimulantes. Pode-se trabalhar também com
metodologias ativas que ndo necessitam de tecnologia. O papel do professor ativo é
decisivo na construcdo de uma educacdo mais aberta, criativa e empreendedora
(MORAN, 2015).
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2.3 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM

Segundo Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas de ensino surgiram
na perspectiva de aprimorar as técnicas na sala de aula e permitir que os alunos
construam habilidades e competéncias, que vao além do dominio técnico-cientifico,
possibilitando que o estudante seja protagonista do seu processo de construcao de
conhecimento, e ndo meramente um receptor de informacdes, conforme ressalta a
BNCC (2019). Esse modelo de ensino transpde a antiga posi¢cdo passiva do aluno,
que apenas escuta e recebe o conteudo, para a posicdo de agente ativo na
construgédo do conhecimento. E o professor atua como um guia que orienta o aluno
no caminho do aprendizado. Nesse processo, as praticas educativas sdo mais
participativas, dinamicas, instigadoras, favorecendo a aprendizagem significativa.

Aprendizagem significativa é uma teoria apresentada pelo psicélogo
americano David Ausubel na década de 1960, tendo o conhecimento prévio o fator
fundamental para determinar e influenciar a aprendizagem. Para ele, a
aprendizagem requer um processo de modificacdo do conhecimento, quando
novas informagdes sao relacionadas a conhecimentos preexistentes e levam a
mudancgas em sua estrutura cognitiva (PEREIRA et al., 2021). Portanto, a teoria da
aprendizagem significativa tenta atribuir sentido a realidade pessoal do individuo,
com foco na compreensao, conversdao, armazenamento e uso das informacdes
envolvidas na aprendizagem.

Para Pereira et al. (2021), as metodologias ativas de ensino e a teoria da
aprendizagem significativa sdo condizentes, pois ambas desenvolvem no aluno
autonomia no processo de busca e construcdo do conhecimento, ou seja, deslocam
para si o protagonismo da aprendizagem, desenvolvendo, assim, sua capacidade de
aprender a aprender. Assim como as metodologias ativas requerem um movimento
de busca do estudante, a teoria da aprendizagem significativa requer uma
predisposicdo do aluno para aprender. Para isso, € necessario que o planejamento

das aulas seja potencialmente significativo.

Diante do exposto, defende-se que as metodologias ativas representam
uma alternativa pedagdgica capaz de proporcionar ao aluno a capacidade
de transmitir de maneira autbnoma por essa realidade, sem se deixar
enganar por ela, tornando-o também capaz de enfrentar e resolver
problemas e conflitos do campo profissional e produzir um futuro no qual, a
partir da igualdade de fato e de direito, crescam e se projetem as



30

diversidades conforme as demandas do século XXI (CAMARGO; DAROS,
2018).

Para o William Glasser, psiquiatra norte-americano, a aprendizagem acontece
de acordo com as metodologias que sao utilizadas pelo professor em seu
planejamento. Assim como Ausubel em sua teoria da aprendizagem significativa, ele
defende que o aprendizado depende do modo como acontece o estudo, ou seja,
quando o aluno participa ativamente da aula, a assimilagcdo do conteudo pode ser
melhor. Dessa forma, ele criou a piramide do aprendizado para explicar melhor o
resultado de suas pesquisas.

A piramide do aprendizado explica como geralmente as pessoas aprendem e
indica também o percentual de aprendizado em cada uma das atividades. Segundo
William, o professor ndo se deve limitar a utilizacdo de métodos passivos que pouco
contribuem para o aprendizado, como leitura, escuta e visualizacdo. Para ele, 70% a
95% do aprendizado acontecem quando o professor utiliza, em suas aulas, métodos
ativos por meio dos quais os alunos interagem, promovendo a interacdo da teoria

com a pratica. Quanto mais interativo, maior a fixacéo.

Figura 1 — A piramide de aprendizagem de William Glasser

COMO APRENDEMOS

A pirédmide de aprendizagem de William Glasser

10% Quando lemos

20% Quando ouvimos

PASSIVO
30% Quando observamos

VER E OUVIR \50% Quando vemos e ouvimos

CONVERSAR, PERGUNTAR, REPETIR, 70% Quando discutimos com os oufros
RELATAR, NUMERAR, REPRODUZIR,
RECORDAR, DEBATER, DEFINIR, NOMEAR.

ESCREVER, INTERPRETAR, TRADUZIR, EXPRESSAR, REVISAR, \80% Quando fazemos

IDENTIFICAR, COMUNICAR, AMPLIAR, UTILIZAR,
DEMONSTRAR, PRATICAR, DIFERENCIAR, CATALOGAR.

EXPLICAR, RESUMIR, ESTRUTURAR, DEFINIR, 95% Quando ensinamos aos oufros
GENERALIZAR, ELABORAR, ILUSTRAR

Fonte: Almeida, [s.d.].

Com base na leitura da imagem acima, entende-se que aprendizado ativo é
um processo de adocdo de novas praticas no ambiente educacional e, como toda

mudanca requer tempo para as adaptacdes, ela deve ser feita gradualmente. As
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metodologias ativas podem assumir muitas formas e ser executadas em qualquer
disciplina. Para isso, é de fundamental importancia que o professor conheca bem os
meétodos e o perfil dos seus alunos, pois, por serem metodologias novas onde o
papel do aluno ndo € mais passivo, podem néo ter uma boa aceitacdo no comeco, ja
que exigem mais esforgo.

A escolha da metodologia ativa a ser adotada depende de alguns fatores que
precisam ser considerados, tais como a série, a disciplina, o perfil e a maturidade da
turma, pois comumente o0s alunos se engajardo em pequenas ou grandes atividades
com foco na escrita, na conversacdo, na resolucdo de problemas ou na reflexao.
Vale lembrar que a elaboragdo de um planejamento articulado é fundamental para
orientar a realizacdo das atividades, garantindo a organizacdo da aula. Esse
processo exigira muito do professor e dos alunos, pois ainda nao estdo
acostumados a refletir sobre o proprio aprendizado e a se tornarem conscientes do
seu protagonismo.

Tendo em vista os avancos da educacédo e da tecnologia, as escolas precisam
acompanhar essas mudancas, inserindo na sala de aula métodos que promovam a
interacdo da teoria com a prética, utilizando comandos que impulsionem os alunos a
refletir, discutir, praticar e ensinar, tirando-o0s, assim, da passividade e envolvendo-o0s
no processo de construcdo do conhecimento em sua aprendizagem e na dos
colegas. Quanto mais interativo, maior a fixacdo. Porém, como ja foi constatado, as
escolas do municipio de Presidente Kennedy-ES ndo oferecem instrumentos
tecnologicos suficientes e de qualidade para um estudo interativo. Surge o uso de
metodologias ativas como uma opg¢ao de aulas que propiciem uma aprendizagem
significativa.

Desse modo, a intencdo de incentivar o uso de metodologia ativa nas salas
de aula desse municipio € realizar projetos diferentes, promover a interacao,
trabalhar a reflexdo, a criatividade, o pensamento critico, entre outros aspectos. 1Sso
nao significa banir completamente do trabalho uma atividade tradicional. No entanto,
ao optar por essa metodologia, o professor constréi uma trilha de aprendizagem que
combina praticas diversas, ou seja, focar aulas mais dindmicas e participativas, em
que o professor atua como mediador da aprendizagem, provocando os alunos a ir

em busca das respostas.


https://superaparaescolas.com.br/como-estimular-a-criatividade/
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2.4 O PLANEJAMENTO: DAS AULAS PRESENCIAIS AS AULAS REMOTAS EM
PRESIDENTE KENNEDY-ES

O ano letivo de 2020 no municipio de Presidente Kennedy-ES teve seu inicio
em fevereiro como nos anos anteriores. As reunides de organizacdo de volta as
aulas ja haviam ocorrido, e os professores estavam com seu planejamento alinhado
para iniciar mais um ano de trabalho. Também como parte da rotina, a formacéao para
os professores ja estava marcada para ajuda-los no planejamento de suas aulas.
Enfim, estava tudo planejado e preparado para realizar um trabalho diferenciado
nesse NOvo ano.

A mudanca na educacao aconteceu de repente. A propagacdo da pandemia
causada pela covid-19 afetou todos os setores da sociedade, especialmente a
educacdo. Seriam necesséarias medidas urgentes para tentar reduzir a proliferacdo
da doenca, que, sem vacina, ndo havia como combaté-la. Por ser um dos espacos
sociais em que se tem a maior troca de contatos interpessoais, podendo ocorrer
grande numero de contaminacédo, o fechamento das escolas foi a melhor opcao para
evitar maiores contagios (CUNHA, 2020). Sendo assim, em Presidente Kennedy-ES
ficou decidido, em 16 de marco de 2020, o cancelamento das aulas presenciais.

Era necessario adotar medidas de protecdo, como o isolamento social, para
evitar que a doenca se espalhasse ainda mais. No intuito de dar continuidade ao ano
letivo e amenizar o impacto da auséncia da escola, a Secretaria Municipal de
Educacédo optou pelo ensino remoto de emergéncia como uma solucdo temporaria.
Essa deciséo foi baseada em portarias estaduais, municipais e na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo Nacional, Lei n® 9.394/96, que estabelece, em seu art. 32, § 4°:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracéo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, ter4 por
objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei
n° 11.274, de 2006)

§ 4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia
utiizada como complementagcdo da aprendizagem ou em situagbes
emergenciais.

Ao reafirmar que a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da
familia, a Secretaria Municipal de Educacdo mobilizou-se para orientar 0s
professores no atendimento de todos os alunos da rede municipal. Assim, para

garantir a equidade, a Secretaria Municipal de Educacgéo elaborou, no inicio da
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pandemia, apostilas integradas de todas as modalidades com a ajuda dos
professores e pedagogos da rede, possibilitando alcancar a totalidade dos
estudantes. Esse material era entregue mensalmente na casa de todos os alunos e
recolhido para correcéo.

Nesse periodo, foi orientado que cada professor, utilizando seus aparelhos de
celular pessoais, criasse grupos de WhatsApp, para ministrar as aulas e orientar os
alunos quanto a realizacdo das atividades. As atividades propostas deveriam
considerar os diferentes niveis de aprendizagem dos estudantes e apresentar
comandos de simples compreensao, inclusive para criangas que ainda nao sabiam
ler. As orientagdes gerais apontaram a importancia de manter a interacdo alunos
professores, visando dar significado ao ensino online e fazendo o0s ajustes
necessarios na pratica pedagogica (HACKENHAR; GRANDI, 2020).

Também foi recomendado que o professor ajustasse o0 ensino as estratégias
de aprendizagem, fornecendo aos alunos feedback regular sobre seus avancos e
dificuldades, fazendo relatérios das apostilas e avaliando a participacdo e
desempenho dos alunos nas atividades. As propostas de atividades deveriam ser
diversificadas, considerando também as peculiaridades da educacdo especial,
quando deveria ser apresentado planejamento especifico que atendesse as suas
necessidades de aprendizagem. Comumente foram tdo importantes o envolvimento
e a parceria entre familia e comunidade escolar.

O fechamento das escolas municipais em meados de marco devido a
pandemia da covid-19 obrigou a Secretaria Municipal de Educacédo a elaborar e
implementar solugdes de ensino remoto de maneira emergencial, sendo uma opgéo
para tentar amenizar os impactos da falta de aulas presenciais. Diante disso, os
professores tiveram de planejar utilizando estratégias e prioridades diferentes
(BOZKURT; SHARMA, 2020). Essa situacao, porém, implica uma série de desafios,
entre 0s quais 0 mais critico € a existéncia da desigualdade, desde a conectividade
e meios eletrbnicos até o tempo, o local adequado e a motivacao familiar. Tudo isso
afetara o resultado da aprendizagem (BOZKURT; SHARMA, 2020).

A equipe pedagodgica da Secretaria Municipal de Educagéo, pensando em
contribuir ainda mais com a aprendizagem dos alunos, criou também a plataforma
virtual, o Google Classroom. A plataforma era alimentada pelos professores e
pedagogos do municipio. Cada professor tinha uma senha que era repassada aos

alunos. Ao acessar a plataforma, os alunos encontravam diversos materiais de



34

leitura e atividades integradas complementares, aulas online e videos, tentando
minimizar os possiveis prejuizos educacionais causados pela pandemia. “Importante
lembrar que todas as acdes realizadas ndo sédo acdes isoladas. Elas envolvem muito
planejamento e o envolvimento dos diversos segmentos, profissionais, alunos, pais,
comunidade, enfim, todos que fazem parte da escola (PALU; SHUTZ; MAYER, 2020,
p. 60).

A transi¢c&do do ensino presencial para o ensino online trouxe alguns desafios
pedagogicos em termos tanto de métodos de ensino quanto de estratégias de
planejamento e ferramentas de avaliacdo (ROSA, 2020). E fato que a escola
precisou reorganizar-se para viver o momento atual, mas as familias também
precisaram reinventar-se para dar conta da educacdo dos filhos. “Cabe aos
educadores serem gestores da aprendizagem e acreditarem que todos sdo muito
importantes nesse momento, dentro e fora da escola. Os estudantes precisam de
todos nos, muito além do que imaginamos” (PALU; SHUTZ; MAYER, 2020, p. 64).

Organizar uma rotina de estudos para os filhos ndo foi uma tarefa facil para as
familias, em que vérios fatores dificultaram esses momentos, tais como: a falta de
estrutura familiar, a falta de recursos tecnoldgicos nas familias e o estresse do
isolamento, sem contar a falta de tempo para gerenciar os estudos, participar das
aulas online, fazer as atividades e dar o retorno destas aos professores (PALU;
SHUTZ; MAYER, 2020). Mediante esse contexto, Rodrigues e Goulart (2020)
afirmam que a maior parte dos perfis familiares dos estudantes de escola publica no
Brasil ndo deu conta de acompanhar os filhos.

De acordo com Rosa (2020), a oferta de uma educacdo mediada pela
tecnologia sempre enfrentou obstaculos, principalmente devido a falta de informacéo
e preparacdo dos professores. Muitos professores precisaram superar as
dificuldades de lidar com a tecnologia, adaptando-se a nova realidade de forma
repentina e urgente e tendo de elaborar seu planejamento a distancia e utilizar a

tecnologia como o principal instrumento de trabalho.

Repentinamente, devido a pandemia do COVID-19, professores, [sic]
tiveram que adaptar seus planos de aula, focar seus saberes em novas
estratégias, montaram todo um sistema de educagédo obrigatdrio a distancia
para efetivar sua atividade fim que é a docéncia, adaptando os espacos da
sala de suas residéncias, tornando-as uma sala de aula (ROSA, 2020, p. 2).
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Em virtude da expansdo da pandemia, foi necesséario dar continuidade ao
planejamento curricular. Em maio de 2020, introduziu-se o material integrado
Aprende Brasil, com o qual os professores organizaram seus planejamentos, cientes
de que, mesmo distantes dos alunos, poderiam contar com inUmeras possibilidades
para realizar um trabalho efetivo. Além do material, a editora trouxe jornadas
pedagdgicas abordando temas dentro do contexto educacional que estavamos
vivendo, tais como as praticas pedagogicas durante a pandemia, o uso das
tecnologias para o ensino remoto e os desafios da inclusdo, em tempos de

distanciamento.
Apesar de ndo haver tido tempo habil para um programa de formacao

continuada para ajudar os professores nesse novo modelo de planejamento, as
aulas remotas emergenciais atenderam a uma demanda do momento, porém esse
método de ensino envolve mais do que simplesmente enviar aos alunos 0s
comandos com as atividades a serem executadas ou postar videos explicativos de
aulas. E um processo complexo que requer planejamento cuidadoso e definicédo de
metas, para garantir o aprendizado, sendo necessarias tanto ao professor quanto ao

aluno responsabilidade, rotina, flexibilidade e autonomia.

2.5 OS DESAFIOS DA TECNOLOGIA NO PLANEJAMENTO DAS AULAS
REMOTAS

Segundo PALU; SHUTZ; MAYER (2020), esse novo tempo abriu muitas
possibilidades de transformacdo. Nesse cenario de pandemia, planejar as aulas
remotas tem-se mostrado como um grande desafio para os docentes que
repentinamente veem na tecnologia uma nova ferramenta de trabalho, sem tempo
de um preparo profissional que contribuisse com sua prética pedagogica (GARCIA et
al., 2020). Nao se tratava apenas de converter a sala de aula presencial em um
modelo remoto, e sim de dominar o ambiente de apresentacdo do conteudo
(plataforma, aplicativos) e a metodologia a ser adotada, aléem da necessidade de
identificar e estruturar o perfil da turma para nortear a organizagcéo do planejamento.

“A utilizacdo das tecnologias em sala de aula ndo era um ponto forte para
muitos professores, que, de uma semana para outra, tiveram [...] que aprender
buscar, estudar e ainda aplicar com seus alunos” (PALU; SHUTZ; MAYER, 2020, p.
64).
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Dessa forma, algumas situagbes podem ser mencionadas como principais
desafios do sistema educacional de Presidente Kennedy-ES para a elaboracao do
planejamento, utilizando inovacdes tecnoldgicas. Mesmo com a tecnologia em alta,
nem todos os profissionais da educacdo sao familiarizados com essa forma de
ensinar ou de utilizar esses recursos em sala de aula. A falta de instrumentos
eletronicos adequados e de uma formagao continuada que permita a atuagdo do
professor nesse cenario tecnolégico também constitui um obstaculo para o
planejamento das aulas.

A maioria das escolas publicas rurais brasileiras possui um baixo nivel de
recursos tecnoldgicos disponiveis para os professores, limitando inclusive o
planejamento de suas aulas. Muitas vezes, o professor que atualiza suas aulas
efetua o seu planejamento na sua residéncia, em horarios fora do expediente, uma
vez que somente assim terAd acesso ao conhecimento disponivel online,
principalmente na forma de artigos cientificos (para atualizar o conhecimento) e
imagens (para ilustrar as aulas).

As escolas de Presidente Kennedy-ES envolvidas nesta pesquisa Sao
caracterizadas em escolas polo e escolas do campo. As escolas polo apresentam
um laboratério de informéatica com capacidade para atender até 20 alunos em
duplas, porém nao sdo suficientes para atender a demanda das turmas que
possuem entre 25 e 30 alunos. Além disso, assim como ha maioria das instituicoes
publicas brasileiras, ndo existe um plano de manutencdo de equipamentos,
culminando em diversos computadores que nao funcionam e precisam de
manutencao e reparo de pecas.

As outras dez escolas sdo menores, denominadas de escolas do campo, e
apresentam um quantitativo menor de alunos, variando de 20 a 150 alunos, de
acordo com a comunidade em que estdo inseridas. Nelas ha oferta para educacéo
infantil, ensino fundamental séries iniciais e EJA, das quais trés sdo multisseriadas.

Nas escolas do campo, ndo ha laboratério de informatica, apenas
computadores que, em geral, sdo utilizados pelos profissionais técnicos da escola,
apresentando no maximo trés nas maiores escolas, e nem todos funcionam. Nas
escolas com menos de 20 alunos, ha apenas um computador.

Além da falta de recursos tecnoldgicos, algumas escolas rurais ainda nao
contam com a disponibilizacdo de internet, ferramenta essencial para os dias atuais,

que auxilia os professores na preparacdo de um planejamento diferenciado e
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dindmico. Essas escolas rurais também ndo possuem datashow, lousa digital ou
notebooks, para que o professor os aproveite como um recurso para inovar as suas
aulas.

Embora os professores consigam planejar suas aulas nesse novo modelo
online, sabe-se que poucos alunos da rede municipal dispdem de equipamentos
tecnologicos ou internet de qualidade para realizar os estudos em casa, dificultando,
assim, a execucdo do planejamento das aulas a distancia. Por outro lado, também
ha alunos e familiares que, apesar de terem acesso a tecnologia, ndo conseguem
administrar a rotina de estudos com o trabalho remoto e demais tarefas, ou ainda
que tenham a tecnologia, ndo tém as habilidades para usa-la.

Durante a pandemia do novo coronavirus, as aulas remotas tornaram-se um
desafio ainda maior para estudantes com algum tipo de deficiéncia, cujas familias
possuem pouca ou nenhuma estrutura pedagoOgica para atender as suas
necessidades. Na maioria das familias, 0 acesso aos recursos necessarios para a
utilizac@o dos cursos online é restrito ou existe de maneira precaria. Outro motivo é
gue os materiais ndo foram ajustados adequadamente as deficiéncias de cada um.

Tendo em vista os varios desafios que a educacdo enfrenta atualmente
durante esta pandemia, é importante repensar e retomar o significado da
aprendizagem no desenvolvimento das praticas pedagdgicas nas aulas
(HACKENHAR; GRANDI, 2020). Para Camargo e Daros (2018), o uso de
metodologias ativas é uma das melhores op¢cfes do momento, com novas formas de
abordar o ensino, trazendo aulas contextualizadas de que o aluno participa
ativamente, tornando-as dindmicas e significativas. Tais métodos tém ganhado cada
vez mais espaco como alternativa necessaria a adaptacdo do modelo pedagdgico

tradicional, atendendo as demandas e desafios da educacéo atual.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia pode ser entendida como uma forma de estudar e analisar 0s
detalhes para o desenvolvimento de uma pesquisa cientifica. E um conjunto
sistematico de atividades coerentes e organizadas de varios métodos e técnicas de
pesquisa, com o objetivo de construir conhecimento por meio da coleta de dados e
processamento de informacdes. Em outras palavras, € uma descricdo detalhada de
todas as medidas tomadas e da tecnologia utilizada na pesquisa (PRODANOV,
2013).

E importante lembrar que todo o processo de estudo desde a fundamentag&o
tedrica teve o intuito de contextualizar o cendrio que busca responder a principal
guestdo desta pesquisa: Como o0s professores das séries iniciais do ensino
fundamental da rede municipal de Presidente Kennedy-ES concebem o
planejamento de ensino e de que forma relacionam sua préatica educativa, utilizando

metodologias ativas em suas aulas?

3.1 O UNIVERSO DA PESQUISA

O municipio de Presidente Kennedy-ES esta inserido numa regido litoranea
no extremo sul do estado do Espirito santo, com uma area de 583.932 quildmetros
quadrados. E considerada uma das cidades menos populosas do estado com 11.742
habitantes, residentes, em sua maioria, na zona rural. O municipio conseguiu a sua
emancipacéo politica em 4 de abril de 1964 e foi chamada de Batalha, mas, com o
assassinato do entdo presidente norte-americano, John Fitzgerald Kennedy, foi
sugerido que homenageasse o politico que criou a Aliangca para o Progresso,
programa de ajuda aos paises do 3° Mundo, ficando entdo com o nome de
“Presidente Kennedy”.

A rede municipal de ensino tem a Secretaria de Educacdo como o 6rgao
responsavel pelo planejamento e pela execucdo de politicas publicas educacionais
do municipio, as quais estdo orientadas pela diretriz federal: a Base Nacional
Comum Curricular. Atualmente Presidente Kennedy esta passando por momentos de
reflexdo sobre as discussdes da Base Nacional Comum Curricular, aprovada em

22/12/2017, que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
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essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da educacao bésica.

O municipio de Presidente Kennedy-ES é composto por 20 instituicbes de
ensino, entre as quais quatro centros de educacao infantil, trés escolas polo que
atendem da educacéo infantil ao ensino fundamental e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) 1° e 2° segmentos e 13 escolas menores situadas no campo com
algumas turmas multisseriadas, que funcionam com educacdo infantil, ensino
fundamental anos iniciais e algumas com a EJA. Mediante o foco deste estudo, esta
pesquisa foi direcionada apenas as 13 instituicdes do municipio que atuam com as

etapas dos anos iniciais do ensino fundamental.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O planejamento das aulas sempre foi um desafio para o professor que precisa
fazé-lo sobre o que vai ensinar e refletir se aquela atividade atende aos interesses e
as necessidades da sua turma, principalmente agora com o avanco da tecnologia
intensificado ainda mais nesse periodo da pandemia. Para dar conta das novas
expectativas dessa geracdo de alunos, é necessario muito estudo e empenho por
parte dos docentes e das equipes pedagdgicas, para que, juntos, repensem as
praticas metodoldgicas a serem utilizadas em sala de aulas.

Os professores sdo 0s responsaveis pela elaboracdo e execucdo do
planejamento diario das atividades que sédo desenvolvidas no decorrer do ano letivo.
Dessa maneira, foram selecionados como participantes desta pesquisa todos 0s
professores lotados nas 13 escolas que atuam com 0s anos iniciais do ensino
fundamental da rede municipal de ensino de Presidente Kennedy-ES, totalizando 63.
Segundo Marconi e Lakatos (2009), em média, 25% dos questionarios entregues
sdo devolvidos respondidos, por isso a necessidade de uma amostragem mais
volumosa, para que 0s retornos nao sejam insignificantes em termos de
amostragem.

Por se tratar de uma pesquisa com humanos, ela submeteu-se ao Conselho
de Etica e Pesquisa (CEP), com o objetivo de preservar o bem-estar dos
participantes, comprovando que a proposta é eticamente adequada, ndo causando
nenhuma maleficéncia participantes. Teve por parecer a aprovacao da pesquisa sob

0 numero 4.368.492, cujo documento esta anexo.
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3.3 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

As estratégias de coletas de dados empreendidas neste trabalho para a busca
de possiveis solu¢bes para o problema abordado foram a pesquisa bibliografica,
descritiva e aplicada. Tais estratégias tiveram por objetivo levantar dados para
embasar topicos referentes aos desafios que os professores encontram na
elaboracdo de um planejamento mediante o uso de metodologias ativas voltadas
para o desenvolvimento das competéncias.

A pesquisa bibliogréfica abrange todas as bibliografias publicadas
relacionadas ao tema de pesquisa e visa fornecer aos pesquisadores acesso direto
a todo o conteudo escrito sobre um tema especifico. Todo material coletado deve ser
submetido a uma triagem, a partir da qual € possivel estabelecer um plano de leitura.
Para Gil (2010), inclui a leitura, analise e interpretacdo de livros, textos juridicos,
documentos, mapas, fotos, links, manuscritos. Marconi e Lakatos (2009, p. 166)
descrevem a pesquisa bibliografica como “[...] toda bibliografia publicada relacionada
ao tema da pesquisa, como dissertacdes, artigo cientifico, monografia, revista, jornal,
artigo [...]".

Também foi utilizada a pesquisa descritiva. Segundo Gil (2010), o objetivo
principal da pesquisa € descrever as caracteristicas de determinadas populacées ou
fendbmenos. Uma de suas caracteristicas € o uso de técnicas padronizadas de coleta
de dados, como questionarios e observacfes sistematicas. Trivifios (1990, p. 110)
também enfatizou que “[...] a pesquisa descritiva visa descrever com precisdo certos
fatos e fenbmenos de uma determinada realidade”. A pesquisa caracteriza-se por
seu interesse pratico, cujos resultados sdo utilizados imediatamente na solucdo de
problemas que ocorrem na realidade (MARCONI; LAKATOS, 2009).

Ela apresenta uma abordagem mista de cunho qualiquantitativa, uma vez que
tem por objetivo apresentar o caminho para desenvolver trabalho em nivel de
investigacdo e fornecer dados estatisticos, tentando converter opinides e
informacdes em numeros para classificagdo e andlise. Segundo Gil (2010, p. 13),
“[...] quantidade e qualidade sdo caracteristicas imanentes a todos o0s objetos e
fendbmenos e estéo inter-relacionados”.

Tendo em vista a diferengca entre o0s tipos de pesquisa qualitativa e
guantitativa, ndo é necessario tratar uma e outra como paradigma competitivo, pois

ndo ha pesquisa quantitativa sem qualificacdo, nem analise estatistica sem
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explicagdo. Segundo Prodanov (2013), na pesquisa quantitativa, os dados s&o
geralmente organizados na forma de tabelas e gréaficos, enquanto, na pesquisa
qualitativa, precisamos contar com narrativa, texto descritivo, esquemas, matrizes.
Na pesquisa qualitativa, o conjunto inicial de categorias € geralmente reexaminado e
modificado para obter um ideal mais abrangente e significativo.

Sao desenvolvidas duas etapas de pesquisa: primeiramente € conduzida a
fase qualitativa para conhecer o fenbmeno estudado por meio da entrega do
guestionario devidamente preenchido. De posse dessas informacdes, parte-se para
a andlise dos dados com o auxilio de instrumentos estatisticos. Desse modo, esta
pesquisa permitiu diagnosticar como tem sido elaborado o planejamento dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, visando identificar quais sdo os
desafios enfrentados, ao elaborar seu planejamento utilizando a tecnologia e

metodologias ativas.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS DA PESQUISA

Instrumentos de coleta de dados séo as ferramentas que permitem a coleta, o
levantamento de dados, a producao de informacgdes. O processo de coleta de dados
desta pesquisa iniciou-se mediante a visita a secretaria municipal de Educacéo, a
senhora Fatima Agrizzi Ceccon, com a carta de apresentacdo, solicitando
autorizacdo para realizar a pesquisa com o0s professores da rede municipal das
séries iniciais do ensino fundamental.

Para obter uma amostra maior da populagdo, foi utilizado o questionario
(APENDICE B), que é uma das ferramentas mais utilizadas na elaboracdo de
pesquisas no carater socioeducacional, pois possibilita atingir varias pessoas,
mesmo dispersas numa area geografica muito extensa, visto que pode ser enviado
por varios recursos tecnoldgicos. Apds a revisdo das questdes, o questionario foi
elaborado pela plataforma Google formulario e enviado, com uma carta de
apresentacao da pesquisa, aos 63 professores por meio do WhatsApp.

Essa técnica, dependendo da sua forma de elaboracéo e aplicagcéo, possibilita
oferecer varias informacdes simultaneamente, pois € possivel combinar, na sua
estrutura, elementos capazes de proporcionar ao pesquisador dados pessoais

importantes para a analise pesquisa, do cotidiano das pessoas acerca de suas
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vivéncias, seus sentimentos, crencas, opinides e origem com riqueza de detalhes.

Gil (2010, p. 128) conceitua ainda o questionario como

[...] uma técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinibes, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc.

Para atender aos objetivos do trabalho, foi elaborado um questionario que
abrangeu questdes relacionadas as caracteristicas do objeto de pesquisa, ao
conceito de sua formacdo profissional e a concepcdo da importancia do
planejamento para o desenvolvimento e aplicagdo de aulas, utilizando a tecnologia e
metodologia ativas. Foi considerado misto, formulado com questbes fechadas —
(para maior facilidade na tabulacdo e analise de dados — e abertas, possibilitando
respostas mais significativas, variadas e favorecendo aos sujeitos expor suas
opinides a respeito de cada questao respondida, sem a necessidade da presenca do
pesquisador.

O questionario foi composto por 22 questbes e aplicado aos professores
sujeitos das pesquisas de acordo com as seguintes finalidades: levantamento dos
dados de caracterizacéo do perfil dos sujeitos da pesquisa (bloco 1); concepcdes da
dos professores sobre a elaboracdo do seu plano de aula (bloco 2); e dificuldades na
elaboracao e aplicacao do planejamento em tempos de pandemia (bloco 3).

A primeira parte das questdes (bloco 1) teve por objetivo fornecer dados
pessoais de cada sujeito da pesquisa. Essa parte foi composta por dez questdes que
forneceram subsidios necessérios a elaboracdo de parametros de avaliacéo, ligados
a idade, ao género, ao nivel de escolaridade, a formacao superior e a disciplina que
leciona, entre outros. Nao foi necesséria a identificacdo do sujeito.

No segundo bloco de perguntas, as questbes foram formuladas com o
objetivo de investigar a concepgédo sobre o planejamento da aula elaborado, no
intuito de promover uma aprendizagem significativa. As questdes fechadas estéo
elencadas na sequéncia do numero 01 a 08. No bloco 3, foram elaboradas duas
questOes abertas, a fim de o respondente revelar as dificuldades na elaboracéo e
aplicacao do planejamento das aulas remotas em tempos de pandemia.

Pensando em trazer maior envolvimento dos participantes e p6-los a par da

seriedade da pesquisa elaborada, foi enviada com o questionario uma carta de
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apresentacdo (APENDICE A). Segundo Marconi e Lakatos (2010), essa nota deve
conter a importdncia da pesquisa, a instituicdo a que ela estd vinculada, a
identificacdo da pesquisadora responsavel e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar no participante o interesse no preenchimento e na devolucédo do

questionério dentro do prazo previsto.

3.5 ANALISES DAS INFORMACOES COLETADAS

Depois de coletar os dados por meio dos instrumentos escolhidos, o
pesquisador precisa organizar-se para analisa-los. Nesta etapa, foi exposta a andlise
desses dados. Minayo (2001) destaca que, nesta fase da pesquisa, as pessoas nao
podem ignorar o propoésito da analise, ou seja, 0 pesquisador deve ter em mente a
necessidade de compreender os dados coletados e responder as questdes
levantadas durante a investigacdo. Segundo Gil (2010, p. 156), “[...] a andlise tem
como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o
fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacao”.

A analise dos dados coletados foi realizada primeiramente de forma
qualitativa, relacionando as respostas aos questionarios com 0S pressupostos
tedricos que embasam o trabalho. A andlise de cunho quantitativo foi realizada
mediante andlises estatisticas, baseando-se nas respostas qualitativas. Segundo
Gil (2010), as respostas fornecidas pelos elementos pesquisados tendem a ser as
mais variadas. Para analisar adequadamente essas respostas, € nhecessario
organiza-las, dividindo-as em multiplas categorias.

Para a andlise e interpretacdo dos dados obtidos dos questionarios, estes
foram divididos em trés blocos contendo questbes abertas e fechadas. As respostas
referentes as questdes fechadas foram contabilizadas manualmente, apresentando
0s resultados obtidos em uma tabela para, em seguida, serem usados em graficos
(histogramas, circulares e outros). Quanto as questbes abertas, elas foram
analisadas individualmente por meio da analise de contelldo com base na leitura e
na interpretacdo das respostas.

De posse das informacdes, a fase seguinte foi a de tabulacdo, organizacao e
andlise dos dados obtidos dos questionarios. Essa acédo é realizada de acordo com
o referencial tedrico disponivel, que representa 0 momento principal da pesquisa, por

definir o estagio no qual o pesquisador consegue encontrar a resposta a pergunta
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inicial e, com isso, constatar se 0s objetivos aos quais se prop0s foram alcancados.
Ainda que sejam vistas como duas etapas distintas, a andlise e a interpretacdo dos
dados correlacionam-se, possibilitando ao pesquisador melhor compreensdo da

realidade, conforme afirma Gil:

ApOs a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa é a de analise e
interpretacéo. Estes dois processos, apesar de conceitualmente distintos,
aparecem sempre estreitamente relacionados. A analise tem como objetivo
organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento
de respostas ao problema proposto para a investigacdo. Ja a interpretacao
tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o que é
feito mediante a sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos
(GIL, 2010, p. 175).

Dos 63 professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental da
rede municipal de Presidente Kennedy-ES, 40 aceitaram participar da pesquisa, 0
que caracterizou uma representatividade de 64% da populacéo estudada, sendo

uma amostragem suficiente para efetuar a analise dos dados.
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4 RESULTADOS

4.1 CARACTERIZACAO DO PERFIL DOS PROFESSORES

A idade predominante dos professores ficou entre 20 e 40 anos, que correspondeu a
70% dos participantes, dos quais 35% possuem de 31 a 40 anos de idade, 35%
entre 20 e 30 anos, 22% entre 41 e 50 anos e apenas 8% mais de 50 anos de idade
(Figura 2 — Grafico A). Outro fator observado foi a predominancia das mulheres na
sala de aula das séries iniciais, sendo 74% do sexo feminino e 26% do sexo
masculino (Figura 2 — Gréfico B).

Figura 2 — Graficos incluindo a andlise do perfil dos professores anos iniciais do ensino fundamental
da rede municipal de Presidente Kennedy-ES

0%

=20-30anos =31-40anos =41-50anos mais de 50 anos =Masculino = Feminino = Prefiro ndo declarar

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
Nota: A — Idade dos professores que participaram da pesquisa; B — Género dos sujeitos da pesquisa.
Os valores abaixo da porcentagem representam a quantidade dos correspondentes da pesquisa.

A faixa etaria dos professores dos anos iniciais do municipio de Presidente
Kennedy-ES foi distribuida em quatro grupos compreendidos entre 20 e 50 anos,
tendo seu maior grupo de atuacao professores de 20 a 40 anos, idade proxima aos
41 anos, evidenciado por Carvalho (2018) como a média da idade dos professores
brasileiros que atuam nas etapas iniciais da educacdo basica, em sua pesquisa
realizada em 2017.

A presenca feminina foi marcante nas salas de aula dos anos iniciais do
ensino fundamental em Presidente Kennedy-ES, com valor de 74%. Segundo
Carvalho (2018), h4 muito tempo o grande nimero de mulheres no magistério faz a
diferenca nessa profissdo que era realizada por homens aqui no Brasil, mas eles a
abandonaram em troca de novas oportunidades de empregos nas industrias. Assim,
as mulheres vém ganhando, cada vez mais, espaco nessa profissdo, conquistando
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as salas de aula com carisma e criatividade.

No que se refere ao nivel de escolarizacdo (Figura 3 — Gréafico A), verifica-se
gue 79% dos professores sdo especialistas, 18% Mestres e 3% possuem apenas a
graduacéo. A maioria dos professores (85%) concluiu a graduacdo no maximo nove
anos, dos quais 45% concluiram sua graduacdo até 2018, tendo apenas dois anos
de formados; 40% tém de quatro a nove anos de conclusao; e o restante, 15%, que

declararam ter-se graduado ha dez ou mais anos (Figura 3 — Grafico B).

Figura 3 — Gréficos referentes a escolaridade dos professores dos anos iniciais do municipio de
Presidente Kennedy-ES

@ 3,00% “{:‘ 0%

=Pds Graduacdo =Mestrado = Graduacdo - Doutorado =2003a32010 =201132015 =2016a2019

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
Nota: A — Nivel de escolaridade; B — Ano de conclusdo da graduagdo. Os valores abaixo da
porcentagem representam a quantidade dos correspondentes da pesquisa.

Mediante a analise da questdo aberta de numero 1 — “Vocé possui pos-
graduacdo? Se necessario, inclua mais de uma” — (Tabela 1), foi possivel evidenciar
que 75% dos professores tinham mais que dois titulos de pés-graduacdo. A maioria,
48% dos professores, cursou trés ou mais cursos de pos-graduacdo; 27%, dois; e

apenas 25% possuiam uma pés-graduacéo.

Tabela 1 — Quantidade de pds-graduacdo dos professores atuantes nas turmas do EF anos iniciais de
Presidente Kennedy-ES

Quantidade de pos-graduacgao Porcentagem
Professores com apenas uma pos-graduacdo 25%
Professores com duas pés-graduacdes 27%
Professores com trés ou mais pds-graduagdes 48%

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

A graduacéo foi realizada por 66% dos docentes na modalidade presencial,
31% semipresencial ou ensino hibrido, e a minoria representando 3% concluiu a
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modalidade EAD (Educacéo a Distancia) (Figura 4 — Gréfico A). A especializacao foi
realizada presencialmente por 40% dos professores, semipresencial 35% e EAD
25% (Figura 4 — Gréfico B).

Figura 4 — Graficos referentes a modalidade declarada para cursar a graduagédo (A) e pés-graduacgéo
(B) pelos professores dos anos iniciais do municipio de Presidente Kennedy-ES
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=EAD = Presencial = Semi-presencial -EAD = Presencial = Semi-presencial

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.
Nota: Os valores abaixo da porcentagem representam a quantidade dos correspondentes da
pesquisa.

Todos os professores que atuaram em 2020 nos anos iniciais do ensino
fundamental de Presidente Kennedy-ES sao graduados e 97% sdo pos-graduados.
Carvalho (2018) verificou que a graduacdo é a escolaridade predominante dos
professores da educacao basica no Brasil, principalmente dos anos iniciais. Esses
resultados evidenciam que Presidente Kennedy-ES atingiu a Meta 16 do Plano
Nacional de Educacdo, que estabelece que ao menos 50% dos professores da
educacdo basica devem ser formados em nivel de pés-graduacédo, lato sensu ou
stricto sensu (PNE, 2014).

Possivelmente esse crescente nimero de professores que concluiram sua
graduagdo e especializagdo em Presidente Kennedy-ES ocorre devido ao
investimento do municipio mediante o Decreto n° 087, de 6 de outubro de 2015, que
instituiu o Programa de Desenvolvimento do Ensino Superior e Técnico (PRODES-
PK), que concede bolsas de estudos a servidores efetivos.

Por outro lado, a maior acessibilidade a pos-graduacao é devida a crescente
oferta de cursos nas modalidades semipresencial e EAD, que certamente
contribuiram para esse aumento e foram escolhidas pelos professores na pos-
graduacdo. Camargo e Silva (2020) afirmam que o publico para essa modalidade
tem se multiplicado devido a flexibilizacdo nos regimes de estudos e um custo mais

acessivel, sendo uma forma de concluir o ensino superior e a pos-graduacdo. Os
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autores declaram, ainda, que recentemente a modalidade tem alcangado um publico
mais jovem devido a utilizacdo de recursos tecnoldgicos no processo de ensino-
aprendizagem.

O maior acesso a educacao superior ampliou a quantidade de profissionais no
mercado de trabalho. Além da graduacéo, os professores desta pesquisa investiram
na especializagdo em pos-graduacdo e mestrado, o que tende a ampliar a
perspectiva de melhorar o ensino-aprendizagem e, consequentemente, o nivel do
indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica do municipio (IDEB).

Outro fato importante de ressaltar € que a maioria concluiu a graduagdo ha
nove anos e os Ultimos concluiram sua ultima graduacdo até 2018, tendo apenas
dois anos de formados e o0s conhecimentos pedagdgicos recém-adquiridos para
atuar. Devido as novidades constantes na educacdo, o tempo de conclusdo da
graduacdo pode influenciar algumas habilidades e acdes pedagogicas. Assim,
independentemente do tempo de conclusdo, o docente precisa atualizar-se
continuamente e aprimorar sua pratica pedagodgica. Dai a importancia do
oferecimento de programas de formacado continuada e fornecimento de ferramentas
tecnoldgicas para maior autonomia na busca do conhecimento.

A formacao de professores precisa ser pautada também no acompanhamento
das novas tendéncias da educacao, na tecnologia e suas ferramentas que auxiliam o
professor em sua pratica pedagdgica, bem como estudos da educacédo inclusiva
para que esse atendimento ocorra de maneira a garantir a aprendizagem com
equidade. Nesse aspecto, Soeira e Brasileiro (2019) reafirmam a necessidade da
formacdo continuada de professores em diferentes fases da carreira docente,
visando atualizar e qualificar o professor mediante os avancos da sociedade e,
consequentemente, educacionais.

Observa-se que os professores da pesquisa tém sua graduacao em diferentes
areas da educacéo (Figura 5). Conforme a analise do grafico, 15% séo formados na
area de Linguagens, como Artes Visuais, Letras Portugués/inglés, 7% em Ciéncias
Humanas em cursos de Historia e Geografia, e 8% em Ciéncias Exatas como o

curso de Ciéncias Biologicas e Matematica.
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Figura 5 — Gréfico referente a areas de graduacao dos professores dos anos iniciais do municipio de
Presidente Kennedy-ES
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.
Nota: Os valores ao lado da barra representam a quantidade dos correspondentes da pesquisa.

Observou-se, no grafico da figura 5, que um nudmero significativo de
professores, num total equivalente a 70% dos entrevistados, tem pelo menos uma
graduacdo em Pedagogia e/ou normal superior, conforme o art. 62 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9.9394, de 20 de dezembro de 1996:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgédo plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental [...].

Ficou evidenciado que os professores tém suas graduacfes em diferentes
areas da educacdo. Além de pedagogia e normal superior que sao requisitos para
atuarem na docéncia dessas turmas, 30% sdo graduados em areas como as
Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas e Linguagens. Ao saberem que esses cursos
Nao sdo requisitos para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental, muitos
professores optam por terem mais de uma graduacgéo.

Foi observado também que 75% dos professores sao especialistas possuindo
mais de uma poés-graduacdo, sendo uma na area educacional e as demais
realizadas em diversos campos de disciplinas, tais como Saude, Nutricdo, Educacao
Ambiental, MBA em Gestao Financeira, Direitos Humanos, Filosofia e Psicanalise.

Essas especializagdes possivelmente estdo associadas a algumas vantagens, como
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melhoria salarial, aposentadoria mais vantajosa e carreira mais estruturada, o que
pode significar maior estabilidade profissional desses docentes (GATTI; BARRETTO,
2009 apud CARVALHO, 2018).

Em relacéo as turmas em que os professores atuaram em 2020, verificou-se,
de acordo com a figura 6, que houve uma boa distribuicdo para a maioria das
classes, porém uma significativa reduc@o na turma de 4° ano. Desses professores,
18% atuaram nas turmas de 1° ano; 24%, de 2° ano; 27%, de 3° ano; 10%, de 4°
ano; e 21%, de 5° ano. Essa reducao na quantidade de professores lecionando em
turmas do 4° ano possivelmente ocorre por dois motivos: ou 0s professores que
atuavam nessas turmas estdo na porcentagem dos 36% que ndo responderam a
pesquisa, ou devido ao fato de as turmas do ensino fundamental serem distribuidas

de acordo com o quantitativo de alunos por anos/série.

Figura 6 — Grafico referente as turmas dos professores dos anos iniciais do municipio de Presidente
Kennedy-ES em 2020
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.
Nota: Os valores acima da coluna representam a quantidade dos correspondentes da pesquisa.

Para melhor organizacdo e atendimento aos alunos, a Resolu¢cdo Estadual
preceitua que as escolas integrantes do Sistema de Ensino do Estado deverédo
organizar-se com limites maximos de estudantes por turma. Assim, devido ao
guantitativo de alunos, é necessario dividir as turmas dos terceiros anos conforme o
art. 132 da Lei n® 3.777/2014, que determina a quantidade de alunos no ensino

fundamental: 0 1°, 2° e 3° anos tém, por limite maximo, 25 estudantes por turma; o 4°
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e 5° anos contém 30 estudantes por turma (ESPIRITO SANTO, 2014).

Sendo assim, concluimos que o perfil dos professores que lecionam aos anos
iniciais de Presidente Kennedy-ES s&o mulheres com idade entre 20 e 40 anos, com
mais de uma graduacdo, sendo a Uultima recente no modelo presencial. Séo
professores altamente qualificados que possuem mais de duas pés-graduacdes
(presencial e semipresencial), buscando o mestrado como mais uma alternativa de

especializacéo.

4.2 CONCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE A ELABORACAO DO
PLANEJAMENTO DE AULA

Constatou-se que 82% dos professores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental de Presidente Kennedy-ES tiveram pouco ou nenhum acesso ao
projeto politico-pedagdgico da escola em que trabalha (Figura 7 — Gréafico A), dos
quais 29% responderam que nunca tiveram acesso ao PPP da escola, 21% poucas
vezes e 24% algumas vezes. Apenas 18% sempre tém acesso ao PPP e 8%
alegaram que quase sempre. Por outro lado, 64% dos professores afirmaram que
elaboram o seu plano de aula baseando-se no planejamento curricular da escola,
26% quase sempre e 10% algumas vezes ou até mesmo nunca utlizaram o

planejamento curricular para embasar suas aulas (Figura 7 — Grafico B).

Figura 7 — Gréfico referente a concepc¢éo dos professores dos anos iniciais das escolas do municipio
de Presidente Kennedy-ES sobre a elaboragéo do plano de aula
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.
Nota: A — Acesso ao PPP da escola que trabalha; B — Planejamento curricular com apoio no plano de
aula. Os valores acima da coluna representam a quantidade dos correspondentes da pesquisa.

A expressiva quantidade de professores que ndo tém tido acesso, com

frequéncia, ao projeto politico-pedagdgico em sua escola € um fator preocupante.
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Menegolla e Sant’Anna (2019) enfatizam que, por meio do PPP, as escolas definem
e articulam o que serd ensinado e como ensinar mediante as realidades sociais,
culturais e econbmicas existentes. Os planos elaborados pela escola ou pelos
professores, como o0 planejamento administrativo, curricular ou o plano de aula, ndo
devem ser elaborados sem uma inter-relagdo com o PPP, pois eles se completam.
“l...] é de suma importancia que os professores, ao elaborarem seus planejamentos
de ensino, analisem o plano global de educacao, para poderem imprimir, nos planos
de ensino, a filosofia de educacdo, adaptada pela propria escola (MENEGOLA;
SAN’TANNA, 2019, p. 46).

Nesse sentido, Siqueira (2020) reafirma a importancia de as escolas
elaborarem o PPP contendo os indicadores que sejam usados como base para
melhorar o ensino e o atendimento a comunidade escolar, de modo que ele seja um
documento norteador das acdes de toda a comunidade escolar, o que corroboram
Moura (2020) e Lima et al. (2018), que afirmam que o PPP é a esséncia de toda a
organizacao do trabalho escolar e deve ser conhecido por toda a sua equipe.

O fato é que as escolas estdo sobrecarregadas demais com toda a sua
funcdo escolar, além de ter que dar conta de programas em parcerias com outras
secretarias. A demanda de um ambiente escolar é tao intensa, que o tempo se torna
limitante para um conhecimento mais aprofundado de toda a documentacao
necessaria aos seus planejamentos de aula. Portanto, propfe-se que diretores e
pedagogos reforcem a sua importancia nas reunides pedagogicas, além de
organizarem eventos especificos para leitura e revisdo sempre que necessario.

O PPP ¢é a identidade de cada instituicdo de ensino e da sentido a tudo
guanto é realizado por todas as pessoas que constituem a instituicdo. Segundo o0s
autores, cada projeto € Unico em sua elaboracdo e composicdo e deve atentar nas
guestdes especificas da escola e da comunidade que atende, fortalecendo, assim, o
aprendizado e o vinculo entre a escola e a comunidade.

Diferentemente do observado para o PPP, evidencia-se que, embora a
maioria dos professores utilize o planejamento curricular para embasar suas aulas,
10% deles nao utilizam o planejamento curricular para embasar seu plano de aula.
Libaneo (2009) e Vasconcelos (2006) defendem que o plano de aula deve ser
preparado de acordo com o PPP e o plano curricular da escola, a fim de cumprir com
as propostas da escola e alcancar bons resultados. Eles afirmam que esses

documentos séo a base para a construcdo de um plano estruturado e dindmico que
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atenda as necessidades dos alunos do século 21, os quais sdo orientados na
construgdo do seu conhecimento de forma ativa, dando significado ao seu

aprendizado.

Se todos estes elementos, que sdo fundamentais, ndo forem planejados,
ndo se pode esperar bons resultados do processo educacional e de ensino,
propostos pela escola, pois toda a acdo assistematica ou ndo planejada é
inconsequente quanto aos resultados esperados (MENEGOLA,;
SAN'TANNA, 2019, p. 51).

Para Lima et al. (2018), o professor precisa considerar o planejamento
curricular para a elaboragcdo de suas aulas. Esse documento contribui para a
organizacdo dos contetdos e das atividades a serem executadas pelos estudantes.
O planejamento curricular deve ser elaborado de acordo com o PPP da escola e
contemplar as particularidades de cada instituicdo e da clientela que atende,
garantindo que o planejamento da aula do professor seja personalizado de acordo
com cada realidade (LIMA et al., 2018).

Para tanto, a orientacdo pedagodgica para esses profissionais deve ser uma
prioridade no municipio, haja vista a grande rotatividade de pedagogos e professores
que trabalham em regime de designacdo temporaria. Assim, devido ao pouco tempo
que ficam no municipio e a demanda das instituicdes escolares, muitas das vezes
eles nem chegam a conhecer esses documentos. Em vista disso, vale a pena
reforcar a necessidade de momentos de estudos e discussdes dos documentos
pertinentes ao planejamento das aulas. Assim, 0s professores terdo acesso a esses
documentos e conseguirdo atrelar as propostas em sua pratica pedagodgica. Isso
abrangerad também os professores de area especifica, para que todos se sintam
parte integrante desse processo.

Ademais, foi investigado o habito dos professores de avaliar seu trabalho,
buscando um feedback com seus alunos, cujos dados estdo expostos na Figura 8, e
replanejando, se preciso for, para alcangar aqueles que apresentaram dificuldades.
Desses professores, 45% realizam o feedback com os alunos, alegando que fazem

sempre; 45% quase sempre; e 10% afirmaram que realizam apenas algumas vezes.
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Figura 8 — Gréfico sobre planejamento e feedback avaliativo dos professores dos anos iniciais das
escolas do municipio de Presidente Kennedy-ES
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.
Nota: Os valores acima da coluna representam a quantidade dos correspondentes da pesquisa.

Esse feedback com os alunos representa uma avaliacdo para a analise de
resultados, embora, com a publicacdo antiga, os conceitos de Zabala (1998) e
Vasconcelos continuem atuais. Zabala (1998) enfatiza a necessidade da avaliacéo
para melhorar a qualidade do ensino, permitindo aos professores analisar o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e redesenhar seu trabalho. Dessa
maneira, ele consegue realizar intervencdes pedagdgicas para superar as
dificuldades apresentadas. Segundo Vasconcelos (2006), a avaliagdo diz respeito
tanto ao aluno quanto a todo o processo de ensino-aprendizagem.

A avaliacao deve ser um momento de reflexdo sobre a préatica de ensino, um
momento de analise do processo educativo, no qual o professor possa
analisar de que forma esta se processando a aprendizagem do aluno, com
gualidade ou com dificuldade, e a partir dai dar um novo enfoque ou mesmo
subsidiar o trabalho do professor (MEURER; ALMEIDA, 2016, p. 3).

Meurer e Almeida (2016) enfatizam, ainda, que a avaliagcdo € mais do que
notas individuais obtidas em exames. Segundo elas, a avaliacdo deve ser uma
ferramenta capaz de identificar e analisar o desenvolvimento, as dificuldades, o
desempenho e aprendizagem do aluno, para confirmar a construcdo do
conhecimento.

Mediante o contexto, conclui-se que o0s professores que atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental de Presidente Kennedy-ES elaboram seu plano de

aula baseando-se no planejamento curricular; em contrapartida, tiveram pouco ou
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nenhum acesso ao projeto politico-pedagoégico de suas escolas. Eles compreendem
a importancia e realizam sempre ou quase sempre o feedback com os alunos, a fim

de realizar intervencdes pedagdgicas para a superacao das dificuldades.

4.3 PLANEJAMENTO ENVOLVENDO METOTODOLOGIAS ATIVAS

Os dados referentes a percepcéo dos professores quanto a elaboracéo de um
planejamento que envolve uma participacdo mais ativa dos alunos estdo
representados na figura 9. A maioria dos professores (82%) caracteriza-se como
dindmica, procurando desenvolver, em seu planejamento, acbes em que os alunos
interagem nas aulas, tornando-os mais participativos (Figura 9 — Gréfico A). Os
demais professores (18%) estdo inserindo nas aulas de metodologias ativas de
forma mais lenta.

Os jogos pedagodgicos (32%) foram citados como a principal estratégia
dindmica utilizada em sala de aula, seguidos de projetos integradores (18%),
atividades online (16%) e celular e outros aparelhos eletronicos (13%) (Figura 9 —
Gréfico B). As demais metodologias (21%) tém sido aplicadas de forma mais timida,
assim distribuidas: debates tematicos (7%), experiéncias (6%), nuvem de palavras
(2%), problematizacdo (3%), outras metodologias néo citadas nas pesquisas (3%).
Oficinas pedagdgicas, uso de aplicativos e aula invertida ndo foram citados como

estratégias utilizadas.

Figura 9 — Gréfico referente a concepcdo dos professores dos anos iniciais das escolas do municipio
de Presidente Kennedy-ES sobre a elaboracdo do plano de aula envolvendo a participacao ativa do
aluno
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Nota: A — Uso de recursos tecnolégicos e metodologias ativas no planejamento; B — Elaboracédo do
plano de aula. Os valores acima da coluna (Grafico A) e ao lado da barra (Gréfico B) representam a
guantidade dos correspondentes da pesquisa.
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Tendo em vista as mudancas por que a sociedade tem passado, é necessario
que as escolas revisem sua organizacdo curricular e os métodos utilizados na sala
de aula, favorecendo a aprendizagem dos educandos. Apesar das dificuldades
enfrentadas nas escolas sem recursos digitais, os professores dos anos iniciais de
Presidente Kennedy-ES tém procurado incluir em seu planejamento metodologias
em que o aluno tenha uma participagdo mais ativa nas aulas, em vez de ser apenas

mero ouvinte.

Criar condicBes de ter uma participagdo mais ativa dos alunos implica,
absolutamente, a mudanc¢a da pratica e o desenvolvimento de estratégias
gue garantam a organizacdo de um aprendizado mais interativo e
intimamente ligado com as situacdes reais. Por isso, a inovacdo na
educacéo é essencialmente necessaria. A inovagdo € uma das formas de
transformar a educacéo (CAMARGO; DAROS, 2018, p. 4).

Sintra (2018) concorda com o0s autores acima e reafirma que, quando o
professor permite a participagdo ativa dos alunos nas aulas, eles desenvolvem
interesse por elas, sendo mais provavel que consigam aprender algo novo e
permanecendo interessados na atividade. Essa mudanca de pratica contribui para
desenvolver a autoconfianca e a autonomia dos alunos, possibilitando a tomada de
decisBes que contribuam para a resolucdo de conflitos, aprendendo a respeitar a

opinido do outro sem depender dela demasiadamente.

O mundo atual esta em constante evolucdo em todos 0s setores, exigindo que
as escolas desenvolvam nos estudantes novas habilidades e atitudes diferentes das
que eram necessarias em épocas anteriores. Considerando a importancia da escola
em repensar acbes para uma educacdo mais autdbnoma e transformadora, 0s
resultados desta pesquisa evidenciam que os professores dos anos iniciais de
Presidente Kennedy-ES tém procurado avancar e adaptar a suas aulas

metodologias ativas que desenvolvam a autonomia dos alunos.

Para que o estudante assuma uma postura mais ativa e, de fato, se
descondicione da atitude de mero receptor de conteddos e busque
efetivamente conhecimentos relevantes aos problemas e aos objetivos da
aprendizagem, o0s processos educativos devem acompanhar essas
mudancas (CAMARGO; DAROS, 2018, p. 10).

Gewehr et al. (2016) afirmam que a expressdo “metodologias ativas” pode

parecer novidade, ou mesmo algo desconhecido para muitos dos profissionais da
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educacgdo. Porém, ha metodologias que os professores trabalham em suas aulas e
nao percebem que sao ativas, pois associam metodologias ativas com o uso de
tecnologia. Ha varias estratégias didaticas que podem ser trabalhadas em salas de
aulas sem recursos tecnoldgicos, estimulando para que o aluno ouca, veja,
pergunte, discuta, faca e ensine.

Os meétodos de aprendizagem ativos apresentam grande potencial para
substituir os requisitos e desafios da educacao de hoje. No planejamento das aulas,
o professor incluirh o comando de atividades que desenvolvam a fala, escrita,
andlise, resolucdo de problemas, trabalho em equipe, reflexdo e tomada de decisdo
(CAMARGO; DAROQOS, 2018). Possivelmente as primeiras aulas n&do sairdo conforme
o planejamento do professor e demorard um tempo para professores e alunos se
adaptarem as novas metodologias.

Levando em conta as vivéncias e experiéncias dos entrevistados, foi solicitado
que eles elencassem quais os desafios enfrentados na elaboracdo do planejamento
das suas aulas (Figura 10). Os professores alegaram ter pouca ou nenhuma
dificuldade quanto ao uso da tecnologia e suas inovacdes na elaboracdo do
planejamento das aulas (Figura 10 — Gréfico A), dos quais 42% disseram possuir
pouca dificuldade, 32% n&o apresentam nenhuma e 26% apresentam algumas

vezes.

Figura 10 — Concepcéo dos professores dos anos iniciais das escolas do municipio de Presidente
Kennedy-ES sobre os desafios na elaborac&o do planejamento
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Nota: A — Dificuldade no uso de tecnologias no planejamento; B — Principais desafios enfrentados. Os
valores abaixo da porcentagem (Grafico A) e ao lado da barra (Gréafico B) representam a quantidade
dos correspondentes da pesquisa.

A maioria dos professores (45%) confirmou que a falta de instrumentos

tecnologicos mais limita o seu planejamento e 21% afirmaram ser a carga horéria



58

extensa de trabalho (Figura 10 — Grafico B). O restante dos professores (16%)
declarou como desafios 0 uso de metodologias ativas em sala de aula (5%), a falta
de habilidade no uso da tecnologia (6%) e a falta de internet em casa ou na escola
(5%), para estudar, pesquisar e se aperfeicoar ainda mais. Entre os estudados, 18%
nao se identificaram com as opgdes apresentadas.

O baixo grau de dificuldades relativas ao uso da tecnologia e suas inovacoes
na elaboracdo do planejamento das aulas pode ser reflexo do perfil dos professores
com idade entre 20 e 40 anos. Por outro lado, os 26% que alegaram apresentar
dificuldades algumas vezes podem ser relacionados a idade dos professores da
pesquisa. Ou seja, 8% apresentam mais de 50 anos de idade e 22% de 40 a 50
anos. Para Branddo e Vargas (2016), o uso de tecnologia no ambiente escolar é
uma tendéncia marcante na educacdo. No entanto, conforme afirma Hino (2019), é
sabido que os professores enfrentam diversos desafios, principalmente os
professores com idade “mais avancada”. Esses desafios podem estar baseados no
fato de os professores néo terem nascido na era digital e essa habilidade néo ter
sido desenvolvida em suas formacdes profissionais, dificultando o contato e a
utilizagcéo dessa ferramenta (LUTZ et al., 2016).

Embora os professores tenham afirmado que n&o apresentam grandes
dificuldades em utilizar a tecnologia e suas inovacdes no planejamento das suas
aulas (Figura 10 — Grafico A), percebe-se que h& outros desafios enfrentados pelos
docentes na elaboracdo do seu planejamento conforme a leitura do grafico B da
figura 10. Nesses dados, os professores elencaram alguns desafios encontrados no
percurso de seus planejamentos.

A maioria dos professores (45%) elencaram a falta de instrumentos
tecnolégicos como o maior desafio para o planejamento das aulas. Ou seja, a
tecnologia esta presente diariamente na vida de alunos e professores, surgindo de
diversas maneiras e utilizadas de inumeras formas (MACHADO; LIMA, 2017). N&ao
ter uma ferramenta tecnoldgica que contribua com o professor em seu planejamento
fica praticamente impossivel haver mudancas na sala de aula. A falta de
infraestrutura € um dos maiores obstaculos para a introducdo da tecnologia nas
escolas publicas, ndo sendo diferente no municipio de Presidente Kennedy-ES.

Nas escolas envolvidas nesta pesquisa, constatou-se que, das 13 escolas do
municipio, trés sdo maiores, denominadas escolas polo, e dez sdo menores,

chamadas de escolas do campo. As escolas polo possuem entre 500 e 800 alunos,
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uma das quais se localiza na sede do municipio e duas em comunidades rurais.
Nessas escolas, ha oferta para a educacao infantil, ensino fundamental séries
iniciais e finais e EJA 1° e 2° segmentos. Elas possuem laboratério de informatica
com capacidade para atender até 20 alunos, valor inferior ao da demanda das
turmas que possuem entre 25 e 35 alunos. Além disso, diversos computadores estdo
sem funcionar, precisando de manutencéo e reparo de pecas, que é uma realidade
na maioria das instituicbes publicas brasileiras que ndo possuem plano de
manutencao de equipamentos continuo.

As outras dez escolas sdo menores, denominadas de escolas do campo, e
apresentam um quantitativo menor de alunos variando de acordo com a comunidade
em que estdo inseridas, possuindo de 20 a 150 alunos. Nelas ha oferta para
educacao infantil, ensino fundamental séries iniciais e EJA 1° segmento, trés das
quais sdo multisseriadas. Nas escolas do campo, ndo ha laboratério de informatica,
apenas computadores que, em geral, sdo utilizados pelos profissionais técnicos da
escola, apresentando no maximo trés nas maiores escolas, mas nem todos
funcionam. Nas escolas com menos de 20 alunos ha apenas um computador.

Além da falta de recursos tecnoldgicos, algumas escolas rurais ainda nao
contam com a disponibilizacéo de internet, ferramenta essencial para os dias atuais,
que auxilia os professores na preparacdo de um planejamento diferenciado e
dindmico. Essas escolas rurais de Presidente Kennedy-ES também ndo possuem
um datashow, lousa digital ou notebooks, para que o professor aproveite como um
recurso para inovar as suas aulas. Porém, apenas 5% dos professores consideraram
como fator mais limitante ao seu planejamento a falta de internet em casa ou na
escola, para estudar e pesquisar de forma a se aperfeicoarem ainda mais.

A falta de internet em casa ou nas escolas, embora também néo tenha sido
considerada fator expressivo na dificuldade de elaborar o planejamento das aulas,
expbe questbes importantes, como infraestrutura deficitaria nas escolas e
extrapolacdo da carga horéaria de trabalho. E facil cobrar do professor uma aula
inovadora, bem estruturada, com recursos tecnoldgicos que contribuam para uma
aprendizagem ativa. Contudo, torna-se praticamente impossivel oferecer aos
educandos aulas de qualidade e néo utilizar o modelo convencional de ensino, uma
vez gque as escolas ndo possuem recursos tecnolégicos, nem mesmo internet como

ferramentas de trabalho.
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A escola deve ser um lugar de conectividade, de familiarizacdo com a
tecnologia, de alfabetizacdo digital. E necessario que o aluno tenha
computador em casa, e que saiba fazer bom uso dessa tecnologia, assim
como é fundamental que os educadores e gestores também incluam a
utiizacdo da internet e da tecnologia em suas rotinas profissionais
(CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020, p. 7).

O estudo de Campos e Paula (2020) confirmam que a convivéncia com a
Internet é cada vez mais frequente, seja no trabalho, no lazer ou no acesso a
informacgédo e assim por diante. Segundo os autores, a cada dia que passa, 0S
humanos estdo tornando-se cada vez mais dependentes da tecnologia. Em outras
palavras, hoje é quase impossivel ndo usar a internet. As criangas utilizam cada vez
mais 0s recursos tecnoldgicos, e as escolas devem adaptar-se melhor a essa
situacdo para chamar a atengcdo e mostrar como utilizar, de forma adequada, as
informacdes disponibilizadas pela internet (CAMPOS; PAULA, 2020).

Desse modo, a falta de recursos tecnoldgicos € um grande desafio do sistema
educacional de Presidente Kennedy-ES para a elaboracdo do planejamento,
utilizando inovag6es tecnolbgicas. Muitas vezes, o professor que atualiza suas aulas
efetua o seu planejamento na sua residéncia, em horarios fora do expediente,
porque somente assim terdo acesso ao conhecimento disponivel online,
principalmente na forma de artigos cientificos (para atualizar o conhecimento) e
imagens (para ilustrar as aulas).

Outro fator relevante mencionado na pesquisa é a grande carga horéria de
trabalho dos professores. Em seus estudos, Miguez e Braga (2018) afirmam que o
mercado de trabalho atual exige professores flexiveis, talentosos e dindmicos que
suportem a pressao dos objetivos e prazos escolares a serem cumpridos e tenham
um bom relacionamento com os estudantes da “Geracdo Z” e um volume de
afazeres que sobrecarregam todo o tempo do professor.

No estudo de Silva e Lima (2020), verificou-se que realmente o tempo é um
fator consideravel na carga horaria do professor, quando o0s docentes sao
conhecidos por suas atividades extraclasses. Segundo os autores, € necessario, na
profissdo docente, considerar a necessidade de preparar as aulas com
antecedéncia, corrigir trabalhos, atividades, avaliagbes e, muitas vezes, dar aulas
em diferentes escolas. Dessa maneira, o dia a dia fica corrido, sem tempo de um
planejamento de qualidade, afetando também a qualidade do ensino e da

aprendizagem.
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A falta de habilidade no uso da tecnologia para programar suas aulas, embora
limite apenas 5% dos professores das séries iniciais de Presidente Kennedy-ES, é
um fator decisivo nos dias atuais, em meio a grande quantidade de inovacbes
tecnoldgicas. Carvalho e Guimardes (2016) destacam, ainda, que a formacdo do
professor ndo oferece condicBes para que ele aperfeicoe sua pratica tecnoldgica
para a utilizacdo da tecnologia em sala de aula. Segundo eles, ndo basta
laboratorios de informatica nas escolas se 0 professor ndo esta preparado para o
uso da tecnologia. “[...] € importante destacar que os alunos sdo mais facilmente
adaptados aos recursos tecnologicos, jA os professores sentem uma maior
dificuldade para se adaptar ao uso de tecnologias, seja por falta de tempo, incentivo
ou formacéo deficitaria (CARVALHO; GUIMARAES, 2016, p. 7).

Nesse cenario, o professor deve atualizar-se ndo apenas para atender a
demanda do momento, mas também para crescer pessoal e profissionalmente. Ter
autonomia e segurangca em manusear essa ferramenta facilita a vida do professor,
tornando a sala de aula interessante e melhorando a eficiéncia do aprendizado dos
alunos (KLEIN, 2020).

A inabilidade no uso de metodologias ativas em sala de aula, embora tenha
sido declarado por apenas 6% dos professores como fator limitante ao
planejamento, também é considerada preocupante. A metodologia ativa ndo sao
nenhuma novidade e muitos professores trabalham, pelo menos de forma mais
simplificada, alguma estratégia, como projetos, debates, jogos pedagdgicos, teatro,
entre outros, mas nem percebem, pois as associam com o0 uso de tecnologia
(GEWEHR, 2016).

Camargo e Daros (2018) reafirmam que metodologias ativas sdo métodos
(que nao necessariamente precisam de tecnologia) que estimulam a inteligéncia,
cujas habilidades de aprendizagem séo trabalhadas para o desenvolvimento integral
do estudante, focando atividades de aprendizagem ativas e desenvolvendo
competéncias pessoais e profissionais, além daquelas desenvolvidas nas aulas de
modelos convencionais.

Essas estratégias melhoram a retencdo do conhecimento e,
consequentemente, o aprendizado. Sendo assim, reforca-se a necessidade de um
projeto de formacgdo continuada para os docentes do municipio sobre o uso de
metodologias ativas, para que o0s professores inovem suas aulas sem

necessariamente utilizar a tecnologia, visto que nem todas as escolas possuem
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equipamentos tecnoldgicos e internet de qualidade.

Embora apenas 5% dos professores dos anos iniciais de Presidente Kennedy-
ES tenham alegado ndo haver dificuldades tecnoldgicas, observa-se, na figura 11,
que: 35% relataram que gostariam de aprimorar e ou aprender a utilizar aplicativos e
plataformas na sala de aula; 24%, projetos integradores; 13%, oficinas pedagdgicas;
11%, aula invertida; 7%, pedagogia da problematizagéo; e 2%, os estudos de caso.

Figura 11 — Grafico sobre os tipos de metodologias ativas em que os professores dos anos iniciais do
municipio de Presidente Kennedy-ES gostariam de receber capacitacéo
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.
Nota: Os valores ao lado da barra representam a quantidade dos correspondentes da pesquisa.

As continuas e rapidas mudancas da tecnologia na sociedade contemporanea
trazem consigo a exigéncia de um novo perfil docente. Consequentemente, ha
também um novo perfil de alunos. Por isso, o grande desafio da educacéo € a busca
por praxis pedagdgica que seja capaz de alcancar a formac¢édo do sujeito como um
ser ético, autdbnomo, critico, reflexivo, transformador e humanizado. Dai surge a
necessidade de formagé&o continuada para o uso de metodologias ativas.

Muitos acreditam gque metodologia ativa € sinbnimo de tecnologia. O uso de
tecnologia ndo € metodologia ativa de aprendizagem. As metodologias ativas estédo
alicercadas na autonomia, no protagonismo do aluno, independentemente do uso ou
nao de ferramentas tecnolégicas. Tém por foco o desenvolvimento de competéncias
e habilidades que o ensino convencional nem sempre apresenta (BACICH; MORAN,
2018).

Diante disso, podemos concluir que os professores da pesquisa apresentaram

interesse em participar de formacao continuada para aprofundar os conhecimentos
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em algumas metodologias ativas, para utilizarem na sala de aula. Tais métodos
citados promovem o desenvolvimento efetivo de competéncias para a vida
profissional e pessoal do individuo.

O uso de aplicativos e plataformas totalizou a maioria do interesse,
representando 35%. Realmente a capacitacdo em instrumentos tecnoldgicos e de
comunicacdo precisa ser realizada continuamente, haja vista as constantes
atualizacdes nessa area. De acordo com Guarda, Cunha e Goncalves (2019), o uso
de aplicativos educacionais é capaz de proporcionar diferentes possibilidades de
trabalho pedagogico significativo como uma forma para motivar os estudantes a
buscar, pesquisar e gerar novos conhecimentos. Camargo e Daros (2018)
concordam com os autores e advertem que essas novas tecnologias precisam ser
utilizadas por meio de planejamento, buscando adequar seu uso aos conteldos
necessarios.

A segunda opcao escolhida como tema de interesse em receber capacitagao
foi projetos integradores, com 24%. Tal metodologia baseia-se no fato de que as
atividades de aprendizagem devem ser desenvolvidas a partir de um alvo comum e
compartilhadas para incentivar o desenvolvimento de solugbes para problemas do
cotidiano (MAGALHAES, 2019). Para Mattar (2017), a metodologia consiste em
envolver os alunos em uma investigagdo construtiva, focada em questdes e
problemas auténticos do mundo real, com uma questdo orientadora, para que 0s
alunos cheguem a uma solucéo para o problema.

A terceira opcao escolhida foi oficina pedagdgica por 13% dos professores.
Nas oficinas pedagdgicas (atualmente esquecidas), a aprendizagem acontece de
forma ativa, em uma combinacdo da teoria com a pratica, exercitando o
protagonismo e a autonomia no processo de aprendizagem. Monteiro et al. (2019)
concorda que é uma ferramenta importante para a aquisicdo de conhecimentos e 0
desenvolvimento de habilidades dos alunos. Para que os resultados sejam positivos,
é fundamental ser planejada de acordo com a faixa etaria e alinhada com o projeto
pedagdgico da escola.

A sala de aula invertida, quarta opcédo escolhida (11%), também néao é
novidade e consiste na leitura e estudo de um tema antes de a aula ocorrer, seguida
de pequenas aulas em videos. Segundo Mattar (2017), € uma metodologia que
favorece o tempo da sala de aula. O aluno chega com um conhecimento prévio

sobre o tema, e o tempo da sala de aula € dedicado a debates em grupos,
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atividades préticas, favorecendo a integragéo entre alunos e professores.

A quinta opcao (7%) foi a aprendizagem baseada em problemas, estratégia
embasada em uma situacdo em que os problemas séo elaborados pelos professores
para os alunos, em funcéo do contetdo estudado. Segundo Mattar (2017), Camargo
e Daros (2018), € uma metodologia ativa, desafiadora e reflexiva, em que os alunos
precisam apresentar a solugcdo para os problemas propostos pelo professor, com
base nos conhecimentos adquiridos. Cabe a cada professor adequar os comandos
de acordo com faixa etaria da sua turma.

O estudo de caso foi sugerido pelo menor nimero de professores, nem por
isso menos importante. E uma metodologia que pode ser utilizada no envolvimento
de problemas reais ou ficticios. Esse método desenvolve a capacidade de resolver
problemas e o desenvolvimento da capacidade argumentativa, porém, por ser
complexo, é mais utilizado no meio académico (CAMARGO; DAROS, 2018). Mas
nada impede que professores da educacdo basica o utilizem em sua sala de aula,
bastando reessignifica-lo de acordo com a faixa etaria de seus alunos.

Ao longo da pesquisa, percebe-se que a educacao tem um grande caminho a
trilhar, para alcancar melhores resultados que garantam uma aprendizagem solida,
capaz de contribuir para uma formacdo em que o individuo consiga enfrentar as
mudancas da atual sociedade da informacdo e do conhecimento. Para que o
estudante assuma uma postura mais ativa, 0S processos educativos devem
acompanhar essas mudancas (CAMARGO; DAROS, 2018).

Muitas sdo as propostas para uma nova concepcdo de ensino, mas nao
existem mudancas na pratica docente sem a participacdo direta do professor. H4 os
acreditam que a tecnologia € a salvacdo da educacdo e, como as escolas tem
escassez de internet, de instrumentos tecnoldgicos, ou ainda falta de habilidades
digitais, acabam por néo procurar outros métodos de ensino. Nesse contexto, surge
0 uso de metodologias ativas que, além de estratégias que desenvolverdo a
autonomia, interacao e o protagonismo do aluno, ndo necessitam exclusivamente de
tecnologia, sendo da criatividade do professor.

Por fim, deduzimos que os professores desta pesquisa alegaram ter pouca ou
nenhuma dificuldade, ao planejarem suas aulas utilizando tecnologias, e, mesmo
sem terem grandes dificuldades tecnoldgicas, gostariam de aprimorar e/ou aprender
a utilizar aplicativos e plataformas para o uso na sala de aula. Caracterizam-se como

dindmicos, procurando utilizar metodologias ativas em seu planejamento e
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envolvendo os alunos com uma participagdo mais atuante nas aulas. O que mais
dificulta a realizacdo de um planejamento mais criativo é a falta de instrumento

tecnolégico no ambiente escolar.

4.4 DIFICULDADES NA ELABORACAO DO PLANEJAMENTO DAAULA EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Mediante o questionamento se os professores tém conseguido alcancar seus
alunos em tempos de pandemia que ndo tém acesso a tecnologia, 32% dos
professores responderam que poucas vezes conseguiram alcancar seus alunos,
27% algumas vezes e quase sempre, 13% sempre e 1% nunca conseguiu (Figura 12
— Grafico A). Nesses casos, ficou sob a responsabilidade da escola (diretor,
pedagogo e professor) realizar uma busca ativa para encontrar esses alunos que
nao sao contactados via telefone.

Segundo os professores, os alunos também tiveram dificuldades para
acompanhar as aulas e dar continuidade aos estudos no ano letivo de 2020 (Figura
12 — Gréfico B). Os principais motivos que prejudicaram o acompanhamento das
aulas remotas, segundo o relato dos professores, foram a falta de internet em casa
(25%), de acompanhamento familiar (25%), de uma rotina de estudos (20%) e de
aparelhos eletronicos (15%). A dificuldade de contato e localizacdo dos alunos que

nNAo possui acesso a internet representou 15% dos motivos que dificultaram a

aprendizagem.

Figura 12 — Dificuldades dos professores dos anos iniciais das escolas do municipio de Presidente
Kennedy-ES na elaboracéo planejamento em tempos pandémicos
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Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Nota: A — Acesso aos alunos sem tecnologia; B — Dificuldades dos alunos no acompanhamento das
aulas. Os valores abaixo da porcentagem (Gréfico A) e ao lado da barra (Gréafico B) representam a
quantidade dos correspondentes da pesquisa.
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Por causa da pandemia do novo coronavirus e com a prorrogacao da
suspensdo das aulas no municipio de Presidente Kennedy-ES, a Secretaria
Municipal de Educacéo prop6s que as escolas buscassem alternativas de manter o
processo de ensino-aprendizagem durante a quarentena. Dessa forma, em abril de
2020, professores e alunos viram-se de repente conectados para realizar as aulas
remotas, utilizando principalmente aplicativos. Medeiros (2020) afirma que, nessa
nova perspectiva, o contato dos professores com os alunos passou a ser realizado
de modo virtual, principalmente a partir das aulas seguidas de atividades que
comecaram a ser disponibilizadas online.

Contudo, o ensino remoto emergencial trouxe consigo o desafio da
acessibilidade, em especial para quem mora no interior do municipio. Foi detectado
que os professores tiveram dificuldades de contatar alguns alunos nas aulas
remotas, pois esses ndo possuiam aparelhos eletrénicos e internet para manter o
contato com os professores. Medeiros (2020), em seu estudo, relata que a
dificuldade para “alcancar” todos os alunos € um grande impasse nas aulas remotas.
Segundo ele, mesmo que os alunos tivessem acesso as ferramentas tecnoldgicas,
existiriam outros fatores que dificultariam ou impediriam os alunos de participar das
atividades remotas, como a falta de acesso a internet.

Diante dessas situacfes, outras formas de contato foram realizadas, como
ligacdo telefonica para a familia e parentes, entrega das apostilas de estudos ou
ainda, em pequenos casos, visita do professor a familia, seguindo todos os critérios
de seguranca. Apenas 13% dos docentes afirmaram que sempre conseguiram ter
acesso aos seus alunos, interagindo virtualmente com os estudantes, a fim de
manter o0 processo de ensino-aprendizagem. Provavelmente esse contato foi devido
ao fato de esses alunos serem de comunidades mais proximas da sede do
municipio, onde geralmente o sinal de internet & melhor.

Com o fechamento das escolas para manter o isolamento social devido a
pandemia, cada municipio precisou criar estratégias para dar continuidade ao ano
letivo, o que nao foi uma facil tarefa para o municipio de Presidente Kennedy-ES.
Nesse contexto, observou-se que tanto os docentes tiveram dificuldades quanto os
alunos e familiares. Varios desafios tiveram de enfrentar para tentar participar das
aulas online e ter algum aprendizado. Na figura 12 — Gréfico B, estdo elencadas
pelos professores algumas dificuldades desse percurso. De acordo com os dados,

25% dos professores alegaram a falta de internet em casa como um dos maiores
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entraves para os alunos participarem das aulas remotas, conforme afirmou Medeiros
(2020).

Cunha, Silva e Silva (2020), com base em seus estudos, confirmaram que, no
Brasil, 29% dos domicilios — 19,7 milhdes de residéncias — ndo possuem internet.
Desse montante de desconectados, 59% disseram n&o a contratar, porque
consideram muito caro esse servigco; outros 25%, porque ndo dispdéem de internet
em suas localidades. Destaca-se, ainda, que 41% dos entrevistados alegaram nao
possuir computador para tal e 49% nao sabiam usar a internet. Desse modo, 0s
estudantes inclusos nessas estatisticas estdo fora da estratégia do ensino remoto
mediado pelas tecnologias digitais (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020).

A falta de acompanhamento familiar relatada por 25% dos professores como o
fator que mais prejudicou as aulas remotas ndo foi uma realidade exclusiva do
municipio de Presidente Kennedy-ES, tampouco surgiu com a pandemia. Lins (2020)
afirma, em sua recente pesquisa sobre a aprendizagem na pandemia, que as aulas
remotas afetaram a vida das familias de seus alunos, que se viram obrigados a
estudar conteludos enviados por via remota, apresentados por meio de novas
metodologias ainda ndo dominadas.

Lins (2020) e Marinho (2020) afirmam ainda a importancia do apoio a familia
nesse contexto, a qual ficou com a responsabilidade de ensinar aos filhos, mesmo
sem ter condi¢cles, atividades que antes competiam ao professor. Com um atual
cenario pandémico carregado de incertezas, é urgente que professores, alunos e
familia construam relacdes de afeto e conhecimento para dar continuidade ao
aprendizado, procurando minimizar 0 maximo o impacto causado pelo isolamento
social (MORAN, 2020).

Outro fator mencionado na pesquisa, num total de 15%, foi a falta de rotina de
estudos pelos estudantes. Segundo Lins (2020), ndo se trata de uma tarefa de facil
realizacdo, mas as familias estdo providenciando para que 0 ensino remoto
oportunize a aprendizagem de seus filhos, organizando suas vidas ante 0 ensino por
via remota, embora haja grupos ainda longe dessa conquista.

Outra dificuldade apontada pelo professor (15% no total) é a falta de
equipamentos eletrénicos na sua residéncia. Segundo Cunha, Silva e Silva (2020), a
falta de equipamentos eletrbnicos pode ser uma barreira para o desempenho do
aluno. Portanto, os alunos sem equipamento ndo conseguiram acompanhar as

aulas. Ainda segundo os autores, em tempo de pandemia, isso pode dificultar o
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vinculo dos alunos com a escola, levando ao abandono escolar durante esse
periodo.

Segue a andlise da resposta do Professor 2 (2020):

Tenho utilizado diferentes abordagens para apresentacdo e explicacéo,
desde gravacdes de video de aulas expositivas, até uma autonomia maior
na pesquisa por parte das criancas. As dlvidas sao tiradas através de
chamada de video, mas poucos alunos acompanham. Tem sido um desafio
diario. Pois a tecnologia é um recurso excelente, porém, nem todos
desfrutam de uma tecnologia de ponta.

Os demais desafios, totalizando 15%, sobre as dificuldades que os alunos
apresentaram no acompanhamento das aulas remotas foram o contato e localizacéo
dos professores e vice-versa. Assim, torna-se a citar Medeiros (2020), que afirma ser
esse um dos grandes impasses das aulas remotas. Devido ao fato de o municipio
apresentar comunidades isoladas e de facil acesso, foi entregue mensalmente na
casa de cada aluno uma apostila de estudo ndo presencial, porém essa medida ndo
resolveu o impasse do contato, mas favoreceu o continuo vinculo com os estudos.

As apostilas eram elaboradas pela equipe pedagdgica da Seme com o0s
professores. Elas eram baseadas na organiza¢éo curricular e continham atividades a
serem trabalhadas mensalmente. Cada apostila era organizada com os conteudos e
atividades baseadas no curriculo e nas habilidades da BNCC. Com a apostila nas
maos, as atividades eram realizadas pelos alunos\familia sob a orientacdo do
professor em grupos de WhatsApp e por ligacdes telefénicas. Quem nédo conseguiu
ter acesso a tecnologia contou com familia e vizinhos, para tentar realizar as
atividades.

Conforme a analise da resposta do Professor 1 (2020):

No inicio da pandemia foram elaboradas pela SEME apostilas de Atividades
Complementares. Atualmente fago video aulas explicativas e conceituais e
correcao dos exercicios da apostila. O video & encaminhado para a
plataforma You Tube e o link de acesso € direcionado para os pais dos
alunos. Além disso, sempre que necessario atendo os alunos via WhatsApp,
por meio de audios, ligagbes e fotos.

Para complementar os estudos, a Seme criou ainda uma plataforma virtual, o
Google classroom, que era alimentado por professores e pedagogos. Nela, o aluno
tinha acesso a videos educativos sobre o conteudo da série, sugestdes de livros e

atividades contextualizadas para cada seérie. Foi gerada uma chave de acesso para
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cada turma e era repassada para os alunos e familiares por intermédios de grupos
de WhatsApp. O acesso ndo era obrigatorio, mas, sim, um suporte para quem
quisessem ou tivesse condi¢cdes de acessar.

Muitos foram os percal¢cos no periodo das aulas remotas: as estratégias para
que as aulas remotas ou apostilas chegassem até o aluno; o engajamento familia e
escola mesmo sem contato direto; as adversidades que professores e cada familia
vivenciaram; todos esses e outros fatores dificultaram o acompanhamento das aulas.
Mesmo assim, os professores mostraram disposi¢cao para se reinventarem e fizeram
0 gque estava em seu alcance, para cumprir a sua missao no ano letivo de 2020.

Mediante a analise da questdo aberta referente aos desafios na transicdo do
planejamento das aulas presenciais as aulas remotas no periodo pandémico de
2020, foi constatado que os professores tiveram como dificuldades: a falta de
colaboracdo da familia e uma rotina de estudos; a falta de habilidades para
manusear aplicativos para a gravacao das aulas remotas; a organizacao dos tempos
das aulas; e a adequacédo da BNCC ao alinhamento de contetdo.

Segundo Bozkurt e Sharma (2020), a migracdo para o modelo remoto de
ensino foi um dos desafios mais urgentes impostos pela chegada da pandemia do
novo coronavirus ao Brasil. Em um curto espaco de tempo, os professores levaram a
sala de aula para dentro de casa (ROSA, 2020).

Com a transicao das aulas presenciais para as aulas remotas, os professores
tiveram de se reinventar para dar conta do planejamento, visto que ndo houve tempo
habil para uma capacitacdo pedagdgica nem tecnoldgica que contribuisse nesse
momento dificil de transicdo (ROSA, 2020). Embora os professores tivessem
trabalhado muito para se adaptarem ao novo modelo de ensino, as novas
estratégias e rotinas das aulas remotas trouxeram alguns infortanios: a elaboracéo
do planejamento, a transmissdo de conteudo e a aprendizagem, sem falar na
organizacao do tempo das aulas, do horario e da interacdo aluno e professor.

Diante das dificuldades encontradas nesse percurso de pandemia, 0s
professores relataram varios desafios que aprenderam a contornar durante a
transicéo. A maior dificuldade citada pelos professores foi a falta de colaboragcédo da
familia, que, em sua maioria, ndo conseguiu acompanhar as atividades do seu filho.
Sem uma rotina de estudos, foi dificil receber um feedback dos alunos para
averiguar se realmente o aprendizado foi consolidado, pois ndo foi possivel uma

supervisao ativa por parte do professor, como acontece em sala de forma presencial.
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Outros fatores citados e ndo menos importantes foram a falta de habilidade
para manusear aplicativos tecnoldgicos que ajudassem na gravacao das aulas, a
adaptacado das aulas para explicagcbes mais curtas, pois videos longos séo dificeis
para download, sem falar na falta de recursos tecnoldgicos disponiveis para essa
finalidade.

Foi dificil também a BNCC alinhar o material didatico Aprende Brasil a
realidade do ensino remoto, bem como a quantidade de atividades selecionadas no
alinhamento de conteudos. Finalizando, foi exposta ainda a dificuldade na
organizagdo do tempo. Um planejamento de aulas remotas néo é igual ao das aulas
presenciais, por isso demanda mais tempo e dedicacdo para planejar. Desse modo,
os professores que tém uma jornada dupla de trabalho se sentiram desafiados a dar
conta do planejamento remoto e da aprendizagem dos alunos.

Na segunda questéo aberta, foi solicitado aos professores que descrevessem
como foi elaborado e executado o planejamento das aulas remotas no periodo de
pandemia causada pela covid-19. Segundo os resultados da pesquisa, cada escola
se organizou da melhor forma possivel para atender as suas necessidades,
adequando-se aos recursos disponiveis na escola e em casa. Cada professor
trabalhou de acordo com a realidade e necessidade da sua turma. A Seme-PK, por
intermédio de seus pedagogos, orientou e monitorou os pedagogos das escolas e 0s
planejamentos dos professores que, com muita determinacdo, venceram 0S
percalcos e descreveram como foram elaborados e executados os planejamentos
das aulas remotas.

O alinhamento de conteldos baseado no sistema Aprende Brasil era
elaborado pelos professores dos anos afins em home-office e encaminhado via e-
mail a Seme-PK. ApGs analisado e organizado, era distribuido entre todos os
pedagogos e professores que atuaram nas seéries iniciais do ensino fundamental. Os
livros e os comandos das atividades eram entregues e recolhidos na casa de cada
aluno trimestralmente. ApOs corrigidos pelos docentes responsaveis, era possivel
realizar uma sondagem minima da aprendizagem dos alunos e pensar numa
possivel avaliagéo, para confirmar se houve aprendizado (BARBOSA et al., 2021).

Ressalta-se a analise do Professor 3 (2020):

Conforme o cronograma de alinhamento feito pelos professores da rede
municipal, a distribuicdo de aulas ficou mais facil a ser seguida e cumprida,
assim recebemos o cronograma e com isso € possivel estudar o material
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com antecedéncia para elaborar as aulas online, com gravacao de video
aulas e disponibilizacéo no grupo de WhatsApp da turma. O planejamento é
feito em cima desse cronograma, assim separamos por semana 0S
contelidos para preencher os documentos com codigos das habilidades da
BNCC, estratégias a serem adotadas e com recursos pedagdgicos a serem
utilizados.

Destaca-se aqui a analise do Professor 4 (2020):

Temos utilizado o livro didatico acompanhado de um plano sistematico de
estudo para todos os alunos. Com o uso de material didatico, o trabalho
ficou mais organizado com alcance melhor, pois as familias sem acesso a
internet conseguiram acompanhar. Para aqueles que possuem acesso
tecnolégico, temos um grupo no whatsApp onde as duavidas sao
solucionadas e algumas atividades extras sdo enviadas de acordo com a
resposta da turma.

Nas escolas maiores (polos) em que ha a presenca do pedagogo, O
planejamento era realizado com esse profissional via online uma vez por semana,
guando conversavam sobre o processo de aprendizagem dos alunos e sobre o
planejamento das aulas que eram ministradas via WhatsApp. Os professores
gravavam videos curtos, procurando esclarecer aos alunos o conteudo e atividades
que estavam sendo propostos. Para aqueles que néo tinham WhatsApp, foi
orientado o0 contato por meio de ligagao telefénica e do “viva voz”, pelos quais o
professor auxiliava os alunos e familiares.

Observa-se a analise do depoimento do Professor 5 (2020):

O planejamento acontece uma vez na semana na escola e quatro dias em
home-office. No planejamento analiso o cronograma enviado pela SEME,
identifico onde, nas atividades, preciso intervir com explicagcbes mais
completas. Gravo videos diarios com explicacdes das atividades do
cronograma e videos extras nos conteldos que eles possuem dificuldade
ou ndo dominam. E facilito as pesquisas, que algumas vezes sao solicitadas
nas atividades, colocando o resultado como imagem no grupo dos alunos e
por essa imagem eles fazem a pesquisa. Faco a postagem das aulas
seguindo o cronograma e fico a disposi¢ao caso algum aluno tenha duvidas,
tanto para WhatsApp, quanto SMS e mesmo ligacéo telefénica.

As orientacbes e monitoramento dos professores das escolas menores do
campo que nao possuem pedagogos ficaram ao encargo dos pedagogos da Seme-
PK que atuam diretamente nessas instituicdes. Devido a localidade de algumas, o
acesso a internet € lento e falho, e, dessa forma, os professores do campo também
tiveram de se adequar a realidade dos alunos. Alguns professores relataram que o

planejamento era elaborado a partir do uso de apostilas impressas, livros e video
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aulas gravado, bem como atendimento por telefone e até mensagens.

Conforme a andlise da resposta do Professor 6 (2020):

Os alunos recebem o material em casa com um cronograma de estudos por
dia e nds professores gravamos aulas diarias em cima do contetdo do dia e
postamos no grupo do WhatsApp da turma, para aqueles que tem acesso.
Os alunos que ndo possuem acesso recebem o cronograma com o passo a
passo do que fazer naquele dia, porém, fica sem a explicacdo do contetdo.
Devido a demandas laborais, procuro adiantar as filmagens das aulas com
até uma semana de antecedéncia. Estou sempre me colocando a
disposicdo dos pais/responsaveis e alunos para qualquer davida.

As aulas eram elaboradas também por meio de videos explicativos gravados
pelo proprio professor, sendo tirados da internet ou da plataforma on do sistema
Aprende Brasil. Eram utilizados também alguns jogos pedagdgicos online, livros
online para leitura, video no aplicativo, audio explicando as atividades e até
explicagcdo por mensagens SMS. Relataram, ainda, que foi bom utilizar mais
recursos virtuais que, muitas vezes, ndo usavam nas aulas presenciais. Seguem
abaixo alguns relatos dos professores sobre o seu trabalho nas escolas do campo.

Mediante o resultado, foi possivel perceber que os professores dos anos
iniciais de Presidente Kennedy-ES tém consciéncia da importancia do planejamento
e se preocupam com a qualidade de suas aulas, buscando inovacdo em suas
metodologias que oportunizem novos conhecimentos. Porém, foi detectado que
alguns professores, embora compreendam a importancia, ndo conhecem as
propostas do PPP da escola nem o planejamento curricular. Segundo Menegolla e
Sant’anna (2019), o planejamento de suas aulas corre o risco de ser uma proposta
descontextualizada com a da escola.

Nesse contexto, € necessario que diretores e pedagogos estejam estudando
e apresentando aos professores esses documentos, para que estes sejam
revisitados e reconstruidos coletivamente sempre que necessario. Sendo assim,
todos se sentirdo parte dele e conseguirdo atrelar as propostas desses documentos
as suas praticas pedagogicas (MORETTO, 2017).

No que se refere ao planejamento do professor no uso de metodologias
ativas, constatou-se que, em geral, os professores associam seu uso a tecnologia.
Assim, devido a escassez desse recurso nas escolas e a falta de conhecimento dos
professores sobre elas, as metodologias ativas tém sido introduzidas ainda de forma

timida nas salas de aula.
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Percebeu-se, ainda, que, mesmo que os professores queiram trabalhar com
aulas mais interativas e atrativas, fica praticamente impossivel se ndo ha nas
escolas ferramentas nem conexdo em rede que propicie essa dinamica. Nesse
contexto, ha ainda a falta de habilidade por grande parte dos professores com 0s
recursos digitais, entretanto esse ainda é um fator de menor peso diante da falta de
recursos nas escolas publicas, principalmente as de zona rural, como é o caso do
municipio de Presidente Kennedy-ES.

Foi possivel perceber, neste estudo, que um dos maiores entraves do ensino
remoto € a escassez de instrumentos tecnolégicos e internet de qualidade nas
escolas e comunidades da rede municipal. As escolas sédo carentes de ferramentas
que facilitariam tanto a vida do professor quanto a dos alunos. Se as escolas
tivessem uma estrutura adequada disponivel com aparelhos eletrénicos e internet,
poderiam disponibilizar aos alunos mais carentes apoio para a continuidade das
acOes pedagogicas.

Essa realidade contrasta com o fato de Presidente Kennedy-ES ser o
municipio brasileiro com maior valor de PIB per capita (R$ 33.593,82, que e
corresponde a R$ 583.171,85 por habitante), indicando que recursos ndo estao sendo
priorizados em infraestrutura nas escolas. No entanto, o apoio e a educagao superior
do docente estdo acontecendo, 0 que gera um problema ainda maior, haja vista o
perfil evidenciado neste estudo, que demostra serem capacitados, mas desprovidos

de ferramentas de trabalho adequadas.

Cabe ao governo a criacdo de politicas educacionais de inclusdo digital
como: o barateamento dos equipamentos com crédito e isencao de
impostos; criacdo de locais de acesso publico, com servicos gratuitos,
acesso a internet, principalmente nas areas mais carentes, e capacitacdo de
pessoal para monitorar as atividades; garantir conexdo a internet com
velocidade compativel para uso dos principais aplicativos, com banda larga
e qualificacdo dos professores (FREITAS; TROTTA, 2020, p. 2).

Desse modo, por meio de uma parceria com as Secretarias de Educacéo e
Saude, poderia ser organizado nas escolas um cronograma de atendimento aos
alunos carentes. Esse atendimento seria por rodizio dos alunos, seguindo os
critérios de seguranca, tais como: distanciamento, uso de mascaras, alcool em gel e
demais parametros necessarios. A¢des da escola e principalmente do governo
podem fazer diferenca ao aluno, ndo gerando excluséo social. A inclusao digital hoje
€ uma questao de cidadania, por isso € importante fortalecer a luta pelo direito de
acessibilidade aos alunos mais vulneraveis (FREITAS; TROTTA, 2020).
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5 PRODUTO FINAL

5.1 APRESENTACAO

Este capitulo € uma apresentacdo do produto final da dissertagédo. Tal produto
constitui-se em um projeto de formacao continuada seguido de um e-book contendo
estratégias de metodologias ativas que ndo dependem de tecnologias para a sua
utilizacdo. Desse modo, pode ser trabalhado em qualquer escola da sede e do
campo, com turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, seriada ou n&o. E um
material elaborado para contribuir com o planejamento do professor, visto que as
escolas do municipio de Presidente Kennedy-ES ndo possuem uma estrutura

tecnoldgica suficiente.

5.2 JUSTIFICATIVA

Diante da constante evolucdo e transformacfes da sociedade, percebe-se
que as tendéncias educacionais também passaram por mudancas e as praticas
docentes tém evoluido. A educacdo tem procurado atualizar e inovar para que o
professor contribua para inserir melhor seus alunos na atual sociedade, regida de
informacBes e conhecimentos. Assim sendo, € preciso que o professor mantenha a
pratica de estudo e a busca por aperfeicoamento profissional, criando estratégias e
metodologias de ensino que atendam as demandas da sociedade em continua
evolugao.

A insercdo de metodologias ativas desde o inicio da educacdo basica
oportunizard os alunos precocemente o desenvolvimento da reflexdo, autonomia,
criatividade e criticidade, desenvolvendo, assim, habilidades necesséarias para o
mercado de trabalho e para a vida em sociedade e atuando de forma ética, passiva
e com responsabilidade. Dai a importancia de o professor estar atento as novidades
e tendéncias da educacdo, como um ponto de partida para mudancas em suas
praticas pedagogicas.

A necessidade da elaboragcdo deste produto final deveu-se a percepcédo da
dificuldade de alguns professores em utilizar metodologias ativas na sala de aula:
uns por ainda ndo conhecerem tais métodos; outros por associarem essas

metodologias a tecnologias. Aliado a percep¢ao de que as escolas ndo apresentam



75

estrutura fisica nem aparelhos tecnoldgicos adequados, tampouco internet de
qualidade, surgiu o interesse de elaborar um material no intuito de contribuir para a
pratica pedagogica do professor.

O e-book € um material simplificado, pensado exclusivamente no professor.
Ele apresenta dez estratégias de metodologias ativas que ndo necessitam de
internet nem ferramentas tecnoldgicas para serem utilizadas com os alunos. Cada
estratégia € apresentada conceitualmente, com os objetivos a serem alcancados e a
sequéncia didatica contendo o passo a passo de como desenvolvé-la. As
metodologias que apresentam alguma dificuldade para serem realizadas possuem
orientacdes para o docente conduzi-la da melhor forma possivel.

As metodologias selecionadas podem ser trabalhadas com criancas das
séries iniciais do ensino fundamental e ndo necessitam de ferramentas tecnoldgicas
em sua execucdo, facilitando o uso nas escolas que nao possuem material
digital/tecnolégico. Sendo assim, o professor elabora um planejamento dinamico e
participativo sem a preocupacdo de recursos inacessiveis, favorecendo o

aprendizado ativo.
5.3 OBJETIVO
Apresentar uma proposta com sugestdes de metodologias ativas

simplificadas, sem o uso de tecnologias para os professores utilizarem em seus

planejamentos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Pelos resultados obtidos e diante dos objetivos propostos, foi possivel
compreender como tem sido elaborado o planejamento das aulas dos professores e
identificar os desafios que eles tém encontrado nesse percurso, ao procurarem
trazer para a sala de aula metodologias ativas e tecnoldgicas que sejam compativeis
a realidade da escola em que trabalham.

No que concerne a pratica educativa, percebeu-se que os professores desta
pesquisa sdo capacitados e nao apresentam grandes dificuldades no uso da
tecnologia, possivelmente pelo fato de a maioria estar em idade profissional ativa.
Eles tém consciéncia da importancia do planejamento e preocupam-se com a
gualidade de suas aulas, buscando inovacdo em suas metodologias para oportunizar
novos conhecimentos. Porém, foi detectado que alguns professores, embora
compreendam a importancia do planejamento, tém-no elaborado conforme suas
concepclOes de ensino, sem se basearem nas propostas curriculares, politicas e
pedagogicas da escola.

Por ser tdo importante, € necessario que diretores e pedagogos estejam
apresentando e estudando todo o tempo, com o0s professores e a equipe escolar,
esses documentos, para que estes sejam revisitados e reconstruidos coletivamente
sempre que necessario. Essas acfes coletivas podem ser organizadas pelo diretor e
pedagogo nos momentos de planejamento com os professores e fazer parte do
cronograma de acdes da escola.

Percebeu-se que, embora néo seja novidade, os professores ndo dominam as
metodologias ativas, introduzindo-as de forma ainda timida em seus planejamentos.
Constatou-se também que apresentam dificuldades em elaborar planejamentos
interativos, pois tanto a quantidade quanto a qualidade de aparelhos e recursos
tecnoldgicos distribuidos nas escolas se mostram deficitarias. A falta de um espaco
na escola que atenda as expectativas de um planejamento inovador com uso de
tecnologia €, sem duvida, um dos maiores desafios para a modernizagéo do ensino.

No que se refere ao planejamento das aulas remotas devido a pandemia
causada pela covid-19, constatou-se que os professores procuraram aperfeicoar sua
pratica pedagogica, visando alcancar todos os alunos. Desde abril de 2020, o
municipio de Presidente Kennedy-ES optou pelo ensino remoto emergencial como

uma solucéo temporaria de manter e concluir o ano letivo.
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Os desafios iam surgindo dia a dia, mediante a ministragdo das aulas, como a
falta de recursos tecnoldgicos e conexdo para assistir as aulas, principalmente
guando se mora na zona rural. A falta do feedback dos professores com os alunos, a
falta do acompanhamento familiar e uma rotina de estudos para os filhos em casa
também dificultaram a aprendizagem. Mas as aulas remotas ganharam espaco por
meio da figura do professor, que conseguiu que pais e escola compreendessem a
importancia de manter a interagdo com 0s alunos e com o ambiente escolar, para
gue estes se sentissem mais confiantes em continuar os estudos.

O quarto e ultimo objetivo especifico da pesquisa diz respeito a apresentacéo
de uma proposta de formagao continuada para os professores dos anos iniciais com
foco no uso de metodologias ativas na sala de aula. Juntamente ao projeto, foi
elaborado um e-book com sugestdes de metodologias ativas propicias para trabalhar
com os alunos dessas turmas. A formacgdo continuada é a melhor op¢do, em que a
teoria e a prética poderdo contribuir para melhorar a qualidade de ensino.

Ao concluir esta pesquisa, constatou-se que, devido a falta de infraestrutura
nas escolas municipais que atenderiam a uma inovacdo educacional com espaco
apropriado e recursos digitais, € necessario um investimento em capacitacdo dos
professores em metodologias ativas. Embora as metodologias ativas ndo substituam
a eficiéncia e dinamismo da tecnologia, ela proporciona o envolvimento ativo dos
estudantes no processo de sua aprendizagem. Isso significa ir além dos conteudos
para desenvolver nos alunos a criatividade, a curiosidade, a consciéncia social, a
empatia e o pensamento critico.

Isso ndo é uma tarefa facil, pois professores e alunos sdo convidados a um
trabalho intenso, em que o aluno acostumado a absorver os conhecimentos
precisard ser estimulado para ser tornar o protagonista de sua aprendizagem. Isso
pode consumir maior tempo para a elaboracao, aplicacao e avaliagcdo do professor,
mas, com certeza, contribuird na aprendizagem dos estudantes de acordo com 0s
objetivos que cada uma delas propde. O uso dos recursos aliados a pratica docente
tem sido apontado frequentemente como uma necessidade, a fim de acompanhar as
mudancas atuais da sociedade em que estamos inseridos.

Espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam para reflexdes de
mudancas positivas da pratica do professor com o uso de metodologias ativas e
essas mudancgas se consolidem e venham a ser um caminho alternativo e eficaz na

pratica docente.
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APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA

)

FACULDADE
VALE DO CRICARE

CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA

Bem-vindo(a) a pesquisa de opinido sobre os desafios no uso de
metodologias ativas e tecnologia no planejamento das aulas para alunos das séries
iniciais do ensino fundamental. Esta pesquisa tem a finalidade de captar as
colaboragcbes dos professores do municipio de Presidente Kennedy-ES para o
processo de construcdo do Plano de Formacdo Continuada com foco em
metodologias ativas associadas as inovacdes tecnoldgicas, o qual sera apresentado
a Secretaria Municipal de Educacéo.

Duvidas podem ser dirimidas por meio do e-mail:

marcellaorequio3@agmail.com

Colabore para a melhoria da qualidade do ensino emitindo sua opinido, pois

ela é muito importante para, juntos, construirmos o futuro da sociedade.


mailto:marcellaorequio3@gmail.com
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APENDICE B — QUESTIONARIO DA PESQUISA

Publico-alvo: Professores das séries iniciais do ensino fundamental

Municipio: Presidente Kennedy-ES

BLOCO | — Caracterizacao do perfil dos professores

1- Qual é a sua idade?

2- Qual é o seu género? () Masculino ( ) Feminino ( ) N&o quero declarar

3- Qual é sua formag&o? Graduagao: e Pds-graduagéo:

4- Qual é o seu nivel de escolaridade? ( ) Superior completo ( ) Pds-graduacdo ( ) Mestrado

() Doutorado

5- A sua graduacéao foi na modalidade: ( ) Presencial ( ) EAD

6- A sua pos- graduacéo foi na modalidade: ( ) Presencial ( ) EAD

7- Em que turma(s) vocé atua? ( ) 1°ano ( )2°ano ( )3°ano ( )4°ano ( )5°ano

8- Qual é o seu tempo de servi¢co? Se precisar, inclua mais de uma escola.

9- Vocé leciona em mais de uma escola? ( ) Sim. Quantas? ( ) Nao

10- Ha quanto tempo leciona para turmas das séries iniciais?

BLOCO Il — Concepgdes dos professores sobre a elaboracdo do planejamento de ensino

Assinale, numa escala de 1 a 5, a op¢do que mais adequadamente reflete o seu grau de
concordancia com as afirmacg@es, sendo: “1” — NUNCA, “2” — POUCAS VEZES, “3” — ALGUMAS
VEZES, “4” — QUASE SEMPRE e “5” — SEMPRE.

Marque apenas uma Unica op¢éo para cada afirmacéo, para que a pesquisa seja mensurada

de forma correta e precisa. H4 também cinco questionamentos que admitem respostas abertas.

1 2 3 4 5
NUNCA | POUCAS | ALGUMAS QUASE SEMPRE
VEZES VEZES SEMPRE

1- Vocé tem acesso ao projeto
politico-pedagdgico da escola em

que trabalha?

2- O planejamento de suas aulas
tem sido baseado no planejamento

curricular da sua escola?

3- Ao planejar suas aulas, tem
procurado criar condi¢cdes para que
o aluno tenha uma participacio
mais ativa, desenvolvendo sua

aprendizagem?
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4- Tem utilizado, em seu plano de
aula, recursos tecnologicos e
metodologias diversificadas e ativas
que auxiliam no processo de
ensino-aprendizagem (antes da

pandemia)?

e e e e e e

) Oficinas ( ) Experiéncias ( ) Projetos

) Pesquisa ( ) Aulainvertida ( ) Jogos

) Atividades online () Jari

) Debates tematicos () Nuvem de palavras
) Celular ( ) Aplicativos

) Pedagogia da problematizacéo

) Outros () N&o tem utilizado ainda

5- Tem dificuldades de utilizar a
tecnologia e suas inovacdes no

planejamento das suas aulas?

6- Levando em conta suas
vivéncias e experiéncias, julgue os
desafios enfrentados na elaboracdo

do planejamento das suas aulas.

~ A~~~

) Carga horaria intensa ( ) Falta de internet
) Uso de metodologias ativas
) Pouca habilidade com a tecnologia

) Falta de instrumentos tecnoldgico ( ) Outros

7- Tem conseguido alcancar seus
alunos que ndo tém acesso a

tecnologia?

8- Apbés a aplicacio do seu
planejamento, vocé tem o habito de
fazer uma avaliacdo do trabalho,
com um feedback e um
replanejamento trabalhando nas

dificuldades dos alunos?

BLOCO Ill — Dificuldades na elaboracéo e aplicacdo do planejamento em tempos de pandemia

QUESTOES ABERTAS

RESPOSTAS

1- Escreva quais tém sido os seus desafios na

transicdo  do

presenciais as aulas remotas neste momento de

pandemia.

planejamento  das

aulas

2- Nesse momento de

professores tiveram que se reinventar. Descreva

como tem sido elaborado e executado o seu

planejamento das aulas remotas.

pandemia, o0s
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3- Assinale as alternativas em que os alunos
apresentam dificuldades no acompanhamento
das aulas nesse periodo de pandemia.

( ) Falta de internet

() Falta de aparelho eletrdnico

( ) Falta de rotina de estudos

( ) Dificuldade de contato e localizacdo dos
responsaveis

() Dificuldade no acesso a tecnologia

() Falta de acompanhamento familiar

() Outros

4- O ensino hibrido sera uma realidade na
retomada das aulas com metodologias mais
ativas e 0 uso da tecnologia em sala de aula.
Na sua opinido, em quais ferramentas vocé

gostaria de receber capacitacdo?

Metodologias ativas:

) Aula invertida

) Nuvem de palavras

) Pedagogia da problematizacéo
) Estudo de casos

) Oficinas

) Outros

N e e e e

Tecnologia:

() Uso de aplicativos e plataformas na sala de
aula

() Outros
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APENDICE C - PRODUTO FINAL: PROJETO DE FORMAGCAO CONTINUADA

PROJETO DE FORMAGCAO CONTINUADA 2021

TEMA: METODOLOGIAS ATIVAS NAAPRENDIZAGEM

Metodologias

Ativas

- 3 AUTONOMIA
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PROFESSOR
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CULTURA
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AVALIACAO
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Introducéo

“A educacdo pode ajudar a nos tornarmos melhores, se ndo mais felizes, e
Nnos ensinar a assumir a parte prosaica e viver a parte poética de nossas
vidas.” (EDGAR MORIN)

A formagao continuada tem sido vista atualmente como um processo
permanente e constante de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade
dos educadores. Essa constatacdo ndo se deve a um juizo de valor sobre a
graduacédo dos professores, mas porque a arte de ensinar exige uma constante
atualizacdo, requer investimento, dedicacéo, amor pela profissdo e reflexdo continua
sobre a pratica pedagdgica, pois a sociedade esta em constante mudanca. Assim,
para acompanhar esse ritmo e promover a aprendizagem, é necessario um processo
continuo de estudos e formacéo.

Atualmente essas mudancas estdo acontecendo cada vez mais rapido e
afetam significativamente a maneira como nos comportamos, ensinamos e
aprendemos. Os alunos do século 21 sao familiarizados com a tecnologia desde o
seu nascimento e tém ao seu alcance recursos tecnoldgicos que permitem acesso e
exploragéo de informagdes a todo 0 momento, deixando, desse modo, de ser alunos
passivos e transformando-se em ativos, capazes de produzir, divulgar e disseminar
informacdes. Isso impacta profundamente o processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, ndo ha como as escolas assistirem passivamente a essas
transformacdes. E preciso posicionar-se, rever suas propostas pedagogicas e trazer
novos olhares para a sala de aula. Assim, a formacao continuada contribui para que
o educador tenha a oportunidade de tanto refletir e aperfeicoar as suas praticas
pedagdgicas quanto promover o protagonismo de seus alunos, potencializando, da
mesma forma, o processo de ensino-aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular, que expressa o direito dos alunos de
aprender em todas as etapas basicas do ensino, reflete essas mudancas, propondo
o desenvolvimento de habilidades gerais relacionadas a valorizagcdo dos
conhecimentos, ao pensamento critico, cientifico e criativo, consolidando e
ampliando o repertorio cultural do aluno, a cultura digital, o trabalho e projetos de
vida, a argumentacdo, o autoconhecimento e autocuidado, a empatia e cooperagao,
além do sentido de responsabilidade e cidadania.

Para o cumprimento dessa demanda proposta pelo BNCC, é imprescindivel
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gue a equipe escolar esteja disposta a refletir sobre a implementacao de propostas
gue envolvam os alunos como protagonistas de sua aprendizagem e o professor
como o mediador, abrindo um caminho para a utilizacdo de métodos que valorizem a
autonomia dos estudantes e, consequentemente, estejam inseridos no bojo das
metodologias ativas.

Metodologias ativas sdo préaticas pedagdgicas utilizadas pelo professor em
sala de aula que levam o aluno a pensar. Nesse contexto, ele passa a ter uma
atitude proativa e de protagonismo perante seu processo de aprender. Essas
metodologias tém como principais caracteristicas, de forma geral, propiciar que os
alunos busquem solucdes para problemas do mundo real, ponham a méao na massa,
sejam protagonistas de seu processo de aprendizado, pesquisem, trabalhem em
equipe e com tempo determinado para a tarefa, usem tecnologias digitais e se
autoavaliem (MORAN).

Justificativa

As metodologias ativas estdo cada vez mais na pauta de discussdo de
eventos e materiais publicados na area de educacdo. Nunca se falou tanto em rever
as praticas pedagdgicas, inovar processos educacionais, formar professores para
uma educacdo transformadora e considerar os estudantes como protagonistas,
desenvolvendo sua autonomia no decorrer da escolaridade. Em tempos de
tecnologias digitais, essas premissas tornam-se ainda mais urgentes, quando o
modelo da sala de aula hoje tem ficado cada vez mais distante da realidade dos
alunos diante da facilidade de acesso as informacdes ilimitadas.

O projeto de formagao continuada “Metodologias Ativas na Aprendizagem”
aponta uma possibilidade de transformar aulas comuns em experiéncias de
aprendizagem mais significativa para os estudantes, cujas expectativas em relacao
ao ensino e aprendizagem ndo se assemelham as das geracdes anteriores.
Aprender e ensinar, em tempos de tecnologias digitais, envolvem a reflexdo sobre a
utilizacado de estratégias que inovam, ao associar o interesse dos estudantes pela
descoberta com a possibilidade de coloca-los no centro do processo.

Dessa maneira, a importancia desse projeto reside na proximidade da prética
pedagodgica e em situacdes concretas na sala de aula, inserindo metodologias mais

ativas e desenvolvendo o protagonismo dos estudantes e o papel mediador do
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professor, ambos construindo, juntos, uma educacdo de qualidade. Segundo Paulo
Freire (1996), as experiéncias de aprendizagem devem despertar a curiosidade do
aluno, permitindo que, ao pensar 0 concreto, se conscientize da realidade, possa
questiona-la e, assim, a construcdo de conhecimentos seja realmente

transformadora.

Objetivo geral:
= Promover, com base em estudos, a atualizacdo e revisdo da pratica docente
por meio da implementacdo de metodologias ativas que colaboram para o
desenvolvimento das competéncias, permitindo que os alunos se
desenvolvam integralmente, em aspectos tanto cognitivos quanto

socioemocionais.

Objetivos especificos:

=>» Colaborar na organizacdo de préticas de ensino mais instigantes que foquem
o desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas, promovendo
aprendizagens cada vez mais significativas.

=>» Propiciar oportunidades de reflexdo sobre o uso de metodologias ativas na
pratica docente e seu papel de agente transformador deles mesmos e de
seus alunos.

= Apresentar e experimentar metodologias ativas que colaborem na
implementacéo de préticas criativas e inovadoras de ensino e aprendizagem.

=>» Planejar novas estratégias de ensino e avaliar os resultados.

Premissas

O curso de Formacdo Continuada em Metodologias Ativas tem estudos
tedricos e praticos que déo insumos para a formacdo de professores em uma carga
horaria prevista de 150 horas de formacédo. Ele esta organizado em 20 encontros
quinzenais de quatro horas, com atividades presenciais e ndo presenciais, no qual
se discute como tema norteador o uso de metodologias ativas em sala de aula.

Dependendo da disponibilidade do grupo de formacé&o, podem-se reorganizar
0s encontros, ampliar ou diminuir a carga horaria e explorar os conteudos dentro das

possibilidades do grupo.
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Conteudos programaticos

2>

L 2

L2 R

Inteligéncias multiplas — compreendendo as inteligéncias dos nossos alunos
As dez competéncias da BNCC

Metodologias ativas: o que sao?

Diferengas entre metodologia ativa e tradicional e a piramide da
aprendizagem de William Glasser

Tipos de metodologias ativas

Uso das metodologias ativas na aprendizagem

Beneficios do uso das metodologias ativas

O papel do professor mediador

O protagonismo do estudante ativo.

Estudo e pratica com o “Circuito de atividades” utilizando metodologias ativas,
tais como: Aprendizagem baseada em problemas; Aprendizagem baseada em
projetos; Aprendizagem entre pares e/ou equipes; Rotacdo por estacoes;
Aprendizagem baseada em games/jogos; Rotacao individual, Sala de aula
invertida; Estudo do meio; Experiéncias; Seminarios; Juri; Debates tematicos;
entre outras; nelas cada aula serd abordado, de forma aprofundada, um tipo
de metodologia ativa que culminard em planejamentos para serem

executados em sala de aula e seminarios.

Metodologias:

= Estudos em pares e/ou grupos
= Aula invertida
= Rotacdo por estacdes de aprendizagem/rotacao individual
= Debates teméaticos
=» Mapa conceitual e nuvem de palavras
= Seminarios.
Avaliagcéo
= Acompanhamento da participacédo dos professores

4
>

Apresentagdo de seminarios

Execucéo das tarefas.
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FACULDADE VALE DO CRICARE

ESTRATEGIAS DE METODOLOGIAS ATIVAS SEM O USO DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS

PUBLICO ALVO: PROFESSORES E ALUNOSDAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

AUTORAS
MARCELLA DE OREQUIO FERNANDES MACHADO
Dr.2 SARA DOUSSEAU ARANTES
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Apresentagéo

Este material educativo é apresentado ao Programa de Mestrado Profissional
em Ciéncia, Tecnologia e Educacédo da Faculdade Vale do Cricaré, como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de Mestre em Ciéncia, Educacdo e Tecnologia —
Sdo0 Mateus-ES, nos anos de 2020/2021, com o tema “A reconstrugcdo do
planejamento para o uso de metodologias ativas na sala de aula”, sob a orientagao
da professora doutora Sara Dousseau Arantes.

Diante da constante evolucdo das praticas pedagodgicas, das tendéncias
educacionais e das necessidades por mudancas advindas da sala de aula, o
professor precisa manter-se atualizado para implementar diferentes metodologias
em suas praticas docentes. Comecando esse trabalho desde o inicio da educacéao
basica, na formacdo do estudante, o professor oportunizarq, desde cedo, o
desenvolvimento da autonomia, criatividade, reflexdo e criticidade. O processo de
ensino-aprendizagem é potencializado, e 0s alunos preparam-se nao somente para
o mercado de trabalho, mas também para a vida em sociedade.

Diante dessa realidade e necessidade do professor, foi elaborado um projeto
de formacgdo continuada com um e-book como produto final da dissertacdo, com
sugestdes de metodologias ativas visando contribuir com os professores das séries
iniciais no replanejamento das suas aulas. Esse guia de orientacdes foi elaborado
com o objetivo de dar suporte ao professor com relacdo ao conhecimento e uso de
metodologias ativas diversificadas em sala de aula.

As metodologias selecionadas podem ser trabalhadas com criancas das
séries iniciais do ensino fundamental e ndo necessitam de ferramentas tecnoldgicas
em sua execucdo, facilitando o uso nas escolas que ndo possuem material

digital/tecnoldgico.

Il

—_— < ==
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1 INTRODUGAO

O ensino brasileiro do século XXI precisa ser mais atrativo e inovador,
contribuindo na integracdo do sujeito ao mundo moderno-tecnolégico de forma
espontanea e necessaria. Nesse sentido, a escola necessita investir em novas
formas de ensino, aprimorando suas metodologias, inovando e maximizando a
qualidade das aulas, para que a aprendizagem ocorra eficazmente.

A falta de infraestrutura em equipamentos de informatica e acesso a internet
das escolas publicas brasileiras, principalmente as localizadas em areas rurais, € um
dos maiores obstaculos para a modernizacdo do ensino e introducao da tecnologia
nas escolas. No entanto, existem diversas estratégias de ensino que podem ser
utilizadas mesmo sem nenhuma tecnologia disponivel, buscando a participacdo mais
ativa dos estudantes por meio de aulas mais dinamicas e significativas.

As metodologias ativas de aprendizagem compreendem a implantacdo de
diferentes abordagens de ensino, nas quais todos os alunos participam ativamente
do processo de aprendizagem, podendo ser executadas em qualquer turma e
disciplina. Seu principal objetivo € ndo apenas fazer com que ele receba o
conhecimento entregue pelo professor, mas também buscar o conhecimento de
maneira ativa e conduzir o proprio aprendizado individual ou em conjunto com seus
colegas.

O principal impasse nesse cenario € estimular maior responsabilidade do
estudante pela construcdo da sua autonomia, fazendo com que os alunos se
mantenham motivados, interessados e engajados em atividades pequenas ou
grandes centradas em escrever, falar, resolver problemas reais ou refletir, por meio
da orientacdo do professor, superando a ideia de aulas expositivas e com pouca

interac&o do tradicional processo de ensino-aprendizagem.
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2 O QUE SAO METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM

Segundo Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas séo estratégias de
ensino centradas no protagonismo do aluno, visando prepara-lo para ter autonomia
em resolver demandas complexas do cotidiano, exercendo sua cidadania com
responsabilidade, e atuar com seguranca no mundo do trabalho. Tais métodos tém
ganhado cada vez mais espago como alternativa necesséria para a adaptacdo ou
superacdo do modelo pedagdgico tradicional, atendendo as demandas e desafios da
educacao atual (CAMARGO; DAROS, 2018, [s.p]).

Diante do exposto, defende-se que as metodologias ativas representam
uma alternativa pedagdgica capaz de proporcionar ao aluno a capacidade
de transmitir de maneira autbnoma por essa realidade, sem se deixar
enganar por ela, tornando-o também capaz de enfrentar e resolver
problemas e conflitos do campo profissional e produzir um futuro no qual, a
partir da igualdade de fato e de direito, crescam e se projetem as
diversidades conforme as demandas do século XXI.

O psiquiatra norte-americano William Glasser afirma, com base nos
resultados da sua pesquisa, que 70% a 95% do aprendizado acontece quando o
professor utiliza, em suas aulas, métodos ativos por meio dos quais 0s alunos
interagem, discutem, fazem e ensinam, havendo sempre a troca de informacdes e
promovendo a interacdo da teoria com a pratica. Quanto mais interativo o ensino,
maior a fixagao.

Conforme a leitura da figura 1, as metodologias ativas podem assumir muitas
formas e ser executadas em qualquer disciplina. A escolha da metodologia que sera
adotada depende de alguns fatores que precisam ser considerados, tais como a
série, a disciplina, o perfil e a maturidade da turma, pois comumente os alunos se
engajardo em pequenas ou grandes atividades com foco na escrita, na conversacao,

na resolucdo de problemas ou na reflex&o.
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Figura 1 — A piramide de aprendizagem de William Glasser

COMO APRENDEMOS

A pir@mide de aprendizagem de William Glasser

10% Quando lemos

Método de 20% Quando ouvimos

Aprendizado
PASSIVO
30% Quando observamos

/ VER E OUVIR \50% Quando vemos e ouvimos

/ CONVERSAR, PERGUNTAR, REPETIR, YO% Quando discutimos com os outros

RELATAR, NUMERAR, REPRODUZIR,
RECORDAR, DEBATER, DEFINIR, NOMEAR.

ESCREVER, INTERPRETAR, TRADUZIR, EXPRESSAR, REVISAR,
IDENTIFICAR, COMUNICAR, AMPLIAR, UTILIZAR, \50% Quando fazemos

DEMONSTRAR, PRATICAR, DIFERENCIAR, CATALOGAR.

/

Fonte: Almeida, [s.d.].

EXPLICAR, RESUMIR, ESTRUTURAR, DEFINIR, 95% Quando ensinamos aos oufros
GENERALIZAR, ELABORAR, ILUSTRAR

Para isso, é essencial que o professor conheca bem os métodos e o perfil dos
seus alunos, visto que toda mudanca requer tempo para as adaptacdes, devendo
ser feita gradualmente, pois exige mais esfor¢co. Vale lembrar que a elaboracdo de
um planejamento articulado é fundamental para orientar a realizagdo das atividades,

garantindo a organizagao da aula.
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3 METODOLOGIAS ATIVAS NA SALA DE AULA

Um dos maiores desafios que os professores enfrentam em sala de aula é
tirar os alunos da sua postura passiva e fazer com que eles se envolvam ativamente
nas atividades propostas. E importante salientar que estamos em uma sociedade
tecnoldgica e € imprescindivel a criacdo de novos espacos de aprendizagem para 0s
alunos desenvolverem novas habilidades. Embora se saiba que nem todas as
escolas possuem equipamentos tecnoldgicos para uma aula virtual, existem varias
metodologias que podem ser utilizadas sem 0 uso da tecnologia, precisando apenas
de planejamento e criatividade.

Pesquisadores contemporaneos, como José Mouran, Lilian Bachich (2018),
Joao Matar (2007) Fausto Camargo, Thuine Daros (2018) e outros, tém procurado
desenvolver metodologias que permitam oportunizar a autonomia do discente e
corresponsabilidade pelo préprio processo de aprendizagem. Sao estratégias de
metodologias ativas de aprendizagem que contribuem no protagonismo do aluno de
toda a educacédo bésica, basta ressignifica-las de acordo com a sua turma.

A seguir serdo apresentadas algumas das metodologias ativas que nao

precisam de tecnologia para vocé incluir na sua sala de aula. Confira:
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Estratégia 1: Ludicidade

Jogos pedagodgicos

O jogo pedagdgico € um jogo educativo. Além do elemento ludico, ele
contribui para a fixacdo de conteldo, facilitando sua aprendizagem de forma mais
prazerosa. Ele pode ser um dos recursos auxiliares para o desenvolvimento de
variados campos cognitivos das criancas, de modo mais ativo e imersivo,
proporcionando momentos de aprendizagem mais significativa e dinamica. Os jogos
podem ser utilizados em todas as turmas da educac¢éo béasica, sendo importante que
o professor atue como um mediador, para que 0s objetivos pedagdgicos sejam

trabalhados e atingidos.

Objetivos:
» Favorecer a socializagcdo das criancas, permitindo, por meio das atividades
realizadas, a interacéo entre professor e aluno e entre os proprios alunos.
» Desenvolver a sociabilidade por meio do ganhar e perder, do compatrtilhar e

do respeito as regras.

Sequéncia didética:
» Primeiramente € necessario que o professor tenha o contelldo programatico
para seguir com as atividades que possam ser exploradas com o0s jogos.
» Conhecer os jogos e suas regras e trabalhar de acordo com a necessidade da

turma.

Sugestdes de jogos pedagdgicos para a alfabetizacao
> Material do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) do
Ministério da Educacdo (MEC). A caixa contém 10 jogos de alfabetizacdo e
letramento com um manual de regras e habilidades a serem trabalhadas com
os alunos no ciclo de alfabetizacao, tais como: Bingo de sons iniciais; Caca-
rimas; Dado sonoro; Trinca magica; Batalha de palavras mais uma; Troca
letras; Bingo de letra inicial; Palavra dentro de palavras; Quem escreve sou
eu. Disponivel em:

http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/28.pdf



http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/28.pdf
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> Para a alfabetizacdo matemética, ha também sugestfes de jogos do material
do PNAIC, tais como: As duas méos; Nunca dez; Disco mégico; Boca do
palhaco; Cubra a diferenca; Cubra o anterior; Jogo das operacdes; Para ou
arrisca?; A bota de muitas léguas; Cubra os dobros; e Viagem a Lua. Para
maiores informacdes, recomenda-se consultar o link Matematica: Disponivel

em: https://wp.ufpel.edu.br/antoniomauricio/files/2017/11/11 Caderno-

jogos pg001-

» Além de jogos pedagdgicos, o material concreto também é uma importante
metodologia que contribui para a aprendizagem ativa. Assim, € fundamental
que o professor confeccione sua caixa matematica com diversos materiais
que auxiliem na aprendizagem. Sugestdes: material de contagem; fichas
numéricas com os algarismos (pelo menos cinco conjuntos completos de 0 a

9); dinheirinho: em especial notas de 1 real, 10 reais e 100 reais; materiais


https://wp.ufpel.edu.br/antoniomauricio/files/2017/11/11_Caderno-jogos_pg001-
https://wp.ufpel.edu.br/antoniomauricio/files/2017/11/11_Caderno-jogos_pg001-
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para medidas: fita métrica, relogio, trena, régua, balanca; dados com formatos

diferentes e material dourado.

Orientacdes: A organizacdo do tempo é um fator importante quando pensamos em
incluir o universo dos jogos as aulas. Os momentos de jogos devem ser organizados
pelo professor para que realmente tenham objetivos de aprendizagem, evitando que

sejam mal utilizados pelos alunos, perdendo, entdo, a motivacao por eles.

Bingo matematico

Jogo de Bingo:

Material: cartela, lapis, 100
fichinhas numeradas de 100a 199 e
graos de feijao.

Modo de jogar: Escolha 9 nimeros
de 100 a 199 e escreva-os na cartela.
Ao sortear o numero o professor
trabalhard da seguinte forma: E o
sucessor de 101. E o antecessor de
151. E formado por 1 centena, 3
dezenas e 7 unidades. E o resultado
de 100 + 50. Enfim, criar diferentes
desafios para que os alunos
resolvam...
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Estratégia 2: Leituras e debates

As pessoas possuem opinides diversas e formas distintas de ver o mundo,
inclusive as criangas. Saber expressar-se oralmente nas mais variadas situagdes
gue surgem na vida cotidiana € uma competéncia fundamental para qualquer
cidaddo. Porém, ndo é uma tarefa facil. A escola tem um importante papel de
proporcionar aos alunos a formacdo do pensamento critico e a oratoria, estimulando

0s alunos a expor suas opinides e aprender a falar em publico.

Objetivo: Estimular o desenvolvimento do pensamento critico e a préatica da

elocucdo, além de auxiliar no processo de desenvolvimento do raciocinio légico.

Sequéncia didética:

» [Escolher um tema, em geral que tenha sido abordado (sempre que possivel,
trabalhar com a interdisciplinaridade).

» Estabelecer um regulamento, principalmente quanto as regras de conduta e
tempo (10 a 15 minutos).

» Separar a sala de aula em grupos (até quatro alunos) e incentivar a pesquisa
e a busca por informacdes consistentes, para que cada um monte um
discurso e uma estratégia.

» Iniciar o debate e permitir a argumentacdo e o respeito as opinides
divergentes.

» Fazer um balanco ao final do debate, avaliando pontos positivos, negativos, e

fechar o assunto.

Orientacdes: Todo o processo deve ser orientado pelo professor, inclusive o tempo.
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Estratégia 3: Estudos e atividades em grupo ou aprendizagem entre

pares ou times (TBL)

e
4 '
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A proposta da aprendizagem em grupo/entre pares e
times (Team-based Learning) € planejar com base em uma tarefa desafiadora que
instigue os estudantes a realizar investigacoes, a refletir sobre seu trabalho e a
colaborar entre si. Afinal, € possivel obter diferentes visdes sobre um mesmo
assunto e, a partir dai, discutir as melhores op¢des para resolver as mesmas

guestdes, utilizando estratégias variadas.

Objetivos:
» Estimular a troca e a construcéo de ideias por meio do trabalho coletivo.
» Desenvolver, por meio do trabalho em equipe, as competéncias

socioemocionais.

Sequéncia didética:

» Definir qual o objetivo de trabalhar essa metodologia com os alunos e
elaborar a proposta de trabalho.

» Organizar a turma em duplas, atentando para as habilidades e conhecimentos
de cada aluno de forma a se complementarem. Em seguida, apresentar a
proposta de trabalho para que eles realizem.

» Trocar de conhecimentos: onde os alunos interagem entre si com a
supervisao do professor, garantindo que todos tenham espago para expor
suas ideias.

» Apresentar os trabalhos: Depois que trabalharem em duplas, os alunos
apresentam a turma demonstrando tudo aquilo que aprenderam durante o

processo.
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Orientacgéo: Verificar se todos estéo interagindo e aprendendo.

Estratégia 4: Passa ou repassa (jogo)

O jogo passa ou repassa consiste na formacéo de dois times de alunos que devem

participar de um quiz com perguntas e respostas sobre acontecimentos gerais e

conhecimentos especificos da sala de aula.

Objetivo:

>
>

Desenvolver a comunicacédo e o trabalho em equipe.

Proporcionar o desenvolvimento de ideias, reflexdo e tomada de decisdes.

Sequéncia didatica:

>

Selecionar um conteddo que ja foi trabalhado e elaborar uma série de
questdes que devem ser colocadas em uma caixinha. Apresentar 0sS
conteudos aos alunos.

Dividir a turma em dois grupos, e os integrantes deverdo formar duas filas.

As duas primeiras duplas de alunos (uma de cada grupo) deverdo ir até o
professor para decidir qual dupla iniciara o jogo.

O professor fara a primeira pergunta, e o aluno devera analisar e decidir se
vai responder a pergunta. Se o aluno souber, deverd responder
imediatamente; se nao souber, devera dizer “Passo”. Caso o aluno da outra
equipe também né&o saiba, devera dizer “Repasso”, voltando a pergunta para
a outra equipe.

A cada pergunta correta, marca-se um ponto, mas, se a questdo for
repassada e o membro inicial ndo souber responder, devera perder um ponto,
cabendo ao professor separar a questao para ser debatida posteriormente.

Ao final do jogo, vencera a equipe que acertar a maior quantidade de
guestdes. Caso haja empate, sera feita uma pergunta extra, a que qualquer
componente de cada uma das equipes podera responder.

O professor pode premiar com brindes, ou utilizar o jogo como atividade

avaliativa.
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O QUE E UMA AZALEIA?
A) UMA SANDALIA
B) UMA MULHER MUITO BONITA
C) UMA FLOR
D) UM PASSARO

Estratégia 5: Excursdo ou estudo do meio

Relacionar os temas estudados em sala com o que ocorre fora dela € outra
forma muito dindmica de aprender. Esta metodologia propde a transformacdo das
saidas de campo de um mero passeio em uma verdadeira imersdo pedagdgica,
sendo mais comuns nas disciplinas, como Ciéncias, Histéria e Geografia. Elas
podem ocorrer tanto nas cercanias da instituicio como na prépria rua, bairro ou em
comunidades proximas, ou ainda em passeios diversos (em nascentes, manguezais,
estacdo de tratamento de agua, no centro da cidade, pontos turisticos, entre varias
outras opc¢des).

Objetivos:
Excurséo:
» Aprofundar um tema ou tirar davidas depois de té-lo estudado em sala.
» Relacionar o conteudo dos livros com as observacdes no espaco externo. Em

geral, consiste em uma Unica visita.

Estudo do meio:
» Conhecer, coletar informacdes e analisar diversos aspectos (cultural, social,
ambiental e econbmico) de um ambiente especifico. O desafio € entender
como eles se relacionam entre si. Pode ocorrer em uma unica visita ou huma

série.
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Sequéncia didética:

» O professor deve planejar a aula e refletir nos objetivos que deseja alcancar
com a turma.

» Trabalhar o conteldo coma turma e orienta-los a levar o “caderno de campo”
(instrumento de registro que servird de apoio ha pesquisa) com as instrucdes
sobre os aspectos a serem observados: indicagbes do que fotografar,
perguntas especificas para uma entrevista, tabelas de coleta de dados.

» Antes da visita: O professor deve ir ao local e criar um roteiro com os pontos
principais a serem analisados. Separar a turma em grupos pequenos e
orientd-los quanto a proposta da aula. Cada grupo fica responsavel por
analisar um aspecto especifico e reunir informacdes sobre ele.

» Durante a visita: Monitorar os grupos quanto ao conteudo e objetivo do estudo
para manter o foco. Se houver duavidas, orientar os alunos a encontrar
possiveis respostas por meio de entrevistas, por exemplo, e a registrar as que
persistirem. Estipular o tempo da excurséao.

» Depois da visita: Promover, na sala de aula, a socializacdo dos dados
observados e por em pauta as duvidas que ainda restaram. As informacdes
coletadas devem ser compartilhadas (em debates ou com a criacdo de
bancos de dados coletivos) e aprofundadas por meio de pesquisas em fontes
escritas.

» Podem-se fazer tabelas e graficos sobre a coleta de dados, relatérios, e

apresentacées para a turma.

Orientacdes: Como as turmas sdo de criancas que ainda exijam certos cuidados, é
importante o professor organizar essa saida com grupos menores ou com ajuda de
outros professores e funcionarios da instituicdo, monitorando cada grupo. Pode ser
feita uma proposta interdisciplinar. Nas turmas de alfabetizacdo, é importante dosar

a demanda por informacdes.
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Estratégia 6: Mapas conceituais

Os mapas conceituais séo linguagens que descrevem e comunicam conceitos
e suas relacdes, organizam e representam o conhecimento e tornam as informacgdes
mais acessiveis. A sua constru¢cdo pode funcionar como uma importante e eficaz
estratégia de (auto)aprendizagem, em que o educando reveja e relembre conteudos,
recorrendo a sua memoria. Pode ser aproveitada também como elemento de
avaliacdo. Além dos recursos tecnoldgicos, podem ser construidos com post-its,
desenhos e até colagens segundo os modelos abaixo.
Objetivos: Ler e interpretar a realidade com a ajuda dos acontecimentos passados,

conhecendo a origem das situacdes sociais, politicas e culturais.

Sequéncia didatica:

» Selecionar o tema: Depois que o professor terminar seu conteudo, ele devera
escolher o tema sobre o qual deseja fazer o mapa conceitual com a turma. A
atividade pode ser individual ou em dupla/grupo.

> Apbs explicada a atividade a turma, incentivar a pesquisar todas as
informacBes necessarias, e pode ser feito uma lista de hierarquia. Esse
processo € essencial para definir os principais conceitos a serem usados no

mapa.

\4

Orientar que a primeira caixa que precisa ser preenchida € o titulo.

> Processar as informacgfes e filtrar apenas o necessario: Depois de coletar
todos os dados necessérios para desenvolver o tema, é hora de o professor
orientar os alunos a dar prioridade ao que é realmente importante e vai
agregar valor ao seu trabalho.

» Organizar e conectar os conceitos. Neste ponto, tendo concluido as etapas

anteriores, o aluno pode comecar a estabelecer as conexdes de cada um dos

conceitos da lista.

Principais movimentos:
- Rotagdo
- Translagdo

> -Precessio =y 7
- Nutagdo

Ytacw wuntagad
- E 0 movimento que a ’ - £ o movimento que a Tera realza 20 | | = I I
Tema reafza em tomo redor do Sol
do seu proprio €0 v @ - Duragdo: aproximadamente 365 dias, - ,
@ G
f &

§ horas e 48 minutos. (ano civil) | | I I | |

t N ¥ & -
,. ﬁw ‘

o uirtiad.

equinécios dando origem »

- Sucessdo dos P
&s estagdes do ano.

dias e das noites
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Estratégia 7. Modelo de rotacgdo por estacoes

A rotacdo por estacfes de aprendizagem € um modelo de aprendizagem que
consiste em criar um tipo de circuito dentro da sala de aula. Cada uma das estagcdes
deve propor uma atividade diferente sobre um mesmo tema principal.

A ideia é que os estudantes, divididos em pequenos grupos de 4 ou 5, facam
um rodizio pelos diversos pontos e cada atividade tenha comeco, meio e fim.
Observe 0 passo a passo abaixo.

Objetivo:
> Desenvolver a autonomia do aluno.

> Experimentar diversas formas de ensinar e aprender um mesmo conteudo.

Sequéncia didatica:

» O primeiro passo para aplicar a rotacdo por estacdes é o planejamento da
aula com as atividades que serdo dadas. Pensar em como acontecerd a aula
e quais atividades serdo trabalhadas, com base no objetivo que quer
alcancar. E necessario pensar em atividades para os diferentes estilos de
aprendizagem, para que todos os alunos sejam contemplados.

» Na aula separe os alunos nas estagcdes em grupos, cada um com uma
atividade diferente. O tempo para cada uma das atividades vai variar de
acordo com seu planejamento. Exemplo:

» Estacdo 01: Leitura de um texto especifico sobre o tema e
escrita de palavras-chave extraidas dele e formacdo de uma
nuvem de palavras.

» Estagdo 02: Andlise de dados e infogréficos.

» Estacdo 03: Analise e discussdo em grupo de uma situacéo-
problema com possiveis solucdes.

» Estacdo 04: Atividade: Projeto de texto e formacdo de

esbocgo/criacdo de mapa conceitual.

Por fim, é importante, ao final da aula, fazer um fechamento sobre o
tema que foi abordado em sala, seja com um debate, uma atividade de casa
ou uma fala expositiva, para internalizar todos os conhecimentos produzidos

pela aula e sintetizar os aspectos mais importantes.
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Orientagoes:
> E importante planejar as estacdes de forma independente, pois, se 0s
alunos comecarem por uma estacdo que depende de outra estacdo

prévia, eles ndo conseguirdo alcancar o objetivo estabelecido.

Estratégia 8. Aula invertida (FlippedClassroom)

A sala de aula invertida é outra metodologia ativa que tem ganhado bastante
espaco entre os professores. A ideia é fazer uma inversdo nas aulas tradicionais,
propondo gque os alunos primeiramente leiam o contelldo em casa e depois discutam
na sala. Dessa forma, o estudante tem acesso ao conteldo de maneira antecipada,
sendo incentivado a explorar o assunto e conhecer mais do tema. Isso faz com que
o professor consiga entregar mais conhecimento em menos tempo, aproveitando o

que foi adiantado pela exploragéo prévia.

Objetivo:
> Desenvolver no aluno autonomia no seu processo de aprendizagem.
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Sequéncia didética:

>

>

Primeiro é necessério organizar o material sobre o tema para que os alunos
estudem em casa.

Depois, ja em sala, fazer uma revisédo sobre o que foi visto em casa, situando
todos os alunos na mesma “pagina”.

Em seguida, para promover ainda mais dinamismo na aula, o professor pode
utilizar de trabalho em grupo, como jogos, debates, mapa conceitual e nuvem
de palavras. Ou ainda, de acordo com a disciplina e conteudos, promover

estudo do meio ou excursao.

Concluir a aula com apresentagdes da turma sobre o tema trabalhado.

Estratégia 9. Timeline (Linha do Tempo)

A metodologia Timeline € uma proposta de atividade que estimula a

percepcao da sucessao e da duracdo dos acontecimentos histéricos, possibilitando

um aprendizado ludico e autbnomo. O uso dessa metodologia pode ser adequado a

qualquer disciplina, desde que seja necessério relacionar informagées em uma

estrutura cronolégica. Pode-se utilizar atimeline para a construcao de linha de tempo

dos acontecimentos referentes a histéria da comunidade/bairro, do municipio, do

estado ou pais, de invenc¢des e descobertas e da prépria linha do tempo do aluno.

Objetivo:
» Desenvolver a capacidade de sintese e a argumentacao oral e escrita.
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» Proporcionar a leitura e a interpretacdo da realidade com a ajuda dos
acontecimentos passados, conhecendo a origem da situacéo social, politica e
cultural.

Sequéncia didatica:

» O professor devera selecionar um texto, trecho ou capitulo de livro ou de
artigo que demonstrem o contetdo por meio de cronologia.

> Pode solicitar que os alunos leiam, em casa, o material selecionado e quem
tiver condicBes pode aprofundar nas pesquisas.

> Na sala de aula, o professor fara a explanacéo sobre a aula, e o aluno iniciara
a construcao de sua linha do tempo de acordo com o material de estudo e
pesquisa.

» Os elementos destacados sempre serdo data ou periodo, fato e, se possivel,
alguma ilustracdo do momento.

> A linha deve ser montada de forma sequencial e apresentada aos demais

alunos.

Orientacdes: Excetuando-se no caso da Timeline do préprio aluno, a atividade pode

ser feita em grupo de trés a cinco integrantes.

S ak & % ©
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1° dente 1° passo nascimento 10 anos 1° dia na escola

e ———————————————
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Estratégia 10: Arvore de problemas

A arvore de problemas é uma estratégia que visa a andlise de problemas por
meio de identificacdo das causas e efeitos relativos a um problema central. Assim,

ao analisar, sera feita a representacao grafica da situacao ou problema (tronco), com
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suas causas (raizes) e efeitos (galhos e folhas).

Objetivo:

» Desenvolver a andlise e a associacao de ideias.

» Promover o trabalho em equipe e a tomada de decisao.

Sequéncia didética

1.

As equipes devem ser formadas no minimo com trés alunos e no maximo com
cinco.

O problema central (ou situacéo) é relatado ou distribuido para que 0s grupos
0 analisem segundo a &rvore de problemas.

Pode-se construir (desenhar) a arvore de problemas em folhas de cenario,
fixando-as na parede, se necessario, e preenchendo-as com o uso de post-its.
O problema central deve ser exposto no centro do papel (tronco da arvore).
Acima do problema central, devem ser apresentados os efeitos ou
consequéncias derivadas do problema (galhos e folhas — copa da arvore).
Abaixo do problema central, deverdo ser expostas as causas que levaram
aquele problema (raizes da arvore).

Apébs a construcao da arvore de problemas, o professor deve promover uma
discussédo ou debate em sala de aula. Pode, por exemplo, verificar se 0s
alunos diagnosticaram outros problemas e se, ainda, consideraram aquele

primeiro problema como o problema central.

Figura: Arvore de problema

CONSEQUENCIAS: bueiros
entupidos; enchentes; caos no
transito; familias desabrigadas;
aumento do numero de familias
desabrigadas e pedintes nas ruas; etc.

PROBLEMA CENTRAL:
LIXOS NAS RUAS

RAIZ DO PROBLEMA: as pessoas nao
jogam o lixo nos cestos ou local apropriado;
ndo existem cestos de lixo suficientes pelas
ruas; ndo existe o recolhimento adequado
pelas Prefeitura; ndo existe limpeza regular
dos bueiros; etc.

Fonte: Brandt, 2014
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4 CONCLUSAO

A diversificacdo de préticas escolares e metodologias de ensino é algo que
enriguece as aulas, aumenta a aprendizagem e abre novos horizontes tanto para
alunos quanto para professores. Além disso, essas metodologias estimulam a
resolucdo de problemas préaticos, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias, como o0 pensamento critico. Nas primeiras aulas e projetos, talvez
muitas coisas saiam errado, mas vale a pena prosseguir. No comecgo, serdo
mudancas incrementais que, aos poucos, se tornardo mudancas mais profundas,
disruptivas e significativas.

Isso significa que essas metodologias podem contribuir no desenvolvimento
tanto da dimenséo cognitiva quanto da socioemocional dos estudantes. Isso porque
os alunos aprendem a lidar com problemas devido ao trabalho da sua seguranca e
confianca, para enfrentar situacdes complexas na escola e na vida. Desenvolvem
ainda o senso de responsabilidade, a compreenséo da importancia da participacéo
na sociedade e aprendem a expor sua opinido e a respeitar pensamentos diferentes,

estimulando, assim, as competéncias do século 21.
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DADOS DO PARECER
NUmero do Parecer: 4.368.492

Apresentacao do Projeto:

Este estudo sera desenvolvido por meio de uma pesquisa envolvendo professores
do Ensino Fundamental |da Rede Municipal de ensino de Presidente Kennedy-ES,
0 objetivo geral da pesquisa € diagnosticar como tem sido elaborado o
Planejamento de Ensino dos professores do Ensino fundamental Séries Iniciais,
visando identificar os desafios e dificuldades encontradas neste percurso. Os
objetivos especificos do estudo sédo: Identificar quais sdo os maiores desafios do
professor ao planejar e executar as suas aulas. Descrever como tem sido o
planejamento das aulas remotas dos professores em tempos de pandemia.
Relatar como o livro didatico integrado do Sistema Aprende Brasil tem contribuido
para o planejamento dos professores do Ensino Fundamental Séries Iniciais.
Elaborar um projeto de formacédo continuada para estudos e trocas de
experiéncias sobre a elaboracdo do planejamento de aula significativo. Assim, a

qguestdo problema que a pesquisa buscara responder: Como o planejamento do
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professor se torna um instrumento que garanta a aprendizagem dos n0SS0S

alunos? Para responder aos objetivos propostos, sera realizada uma pesquisa

através de questionario tendo como objetivo levantar dados para embasar topicos

referentes ao planejamento educacional, ao problema e aos objetivos a serem

estudados.

OBJETIVO DA PESQUISA:

Objetivo Primério:

>

Diagnosticar como tem sido elaborado o Planejamento de Ensino dos
professores do Ensino fundamental Séries Iniciais, visando identificar os

desafios e dificuldades encontradas neste percurso.

Objetivo Secundario:

>

>

Identificar quais sdo os maiores desafios do professor ao planejar e executar
as suas aulas.

Descrever comotem sido o planejamento das aulas remotas dos professores
em tempos de pandemia.

Relatar como o livro didatico integrado do Sistema Aprende Brasil tem
contribuido para o planejamento dos professores do Ensino Fundamental
Séries Iniciais.

Elaborar um projeto de formacéo continuada para estudos e trocas de
experiéncias sobre a elaboracéo do planejamento de aula significativo.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

>

Segundo a Resolucdo n° 466/2012, toda pesquisa que utiliza seres
humanos em sua realizacdo envolve risco em tipos e gradacOes variados.
Nesta pesquisa, como desconforto e riscos em potenciais este estudo
prevé que vocé possa sentir um leve constrangimento ao responder as
perguntas. Para minimizar este constrangimento, sera direcionado a um
local reservado junto com a pesquisadora, onde possa se sentir mais
confortavel e a vontade para realizar a entrevista. Sendo assim, em caso de
algum desconforto, ou mal-estar, a pesquisadora do presente estudo ira

encaminhar o participante para o servico de atendimento meédico mais
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proximo do local de realizacéo da pesquisa.

» Com este estudo, pretende-se demonstrar a importancia do planejamento
escolar elaborado pelo professore de que maneira esta pratica contribui para
a apresentacdo de aulas organizadas, motivadoras e desafiadoras sendo
fundamental para ajudar oprofessor a manter o foco e a ministrar suas aulas
com seguranga, a partir dos resultados obtidos, elaborar um projeto de
formacdo continuada para estudos e trocas de experiéncias sobre a

elaboracao do planejamento de aula significativo.
Comentarios e Consideragfes sobre a Pesquisa:

O projeto submetido apresentou-se de forma clara e objetiva, com uma
metodologia simples e aplicavel,sem problemas significativos, que inviabilizam sua
realizacdo, pelo aspecto ético.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Todos os termos de apresentacéo obrigatoria foram submetidos.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Esta relatoria é favoravel a aprovacao do projeto.
Considerac0fes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatorios
parciais e final da pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo

"relat6rio" para que sejam devidamente apreciadas no  CEP, conforme Norma
Operacional CNS n° 001/13, item XI 2.d.
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