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RESUMO

JORDAO, SOLIVANIA NEVES TERRA. A ORALIDADE PRESENTE NO GENERO
LITERARIO POESIAS DA AUTORA CAPIXABA FABIANI TAYLOR APLICADA NA
EDUCACAO INFANTIL, 2021. P. 150. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade Vale do
Cricaré, 2021.

A leitura e a oralidade sao fundamentais para o ensino na Educacéao Infantil, e € por
meio deles que se consegue impactar o outro, de forma ampla e com objetividade. O
contexto dessa investigacdo sdo seis professoras regentes de sala maternal Il da
Educacéo Infantil da rede municipal de ensino do municipio de Presidente Kennedy
do estado do Espirito do Santo. O estudo foi consubstanciado nas ideias de Solé
(1998), Souza et al (2010), entre outros. O conceito de dialogismo foi elaborado pelo
linguista russo Mikhail Bakhtin (2011), que o explica como o0 mecanismo de interacao
textual muito comum na polifonia, processo no qual um texto revela a existéncia de
outras obras em seu interior, as quais lhe causam inspiracdo ou algum influxo. A partir
das reflexdes desses tedricos se tornou factivel estabelecer um percurso de acéo,
calcado em uma argumentacdo sedimentada, para amparar a hipotese, de que a
leitura ultrapassa as premissas estéticas e semanticas, entrecruzada com o contexto
cultural, solicitando os conhecimentos prévios e as conexfdes, num jogo entre ficcdo
e realidade, permeado do primor literario da autora capixaba, Fabiani Taylor. O
objetivo geral ensejado na pesquisa foi analisar os mecanismos usados no discurso
presente nas poesias de Fabiani Taylor e como esse procedimento pode desenvolver
a aquisicao leitora dos discentes nas turmas do maternal Il. Além do primor artistico,
que delineia a estética das poesias da autora escolhida, nota-se em suas narrativas
0 uso da persuasdo, um traco estético, que concorre para enlacar o leitor. A
metodologia elencada foi a da uma pesquisaac¢éo, por meio de oficinas de formacao
literaria, mediante a intervencao da professora como mediadora e facilitadora, capaz
de propor solucfes para os problemas que se apresentarem. A leitura vai além de
ficcdo, imaginacéo e criacdo de proposicoes, ela nos leva a compreender o mundo
ao nosso redor.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Estratégia de leitura. Formacéo Docente.



ABSTRACT

JORDAN, SOLIVANIA NEVES TERRA. ORALITY PRESENT IN THE LITERARY
GENRE POETRY BY CAPIXABA AUTHOR FABIANI TAYLOR APPLIED TO
EARLY CHILDHOOD EDUCATION, 2021. P. 150. Dissertation (Masters) -
Faculdade Vale doCricaré, 2021.

Reading and speaking are fundamental for teaching in Early Childhood Education, and
it is through them that it is possible to impact the other, broadly and objectively. The
context of this investigation are six teachers in charge of nursery room Il of
Kindergarten from the municipal school system in the municipality of Presidente
Kennedy, state of Espirito do Santo. The study was based on the ideas of Solé (1998),
Souza et al (2010), among others. The concept of dialogism was developed by
Russian linguist Mikhail Bakhtin (2011), who explains it as the very common textual
interaction mechanism in polyphony, a process in which a text reveals the existence
of other works within it, which inspire or inspire it. some influx. Based on the reflections
of these theorists, it became feasible to establish a course of action, grounded in a
solid argumentation, to support the hypothesis that reading goes beyond aesthetic and
semantic premises, intertwined with the cultural context, requesting prior knowledge
and connections, in a game between fiction and reality, permeated by the literary
excellence of the Espirito Santo author, Fabiani Taylor. The general objective of the
research was to analyze the mechanisms used in the discourse present in Fabiani
Taylor's poems and how this procedure can develop the critical readership of students
in the nursery Il classes. In addition to the artistic perfection, which outlines the
aesthetics of the chosen author's poems, the use of persuasion is noted in her
narratives, an aesthetic trait that helps to ensnare the reader. The methodology listed
was that of an action research, through literary training workshops, through the
intervention of the teacher as a mediator and facilitator, capable of proposing solutions
to the problems that arise. Reading goes beyond fiction, imagination and creating
propositions, it leads us to understand the world around us.

Keywords: Early Childhood Education. Reading strategy. Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

1.1 DO SONHO A REALIDADE: UM CAMINHO ENTRE OS DESAFIOS

O objetivo deste memorial visa descrever um recorte da minha trajetéria
educacional,que destaca algumas atividades que ja desenvolvi no decorrer da minha
vida, e também as atividades que apresentei recentemente, e minha perspectiva de
estudos e pesquisas em relacdo a este curso de Mestrado Profissional em Ciéncia,
Tecnologiae Educagéo.

Escrever sobre minha! trajetéria académica me exigiu rememorar o passado
as minhas experiéncias para provocar um aprofundamento da minha formacéo de
consciéncia que resultou em minha insercdo na historia como sujeito critico e
responsavel e que esta se materializando em minha dissertacdo, para ir ao encontro
de um outro momento o de refracdo, atitude dialégica no momento presente que
propicia a transformacéo e a emancipacao futura na medida que conhece-se para
poder intervir.

Compreender um objeto significa compreender meu dever em relagéo a ele (a
orientacdo que preciso assumir em relagcéo a ele), compreendé-lo em relagdo a mim
na singularidade do existir-evento: o que pressupde a minha participacao
responsavel, e ndo a minha abstracdo (BAKHTIN, 2011) Redigido em plena
maturidade, o memorial buscando identificar uma etapa concretade minha vida.

Apesar dos percalgos no caminho, logo cedo percebi que os meus sonhos de
se tornar professora ndo eram utopias e que de fato eles podiam se tornar reais. Iniciei
minha carreira profissional em 1999, aos vinte anos, casada, mae de um filho, em
uma Escola Rural, da rede Municipal de Educacao de Presidente Kennedy-ES, atuei
no Ensino Fundamental, em que funcionavam quatro turmas juntas, 12 a 42 série, em
gue o Professor tinha que ter metodologias pedagdgicas diferenciadas, foi um grande
desafio, mais um grande aprendizado. No préximo ano em 2000, fui trabalhar em uma
escola rural da rede municipal de educagdo em outra localidade do Municipio de
Presidente Kennedy-ES, na turma da 32 série do Ensino Fundamental. A experiéncia

nessa escola foi muito gratificante.

1 Optou-se em falar na primeira pessoa nesse capitulo, por se tratar de um memorial e trajetdria
pessoal daautora.
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No ano de 2001, ingressei na Educacédo Infantil, em uma creche da rede
publica municipal de Educacdo de Presidente Kennedy-ES, a primeira experiéncia
marcoume profundamente, a Educacdo Infantil. E magico, unico, foi enriquecedor
para mim quanto profissional da educacao, novas descobertas todos os dias, o ato e
amar o que fazemos faz a diferenca, em especial na Educacao Infantil é nessa fase
que estrutura-se o todo, o olhar do professor da Educacao Infantil, é diferente, uma
entrega intensa e verdadeira.

A experiéncia na Educacao Infantil foi algo gratificante, aprendi com as
experiéncias dos anos na creche, sim porque trabalhei na Educacéo Infantil de 2001
4 2018, é que temos que ter sempre algo guardado “Digo uma carta ha manga” como
magica, sempre diversificada, com muita energia e quando se ver cada rostinho de
alegria e satisfacdo, como professora sinto imensamente realizada. Percebendo a
atracdo que tinha pelo magistério e a necessidade de mais aprimoramento, ingressei
no curso mestrado profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacao, pela Faculdade
Vale do Cricaré (FVC). Entretanto, posso dizer que fazer o curso de mestrado
contribuiu deveras para a minha formacao, ao aprofundar sobretudo temas que estara
ligados a minha linha de pesquisa.

Assim nessa linha de pensamento sobre os recursos de interagéo, expressao
ecompreensao da minha experiéncia profissional na educacgéo infantil, promovendo
experiéncias nas quais as criancas possam manifestar curiosidade estimulando a
imaginacao e a percepcao.

Dessa forma minha investigagcdo caminhara no sentido de responder a uma
problemética: como a persuasao presente nas poesias de Fabiani Taylor pode
contribuir para o desenvolvimento do trabalho dos docentes do Maternal Il de uma
Creche Municipal de Presidente Kennedy/ES?

Assim, é nesta linha de pesquisa e de pensamento abordando a tematica que
elaboramos o Projeto de Pesquisa “A oralidade presente nos géneros literarios de
Fabiani Taylor na educacao infantil” Para ser apresentado ao curso de mestrado em
Ciéncia, Tecnologia e Educagéo na FVC.

Assim, mediante a concepcao dialogica de linguagem, de Mikhail Bakhtin
(2009), “todo enunciado € um elo na cadeia de comunicacao discursiva”. Por ser
assim, o mesmo responde a enunciados anteriores e antecipa enunciados
posteriores, portanto, ndo ha enunciados fora da interagdo verbal, hA um processo

linguistico discursivo em construcdo que esta ligado por elos sequenciais.
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Notadamente o ouvir histérias é entrar em um mundo encantador,
interessante e curioso que diverte e ensina. Isso, torna-se evidente quando se
compreende a linguagem, de acordo com Bakhtin (2009), como um fendmeno
eminentemente social, que se contrapfe a ideia de sistema fechado e estrutura
rigida, a teoria dialégica temem seu nucleo o conhecimento do homem de uma
forma ampla, que se fundamenta nas suas rela¢cdes sociais, em um continuum
vicario. E nessa teoria dialdgica e prazerosa das criancas com a obra literaria que se
tem a grande possibilidade de formar o leitor.

Para tanto se deve levar em consideracédo que grande parte das criangas tem
o primeiro contato com a literatura quando chega & escola. E justamente nesse
momento que o professor pode semear a paixao ou o terror pela literatura, de acordo
com as estratégias por ele utilizadas.

Para a compreenséo, do nosso objeto de estudo, nos fundamentaremos na
perspectiva socio-historico-dialética: destacando as contribuicdes sobre a formacgéo
social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores de
Vygotsky (2007), as contribuicBes da teoria da linguagem de Mikhail Bakhtin, (2011),
Estratégia de leitura SOLE, Isabel (1996), Literatura Infantii no Brasil Lajolo E
Zilberman (2004) e o Cotidiano Escolar Certeau , Michel de (1998), e outros
estudiosos da tematica que discutem os géneros literarios enquanto forma dial6gica
no desenvolvimento da leitura.

A pesquisa, evidenciou no capitulo um, os objetivos e a intencionalidade do
objeto de pesquisa do presente trabalho, o relato da experiéncia da pesquisadora em
sala de aula bem como traz reflexdes sobre os aspectos historicos e legislacdo que
regem a Educacdao Infantil, bem como um breve histérico do surgimento da Educacéo
Infantil.

No capitulo dois, uma breve discussdo acerca da revisdo de literatura que
dialogam com a nossa linha de pesquisa; Os pressupostos tedricos assumidos na
proposta de trabalho ancoram-se nos estudos de autores como: Solé (1998)
Zilberman (2009), Vigotski (2011) Bakhtin (1998-2006-2009-2011), enfocam a
literatura infantil, mostrando as contribuicdes sobre as concepc¢des da leitura; Uma
reflexdo sobre a poesia na Educagéo Infantil.

O capitulo trés abarcou a metodologia, e nesse ambito, o estudo se desenrola
atrelado a processos metodologicos que trazem a pesquisa documental de cunho

bibliografico com uma abordagem qualitativa em que, por meio desta metodologia,
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compreendem-se como a autora Fabiani Taylor utiliza em suas poesias o0s
mecanismos linguisticos, as estratégias de leitura para manter o seu leitor ativo na
histéria e consequentemente como essa juncao criara um individuo ativo e critico na
sociedade. Ainda foi descrito o percurso da pesquisa acdo, no qual a pesquisadora
atuou como mediadora na aplicacdo das oficinas que abordaram as estratégias de
leitura. Por fim, foi exposto um guia didatico como sugestao de estratégias de leitura
para os docentes da Educacéao Infantil.

Ja no capitulo quatro foram discutidos todos os resultados obtidos com a
coleta de dados na instituicdo de ensino, através das oficinas de formacdo literaria O
capitulo cinco apresentou uma abordagem sobre o produto final, fruto da
investigacdo, que compreende a um produto educativo, guia didatico, com a
descricdo da formacéo literaria com as professoras pesquisadas que atuam na
Educacao Infantil. Elas foram aplicadas e desenvolvidas na modalidade on-line por
meio do WhatsApp, pois devidoa pandemia que se instaurou no mundo — COVID19,
0 ensino precisou se adequar por meio de atividades remotas. As oficinas foram
dispostas em cinco estratégias deleitura que foram auxiliadas e intermediadas pelas
oficinas de formacao literaria a partir da composicao que realizou-se com a colecao
Poesia é o bicho, da literatura capixaba, da autora Fabiani Rodrigues Taylor Costa?.

E no capitulo seis foi destinada a conclusao da investigacao, respondendo ao
problema de pesquisa inicialmente elencado.

Essa pesquisa abrangeu Pesquisa bibliografica, levantamento bibliografico da
producdo académica sobre a linguagem oral na Educacao Infantil, sobre analise de
estratégias de leituras e dialogos sobre praticas de leitura dos professores, através
das oficinas de formacao literaria com compartilhamentos de experiéncias e reflexao
sobre literatura infantil com énfase na linguagem oral.

Tendo em vista que nossa pesquisa discute a educacao da crianca de 0 a 6
anos, julgamos ser importante a compreensdo da Educacao Infantil, com base na
perspectiva socio-histérico-dialética. A perspectiva soécio-histérica baseia-se na
tentativa de superar os reducionismos das concepg¢des empiristas e idealistas.

Assim, sua preocupacdo € encontrar metodos de estudar o homem como
unidade de corpo e mente, ser biolégico e ser social, membro da espécie humana e

participante do processo histérico.

2 http://lattes.cnpq.br/8967856811796746
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Vemos que Vigotski (2011), concebe o desenvolvimento infantii como
fenbmeno histérico ndo determinado por leis naturais universais, mas intimamente
ligado as condicdes objetivas da organizacao social, sendo fundamental considerar
o lugar ocupado pela crianga nas relacdes sociais.

Essa pesquisa ocorreu com um grupo de oito professoras de uma creche
municipal de Presidente Kennedy-ES. Para a producdo de dados, usamos

bibliografica e oficinade formacéo literaria através de video-chamadas.

1.2 JUSTIFICATIVA

A justificativa para a escolha do tema da pesquisa refere-se a sua relevancia
para osestudos do didlogo e linguagem, principalmente, no que se refere a oralidade
no processo de aquisicao leitora na Educacéo Infantil. Nessa perspectiva, encontra-
se odialogismo como caracteristica inerente as praticas discursivas, visto que 0s
enunciados sdo produzidos em decorréncia de inimeras necessidades, advindas das
diversas esferas sociais ou campos da atividade humana nas quais estdo inseridos
(BAKHTIN, 2011). Para que haja éxito no processo de formacao do leitor, o professor
deve ter clareza de sua metodologia com a Literatura Infantii em sala de aula,
despertar questionamentos e promover a construcado de novos significados.

A literatura infantil deve ser trabalhada na escola como uma janela para o
mundo, podendo assim ser recriada e reinventada pelos leitores. E muito importante
que a Literatura Infantil esteja inserida no contexto de ensino e aprendizagem, para
que sejadespertado na crian¢a tanto o habito de leitura como o mundo magico da
criatividade. O convivio com o0 género literario exerce um importante papel na
aprendizagem, pois revela ao leitor infantil a realidade, permitindo-lhe interpretar o
mundo através de suasemocfes e sentimentos. Ndo € féacil atrelar as relacdes
entre literatura, leitura e escola, mas é preciso repensar a concepcao de leitura que
norteia a pratica pedagogica, bem como reavaliar a nogao de literatura apresentada
para as criangas nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

Sabe-se que a literatura € um processo continuo, que ajuda na formacao de
um ser pensante, autbnomo, sensivel e critico que, ao entrar nesse processo
prazeroso, se delicia com historias e textos diversos, contribuindo assim para a
construgdo do conhecimento e suscitando o imaginario.

A leitura é o instrumento essencial para alcancar as competéncias
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necesséarias parauma vida de qualidade, produtiva e com realizacdo. Considera-se
que, do habito de leitura dependem outros elos no processo de educacdo. Dai a
nossa certeza que nossa pesquisa contara com o apoio dos professores, que atuam
na Educacéo Infantil, pois os docentes tem plena consciéncia de que o aluno deve
ter o dominio sobre a lingua oral, tendo em vista sua autonomia e participacéo
social.

Pensando nisso, surgiu a motivacao para realizar esta pesquisa, investigando
esse objeto, a oralidade na Educacéo Infantil. Essa motivacao iniciou-se, no comego
da carreira da pesquisadora, época em que atuava como professora da Educacédo
Infantil. A partir das vivéncias, pode-se observar como o ensino e a aprendizagem da
escrita eram tratados nessa etapa educacional: ora associados ao treino de
habilidades motoras, voltados para a relacdo da grafia das letras aos sons
correspondentes, em praticas escolares mecanicistas e externas, que privilegiavam a
repeticAio e a memorizacdo; ora relacionados a leitura de livros literarios; ora
associados ao registro, por meio do desenho, de diferentes situacfes vivenciadas
pela crianca e pelo contato com diferentes situa¢des nas quais a escrita era utilizada,
tais como producao de cartazes e trabalho com as fichas de nomes. Diante das
diferentes maneiras de se compreender o trabalho pedagdgico com a linguagem
escrita, inquietava-se o fato de néo saber ao certo a necessidade de se trabalhar com
essa linguagem na Educacéo Infantil, apesar de o ensino da escrita sempre ter se
feito presente na pratica pedagdgica.

Somando-se a essas inquietacbes, a atuacdo como professora da rede
municipal de educacdo de Presidente Kennedy/ES, a possibilitou perceber que as
orientacGes advindas dos 6rgéos locais e nacionais de gestdo educacional interferiam
no trabalho pedagdégico desenvolvido nas instituicdes educacionais. O que fez surgir
na pesquisadora o desejo de compreender quais as concepgodes de escrita presentes
nos documentos oficiais, em ambito nacional e em &mbito municipal, que orientam o
trabalho pedagdgico com a linguagem escrita na Educagéo Infantil, demarcando, de
certa forma, o lugar dessa linguagem para essa etapa pelos docentes. Muitas vezes
vemos 0s documentos oficiais pouco de cunho politico, mas, de cunho gerencialistas
e privatizantes, onde ha falta de dialogo, de silenciamento dos docentes, dos
movimentos associativos, e dominados pela logica uniformizada do curriculo e das
praticas docentes, por meio dos materiais didaticos. Essa compreensdoalcancada

a partir dos estudos tedricos e as inquietacdes geradas na pratica profissional
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fizeram com que o nosso objeto de estudo se materializasse enquanto um problema

de pesquisa.

1.3 PROBLEMA

Como a persuasao presente nas poesias de Fabiani Taylor pode contribuir
para o desenvolvimento do trabalho dos docentes do Maternal Il de uma Creche
Municipal de Presidente Kennedy/ES?

Com esse questionamento, buscaremos encontrar solu¢gdes no decorrer dos

nossosestudos e desenvolvimento da pesquisa.

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar os mecanismos usados no discurso presente nas poesias de Fabiani
Taylor e como esse procedimento pode desenvolver a criticidade leitora dos discentes

nas turmas do maternal II.

1.3.2 Objetivos Especificos

a) Verificar como os mecanismos do dialogismo e as estratégias de leitura
presentes nas poesias de Fabiani Taylor podem contribuir o desenvolvimento
interacdo e social as criangas entre 3 anos a 3 anos e 11 meses;

b) Descrever sobre a importancia do género literario poesias para a Educacéo
Infantil;

c) Elaborar um Guia didatico, com a descricdo da formacao literaria a partir da
composicdo que realizaremos com a colecdo Poesia € o bicho, da autora
capixabaFabiani Taylor.

Com uma metodologia a partir das poesias de Fabiani Taylor, é valido ressaltar
gue um dos objetivos é promover no professor a criticidade e intencionalidade
dialogica. Atraves de oficinas de formacéo literaria foi possivel criar um enlace para a
construgédo de um conto literario em que o docente se desenvolva com autonomia e
com apresentacdo de juizos de valor. Por meio das oficinas de formacao literéria,
objetiva-se criar caminhos para que o docente desenvolva a sua intencionalidade e

criticidades discursiva. Por isso o0 género literario, juntamente com a formacgédo do
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discurso e as estratégias de leitura tendem a mediar este processo de formacéo e
desenvolvimento.

Vale ressaltar que a autora da colecédo Poesia é o Bicho, que foram subsidios
importantissimos para a pesquisa, Fabiani Taylor, € uma autora que revela sua
conexdo com as letras através de uma escrita poética e encantadora. Escritora
residente da cidade de Piuma, Espirito Santo, apaixonada desde sempre pela
literatura, hoje € Mestranda em Letras pela Universidade Federal do Espirito Santo e
Membro da Academia de Letras e Artes de Goias Velho.

Relne em suas producdes diversos contos, crbnicas, poesias, ensaios e
literatura infantil que aproximam a realidade para texto criticos, reflexivos e
atemporais.

A Colecao Poesia é o bicho: Objeto desse estudo tem como obijetivo levar as
criangas de idade diversas discussdes acerca de sentimentos e virtudes que
permeiam o periodo datado como infancia. Todas as histérias criadas, através da
poesia, foram lidas para criancas, de uma escola municipal, onde as mesmas
discutiram o que seriaa moral de cada uma delas, 0 que esta nas entrelinhas e
puderam, também, contar suas préprias historias.

A escolha pela poesia fez com que a linguagem ficasse de facil entendimento
e propicia para iniciar as criancas para tantas outras poesias que lerdo pela vida
afora. Nos desenhos de cada livro, prevalecera uma cor para que as criancas se
sintam atraidas por eles e saibam identificar a histéria a partir desse fato.
Observando tais situacdes, é que a Colecdo Poesia é o Bicho pretende uma leitura
rapida, mas de interpretacdo intensa, deixando espaco para as criancas falarem de
suasexperiéncias, bem como para os professores, na hora da leitura, estabelecerem
o momento de dialogismo. Mikhail Bakhtin acredita que o didlogo engloba qualquer
transmissao oral, de toda espécie. Este conceito € praticamente a alma de sua teoria

linguistica.

1.4 EXPERIENCIA DA PESQUISADORA EM SALA DE AULA.

N6s como professores somos conduzidos a nortear 0S mesmos, num
caminho imaginario, deixar os alunos criar, produzir suas proprias ideias, em relagédo
desde, dos contos historicos, como na vida real, que seja feita a leitura por nés

professores, ou repassando as figuras, para 0S mesmos criar com sua imaginacao,
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através das figuras, e deixar eles se envolver na histéria, como se eles tivesse
dentro do livro, essa parte deles criarem sua propria historia, alguns adoram serem 0s
relatores, outro com o tempo véo se soltando. Tive® a satisfagdo de trabalhar na
Educacao Infantil mais especificamente no Maternal 1l, no CEMEI “Menino Jesus” no
municipio de presidente Kennedy-Es em um determinado periodo.

Recordo-me que sempre que iniciava as aulas as criancas me perguntavam
se teriamos o cantinho da leitura, e eles faziam esses questionamentos quase todas
as aulas. Entdo, observando que realmente eles se interessavam pelas rodas de
leituras, comecei a separar um tempo antes do término da aula para nossa roda de
leitura. Eramuito divertido, e cada um poderia escolher um livro do nosso acervo
literario da salade aula. O livro escolhido por eles era lido por mim, mas deixava-os
bem a vontade para fazerem as intervencdes sobre as historias.

Durante as intervencgdes, pude observar que os alunos exerciam a empatia,
se colocando no lugar outro, questionavam sobre algumas atitudes dos personagens
emquestdo, e quando eram histéria conhecidas eles mesmo contavam da maneira
deles “do imaginario”, era muito divertido, pois cada um queria dar uma versao
diferente sobre a historia lida.

A interacdo entre texto e ilustracdo é uma das interagbes entre imaginario e
visual naliteratura infantil. Outra interacdo é o conceito de imagem como texto. A
ilustragdo, assim como qualquer imagem, tem significados proprios,
independentemente do textoque ela acompanha.

N&o é incomum ler ou ouvir falar da ilustracdo como se ela fosse apenas um
prolongamento do texto, uma espécie de eco, capaz de “falar’ por si prépria. Essa
hipétese leva o leitor a buscar na ilustragdo como os significados do texto, o que
enriquece a leitura, pois aquilo que a ilustragdo “diz” esta no texto e é traduzido e
levado ao mundo imaginario.

Para ampliar nosso horizonte de expectativas em relacao aos significados do
acolhimento em creche, um ponto de partida pode ser a hipétese de que na Educacao
Infantil pode ter vérias funcdes.

O cotidiano da Creche € bem puxado, pois temos que sempre ficar atentas,

as mordidas, beliscdes, bater no colega... Isso € um meio de socializa¢do, estranho!

3 Nesse capitulo aparecem varios verbos em primeira pessoa, iSSo acontece porque a
pesquisadora estarelatando sobre, sua experiéncia em sala de aula.
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Masfaz parte, na hora do banho ser atentos a tudo. Mas na hora do almog¢o cada um
tem seus motivos e escolhas, aonde tentamos sempre com muito didlogo, que as
verdurase legumes etc... Fazem crescer, ter saude e for¢a, a aula nunca para, pois a
crianca estar saindo das fraldas e indo no processo lento para mundo da
imaginacgdo, criacdo, do falar que € desenvolver a linguagem oral e escrita do modo
e da forma deles, o professor ele € condutor de tudo isso, claro que tentamos dividir
com o0s pais, com suas responsabilidades, olhando a caderneta, caderno ou algum
livro na maleta.

Que seja desfolhar revistas, pois ficam encantados com as figuras, relatam
um pequena histdria ou frase sobre o desenho, recorte e colagem de figuras e falar
da forma deles o que aquela figura chamou a atencdo? E assim s&o varios
questionamentos, e os dias de trabalhar com bolinhas de papel crepom para colar na
letra do seu nome, aonde trabalhamos com a coordenacéao fina do educando, embora
tudo muito novo, e para alguns estranhos, mas quando falamos que € para os pais
ver. Eles sentem orgulho, temos que ser como fadas encantadas.

Na hora do descanso sempre tem que ter um bom senso, de carinho, respeito,
amor, porque é a familia que faz isso, e eles verem outra pessoa fazendo isso, é
estranho, temos o periodo de adaptacéo para os educandos, mas na verdade, o ano
todo é umaadaptacao, porque sédo conteudos mudados e atividades, diferentes mais
além, de modo sempre tentado, buscar algo inovador, para 0s mesmos. Foi uma
experiéncia gratificante, pois pude refletir o quanto é importante desenvolver
estratégias de leituras em sala de aula através da literatura infantil, proporcionando

dessa forma aosalunos o incentivo e o gosto pela leitura.
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Neste capitulo demonstra-se um recorte de pesquisas j& publicadas que

dialogam com a tematica central deste estudo e ao mesmo tempo auxiliam na

perspectiva investigativa direcionando o sentido das consultas e dos perfis dos

materiais a serem utilizados no referencial teérico a seguir. Para a construcédo da

revisao da literatura, recorremos (dissertacoes e tese), juntamente com Fundacéo de

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Portanto,

foi através de uma pesquisa no banco de dados de catalogos de tese e dissertacoes,

gue foram selecionados as producdes académicas corroboradas de alguma forma

para o desenvolvimento desta pesquisa e que estavam relacionadas aos descritores

de pesquisa, que comtemplassem a nossa tematica.

Por meio de levantamento das producdes académicas, identificou-se o

seguinte quantitativo de pesquisas sobre o tema:

Quadro 1 - Quantitativos de Pesquisas na CAPES com base nos descritores

na Educacao Infantil

CAPES CAPES
(Banco (Banco eletronico) PERIODOS
Descritores eletrénico) Registros de Doutorado, 2015 a 2020
Total de Pesquisas Mestrado e Mestrado
Encontradas Profissional

Literatura Infantil 233.135 213.326 319.60

Estratégias de leitura 129.158 94.550 57.184

Organizagdo do Ensino 13.141 126.239 56.374

Fonte: O autor

Dentre as opcgdes pesquisadas, todas pertinentes ao tema proposto, para

contribuicdo na elaboracdo de nossa pesquisa que prioriza trabalhar a literatura na

educagéao infantil, uma breve discussdo acerca da Revisdo de Literatura, que foi

composta por trabalhos que dialogam com esta linha de pesquisa.
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Literatura
infantil

Multidisciplinar
Nucleo do

Conhecimento

TRABALHOS
ALIADOS A | AUTORIA/ANO | NATUREZA DO DEMAIS
DESCRITORES | PROPOSTA TRABALHO DESCRITORES
DAPESQUISA
“A linguagem Sonia 112 Conferéncia Linguagem
oral,na Kramer (2003) Internacional comosistema de
perspectiva sobre Bakhtin, em | signos social e
historico- Curitiba 2003. historico
cultural”
©
3 “concepgdes e Aline Araujo DISSERTACAO Apropriacdo da
E’ perspectivas Caixeta da MESTRE EM linguagem oral
o na oralidade Silva (2016) EDUCACAO naproposicéo de
© infantil” Universidade | politicas publicas
1] . .
D Federal de Goias
‘O
[
g
“As
contribuicbes Francisco Dissertacao de Concepcéao
da concepcdo | Vagner Gurgel Mestrado pela dialogica da
dialogica da Maia (2017) Universidade do linguagem.
linguagem no Estado do Rio
processo de Grande do Norte
ensino- (UERN).
aprendizagem
naeducacao
fundamental”
“Brincadeira e
S linguagem oral | Daise Ondina | DISSERTACAO Ludico e
S ! S _ naEdgcagéo deCampos MESTRADO Oralidade na
>0 & = Infantil:Uma (2015). Educacéo
N % o relacéo Universidade Infantil
5 £ £ apreendida a Federal de Santa
ot w partir do fazer Catarina
o pedagdgico do
professor”.
S g Isabel Solé
28 Estratégias de (1998) Livro Oralidade
<HpC S E )
coD leitura
S =
Q g surgimento da | Sandroni(1998) jitacdo de Obrasde | Literatura Infantil
wm R®E literatura MonteiroLobato
i S8 infantilno Brasil TOURO, DISSERTAGAO
oSSk GilmaraPereira MESTRADO A literatura
Macedo. (2020) | Revista Cientifica infantilna

perspectiva da
formacédo do
docente.

Fonte: O autor
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Portanto, ao investigar o desempenho académico do descritor, foram
identificados cinco dissertacbes e outros autores que despertam o interesse do
pesquisador, os quais contribuirdo de alguma forma para o desenvolvimento da
pesquisa. Dentre as opcfes pesquisadas, todas pertinentes ao tema proposto, para
contribuicdo na elaboracdo de nossa pesquisa que prioriza trabalhar a linguagem
oral na educagéo infantil, uma breve discusséo acerca da Reviséao de Literatura, que
foi composta por trabalhos que dialogam com esta linha de pesquisa.

Objetivando a selecdo de estudos que norteassem a construcdo de nossa
pesquisa,procuramos estabelecer conex&o entre eles. A vista disso, organizamos as
ideias e iniciamos a conjuntura do nosso trabalho conforme descritos abaixo:

Os autores por nds a principio revisados sé8o pesquisadores que elaboram
seus trabalhos com a tematica parecida com a nossa, assim, sao leituras
interpretadas poreles, pretendemos realizar leituras criticas na propria obra de Isabel
Solé como o livro:“Estratégia de Leitura” (1998). E o pensamento e sua conexao com
0 subjetivismo e a psicologia na compreenséo da linguagem de BAKHTIN, (2006).
Desenvolvimento historico- cultural Vigostiki (1995). Através de estudos feitos em

artigos, dissertagdese teses.

2.2 ACONSTRUCAO DA LINGUAGEM NA CRIANCA A PARTIR DA
PERSPECTIVA HISTORICOCULTURAL DE VIGOTSKI

A constituicdo da linguagem na crianga, na perspectiva histérico-cultural,
surge a partir das relacdes entre o pensamento e a fala. A linguagem, vista como um
sistemade signos, é fundamental ao desenvolvimento da espécie humana, tendo
assim a funcao de intercambio social onde prevalece a acdo comunicativa entre o
homem e seus semelhantes em todas as etapas da vida.

A linguagem, na perspectiva histérico-cultural, é elemento fundante das
interagbes sociais que sao promotoras de desenvolvimento. No entanto, para
perceber esse elemento de socializagdo e comunicacdo € preciso primeiro
compreender as relagbes entre palavra, pensamento e interagcdo social, sendo
necessario diferenciar linguagem interior, pensamento e a prépria palavra. Nesta
perspectiva é coerente entender a linguagem interior como linguagem para si
mesmo, e a linguagem exterior projetada para o outro, ndo sendo, porém a

linguagem exterior somente reduzida a vocalizagdo.Ao analisar os desenvolvimentos
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culturais na perspectiva do materialismo histérico cultural, vemos o trabalho como
um intermediario no processo de transformacédo da natureza em cultura social. E
com base nessa hipétese que Vygotski (1991)* entende a cultura como produto do
trabalho humano e, portanto, expressao de um processo historico.

Assim o pensamento de um autor € impossivel desvincula-lo do contexto no
qual estava inserido, também n&o isenta-lo da influéncia intelectual que o constitui.
Quando se refere a uma figura impar como a de Vigotski € necessario manter-se
como horizonte a conjuntura intelectual e socio-politica a que ele se vincula, sob
pena de cometerem-se imperdodveis equivocos. Assim, considera-se essencial uma
reflexdosobre os aportes marxistas para as pesquisas desenvolvidas no ambito da
Teoria Historico-Cultural, principalmente as empreendidas por Vigotski.

Segundo Fernando Dala Santa e Vivian Baroni (2014, p. 2)%°. Vigotski néo foi
um tedrico do marxismo, mas um pensador marxista. Essa sutil diferenca representa
umfator determinante dentro da sua configuracao intelectual, na medida em que o
pensamento marxista representava o substrato teérico sobre o qual Vigotski construiu
a sua psicologia, mas néo os limites aos quais ela estava circunscrita. O materialismo
historico-cultural, entendido como método mais coerente de leitura da realidade em
seu desenvolvimento histérico, representou para Vigotski uma importante ferramenta
na tarefa de estabelecer um modelo cientifico de estudo dos fenémenos psiquicos.

Vigotski (1991) apontou a necessidade de distingdo entre os modos de
funcionamento naturais e as formas artificiais ou instrumentais. Os primeiros,
decorrentes do processo de evolugdo e comuns aos homens e aos animais superiores
0os segundos, sdo produtos da evolucao histérica e especificamente humana, ou
seja, sdo conquistas do desenvolvimento do ser social. Santa e Baroni (2014)relatam
gue a proximidade entre o marxismo e as concepcdes advindas da teoria histérico-
cultural pode ser comprovada através da discussao acerca do conceito de trabalho,
abordado por Marx e Engels e que foi retomado por Vigotski a partir da ideia de
mediacao.

Vigotski estendeu essa concepcdo de mediacdo ao uso de signos, que a

exemplo das ferramentas sdo criados pelas sociedades, agindo como
transformadores da realidade sociocultural.( SANTA e BARONI, 2014, p, 5)

4 Embora existam varias possiveis grafias (Vygotsky, Vygotskiou mesmo Vygotskij), no presente texto
optamos por padronizar o uso de Vigotski, exceto em caso de citacdo direta.

5 As raizes marxistas do pensamento de Vigotski; Kinesis, Vol. VI, n° 12, Dezembro 2014, p.1-16
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Dessa forma, para Vigotski, a cultura € um produto da vida social e, a0 mesmo
tempo, da cultura social do homem. Permeado por essa concepc¢do historica de
cultura, o autor analisa o desenvolvimento cultural da conduta humana, a luz da qual
postula a "lei genética geral do desenvolvimento cultural’, que se desdobra na
grande importancia conferida a internalizacéo de signos. (Vigotski, 1991:50)

Nessa diregcéo, Vigotski confronta esse processo ao impacto que o uso dos

instrumentos técnicos de trabalho causou a atividade humana, asseverando que:

"[...] ainclusdo de um signo em qualquer processo remodela toda a estrutura
das operacdes psicolégicas, da mesma forma que a inclusédo da ferramenta
remodela toda a estrutura da operagéo de trabalho." (Vigotski, 1991:254).

Segundo Santa e Baroni (2014). A transmissédo da cultura, tanto no que se
refere & esfera das ferramentas materiais, quanto aos elementos linguisticos e
estético- culturais, representa o fator decisivo no desenvolvimento humano, de onde
se pode inferir a importancia do problema educacional para a compreensdao do
pensamento vigotskiano.

Nesse sentido Vigotski destaca:

"[...] em sentido mais amplo significa que todo cultural é social. Justamente a
cultura € um produto da vida social e da atividade social do ser humano, por
isso a prépria abordagem do problema do desenvolvimento cultural da
conduta nos leva diretamente ao plano social do desenvolvimento."
(1995:151).

Segundo Riviere (1985, p. 11) o pensamento de Vigotski foi de tal forma
revoluciondrio que em alguns aspectos ainda cultiva na sua contemporaneidade,
enquanto em outros se encontra a frente do seu tempo.

Martins e Rabatini (2011)% . Afirmam todavia, ndo obstante a analogia que
estabeleceu entre instrumento técnico e signo, Vigotski (1995) deixa claro que ha
entre eles uma distincdo que ndo pode ser perdida de vista. 0 signo se orienta em
direcdo ao psiquismo e ao comportamento. Sinalizou que entre os conceitos de
ferramenta e de signo existe uma relacéo logica, mas ndo uma relacao de identidade
genética ou funcional.

Essa concepcgédo de mediacdo e de instrumento, segundo Martins e Rabatini

6 Fernando Dala Santa; Vivian Baroni. A concepcao de cultura em Vigotski: contribuicdes para a
educacdo escolar. Rev. psicol. polit., Sdo Paulo , v. 11, n. 22, p. 345-358, dez. 2011. Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-
549X2011000200011&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 11 set. 2021.
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(2011) ndo ha que se estranhar, ancora-se no pensamento filoséfico de Marx e Engels
(1987) e, ndo sem razdo, Vigotski institui o termo instrumento psicoldgico para
designar os signos, reiterando a centralidade do trabalho social sobre o
desenvolvimento dos homens em todas as dimensdes, no que se inclui a
psicoldgica!l

Conforme exposto, para a Psicologia Histérico-Cultural a producdo e a
apropriagéo da cultura transcorrem em formas historicamente estabelecidas, e assim
também o é no caso da educacdo escolar. Para Martins e Rabatini (2011). O
processo de ensinose impde como traco universal, tornando a educacéo inalienavel
do desenvolvimento dos individuos. As autoras afirmam para Vigotski, ndo ha
desenvolvimento psiquico sem a educacdo, e embora ela esteja presente no
desenvolvimento de todo ser humano, seu contetdo é historicamente variavel. Em
outras palavras, apresenta diferentes regularidades em distintas épocas e contextos
histéricos.

Quanto a importancia do ato de ensinar nessa perspectiva teérica, podemos

nos reportar ao proprio autor:

Ao observar o curso do desenvolvimento da crian¢a durante a idade escolar
e no curso de sua instrucdo, ve-se que na realidade qualquer matéria exige
da crianga mais do que esta pode dar nesse momento, isto é, que esta realiza
na escola uma atividade que lhe obriga a superar-se. Isto se refere sempre
a instrucao escolar sadia. Comeca-se a ensinar a crianca a

escrever quando, todavia ndo possui todas as fungdes que asseguram a
linguagem escrita. Precisamente por isso, o ensino da linguagem escrita
provoca e implica o desenvolvimento dessas fungdes. Esta situacéo real se
produz sempre que a instrucdo € fecunda [...]. Ensinar a uma crian¢a aquilo
gue é incapaz de aprender é tdo inatil como ensinar-lhe a fazer o que é capaz
de realizar por si mesma. (Vigotski, 1995:244)

Observa-se, pois, que 0 ato de ensinar € condicdo para a promocao acerca
das relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento humano em Vigotski. Segundo
Martins e Rabatini (2011), a apropriacdo da cultura e desenvolvimento de
aprendizagem é para Vigotski, requisito inalienavel do processo de humanizagéo,
despontando como condi¢cdo para o autodominio da conduta e para o dominio da
natureza que, de outro modo, ndo se torna inteligivel e, ndo se dando a conhecer, se
mantém como obstaculo a acao intencionalmente transformadora.

A dissertacao de Aline Araudjo Caixeta da Silva (2016) Intitulada “A linguagem

oral naEducacéao Infantil: Orientacdes, concepcdes e perspectivas” defendidas pela
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Universidade Federal de Goias, faz um estudo de apropriacédo da linguagem oral na
proposicdo de politicas publicas, nas praticas pedagodgicas, nos estudos e nas
pesquisas académico-cientificas, evidenciando a necessidade de realizacdo de
investigacbes e de proposi¢cdes que considerem, critica e dialeticamente, para a
autora esse processo de apropriacao e suas relagées com o desenvolvimento infantil,
esta frequentemente ligado ao psicolégico, “aprender a escrever é um processo
fundamental no desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores”.

Os avancos educacionais produzidos pelos documentos legais do pais das
décadasde 1980 a 1990 sdo de extrema importancia para a integracéo da educacao
infantil ao ensino fundamental e, em certa medida, legitimando-a como espaco
educacional. No entanto, esses documentos, mais especificamente o “Referencial
Curricular Nacional da Educacéo Infantil” (BRASIL, 1998), tracam as bases do
trabalho docente, atribuido ao papel da educacao na supervisdo do desenvolvimento
das criancas e norespeito a particularidade e peculiaridade.

A espontaneidade de cada crianga proporciona brinquedos e organiza espaco
para a crianca escolher o enredo, o papel e o tema para brincar com seus pares.
Portanto,o0 comportamento do professor continua a ser visto como um processo de
monitoramento e interfere 0 menos possivel no crescimento da crianca. Ao analisar
0S conceitos de professor, criangca e saberes contidos no Referencial Curricular
Nacional da Educacao Infantil, Arce (2010) fornece alguns elementos para
compreender que as diretrizes para a educagéo infantil e o trabalho docente s&o
importantes para a promoc¢do do desenvolvimento global e da humanidade da

educacdo. Sem sucesso, quando o autor declara:

Portanto, embora a educacéo infantil ndo seja mais voltada apenas para a
satisfacdo dos cuidados basicos dos filhos, ou seja, ndo mais apenas para
ficar em um local que satisfaca as necessidades de cuidados na auséncia
dos pais, ela ndo aparece durante a escola. Porque este nimero nédo é
desejavel para esta faixa etaria (0-6 anos). As instituices de educacédo
infantil sdo onde dominam o0s jogosespontaneos e ludicos, ou seja, existe
um ambiente ndo diretivo no ensino. Em Ultima andlise, define-a como
educacdo familiar complementar (ARCE, 2010, p. 21).

Para esta pesquisadora, as criangcas sdo protagonistas da construgdo do
conhecimento em uma relacdo igualitaria entre os pares e os professores ndo tém
espaco para difundir o conhecimento. Ele educa proporcionando um ambiente voltado
para o cuidado, a brincadeira e o aprendizado, alinhado as habilidades da crianca.



29

Nesse contexto, percebemos que a apropriagcdo da linguagem oral coopera
para o desenvolvimento cultural das criancas de 0 até 6 anos de idade, uma vez que
permite 0 dominio de um sistema simbdlico muito fascinante que consente a
participacdo da crianca na cultura, adequando-se ao acesso as informacdes que
facilitam seu dia-a- dia, bem como ao conjunto do conhecimento que foi ouvido ao
longo da histéria.

Nessa perspectiva, essa etapa da educacao € vista como um processo crucial
para o crescimento das criancas menores de 6 anos (BARBOSA, 1997). Conforme
explicado por Barbosa, Alves e Martins (2011), as instituicbes de educagao infantil
tém funcdes sociais e historicas, podendo tratar as criangas a partir da mediacado e
interacdo do meio ambiente e da interacdo com pessoas experientes (principalmente
adultos). Treinamento. Professores ou grupos de criancas de diferentes idades ou da
mesma idade.

A dissertacdo de Daise Ondina de Campos (2015). Intitulada “Brincadeira e
linguagem oral na Educacdo Infantil: Uma relacdo apreendida a partir do fazer
pedagogico do professor”, defendida pela Universidade Federal de Santa Catarina,
gue objetiva compreender como o professor de educacéao infantil traduz em seu fazer
pedagdgico o entendimento acerca da influéncia que a atividade de brincar exerce no
processo de apropriacéo da linguagem escrita. Segundo essa autora “a afirmativa de
gue a organizacdo do ensino na educacao infantil € indispensavel para colocar a
crianca em contato com os conhecimentos sistematizados e acumulados ao longo da
histéria”, Por isso, a dificuldade de ser compreendida por alguns educadores que
atuam nesse nivel de escolarizagéo.

Segundo Arce e Martins (2010), a missédo da educacao das criancgas incidia,
primeiramente, pelo fato da educadora ser mulher, essa compreensdo avancou o

século XX e delimitou as diretrizes do sistema educativo no pais. Deste modo:

Educar as criancas em parceria com as familias, eis o desafio e o projeto,
substancialmente doméstico, para a educacao infantil. Sob a égide dessa
diretriz institui-se uma politica que a coloca como ndo formal e a baixo
custo, equidistante das normativas préprias a uma educacao escolar
(ARCE; MARTINS, 2010, p. 6).

As criangas encontram-se em uma fase da vida em que sao fortemente
dependentes de adultos, precisam de cuidados e educacédo, e precisam de ajuda

para realizar atividades que ndo podem realizar por conta prépria e para atender as
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suas necessidades basicas, fisicas e psicolégicas. Precisam do apoio de acdes
espontaneas das criancas e incentiva-las a brincar, caminhar em amplos espacos
abertos, expressar emocdes e pensamentos, desenvolver a imaginagcédo, a
curiosidade e as habilidades de expressdo, e expandir continuamente sua
compreensdao do mundo, apoiada em estratégias de ensino Natureza e cultura
diversificam atividades, escolhas e amizades.

A palavra, como elemento de interacdo social, é repleta de fatos psicologicos
gue borbulham na nossa consciéncia, tendo marcas especificas do hosso momento

histérico e que adquirem sentido dentro de um contexto. Segundo ARIES (1986)

As criangcas passam a expressar suas ideias por meio da linguagem verbal
para se fazerem entender e ganhar autonomia, ou seja, desde muito cedo,
os bebés dédo vozes claras, fazem com que se sintam felizes e mostram seu
relacionamento. Esfor¢cos para se comunicar. Adultos ou criangas mais
velhas explicam esta linguagem especial para tornar a comunicacdo do
bebé significativa. A base dessa comunicac¢éo é o choro, as bobagens e os
gestos, principalmente quando o bebé fala, o adulto usa uma linguagem
simples, curta e repetitiva. A medida que as criangas crescem, ocorre
também o desenvolvimento da linguagem e da comunicagdo. E por meio
da estimulacdo sonora da casa e da escola que as criangcas podem
expandir seu vocabulario e se tornar mais autbnomas. ARIES, p. 28, 1986)

Para Vigotsky (2007), em sua obra a Formacéo Social da Mente, a linguagem
oral assume uma funcéo especifica quando a crianca percebe que a palavra/fala faz-
se necessaria como meio de comunicacdo e de socializacdo e, ainda, meio para
resolucao de questdes e problemas.

Concordamos que desde a década de 1980 a crianca passou a ser sujeito de
direitos de acordo com a legislacdo brasileira, o que lhe permitiu obter o direito a
educacdo além da educacao recebida na familia e na comunidade, tanto no que se
refere ao respeito a profundidade do conteddo quanto ao seu alcance (CAMPOS,
2011).

No entanto, considerando o que Barbosa, Alves e Martins (2011) explicam
essa cidadania, que implica igualdade de oportunidades para todas as criancas de
qualquerparte do planeta, € um equivoco, visto que suas condi¢cdes especificas de
vida estdo profundamente arraigadas. Nessa direcao, Alves (2007, p. 39) acredita
que:

[...] cria um verdadeiro abismo entre o que se chama de direitos da crianca
e a dura realidade de pobreza e abandono em que vive a maioria das

criangas no Brasil, talvez no mundo inteiro. E dificil pensar, propor e garantir
os direitos humanos sob a ardente hegemonia do capital, que agrava
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dramaticamente a destruicdo do meio ambiente e das pessoas, junto com o
aumento assustador da concentracdo da renda de poucos e a disseminagéo
das misérias de muitos. (ALVES, p. 38, 2007)

Barbosa, Alves e Martins (2011, p.12) complementam essa visdo, apontando
as caracteristicas da igualdade em sociedades capitalistas e neoliberais como a

nossa.:

Atualmente, a sociedade neoliberal reafirma a ideia de proporcionar
igualdade de condigBes a todos os trabalhadores em livre concorréncia no
mercado de trabalho, sendo que as melhores posi¢6es dessas pessoas sao
reservadas para a melhor preparacdo. Esse tipo de representacdo ndo se
limita as relacdes trabalhogestédo, mas se estende a todas as areas da vida
social, influenciando as politicas publicas a partir da premissa de que as
oportunidades sé&o iguais e o uso depende da capacidade de todos. Culpar
o individuo pelo seu proprio desempenho esconde a profunda rejei¢édo do
sistema capitalista, que tem causado sofrimento e pobreza.( BARBOSA,
Alvese Martins 2011, p.12)

Segundo a dialética da historia social, a crianca é “‘um sujeito ativo em
contato como mundo real” (BARBOSA, 1997, p. 35), e, desde o0 seu nascimento,
“esta inserida deforma objetiva e humana”. Objetos, comportamentos, pensamentos,
ferramentas, proposi¢des, conceitos sdo envolvidos e refletidos em vérias formas de
linguagem (BARBOSA, 1997, p. 102), e interagem ativamente com todas essas
midias.

Conforme explicado por Barbosa, Alves e Martins (2011), as instituicdes de
educacaoinfantil tém fun¢bes sociais e histdricas, podendo tratar as crian¢as a partir
da mediacéo e interacdo do meio ambiente e da interacdo com pessoas experientes
(principalmente adultos).

Consultando a dissertacdo da autora TOURO, Gilmara Pereira Macedo.
(2020), sobre uma tematica muito semelhante a nossa, onde a mesma objetivou
investigar os principais resultados mediante informacdes onde abordou importantes
estratégias de leitura que o docente desenvolverda no Trabalhar e incentivar nas
criangas o0 apreco pela Literatura infantil, como ouvir histoérias e ler livros Trata-se de
um estudo realizado através de pesquisas bibliograficas, Esta autora nos ajuda a
compreender como um bom plano metodolégico de trabalho pode otimizar a
aprendizagem dos alunos.

E nessa direcdo que queremos seguir. Para nos aprender é descoberta, e
possibilidade, é encantamento. E esta autora nos ajuda, quando , afirma que a

“‘importancia da literatura infantil € a formacéo do docente”, partindo assim do conceito
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qgque a mesma contribui efetivamente para o desenvolvimento infantil enquanto o
tempo reflete a pratica dos professores na educacao, as historias infantis trazem mais
alegria e diversdo para as criangas, mas o que temos percebido, segundo ela, €
portanto, apesar dos dados estatisticos do Brasil que revela a pouca leitura”, ndo se
pode deixar de enfatizar que ler € bom e vivenciando isso na infancia, as criancas

terdo o habito da leitura e se tornaram leitores assiduos.

2.3 A PERSPECTIVA HISTORICO DIALETICA POR UMA CONCEPCAO
DIALOGICA COM BAKHTIM

Este capitulo trata da concepcéao dialégica com base nos conceitos e teorias
de Mikhail Bakhtin. Para tanto utilizou-se revisdo literaria da dissertacdo “As
contribuicdes da concepcao dialdgica da linguagem para o ensino de lingua materna:
Uma pesquisa-acdo no processo de ensino aprendizagem na Educacao
Fundamental” autoria de Francisco Vagner Gurgel Maia (2017)’, objetivou discutir o
papel da dimenséo dialégica no ensino da linguagem, discutiu-se, neste estudo, como
a teoria de Mikhail Bakhtin pode contribuir a melhoria do ensino e da aprendizagem,
através do género do discurso poesia.

Pois, segundo MAIA (2017), desde as séries iniciais, 0 ensino da Lingua
Portuguesa tem sido alvo de preocupacfes de Governos, de especialistas da area
da educacéo e de professores, por apontar deficit na aprendizagem dos discentes,
decorrentes do processo de ensino.

Segundo Maia (2017) apud BAKHTIN (2009, p121). As atividades humanas,
por maisvariadas que sejam, estdo sempre relacionadas com o uso da lingua. E,
durante muitas décadas os estudos da linguagem estiveram fundamentados em um
sistema linguistico estavel e constituidos por formas independentes da situacao
social. Mikhail Bakhtin em sua ciéncia, a teoria dialégica da linguagem, expande as
reflexdes sobre a lingua para além de um sistema de categorias gramaticais
abstratas, no quala lingua é tratada como sistema homogéneo, ideal e fechado em si
mesmo, sem manter qualquer relacdo com o0s aspectos sociais e culturais. Além
disso, segundo Bakhtin (2009, p123),

A verdadeira substancia da lingua nao é constituida pelo sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo ato
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psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendbmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interagao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Dessa maneira, entende-se que os estudos da teoria dialdgica da linguagem,
de Mikhail Bakhtin (2009), assegura que a linguagem deve ser estudada como o
lugar da interacdo humana, devido 0s sujeitos estarem situados historicamente.
Pois, segundo Bakhtin (2009, p. 128), A lingua vive e evolui historicamente.

Nesse sentido Maia (2017) entende que os estudos da teoria dialdgica da
linguagem, de Mikhail Bakhtin (2009), assegura que a linguagem deve ser estudada
como o lugar da interacdo humana, devido o0s sujeitos estarem situados
historicamente. Pois, segundo Bakhtin (2009, p. 128), A lingua vive e evolui
historicamente na comunicacgao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato
das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes.

O artigo intitulado: “Professoras de Educacao Infantil e mudanca: Reflexdes a
partir de Bakhtin” de Sonia Kramer (2003) O texto foi apresentado originalmente na
112 Conferéncia Internacional sobre Bakhtin, em Curitiba 2003. E esta autora nos
ajuda, quando, afirma, que, “Toda palavra tem intencdes, significados; para entender
o discurso (o texto falado ou escrito), o contexto precisa ser entendido”. E ela cita
que:

De acordo com Bakhtin (2009), producéo e recepcao de significados é o que
constitui a linguagem que tem dimensfes dialdgicas e ideoldgicas historicamente
determinadas. Toda palavra tem intencdes, significados; para entender o discurso (0
texto falado ou escrito), o contexto precisa ser entendido.

Nesse sentido podemos afirmar que a linguagem é um sistema de signos
social e histérico que permite aos sujeitos falantes, tanto da sentido ao mundo como
a sua realidade. Segundo Maia (2017) durante muitas décadas os estudos da
linguagem estiveram fundamentado em um sistema linguistico estavel e constituido

por formas independentes da situacao social.

Mikhail Bakhtin em sua ciéncia, a teoria dialégica da linguagem, expande as
reflex6es sobre a lingua para além de um sistema de categorias gramaticais
abstratas, no qual a lingua é tratada como sistema homogéneo, ideal e
fechado em si mesmo, sem manter qualquer relagdo com os aspectossociais
e culturais. (MAIA, 2017, p. 20)

Além disso, segundo Bakhtin (2009, p123),
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A verdadeira substancia da lingua néo é constituida pelo sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendbmeno social da interacédo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Admitindo assim que os estudos da teoria dialdgica da linguagem, de Mikhail
Bakhtin (2009), assegura que a linguagem deve ser estudada como o lugar da
interacdo humana, devido o0s sujeitos estarem situados historicamente. Pois,
segundo Bakhtin (2009, p. 128), A lingua vive e evolui historicamente na
comunicacgdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individualdos falantes.

Portanto, considerando o desempenho da linguagem no didlogo de voz
(comportamento pessoal, fala), Sonia Kramer (2003) corrobora com Bakhtin (2006),
as palavras faladas por dois ou mais sujeitos, a linguagem possui um viés dialético.
O pensamento e sua conexao com o0 subjetivismo e a psicologia desempenham um
papel importante na linguistica e na compreensao da linguagem, mas o falante néao
entende sua complexidade. Para o autor, palavra e palavra estdo intimamente
relacionadas com o locutor, pois “o que falamos ndo sdo palavras, mas verdade ou
mentira, boas ou mas, coisas importantes ou triviais (...). Ou ideologia "(BAKHTIN,
2006, p. 96).

Assim, segundo Maia (2017) é pertinente enfatizar que o dialogismo é um
principio constitutivo da propria vida do homem em decorréncia de se viver integrado
as relagbes sociais, dialogando com outros discursos e com 0 mundo que o cerca.

No entanto, segundo Bakhtin (2011, p. 102), a linguagem néo atingida pelo contexto,

Somente Addo mitico desbravou, com seu primeiro discurso, um mundo
ainda verbalmente ndo-dito e pdde evitar totalmente a relacao dialégica com
vistas ao discurso do outro. Isto jamais ocorreu com o discurso concreto e
histérico, que ndo pode se estruturar de um Unico modo nem se dirigir a um
Unico ponto.

Assim, no processo de comunicagao, se vocé ouve essas palavras, depende
do interesse que elas despertam. Em Bakhtin, essa palavra € sempre outra palavra.
E sempre um encontro de palavras. No encontro, o signo esté "vivo". Dessa forma, o
pensamento de um individuo é relacional e € composto de "outros" pensamentos.
Bakhtin (2009, p. 117) afirma que:

Toda palavra serve de expressdo a um em relagcdo ao outro. Através da
palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto &, em Ultima andlise, em relagao
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a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte langcada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se
sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor.

Dialogismo entendido aqui como tecido de muitas vozes, condicdo em que as
palavras se entrecruzam e respondem umas as outras. De acordo com Bakhtin (2009,
p. 89):

O discurso vivo e corrente esti imediato e diretamente determinado pelo
discurso-resposta futuro: ele é que provoca esta resposta, pressente-a e
baseia-se nela. Ao se constituir na atmosfera do ‘ja-dito’, o discurso é
orientado ao mesmo tempo para o discurso-resposta que ainda néao foi dito,

discurso, porém, que foi solicitado a surgir e que j& era esperado. Assim é
todo dialogo vivo.

Para Maia (2017, p. 26) Bakhtin (2009) procura demonstrar que a palavra
alheia esta sempre presente na constituicdo do enunciado, e isso corrobora a
confirmacédo do carater dialdgico da linguagem. Embora conscientes da existéncia
da relacdo complexa e natural entre o discurso citante e o citado, a mesma tem sido
pouco vivenciada pelas instituicdes de ensino no processo de ensino-aprendizagem
na disciplina de Lingua Portuguesa, e pouco abordada pelos compéndios que
direcionamo ensino no territério brasileiro, tudo isso em decorréncia do privilégio do
sistema estrutural da lingua sobre o aspecto dialégico.

Sendo a linguagem um dos alicerces que fundamenta o desenvolvimento
humano epor ser um fato social, Maia (2017) e Kramer (2003) afirmam ¢é através
dela que os individuos se apropriam da realidade e da prépria linguagem,
tornandose aptos a compreenderem os fenbmenos que os cercam, como também
sendo capazes de agirem em decorréncia deste.

A constituicdo desse processo linguistico socio discursivo forma o individuo,
deixando marcas em seu discurso, historicas e ideoldgicas, das relacdes que foram
estabelecidas com o mundo. Assim, Maia (2017) relata que o sujeito habitado pelo
signo, que tem uma relacao indissoluvel com o mundo é naturalmente marcado pelas
estruturas que o constituiu. Para Kramer (2003) através dos signos desenvolve-se o
dialogismo, em decorréncia de se compreender, na teoria de Bakhtin, que os
processos linguisticos, além de definidos pela historia, sdo mediados pela grandeza
social e cultural, uma vez que 0s processos linguisticos estdo fundamentados na

dialogizagéo.
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2.4 A CONSTITUICAO DA EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA: ASPECTOS
HISTORICOS E MARCOS LEGAIS (1980-2015)

A histéria da educacdao infantil no Brasil € marcada por muitas lutas por uma
educacédo de qualidade para criancas de até 6 anos. Queremos dizer pela qualidade
social preconizada por Barbosa et al. (2014, p. 509):

[...] aguela que tem por eixo o carater emancipatério dos sujeitos historico-
sociais e que considera as diferentes condicBes concretas de existéncia
desses sujeitos, voltando-se a formacdo omnilateral, objetivando a
superacdo das desigualdades individuais e de classe e da desvalorizagdo
cultural.

Definimos o periodo de 1980 a 2015 como o espaco temporal para essa
discusséo dos aspectos histéricos e juridicos da educacdo infantil, pois entendemos
que, conforme afirma Barbosa (2011), além do significado histérico, também se
configuram acontecimentos a partir da década de 1980 no campo da Educacéo
Infantil. Como mudancas politicas e sociais importantes para a compreensao do
campo.

Nesse sentido, falamos com Souza (2012, p. 73), entendendo que é
necessario capturar um momento histérico da dinamica econémica e social, ou seja,
“ver como a politica educacional interage com os projetos de desenvolvimento
econdmico e consequentes transformacdes na sociedade”.

Mesmo estabelecendo a década de 1980 como ponto de partida para essa
discussédo, deve-se deixar claro que até a década de 1960 os programas de
puericultura se caracterizavam pela ajuda e / ou repressao:

Segundo Oliveira (2011), naquela época, dominava a politica governamental
de ajudar entidades filantrdpicas e assistenciais ou de incentivo a iniciativas sociais,
pormeio de programas de resgate de baixo custo, desenvolvidos por voluntarios, na
maioria das vezes seculares.

Com o avanco da industrializagédo e o aumento do numero de mulheres de
classe média no mercado de trabalho, aumentou a demanda por servigos prestados
por creches. Isso desencadeou um movimento entre diferentes segmentos sociais
para estender o apoio as criancas em creches e jardins de infancia. Os aspectos
técnicos da educacdo formal despertaram mais interesse. Assim, a ideia de

compensar as alegadas deficiéncias organicas e afetivas das criangas foi ampliada
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para compensar as alegadas deficiéncias culturais como garantia de reducdo do
fracasso escolar na escolaridade obrigatoria (OLIVEIRA, 2011).

Na década de 1970, sobretudo, teorias advindas dos Estados Unidos e da
Europa afirmavam que as criancas das camadas sociais pobres sofriam de privacao
cultural e, portanto, o fracasso escolar era justificado por esse fator. Tendo isso em
vista, a educacéao pré-escolar® passou a ter um carater de educagcdo compensatéria,
entendida como uma proposta de educagao que visava “[...] a estimulagao precoce e
ao preparo para a alfabetizacdo, mantendo, no entanto, as praticas educativas
geradas por uma visédo assistencialista da educacao e do ensino” (OLIVEIRA, 2011,
p. 109).

A partir dessa teoria, analises acriticas a respeito da educacéo da infancia se
constituiram, acreditando que os problemas referentes a caréncia cultural poderiam
ser resolvidos descolados da realidade social que essas criangas vivenciavam.

As contradicOes existentes no campo da educacao infantil e os polémicos
debates sobre a natureza dessa educacdo, bem como as discussdes de
pesquisadores em psicologia e educacgéo sobre a importancia dos primeiros anos de
vida no desenvolvimento das criancas, como afirma Oliveira (2011), foram fatores
gue motivaram a mobilizag&o social em torno da crianca.

Sobre a década de 1980, Souza (2012, p. 81) explicita:

Em meados dos anos de 1980, continuou 0 intenso processo de
mobilizacdo social no contexto de redemocratizacdo do pais, depois de 21
anos de ditadura militar. Os movimentos sociais buscavam defender seus
direitos, antes negligenciados pelo Estado, entre eles a importancia da
defesa dos direitos das criancas e o direito a creches, evidenciados pelo
movimento feminista, movimento de professores e associagfes cientificas.
(SOUZA - 2012, p. 81)

Essa mobilizacdo social culminou na promulgagcéo da Constituicdo Brasileira,
em 1988, na qual o direito das criancas de 0 a 6 anos de idade a Educacdao Infantil,
em creches e pré-escolas, foi afirmado legalmente. Segundo Craidy (1994), a partir
da Constituicdo de 1988, inaugurou-se, no cenario brasileiro,uma nova concepg¢éo de
crianca que deixa de ser objeto de tutela e passa a ser sujeito de direitos. Tendo isso
em vista, a mesma autora explicita que “[...] a Constituicdo de 1988 significa um
marco histérico para a redefinicdo doutrinaria e para o langamento dos principios de
implementacgéo de novas politicas para a infancia” (CRAIDY, 1994, p. 19).

Com a Emenda Constitucional n.° 53, em 2006, a reda¢ao do artigo 208 foi
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alterada, estabelecendo a faixa etaria que deveria ser atendida em creches e
préescolas: criancas de até 5 anos de idade. Corroborando com a defesa do
Movimento Interforuns de Educacdo Infantil do Brasil (MIEIB), continuamos nos
referindo a faixa etaria da Educacao Infantii como sendo de 0 até 6 anos, porque
entendemos que as criancas que completam 6 anos de idade apés o dia 31 de
marco (data do ponto de corte para a matricula inicial no Ensino Fundamental) tém
direito a continuar frequentando a pré-escola, conforme definido pela Resolugcéo
CNE/CEB n°. 1, de 14 de janeiro de 2010.

Assim como explicita Barbosa (2011), discordamos que as criancas de 6 anos
percam seu direito de frequentar as instituicbes de Educacdo Infantil e que se
submetam a logica do Ensino Fundamental, estruturado em préticas escolarizantese
mecanicistas.

Ao demarcar como dever do Estado a educacdo das criancas pequenas, a
Constituicdo de 1988 incorpora, sob a ideia do direito, uma discussdo sobre a
importancia e a necessidade da Educacéao Infantil presente nos movimentossociais,
rompendo, de certa forma, com a no¢gdo de amparo e assisténcia, bem como com a
nocdo de momento preparatério para o Ensino Fundamental, como afirma Cury
(1998, p. 14):

Mas a Constituicdo rompe, sim, com a concepcado de que a Educacédo
Infantil € uma falta que deve ser compensada por a¢cées de Amparo e de
Assisténcia; de que é um vacuo que precisa ser suprido, porque ali reside
uma deficiéncia. A Constituicdo rompe, e neste caso ela instaura o novo e
ndo apenas muda, ela muda e inova, quando, com todas as letras,
incorpora algo que ja era, de certo modo, difuso na sociedade, e, explicita
gue é o direito a diferenca, como uma especificidade que tem uma dignidade
prépria, uma peculiaridade; e que ndo é simplesmente uma falta, ndo é
simplesmente um Pré, ndo é simplesmente uma preparacdo para, mas tem
uma especificidade e que cumpre trata-la com a dignidade tdo grande
guanto nés sempre tratamos o Ensino Fundamental, pelomenos nos nossos
discursos. (CURY-1998, p. 14)

Por sua vez, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), promulgado pela
Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, objetivava concretizar as conquistas dos
direitos das criancas definidos pela Constituicdo (BRASIL, 1988). Segundo Nunes
(2005), o ECA surge como uma reorientacdo do atendimento a crianca e ao
adolescente assentado em uma politica de garantia dos direitos, por meio da
articulagéo entre diferentes setores: saude, educacao, moradia e trabalho. Assimcomo

a Constituicdo (1988), o ECA reconhece a crianca como um sujeito de direitos,
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consistindo em uma conquista dos movimentos sociais que lutaram por esse
Estatuto, aléem de reafirmar que o atendimento as criancas de 0 a 6 anos de idade,
em creches e pré-escolas, é dever do Estado e, portanto, direito das criancgas.

Ja a LDB (BRASIL, 1996), promulgada pela Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, afirmou, pela primeira vez, a Educacédo Infantil como etapa da educacao
bésica, preconizando como finalidade dessa etapa educativa o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acéo da familia e da comunidade (artigo 29),
entendendo que a avaliagcdo, nessa etapa, devera ser realizada mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca, sem o objetivo de
promocao, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental (artigo 31).

Segundo Barbosa (2011), essas normativas legais, de uma maneira geral,
expressam uma concepcdo de Educacdo Infantil cuja finalidade € promover o
desenvolvimento integral da crianca, complementando a acdo da familia e da
comunidade. Isso pode ser considerado como um avanco, visto que favorece a
superacdo da visdo da Educacao Infantii como um periodo preparatério para o
Ensino Fundamental, no entanto, ainda ndo é suficiente para garantir a superagao
de concepcles e praticas consolidadas historicamente, que privilegiam um carater
higienista na educacdo das criancas de 0 a 3 anos, bem como um carater
compensatorio e de antecipacdo do Ensino Fundamental paraas criancas de 4 a 6
anos.

Além disso, € importante destacarmos o principio da crianca como sujeito de
direitos, crianca cidada, presente na legislacdo das décadas de 1980 e 1990.
Barbosa. Alves e Martins (2008) afirmam que, nos referidos documentos legais, a
nocdo de direito estd articulada a nocdo de cidadania. Nessa perspectiva, ser
cidaddo é possuir direitos universais, 0s quais pressupdem uma vida e convivéncia
digna, livre e igualitaria entre todos os cidaddos. Esses direitos sdo prescritos
formalmente em leis e consistem em dever do Estado a garantia de que estes sejam
cumpridos, por meio das politicas publicas.

Entretanto, conforme problematizam as autoras, essa é uma concepcao
liberalburguesa de cidadania que a apresenta como natural e universal, ignorando o

fato de que cidadania se trata de uma construcéo historica,
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[...] cujo processo se da na concretizacéo dos diferentes projetos de vida, na
articulagcéo e contraposicao de interesses, sejam eles coletivosou individuais
[...] [Por sua vez, os direitos] [...] sdo conquistas, resultantes das relacdes,
negociacdes, oposicdes e lutas de forca entre diferentes grupos e classes
sociais [...] O individuo é cidaddo quando Ihe é possivel articular suas acdes
cotidianas, participando ativa e criativamente dos projetos individuais e
coletivos nos diferentes contextos, e, consequentemente, assumir posicdes,
responsabilidades quanto aos interesses e destinos pessoais e dos grupos
sociais (BARBOSA; ALVES; MARTINS, 2008, p. 14).

Essas consideracfes possibilitam a nossa reflexdo critica acerca da ideia de

crianga cidada. Concordamos que a criancga, a partir da década de 1980, tornou-se,

para a legislagéo brasileira, sujeito de direitos e isso possibilitou que esta adquirisse

o direito a uma educacdo para além da educacdo recebida na familia e na

comunidade, tanto no que diz respeito a profundidade de conteudos, quantoa sua
abrangéncia (CAMPOS, 2011).

Contudo, considerando o que explicitaram Barbosa, Alves e Martins (2008),

essa cidadania sob a premissa de igualdade de oportunidades para todas as

criancas, em qualquer parte do planeta, € uma falacia, tendo em vista que suas

condicbes concretas de vida sdo profundamente desiguais. Nessa direcdo, Alves

(2007, p. 39) considera que:

[...] & criado verdadeiro abismo entre o que é proclamado como direitos
infantis e a dura realidade de miséria e abandono em que vivem a maioria
das criangas no Brasil, quicA no mundo inteiro. Pensar, propore assegurar
direitos humanos sob a hegemonia voraz do capital que aumenta
vertiginosamente a destruicdo ambiental e humana, com o crescimento
assustador da concentragdo de renda de poucos e ampliacdo da miséria de
muitos, € uma situagdo desafiadora. (ALVES

-2007, p. 39)

Barbosa, Alves e Martins (2008, p. 12) complementam essa ideia, afirmando

como se caracteriza a igualdade em uma sociedade capitalista e neoliberal como a

nossa.:

Atualmente, a sociedade neoliberal reafirma a idéia de condi¢des iguais para
todos os trabalhadores na livre concorréncia no mercado de trabalho, cujos
melhores postos estdo reservados aos melhores preparados. Tal
representacdo nao se limita as relac6es de trabalho, mas se estende a todos
os campos da vida social, afetando as politicas publicas sob a premissa de
gue as chances séo iguais e o aproveitamento depende da capacidade de
cada um. Responsabilizando o préprio individuo por seu desempenho,
mascara-se a profunda exclusédo que caracteriza intrinsecamente o sistema
capitalista, gerador de miséria e pobreza. (BARBOSA,

ALVES E MARTINS 2008, p. 12)

Destacamos ainda que a garantia do atendimento da crianca de 0 a 6 anos
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idade, em creches e pré-escolas, e a insercdo da Educacao Infantil na educacéo
basica, de fato, consistiu em conquistas inegaveis, contudo, iSso ndo garantiu que 0s
pressupostos legais fossem colocados em prética, nos sistemas de ensino. Isso
ocorre por variados fatores, dentre eles a falta de financiamento adequado, como
pontua Silveira (2015).

Por sua vez, Campos (2011, p. 27) afirma existir um “divércio entre a
legislacdo e a realidade, no Brasil”. Por isso, entendemos que se faz necesséria
ampla mobilizagdo, em uma permanente luta, em prol da consolidagdo de uma
Educacao Infantil de qualidade socialmente referenciada para todas as criancas

brasileiras.

2.5 LITERATURA INFANTIL NO BRASIL

O surgimento da literatura infantii no Brasil deve-se a aceleracdo da
urbanizagdo entre o final do século XIX e o inicio do século XX. De acordo com a
descricdo de Lajolo e Zilberman (2004, p. 28), a partir desse momento, surgiu um
grande namero de consumidores de produtos culturais, e 0 conhecimento passou a
ser importante para novos modelos sociais. Com isso, no Brasil passou a fazer
traducbes e adaptacBes de obras literarias para criancas e jovens, e depois, para
criancas brasileiras carentes de educacdo, para o publico entusiasta, é preciso
conhecer a literatura nacional para consumir produtos culturais da nova era.

Nesse sentido Sandroni (1998) salienta que:

Até os fins do século XIX, a literatura voltada para criangas e jovens era
importada e vendida no mercado disponivel apenas para a elite brasileira,
constituindo-se principalmente de traducdes feitas em Portugal, pois, no
Brasil ainda ndo havia editoras e os autores brasileiros tinham seus textos
impressos na Europa. (SANDRONI, 1998, p. 11).

A autora Sandroni (1998) afirma também que, Monteiro Lobato foi, sem
davida, um divisor de aguas na literatura infantil brasileira, se destacando com a

publicacdo de sua grande obra,

Com a publicagcao de A menina do narizinho arrebitado, em 1921, JoséBento
Monteiro Lobato inaugura o que se convencionou chamar de fase literaria
da producgdo brasileira destinada especialmente as criancas e jovens.
(SANDRONI, 1998, p. 13).

Segundo a autora, a menina de nariz arrebitado tornou-se um marco na
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literatura infantil nacional, devido ao uso de Lobato de fatos comuns e familiares na
histéria dacrianca do livro e rompendo a conexdo com o padrédo. Os padrdes cultos
introduzem a expressao verbal na voz do personagem e do narrador e usam uma
linguagem mais proxima das criangas, trazendo mais emocao ao ler e ouvir essas
historias.

Monteiro Lobato incorpora a temética do folclore em suas obras, o que tem
influenciado muitos autores, principalmente os da década de 1970, que criaram um
novo modelo de literatura infantil e propuseram uma linguagem inovadora e poética ,
Levantou temas e questdes da sociedade brasileira. Concentre-se no humor ficcional,
para que as criangas na leitura se tornem mais reflexivas e participativas. Lobato
acredita que os jovens leitores podem adquirir consciéncia critica a partir da
simplicidade das palavras que as crian¢as entendem facilmente.

Segundo Bordini (1998), a cultura popular retomou sua reavaliacdo na década
de 1970. A partir desse evento surgiram grandes escritores que buscaram introduzir
emsuas obras os valores propostos por Monteiro Lobato. Para melhorar a literatura
infantil.

A linguagem oral no contexto da Educagao infantil torna-se, portanto,
oportunidade de aprendizagem, cabendo a escola transformar seu dia a dia em um
contexto cada vez mais falante por meio de diferentes e enriquecedoras trocas

sociais e comunicativas.

2.6 OS PROCESSOS DE LEITURA: UMA ABORDAGEM DAS ESTRATEGIAS NO
ENSINO DE LEITURA

Este capitulo atenta para a necessidade de desenvolver-se estratégias de
leitura numprocesso de interagéo, alunos e professor em contato direto com o texto.
Se a escola se depara com um leitor pouco entusiasmado, cabe ao professor
despertar esse leitoradormecido através de estratégias adequadas. Segundo Solé
(1998, p.155), “[...] ensinar a formular e a responder a perguntas sobre um texto é
uma estratégia essencial para uma leitura ativa”.

Assim a partir de diferentes perspectivas apresentadas por diferentes

tedricos, é preciso, buscar meios de superar e/ou amenizar as dificuldades

relacionadas a apropriagéo da linguagem oral, identificando quais s&o as barreiras
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para essa aprendizagem, sendo necessario o0 investimento em acdes que
coordenem préticas cotidianas que valorizem diferentes aspectos do
desenvolvimento tanto da linguagemcomo do pensamento. Para isso, deve-se propor
diferentes alternativas de atividades para a aprendizagem e desenvolvimento dos
diferentes sujeitos na sala de aula. As estratégias de leitura, conforme Solé (1998, p.
79), compdem-se de acdes que devem ser usadas em etapas (antes, durante e
depois da leitura) sucessivamente contandocom a participacao ativa e reflexiva do
aluno.

A autora Isabel Solé, em seu livro “Estratégias de Leitura” (1998) Estabelece
um conjunto de estratégias de leitura que pode nortear a préatica docente, O livro traz
0S seguintes topicos para reflexdo: cap.l tem como objetivo principal ajudar
educadores e profissionais a promover a utilizacdo de estratégias de leitura que
permitam interpretar a leitura de forma interpretativa de acordo com o publico alvo a

autora falasobre o desafio da leitura. De acordo com SOLE (1998)

Para compreender o texto leitor utiliza seus conhecimento de mundo e os
conhecimentos do texto. Controlar a prépria leitura e regula-la, implica ter
um objetivo para ela, assim como poder gerar hipoteses sobre o contetido
gue se lé. Por isso a leitura pode ser considerada um processo constante
de elaboracéo e verificacdo de previsbes quelevam a construcdo de uma
interpretac&o. (SOLE, p. 54,1998)

Concordamos com a autora Solé ( 1998) que ler € compreender o mundo, ou
seja, como se fosse através de espelhos, porque nos fornecem uma visdo
fragmentada domundo. Desta forma, somente quando vocé tem conhecimento, vocé
pode realmente ler através de experiéncia anterior adquirida no mundo. Leia o
mundo antes mesmo de visitar. do acesso ao mundo letrado, frequentemente
realizamos este tipo de leitura.

Criangas muito pequenas ou pessoas sem dominio da leitura use esta
estratégia para ler. Ainda segundo a autora, Solé (1998), pode trazer uma
compreensao aos educadores de como as praticas pedagogicas literarias podem
organizar situacdes deensino e aprendizagem através de leituras que trazem em Si
tais objetivos de interpretacodes.

Imbuido do propésito de um trabalho causador de mudancas expressivas na
formacdo do leitor independente, buscou-se, enfoque soécio-historico-cultural na
perspectiva de Vygotsky e Bakhtin, referéncias no que concerne as praticas sociais

gue podem ser adequadas pelo aluno no seu processo de desenvolvimento e insercao
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social.

Cap.2, “Ler, compreender e aprender” Segundo Sol€, o educador necessita de
outros saberes, E fundamental que o professor ao ler, se proponha a alcancar
determinadostanto as estratégias responsaveis pela compreenséo, quanto o controle
que, de formainconsciente, vai exercendo sobre ela, & medida que I&. O controle da
compreensao € um requisito essencial para ler de forma eficaz. Para Kleiman
(2004), ha todo um processo interativo em jogo, onde o leitor usa dos varios niveis
de conhecimento e que estes interatuam entre si. Kleiman (2004, p.13) enfatiza:
“Pode-se dizer com seguranca que sem o engajar do conhecimento prévio do leitor
ndo havera compreensao”.

O que se V€ nas escolas, no ensino inicial da leitura, sdo esfor¢os para iniciar
0S pequenos nos segredos do codigo a partir de diversas abordagens. Poucas vezes
considera-se que essa etapa tem inicio antes da escolaridade obrigatoria.

SOLE (1998). A maior dificuldade, no entanto, reside no fato de que:

[...] como se trata de leitura, de intera¢@o através do texto, na maioria das
vezes, o0 aluno ao ouvir tem idéia de onde quer chegar, e, portanto, a questao
de como ira chegar |4 (isto é, das estratégias de leitura). Tendo o professor
como mediador (KLEIMAN, 2004, p. 30).

Cap. 3, “O ensino da leitura” Segundo Solé (1998) O trabalho que se deve
realizar com as criangas é mostra-las que ler é divertido, que escrever € apaixonante,
gue elapode fazé-lo. Precisamos instiga-las a fazer parte desse mundo maravilhoso
e cheio de significados. Por esta 6tica a funcdo do educador é: respeitar a leitura de
mundo do aluno ajudando-o a descobrir novos saberes, Para isso é fundamental
trazer paraa sala de aula, como ponto de partida, os conhecimentos que as criancas
ja possueme a partir de suas ideias, ampliar suas significacoes.

Cap. 4 Traz uma abordagem sobre “O ensino de estratégias de compreenséo

leitora”Estabelece um conjunto de estratégias na leitura como pratica docente:

1. Compreender os propésitos implicitos e explicitos da leitura. Que/Por
gue/Para que tenho que ler?

2. Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o
conteddo em questédo. Que sei sobre o conteddo do texto?

3. Dirigir a atencdo ao fundamental, em detrimento do que pode parecer
mais trivial.

4. Avaliar a consisténcia interna do conteldido expressado pelo texto e sua
compatibilidade com o conhecimento prévio e com o “sentido comum”.
Este texto tem sentido?

5. Comprovar continuamente se a compreensdo ocorre mediante a revisao
e a recapitulagdo periddica e a auto-interrogacdo. Qual é a idéia
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fundamental que extraio daqui.

6. Elaborar e provar inferéncias de diversos tipos, como interpretacdes,
hipéteses e previsdes e conclusfes. Qual podera ser o final deste
romance? Um conjunto de propostas para o ensino de estratégias de
compreensado leitora pode ser considerado segundo BAUMANN
(1985;1990) nos processos:

7. Introducdo. Explica-se aos alunos os objetivos daquilo que sera
trabalhado e a forma em que eles serdo Uteis para a leitura.

8. Exemplo. Exemplifica-se a estratégia a ser trabalhada mediante um
texto.

9. Ensino Direto. O professor mostra, explica e escreve a habilidade em
guestao, dirigindo a atividade.

10. Aplicacao dirigida pelo professor. Os alunos devem por em pratica a
habilidade aprendida sob o controle e supervisdo do professor.

11. Prética individual. O aluno deve utilizar independentemente a habilidade
com material novo. (SOLE, p. 87, 1998)

2.7 AS CONTRIBUICOES DE MICHEL DE CERTEAU NO COTIDIANO ESCOLAR E
A FORMACAO DOCENTE

A leitura de seu livro “A invencdo do Cotidiano —. Artes de fazer” foram
fundamentaispara que pudéssemos considerar outros modos de pensar a escola e o
cotidiano escolar, valorizando as contribuicdes de Certeau (1998), para a pesquisa e
para a Educacdo. Retomamos aqui, em sintese assuntos que chamaram nossa
atencdo, no primeiro momento de aproximacdo com a obra desse autor,

caracterizada por uma:

“inclassificavel e profunda humanidade, uma densidade poética onde se
reconhece [...] um permanente contraponto entre o rigor de sua escritura e a
riqgueza das metaforas que o animam” (1998, p.31).

Os registros de Certeau mostram uma inversao na perspectiva de como o
cotidiano tem sido analisado, porque deslocam a atencdo “Mais uma desmarche
como esta deixa escapar o que mais lhe interessa: as operacdes e 0S USOS
individuais suas ligacdes e suas trajetorias variaveis dos praticantes” (Giard, L., In:
Certeau, M., 1998,p.15).

Tal descricéo serviu de base para pensar a forma de trabalho coletiva, pois ndo
se tratava de uma acao para fortalecimento de equipe, mas, de um convite a reflexado
a respeito das contingéncias do cotidiano que estariam interferindo, positiva e/ou

negativamente, na agao docente.

Os ultimos 30 anos do século XX nos deixaram como heranga significativos
avancos na formacé@o Docente: a critica rigorosa & racionalidade técnico-
formadora; uma analise dos modelos de formacao; a critica a organizacao
dos responsaveis pela formacdo; a potencializacdo da formacdo de
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assessores do processo; a analise das modalidades que implicam uma maior
ou menor mudanca; a formacéo proxima as instituices educacionais; os
processos de pesquisa-acdo como procedimento de desafio e critica e de
acdo- reflexdo para a mudanca educacional e social, com um professor-
pesquisador tedrico; um maior conhecimento da pratica reflexiva, dos planos
de formacéao institucionais, além de uma maior teorizacéo sobre a questao.
Trata-se de conceitos que ainda aparecem principalmente em papéis (e, com
certeza, alguns deixo de mencionar), e, embora passem longe de muitos
pontos da pratica formadora, permanecem na letra impressa (IMBERNON,
2010, p. 8).

Com a epigrafe busca-se ressaltar o que se pode nomear como
paradoxo daformacao de professores: a producéo da teoria e a realidade concreta
dos lugares da educacdo ainda parecem desconhecidas entre si. O que vem de
encontro na obra doautor Certeau (1998), desde a primeira leitura, no contexto dos
nossos estudos para o mestrado, foi exatamente essa inversdo de ponto de vista
com que motivou sua Invencdo do cotidiano, tornando visiveis as resisténcias do
homem comum, “ainventividade artesanal’ (Giard, L., In: Certeau, M., 1998, p.15).

Dessa forma, entende-se a invencdo do cotidiano citada por Certeau tem
relacdo com formacéo continuada da mesma forma que Menezes (2003, p. 313), isto
€, articulando o “compromisso dos educadores com a mudanga e com a construgao
continua de sua educacéo, buscando dar significado a teoria vinculada a pratica”.

O compromisso de Certeau (1998), em narrar “praticas comuns”, as artes de
fazer dos praticantes, as intervencdes ardilosas e secretas, que se comprovam na
sua habilidade de admirar-se e acreditar na inteligéncia e na inventividade do mais
fraco, por uma conviccdo ética e politica que é igualmente alimentada pela
sensibilidade estética. “Nao sucumbe aos cantos de sereia do quantitativo ou as

seducbes modernistas da informatizacao” (Giard, L., In: Certeau, M, 1998, p.16).

Na formagédo, multiplos fatores influenciam, como, por exemplo, a cultura e a
complexidade das instituicbes de ensino, a comunicacdo entre o0s
professores, a formacéo inicial recebida, a complexidade das interacdes da
realidade, os estilos de lideranga escolar, as relacdes e a compreensao por
parte da comunidade escolar, as relacdes e os sistemas de apoio da
comunidade profissional, etc. Nesse cenario complexo, as situacdes
problematicas que aparecem ndo sdo somente instrumentais, ja que obrigam
0 educador a elaborar e a construir 0 sentido de cada situagéo [...] A profissédo
docente sempre foi complexa por ser um fenémeno social, jA que numa
instituicdo educativa e numa sala de aula devem ser tomadas decisbes
rapidas para responder as partes ao todo, a simplicidade ou a linearidade
aparente do que ha a frente e da complexidade do entorno que preocupa
(IMBERNON, 2010, p. 100).

Com a citacdo apresentada na epigrafe, reforcamos a complexidade que
envolve tratar da formacdo de professores. O historiador Certeau (1998), estava
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armado pararesistir as ilusdes da Cientificidade através do numero, dos quadros e

porcentagens.Analista da cultura, ndo tinha razdo alguma para aceitar aqui o0 que 14

rejeitaria.
A cultura, os significados partilhados e o meio social permeiam as
experiéncias individuais, construindo as referéncias com as quais ou em
contraposigdo as quais as pessoas agem. O conhecimento é enraizado na
vida social, expressando e estruturando a identidade e as condi¢des sociais
dos que dele partilham. Por isso, a¢des sociais ou educacionais que tém por
objetivo criar condicbes de mudancas conceituais, de atitudes e praticas
precisam estar engrenadas com o meio sociocultural no qual as pessoas, 0s

profissionais, que serdo abrangidos por essas acfes, vivem (GATTI, 2003,
p. 196).

Para Certeau (1998) aqueles que ndo eram percebidos, destaca que ha muito

a descrever nas atuacdes que 0s sujeitos concretizam cotidianamente como:

“[...] Cultura comum e cotidiana enquanto apropriagdo ou reapropiagdo” o
consumo ou recreagao considerada como “uma maneira de praticar “em fim
uma necessidade de “elaborar modelos de analises que correspondem a a
essas trajetorias ( ou séries de operagfes articuladas umas as outras no
tempo”. (Giard, L., In: Certeau, M., 1998, p.16 e 17)

Outrossim, fica explicitado que, ao escrever sobre o cotidiano na pratica dos
sujeitosTemos um modo de “ver” dominante no mundo moderno: um olhar distante,

“neutro”que nos ensinaram/ aprendemos a olhar... (Michel de Certeau):

“[...] uma teoria das praticas cotidianas para extrair do seu ruido das maneiras
de fazer” que majoritérias na vida ndo aparecem muitas vezes se néo a titulo
de “resisténcia” ou social de inercia em relagdo ao desenvolvimento da
producéo “socio-cultural” (Giard, L., In: Certeau, M., 1998, p 17)

Ferreira (2000, p. 75) anotou que “uma perspectiva de formagédo em contexto
reclamade todos um papel ativo de construtores de saber [...] Assim os professores
sdo considerados sujeitos e ndo objetos da formagao”. O que foi reforcado por Gatti
(2003, p. 203), ao anotar que “é necessario que 0s programas que visam a
inovacdes educacionais, aperfeicoamentos, atualizagdes tenham um entrelagcamento
concreto com a ambiéncia psicossocial em que esses profissionais trabalham e
vivem”.

Assim como bem anotou Imbernon (2010), as ultimas trés décadas foram
marcadas por avancgos tedricos a respeito da formacdo continuada em servico,
compreendendo cada veze mais o que implica a formacao “em contexto”. Reler
escritos de Michel de Certeau (1998), significa retomar as andlises sobre o cotidiano,

de reler pesquisas sobre o cotidiano, de retomar discussdes sobre as astucias dos
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individuos e refazer o movimento que encaminha para uma aproximagdo aos

conceitos “estratégias” e “taticas”, “artes” e “estilos” nos espacos desse autor.

Certamente se utiliza desses dois conceitos, em arte de fazer, para
compreender as préticas culturais, assim como lhe servem, para interpretar
textos misticos. Na cultura ordinaria diz, “a ordem e exercida por uma arte”,
ou seja ao mesmo tempo exercida e burlada . Nas denominacdes da
instituicdo “se insinuam assim um estilo de trocas sociais, um estilo de
invencgdes técnicas e um estilo de resisténcia moral”. (Giard, L., In: Certeau,
M., 1998, p 20)

O conceito de estratégias refere-se a uma acdo que supde a existéncia,
Certeau propde a cada interlocutor que escolha “uma pratica observadora e

engajada”’, a acdo avaliada que é determinada pela auséncia de um préprio.

Tao nenhuma delimitacdo de fora lhe fornece a condi¢cdo de autonomia. A
tatica nao tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o terreno
que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma for¢a estranha.
“Formamos um lugar transitério que se percorre e de onde se sai téo
amigavelmente como entrou” (Giard, L., In: Certeau, M., 1998, p 21).

N&o obstante, o autor reiteradamente reforca que esse avango parece ter sido
no papel, permanecendo ainda um tanto distante dos locais onde a educagéo
acontece cotidianamente. Essa maneira de dar palavra de “dar palavra” as pessoas
ordinarias correspondida a uma das principais intencfes da pesquisa, mais ela exigia

na coleta uma atencao diretiva e uma capacidade de empatia fora do comum.

Para atestar a riqgueza da palavra das pessoas ordinarias, por menos que
alguém se dé o trabalho de escuta-las e encoraja-las a exprimirse. Fazendo
iSS0, 0 trio que se tornara um quarteto ndo perdiade vista a intencéo primeira
da empreitada, a refutacdo das teses comuns sobre a passividade dos
individuos e a manifestacdo dos comportamentos. ” (Giard, L., In: Certeau,
M., 1998, p 27).

A distincdo de tais conceitos reside principalmente no tipo de operacao que
se podeefetuar. As estratégias postulam um “lugar”, um “préprio”, “um lugar do poder
e do querer proprio”, de onde se podem “gerir as relacdes com uma exterioridade de
alvos. “Este ensaio é dedicado ao homem ordinario. Her6i comum. Personagem
disseminada. “Andarilho inumeravel’. (1998, p.28). Praticamente “inventivos e

astutos” produtores desconhecidos, poetas de seus negocios.

“[...] Uma densidade poética onde se reconhce” o artista sem duvida um dos
maiores do nosso tempo, pela graca de um permanente contraponto entre o
rigor de sua escritura e as riquezas das metaforasque o animam. Giard, L.,
In: Certeau, M., 1998, p 30).
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O que foi proposto, foi uma forma de olhar criticamente para o cotidiano,
buscando sempre evidenciar o0 que se vive, para que se possa colocar as
experiéncias rotineirasem perspectivas e analisa-las por varios e diferentes pontos
de vista. As préticas segundo Imberon (2010) ndo podem ser pensadas sem um
lugar, da mesma forma que a fala ndo pode ser pensada sem lingua, ou enunciado

sem enunciacao.

E possivel qualificar a experiéncia aqui apresentada como positiva, pois nela
continha o contexto, a intencdo e a possibilidade de continuidade de se
buscar novos saberes a partir do proprio lugar educativo em que se atua.
Assim, espera-se que o0 sentido de uma atividade seja sempre relativizado,
principalmente se 0 que se propde € levar algo pronto, tecido na forma “como
se deve ser docente”, ou se a proposta é atuar em contexto, instigando a
reflexdo constante. IMBERNON, 2010, p. 98).

O objetivo da critica de Certeau (1998, p.29), é um tipo de lugar onde h&
dissociacdes, realizadas por operacdes técnicas, que ndo leva em consideracdo as
outras praticas que organizam a passividade dos professores como produtores de
conhecimentos. Elogio a sombra da noite (a inteligéncia ordinaria a criacdo efémera
a ocasiao e a circunstancia). Filosofica através da “vida comum” desta racionalidade

conquistadora.

“[...] Que n&o se podem enquadrar, nem num género, nem numa disciplina,
consegue a facanha de fazer o ato de ler, imagem da passividade para a
maioria dos observadores e dos professores o exemplo de uma atividade de
apropriacéo , de producdo independente de sentido, noutras palavras , “ o
paradigma de atividade taticas”. Giard, L., In: Certeau, M., 1998, p 30).

A hora da leitura ndo pode ser pensado como uma ‘coisa’, e, sim, como um
ambientesimbdlico, material e humano que é constantemente reconstruido, “abre um
teatro delegitimidade para acdes efetivas”. (1998, p 32). A leitura na escola tem uma
representacédo oficial, mas também se apresenta em sua materializacao cotidiana de
cada escola, num movimento das taticas. Mas, se nao € possivel enaltecé-la como a
resposta para o descompasso entre teoria e pratica na formacgéo docente, tampouco
deve se desconsidera-la como um caminho possivel.

Michel de Certeau (1998) nos convida a mudar o foco, a inverter o modo de
interpretaras praticas culturais contemporaneas, recuperando o que chama “astucias
anonimas das artes de fazer” — esta arte de viver a sociedade de consumo.

Com sua teoria das praticas cotidianas, chama a atencdo para as taticas

(usar, caminhar, ler,...) que compdem uma arte — “a arte do fraco”, a arte que é a teoria
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das taticas e suas praticas.

2.8 GENERO LITERARIO: POESIA NA EDUCACAO INFANTIL

Apesar dos poucos trabalhos direcionados aos estudos da poesia, relatos de
escritores revelam a presenca da poesia como género relevante a formacao de
leitores. No contexto da leitura na Educacéo Infantil, Fanny Abramovich (2003, p. 24)

menciona que "O livro da crian¢a que ainda ndo |é é a histdria contada™:

Ouvir a histéria é se divertir, curtir, imaginar... E uma espécie de encanto,
espetaculo, encantamento... A histéria também conta o livrode uma criangca
que ainda n&o leu. E (ou pode ser) um amplificador dereferéncia, colocando
poemas, causando inquietacdo, desencadeando emogdes, suspense sendo
resolvido, alegrias, sentimentos de desejo, memobrias ressuscitadas,
apontando novos caminhos, sorrisos brilhantes, bela alegria, mais de mil
maravilhas, mais que uma boa historia provoca... Fanny Abramovich (2004,
p. 24)

O uso da poesia em especial, mais que qualquer outro género, requer
preparo para uma pratica pedagogica eficiente, pois que ha diversos fatores na
leitura que devem ser levados em consideracdo para consequentemente
proporcionar o prazer pelo texto. Segundo Pondé (1993), na infancia, o género com o
qual a crianca primeiro temcontato é o poético, pois desde as cantigas de ninar, as
canc0les folcloricas, ela jA é embalada pela poesia. Todos esses sdo fatores que
estimulam o habito de ler.

A poesia € uma forma de orientar as criancas a desenvolver sua imaginacao,
emocdes e sentimentos de uma forma agradavel e significativa. Essa forte relacédo
entre infancia e poesia, de acordo com Paz (1982), da-se devido a estrutura do género
nao se apresentar linearmente e sim em forma de espiral, o que contribui para que a
crianca se identifique com o género.

Para as criancas que ainda ndo sabem ler, o professor é o elo com o mundo
da fantasia e pode ser usado como uma estratégia para estimular as atividades de
leitura e interpretacdo, pois a literatura infantil contribui para todos os aspectos da
formacaodo aluno, como emocao, compreensao e cognitivo.

A literatura infantil inspira uma variedade de emocdes: seu estilo Unico pode
mostraras criancas uma nova forma de comunicacdo sem regras fixas, combinando
assim fala, imaginacéo e sentidos. Nessa perspectiva, a poesia possibilita o trabalho

lidico,na medida em que apresenta o0 jogo com as palavras e sons.
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A crianca ainda ndo domina os coédigos da linguagem falada e escrita, por
isso € o mundo imaginario, 0s personagens e todos 0s encantos que chamam sua
atencdo em uma roda de leitura. “A poesia pode ser um meio ludico para se brincar
com a lingua, para trabalhar com o imaginario da crianca e para desenvolver-lhe a
criatividade principalmente, o prazer estético.” (BURLAMAQUE, 2006: 89). E preciso
gue a educacao seja um espaco para a descoberta. Dessa forma, a literatura infantil
terd maior valor na vida das criangas. Ouvir a historia entra num mundo fascinante,
cheio de segredos e surpresas, mas sempre muito interessante, curioso, que diverte
e ensina. Portanto, acredita-se que a utilizacdo da poesia e uma eficiente pratica
pedagogica pode fomentar o prazer pelo texto poético e literario, contribuindo assim

a formacéo de leitores.
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3 METODOLOGIA

3.1 ESCOLHA DO TEMA

A escolha do tema deu-se essencialmente pelo interesse em realizar uma
reflexdo sobre o processo ensino da oralidade na educacédo Infantil e por buscar
compreender quais as contribuicdes da concepcédo dialdgica da linguagem para o
ensino dalinguagem na educacéo Infantil, tendo como corpus o género do discurso
oralproduzido pelas professoras da Educacgao Infantil.

A opcéo por esta pesquisa nesta perspectiva se justifica por este trabalho
estar fundamentado na concepcéo dialogica da linguagem de Mikhail Bakhtin e pela

pesquisa ser de base epistemologica.

3.2 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

O presente trabalho foi submetido e aprovado pelo comité de ética e pesquisa
da Faculdade Vale do Cricaré pelo CAAE 50786021.0.0000.8207. Participaram
deste estudo através de oficina de formacao literaria 06 professoras das turmas do
Maternal Il as oficinas foram aplicadas em dois momentos e desenvolvidas na
modalidade on-line por meio do WhatsApp, pois devido a pandemia que se instaurou
no mundo — COVID19, o ensino precisou se adequar por meio de atividades

remotas.

3.3 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em um Centro Municipal de Educacéo Infantil situado
no Municipio de Presidente Kennedy/ES (Fig.1), € um municipio brasileiro do estado
doEspirito Santo. Localiza-se no extremo sul do estado a uma latitude 21°05'56" sul
e auma longitude 41°02'48" oeste estando a uma altitude de 55 metros. Sua
populacdo estimada em 2020 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) é de 11 658 habitantes e possui uma area de 594,897 kmz2. Presidente
Kennedy € uma das cidades menos populosas do Espirito Santo, porém com o
maior PIB per capita do pais (R$ 583.171,85), em grande parte devido a exploracdes

em alto mar da chamadacamada pré-sal no Oceano Atlantico pela Petrobras e outras
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empresas do ramo (IBGE, 2020).

Figura 1. Mapa do Estado do Espirito Santo, em vermelho esté a Localiza¢do de Presidente
Kennedy/ES.

Fonte: IBGE (2020)

O estudo foi realizado em um Centro de Educacdo Infantil Menino
Jesus” em Presidente Kennedy-ES. O CMEI est& localizado na Avenida Orestes
Baiense s/ n°, centro, municipio de Presidente Kennedy/ES, que recebe cerca de 178

criancgas, entre0 a 4 anos de idade, ilustrado na figura a seguir:
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Figura 2 - Centro Municipal de Educagéao Infantil “Menino Jesus”

S,

datada de 16/09/2021.

O CMEI organiza-se, conforme a faixa etaria, em: Zero até 11 (onze) meses —
Bercario I; 1 (um) ano até 1 (um) ano e 11 (onze) meses — Bercério Il; 2 (dois) anos
até 2 (dois) anos e 11 (onze) meses — Maternal |; 3 (trés) anos até 3 (trés) anos e 11
(onze) meses — Maternal .

As dependéncias do CMEI séo acessiveis aos portadores de deficiéncia, bem
como, 0s sanitarios. Funciona em periodo integral. O CMEI possui nove turmas, todas
com televisores e ar condicionados, sendo assim, denominadas: 3 turmas de Maternal
Il (criancas com 3 anos completos), 03 turmas de maternal | (criangcas com 2 anos
completos), 02 turmas de Bercério Il e 01 Turma de bercério |.

Cada turma possui de 17 a 20 criancas, soma-se um total de 154 alunos
matriculados. As turmas de bercario sdo assistidas por duas professoras e 03
auxiliares de professores. Nas turmas de maternais duas professoras e duas
auxiliares. Compde a equipe dezesseis professores de educacdo infantil, quinze
auxiliares de professores, uma diretora, uma pedagoga e trés professoras
coordenadoras, sendo duas que trabalham no horario matutino e uma no horario
vespertino. O CMEI conta também com cinco cozinheiras, cinco auxiliares de servigos
gerais, um agente de segurancga, um porteiro, e todos os funcionarios interagem com
as criangas e participam do processo educativo.

Quanto ao espaco fisico, a Creche contempla nove salas de aula, um refeitorio

interno coberto, um patio ao ar livre com areia e brinquedos, campinho de futebol,
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quiosque coberto, onde séo realizadas algumas brincadeiras, uma horta, uma sala de
informética com cinco computadores com acesso a internet, uma brinquedoteca, um
almoxarifado e uma lavanderia.

O CMEI possui também oito banheiros, uma cozinha, sala das professoras,
sala da pedagoga e sala da diretora. O CMEI tem uma rotina com horarios
estabelecidos, com horario de entrada dos alunos 7:00 horas da manha e o horério
de encerramento das aulas as 16:00 da tarde. Logo ao chegar, as criancas vao cada
um para suas salas, as 07:30 se dirigem ao refeitorio para o café da manha sendo
disponibilizado pela escola, duas turmas de cada vez, acompanhada pela professora
e pelas auxiliares, apos o café retornam para as salas para as atividades, no decorrer
do dia é feita a higienizacdo das criangcas com banho, almoco, lanche da tarde e o
jantar antes de voltarem para suas casas.

Todos os dias as criangas vao ao patio externo que conta com um campo
gramado amplo, para a aplicacdo das atividades de Educacéo Fisica, possui uma
mangueira com dispersores para rega-lo, e sempre para brincadeiras livres, onde as
criancas usam o campinho de futebol e brincam a vontade sempre com a orientacéo

dos professores, conforme figura 3.

Figura 3 — Area externa-Campo gramado

.

Fonte: Acervo Préprio datada de 16/09/2021.
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Cada turma tem uma sala, decorada conforme a sua faixa etaria de idade que
€ decorada pelas professoras, onde se encontra brinquedos, livros e uma série de

outros materiais pedagogicos.

Figura 4 - Salas do maternal

Fonte: Fonte: Préprio autor datada de 16/09/2021.

As salas de bercarios contém bercos para os bebés, banheiro, uma parte do

chdo é coberta por um tapete emborrachado para as criangcas realizarem suas

praticas.

Figura 5 - Sala do Bergario

Fonte: Fonte: cervo Préprio datada de 16/09/2021.
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O CMEI possui na parte externa do prédio anexo, uma lavanderia para
realizar as lavagens das roupas de cama e banho da creche, que conta um uma area
disponivelpara secagem da roupa, mesa com bancos e uma dispensa, onde contém
duas maquinas de lavar, dois tanquinhos e uma maquina de secar, e um banheiro

para usodos funcionarios.

3. 3.1 Sujeito da Pesquisa

Consideram-se o0s sujeitos desta pesquisa na comunidade escolar do Centro
Municipal de Educacéo Infantil “Menino Jesus”, em especifico os sujeitos da pesquisa

foram seis professoras regentes de turmas do maternal |II.

3.4 CONTEXTUALIZANDO A NATUREZA DA PESQUISA

Essa pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, interpretativa, de cunho
descritivo, e dado as suas caracteristicas de investigacdo, configura-se como uma
pesquisa acdo. A pesquisa aconteceu de modo a facilitar e a mediar a as
compreensdes que se tem do texto explicitando a importancia do discurso e das
estratégias de leitura para a formacéo da criticidade leitora.

O referencial tedérico-metodoldgico da pesquisa terd inspiracdo em Gil (2002).
O autor tem em suas obras a intencdo de direcionar e auxiliar pesquisadores,
académicos e estudantes no desenvolvimento dos métodos para a criagéo cientifica.
Os procedimentos metodoldgicos utilizados para a elaboracdo da pesquisa e
aprofundamento do estudo acerca do tema sera a do tipo bibliografica a qual
fundamentara a abordagem. Segundo Gil (2002) a pesquisa bibliografica se pauta em
trabalhos ja publicados sobre o tema o que daria referéncias significativas para o
prosseguimento do estudo. Dentro das classificagdes dos materiais que compdem a
pesquisa bibliografica, esse estudo se respaldou em livros, periddicos, artigos,
dissertacOes e teses. Foram reunidos autores que tratam sobre o assunto no intuito
de coletar as evidéncias de que o diadlogo € importante ferramenta para o processo de
aquisicao leitora.

Na perspectiva dialética bakhtiniana, toda leitura envolve um dialogo vivo do
leitor com o texto e incitar quem |é a fazer releituras, procurar novos caminhos, novos

conhecimentos num processo de construcdo individual e social do saber € questao
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primordial.

Vigotsky (2007) afirma que a linguagem é um instrumento em que retira 0
individuo dos limites instintivos animais promovendo o desenvolvimento de cddigos
gue constréi uma acumulacéo de experiéncias culturais. Assim, pode-se notar que a
linguagem € essencial para a evolu¢gdo humana conduzindo os estagios de evolucao

de cada fase em que o individuo se encontra.

3.5 PESQUISA-ACAO

A pesquisa-acdo destaca-se por ser par Gil “a pesquisa-acdo concretiza com
o planejamento de uma acdo destinada a enfrentar o problema que foi objeto de
investigacao” (GIL, 2002, p. 146). Nesse contexto é importante dizer que a pesquisa-
acdo acdo conta com uma estratégia que se pauta por uma flexibilidade em que
pesquisa e acdo se unem de modo interativo para melhor aplicabilidade do que se
deseja.

Nesse sentido, Gil ainda complementa que a pesquisa “envolve a acao dos
pesquisadores e dos grupos interessados, 0 que ocorre nos mais diversos momentos
da pesquisa” (GIL, 2017, p.137).

E na pesquisa-acdo que “um constante vaivém entre as fases que é
determinada peladinamica do relacionamento entre os pesquisadores e a situacao
pesquisada” (GIL, 2017, p.137).

Mediante a isso, a pesquisa de estudo se justifica como uma pesquisa-acao
uma vez que serd identificada uma situacdo problema que o pesquisador busca
melhorar, bem como a formulacdo de estratégias de acédo e a verificacdo de sua
eficacia.

Dessa forma, a contribuicdo da pesquisa tende a ampliar a compreensao sobre
o estudo e também, se possivel, a criagdo de uma nova situacdo. A pesquisa-agao €
uma préatica de acéo e reflexdo a qual o estudo e o pesquisador abordard em na
pesquisa.

A vista disso, o autor apresenta algumas etapas da pesquisa-acdo que

merecem destaque.
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3.5.1 Fase exploratoria

Esse € o momento em que Gil afirma que é preciso “determinar o campo da
investigacao” (GIL, 2017, p. 138), pois € nesta fase que é possivel estabelecer o
contato com o campo em que se desenvolvera a pesquisa.

Para isso, o campo de investigagcdo deste estudo séo seis professoras
regentes de turmas do maternal 1l de uma creche municipal de Presidente
KennedyES.

3.5.2 Formulacéo do problema

Essa é a etapa em que o problema desse ser devidamente formulado, uma vez
que de para Gil (2017) a preciséo do problema é altamente importante.

Nesse aporte, em ressalva e andlise da pesquisa é congruente dizer que o
discurso pelo qual os textos se enquadram séo elaborados a partir de estratégias e
objetivos de leitura. A vista disso, para formar um leitor ha diversas estratégias de
leitura que devem ser levadas em pauta para o estudo da dialégica Bakhtiniana.
Mediante a isso, indagou-se como a persuasao presente nas poesias de Fabiani
Taylor pode contribuirpara o desenvolvimento do trabalho dos docentes do Maternal

Il de uma Creche Municipal de Presidente Kennedy/ES?

3.5.3 Construcdo de hipoteses

Para essa etapa Gil (2017) relata que € importante destacar as hipéteses do
trabalhopara assim criar uma linha em que a pesquisa se iniciara. Para isso, como
hip6tese acredita-se que com as estratégias de leitura com a contemplacdo do
género literario poesia, os docentes se apropriam dos textos lidos e se verem nas
realidades e contextos propostos nos textos, e assim desenvolver a comunicagao
verbal no sistema linguistico. De acordo com Bakhtin (2009), produgdo de
significados € o0 que constitui a linguagem que tem dimensdes dialogicas e
ideologicas historicamente determinadas. Toda palavra tem intengdes, significados;
para entender o discurso dotexto falado o contexto precisa ser entendido.

Assim pode-se afirmar que a linguagem é um sistema de signos social e

historico que permite aos sujeitos falantes, tanto da sentido ao mundo como a sua
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realidade.

3.5.4 Selecao de amostra

Para que a pesquisa ocorresse de forma organica foi de extrema importancia
determinar os elementos ou elementos que foram pesquisados. Para tanto Gil
contempla que “uma amostra intencional, em que os individuos séo selecionados com
base em certas caracteristicas tidas como relevantes pelos pesquisadores e
participantes mostram-se mais adequada para obtencdo de dados numa
pesquisaacao”. (GIL, 2017, p. 139).

A amostra intencional desta pesquisa foram seis professoras da Educacéo

Infantil de uma creche municipal de Presidente Kennedy-ES.

3.6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As técnicas utilizadas para essa pesquisa adotou-se o método hipotético
dedutivo onde ao levantar a hip6tese de que quando se estimula a leitura com género
literario poesias o0s quais sao especificos para a idade infantil, melhoram-se os
processos linguisticos através da contextualizacdo dos temas, serd necessario testa-
la no decorrer do trabalho. Os métodos de procedimentos de coleta de dados sera o
monografico o qual fara toda reunido de materiais importantes, publicados em teses,
dissertacdes e livros da area com autores consagrados além de basearse em
pensamentos de Vigotski e Bakhtin e através das oficinas de formacéo literaria
realizada com as professoras da educacdo Infantii do municipio de Presidente
Kennedy-ES.

3.7 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram seis professoras que atuam em turmas de
do maternal Il. O nimero reduzido € compativel com o quadro de regentes que atuam
na referida creche que foi o campo de pesquisa deste trabalho. O municipio de
Presidente Kennedy — ES é considerado pequeno e ndo possui muitas creches que
ofertam a educagédo infantil. Considerando essa limitagédo, selecionou-se uma unica

creche da rede municipal para que as professoras atuantes fossem participantes
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desta pesquisa.

3.8 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

Nossos instrumentos de pesquisa para producdao de dados foi a pesquisa
bibliografica e oficina de formacéo literaria. O primeiro deles, ou seja, a pesquisa
bibliografica teve como objetivo levantar dados para embasar topicos referentes ao
problema e aos objetivos.

A primeira etapa da pesquisa foi a elucidacdo da revisdo literaria, foram
selecionados para este estudo producdes académicas corroboradas de alguma
forma para o desenvolvimento desta pesquisa, A constru¢do da linguagem na
crianca a partir da perspectiva historico-cultural de Vigotski; A perspectiva Histérico
dialética por uma concepcgdo dialdgica com Bakhtim. Dando continuidade aos
capitulos, também foi abordado sobre, A constituicdo da Educacao Infantil brasileira:
aspectos historicos e marcos legais (1980-2015); Literatura Infantil no Brasil; Os
processos de leitura: uma abordagem das estratégias no ensino de leitura; As
contribuicdes de Michel de Certeau no cotidiano escolar e a hora do conto e o papel
da educacéo.

Ao final desse levantamento bibliografico os dados foram analisados de
maneira qualitativa onde se buscou a compreensao do fendmeno delimitado, ou seja,
propondo uma sintese dialética imersa na cultura e na histoéria.

Paralelo a esse levantamento bibliografico, foi realizadas as oficinas de
formacao literaria com as professoras pesquisadas que atuam na Educacao Infantil.
Elas foramaplicadas e desenvolvidas na modalidade on-line por meio do WhatsApp.

A roda de conversa foi realizada online em dois momentos com duracéo de
60 minutos cada oficina que respeitando o limite ( limite de 4 pessoas) para fazer
uma chamada de video em grupo no aplicativo, sendo selecionada trés professoras
no primeiro momento e repetindo procedimento no segundo momento com as outras
trésprofessoras pois foram selecionadas seis professoras ao todo para esse estudo,
tais procedimentos se deu devido a pandemia que se instaurou no mundo —
COVID19, oensino precisou se adequar por meio de atividades remotas.

As oficinas foram dispostas em cinco estratégias de leitura que foram
auxiliadas e intermediadas pelas oficinas de formacao literaria a partir da literatura

capixaba, da autora Fabiani Rodrigues Taylor Costa 8. A colecdo POESIA E O
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BICHO, trabalha emmultiplas vertentes, dentre elas, unificando o ambiental ao social
e vice -versa.

Na leitura do género literario poesia é necessario que autor e leitor facam
parte do mesmo contexto historico e social, e faz-se necessario também que ocorra
a dialogizacéo e a comunicacao flua a proporgéo que o leitor consegue compreender
oque o texto vai lhe revelando. Como diria Bakhtin (2011) como essas enuncia¢des
dialogam entre e com os discursos ja ditos para tecer outras enunciacoes.

No que se refere ao aprendizado dialégico linguistico por meio do género
literério poesia, a realidade de vivenciar o trabalho da dialogia de forma contextual,
no ensino infantil, proporciona ao aluno a aprendizagem de forma a promover o
desenvolvimento integral da crianca. Portanto, o dialégico linguistico encontrados nas
poesias sdo mediadores entre os interlocutores na situacdo de interacdo, e
apresentam trés dimensfes indissollveis e interdependentes: conteddo tematico,

estilo e construgcdo composicional. E mais, de acordo com Bakhtin (2011, p. 283),

Os géneros do discurso dialdgicos linguisticos organizam o nosso discurso
guase da mesma forma que o organizam as formas gramaticais (sintaticas).
Nés aprendemos a moldar o nosso discurso em forma de género e, quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras adivinhamos um determinado volume (isto é, uma extensao
aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construcio
composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensagéo do
conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da
fala.

A escolha por uma autora capixaba, da regido Sul, possibilita o
pertencimento e aproducdo de processos Identitario com a literatura e a pesquisa,
tais sdo:

oficina 1 - Estratégia Conexdo com a poesia “Quem & o meu amiguinho?”;
oficina 2-Estratégia Inferéncia com as poesias “A joaninha” e “A lagartinha”; oficina
3- Estratégia Visualizacdo e Estratégia Sumarizagdao com a poesia “O peixinho”;
oficina4- Estratégia Sintese e producéo textual com a poesia “O carangueijinho”; e
oficina 5-Estratégia Reescrita com a poesia, “A formiguinha”.

Assim nas palavras de Bakhtin:

Um signo ndo  existe apenas como parte de uma
realidade; ele também reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa
realidade, ser Ihe fiel, ou apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc.
Todo signo estéa sujeito aos critérios de avaliagdo ideoldgica [...] (BAKHTIN,
2014, p. 32
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Ao final desse processo foi produzido um produto educativo em formato de
Ebook digital com a descricdo da formacéao literaria a partir da composicéo realizada
com a colecdo Poesia € o bicho, da autora capixaba Fabiani Taylor, voltada aos

professoresatuantes na Educacao Infantil.

3.9 ESTRATEGIAS DE LEITURA DIALOGICA ATRAVES DO GENERO LITERARIO
POESIA

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL,
1998),a linguagem oral da crianca deve apontar para novas alternativas de relacdes
sociais, pois o sujeito que aprende ndo assume em sua fala uma postura passiva de
simplesreceptor de informacdes. Para tanto, dialogar com as criancas em sala de
aula precisa ser um ato natural e cotidiano na Educag&o Infantil. Isso torna-se

evidente quando Bakhtin (2011, p. 348), afirma que:

A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo, o0 homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as méos, a alma,
0 espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa
palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio universal.

Nesta perspectiva, o papel do educador na motivacdo e mediagcédo do discurso
narrativo torna-se elemento fundamental de comunicagdo. Assim, € pertinente
enfatizar que o dialogismo € um principio constitutivo da prépria vida do homem em
decorréncia de se viver integrado as relacdes sociais, dialogando com outros
discursos e com o mundo que o cerca. No entanto, segundo Bakhtin (2011, p. 102),

a linguagem néo atingida pelo contexto,

N&o existe a primeira nem a ultima, e ndo ha limites para o contexto dialégico
(este se perde num passado ilimitado). Mesmo os sentidos passados,
aqueles que nasceram do didlogo com os séculos passados, nunca estéo
estabilizados (encerrados, acabados de uma vez por todas). Eles sempre
irdo mudar (renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente,
futuro do didlogo. Em qualquer momento do desenvolvimento do dialogo
existem massas imensas e ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em
determinados momentos do sucessivo desenvolvimento do dialogo, em seu
curso, tais sentimentos serdo relembrados e reviverdo em forma renovada
(em novo contexto). Ndo existe nada absolutamente morto: cada sentido tera
sua festa de renovacgéo. Questédo do grande tempo.

Assim dentre as agbes comunicativas a serem propostas e valorizadas na

construcdoda linguagem oral em criancas da educacao infantil, € preciso valorizar
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além da pratica narrativa é possivel através dos géneros literarios, atividades tais
como o brincar e a brincadeira, que ganham patamar de destaque. Para Vigotsky
(2007), o ato de brincar proporciona a crianca a oportunidade de ser inserida em
uma cultura propria.

As etapas das estratégias divididas em antes, durante e depois da leitura para
trazera compreensao textual no entanto ndo precisam, necessariamente, seguir uma
determinada ordem, uma vez que as mesmas devem adaptar-se as necessidades do
aluno de forma individual, dependendo de sua perspectiva em relacdo a construcao
de sentido do texto. Solé (1998, p. 89) explica que elas sdo passiveis de troca,
entretanto, expde os passos que podem auxiliar neste inicio: “[...] motivagao para a
leitura; objetivos da leitura; revisdo e atualizacdo do conhecimento prévio;

estabelecimento das previsdes sobre o texto e formulacdo de perguntas sobre ele”.

3.9.1 Antes

e Motivacao para a leitura: O fator fundamental para iniciar a leitura
deveria ser,a busca do encanto, contudo, ndo é isso que se percebe
com relacdo aos alunos, daia necessidade de se criar condicdes
favoraveis ao encantamento do leitor. Apenas um professor
encantado com a leitura alcangca motivacdo dos seus alunos e, na
maioria das vezes, 0 que se vé sao educadores desmotivados
quanto seus alunos. Compete ao professor promover a interagdo
entre o aluno e as histérias criando umarelacdo de conivéncia, seria
essa também uma forma de transformar o ato da leitura em um
desafio instigante. “Para formar leitores deve-se ter paixao pela
leitura” Kleiman (2004, p.15).

e Objetivos da leitura: Existem inumeros objetivos que seria dificil
enumera-los, dependem dos propésitos dos leitores em diferentes
situacbes e momentos. Por meio da leitura o aluno podera
desenvolver toda uma gama de assuntos que estardo sempre a sua
disposicéo. No entanto, o professor, na sala de aula, precisa ter claro
oobjetivo da leitura, e um objetivo essencial implica na compreenséo

e interpretacao do texto sendo este ainda um grande problema que



65

aflige a educacéo.

Assim sendo, conduzir o aluno a compreender que 0s recursos linguisticos de
formaproposital pelo autor e que a partir de sua compreensao o leitor, vai descobrir
as finalidades que, na maioria das vezes, passa despercebida pelo ouvinte, quesito
tdo importante quanto a interpretacdo mais profunda que leva a descoberta dos
implicitos presentes no texto onde o aluno, no principio, s6 descobre com a
mediacao do professor.

e conhecimento prévio: Acionar os conhecimentos prévios demanda do
professor toda uma motivacédo para conduzir a fase do desenvolvimento das
estratégias. E neste momento que o docente podera atrair o aluno para uma
forma de leitura mais encantadora induzindo-o a falar sobre seus
conhecimentos a respeito doassunto a ser tratado no momento da contacéo
da historia.

Ainda que os alunos ndo consiga ativa-los, a interacdo entre aluno/leitura,
aluno/educador, aluno/aluno servird como inicio para descobrir ou atualizar os seus
conhecimentos prévios, tornando essa etapa a mais produtiva possivel. Isso ocorre
porque € o momento em que se compartilham conhecimentos. A compreensao de um

texto € um processo que se assinala pela utilizacdo de conhecimento prévio:

o alunor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento alcan¢cado ao
longo de sua vida. E com a interac&o de varios niveis de conhecimento, como
o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor
consegue construir 0 sentido do texto. Assim o aluno leitor utiliza exatamente
os diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é
considerada um processo interativo. Pode-se dizer com garantia que sem o
engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreenséao
(KLEIMAN, 2004, p. 13).

Estabelecimento das previsOes: Sabe-se que toda leitura implica num
processo continuo de formular e averiguar hipéteses e previsdes sobre o texto
trabalhado. Para formar previsbes, o professor devera conduzir os alunos a
observacdo dos aspectos relacionados ao texto proposto, bem como a estrutura,
titulo, ilustragcdes, cabecalho, o que se conhece sobre o autor, etc. e demonstrar-lhes

0 quanto estes aspectos permitem vislumbrar o conteudo explicito no texto.

3.9.2 Durante

Tanto importante como o0 que se faz antes, € 0 que se deve fazer durante a
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leitura. Depois de conseguir o envolvimento do leitor com o texto que se almeja ler

através das estratégias que o induzem a assumir um papel ativo perante 0 mesmo,

comecar a atividade de leitura propriamente dita. E nessa hora que o leitor

despendera todo seu empenho no sentido de construir uma interpretacdo possivel

do texto.

[...] para que o aluno deixe de consistir em mau leitor, é absolutamente
necessario que possa admitir progressivamente o dominio do seu proprio
processo e perceba que pode utilizar os muitos conhecimentos para construir
uma interpretacédo plausivel do que esta lendo: estratégias de decodificacao,
naturalmente, contudo as estratégias de compreensdo: previsoes,
inferéncias, etc. as quais precisa compreender o texto (SOLE, 1998, p. 126).

Durante a leitura o professor pode escolher diversas formas de abordar o

texto com os alunos:

3.9.3 Depois

Leitura dirigida: o professor solicita, & medida que o aluno vai lendo,
pequenos resumos para uma melhor compreenséao de determinados pontos.
Leitura partilhada: é outra forma de guiar a leitura. Aqui educador e alunos
[éem o texto em trechos e, conforme a leitura vai acontecendo, vao se
fazendo pausas para resumir o que se leu, solicitar explica¢cfes, fazer novas
previsdes.

Leitura silenciosa: este é o tipo de leitura que mais o aluno vai valer-se. E
na leitura individual, leitor e texto interagindo, que o aluno vai demonstrar se
as estratégias trabalhadas pelo educador surtiram o efeito almejado, o de
tornar o aluno um leitor independente, capaz de tomadas de decisdo que o
conduzirdo a uma compreensao/interpretacéo eficaz. (SOLE, 1998, p. 116).

Vale deixar-se em evidéncia ndo ser possivel estabelecer limites entre o que

acontece antes, durante e depois da leitura, j& que o professor vai, constantemente,

retomando aquilo que néo ficou claro ao aluno.

Dessa forma, se esta falando de um leitor e daquilo que pode ser feito para
estimular a compreenséo durante o processo de leitura, que ndo pode ser
assimilado a uma sequéncia de passos rigorosamente estabelecida,
constituindo uma atividade cognitiva complexa conduzida pela
intencionalidade do leitor (Solé, 1998. p. 133-134).

ApOs dos primeiros passos onde se leu o0 conto e explicou-se o objetivo pelo

qual este foi 0 escolhido, depois de todo um processo de interacao entre leitor/texto,

chega-se ao momento de realizar uma interpretacdo mais profunda, o aluno ja possui

0s pré-requisitos desejados para que ocorra a busca dos implicitos do texto.

Com base nisso, € importante que o professor leve em consideracdo 0s
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aspectos que a BNCC (BRASIL, 2018) aborda sobre os eixos de leitura e de escrita.
Esses eixos visam tornar o ensino mais ativo, autbnomo e capaz de ir além da

exposicao de conteudos. Para isso, sobre o eixo de leitura ela destaca,

* Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto,
de forma a poder proceder a uma leitura autbnoma em relagdo a temas
familiares. « Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

* Estabelecer relacGes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias,
valores e crengas.

* Estabelecer expectativas (pressuposicfes antecipadoras dos sentidos, da
forma e da funcéo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género textual, suporte e universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos.

* Localizar/recuperar informacéo.

* Inferir ou deduzir informacdes implicitas. « Inferir ou deduzir, pelo contexto
semantico ou linguistico, o significado de palavras ou expressdes
desconhecidas.

* |[dentificar ou selecionar, em fung¢éo do contexto de ocorréncia, a acep¢ao
mais adequada de um vocdabulo ou expresséo.

» Apreender os sentidos globais do texto.

* Reconhecer/inferir o tema.

* Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustracdes,
fotografias, videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagfes de
reiteragdo, complementaridade ou contradicdo entre o verbal e as outras
linguagens.

* Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacgfes, tendo em vista
diferentes objetivos.

* Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos e o
manuseio de varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura. (BRASIL,
p.70, 2018)

Em consonéancia a isso, a BNCC (BRASIL, 2018) aborda no eixo na escrita
praticas que se relacionam e perpassam em estratégias de producdo, aspectos
gramaticais, construcao da textualidade, alimentacao tematica e dialogo entre textos,

tais eixos sao:

* Refletir sobre diferentes contextos e situa¢des sociais em que se produzem
textos e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos
gue esses contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose e
caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre
outros, presentes nos textos que circulam em contexto digital).

* Analisar as condic6es de producdo do texto no que diz respeito ao lugar
social assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si
mesmo; ao leitor pretendido; ao veiculo ou a midia em que o texto ou
producdo cultural vai circular; ao contexto imediato e ao contexto
s@ciohistérico mais geral; ao género do discurso/campo de atividade em
guestao etc.

* Analisar aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais e estilisticos
dos géneros propostos para a producéo de textos, estabelecendo relagcfes
entre eles.

* Orquestrar as diferentes vozes nos textos pertencentes aos géneros
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literarios, fazendo uso adequado da “fala” do narrador, do discurso direto,
indireto e indireto livre.

Estabelecer relacGes de intertextualidade para explicitar, sustentar e
qualificar posicionamentos, construir e referendar explicacdes e relatos,
fazendo usos de citacdes e parafrases, devidamente marcadas e para
produzir parédias e estilizacdes.

Selecionar informa¢cBes e dados, argumentos e outras referéncias em
fontes confiaveis impressas e digitais, organizando em roteiros ou outros
formatos o material pesquisado, para que o texto a ser produzido tenha um
nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum, quando
for esse o caso) e contemple a sustentagdo das posi¢cdes defendidas.
Estabelecer relacdes entre as partes do texto, levando em conta a
construcdo composicional e o estilo do género, evitando repeticdes e
usando adequadamente elementos coesivos que contribuam para a
coeréncia, a continuidade do texto e sua progressao tematica.

Organizar e/ou hierarquizar informac@es, tendo em vista as condi¢cées de
producdo e as relagdes ldgico discursivas em jogo: causa/efeito;
tese/argumentos; problema/solucéo; definicdo/exemplos etc.

Usar recursos linguisticos e multissemioticos de forma articulada e
adequada, tendo em vista o contexto de produgdo do texto, a construcéo
composicional e o estilo do género e os efeitos de sentido pretendidos.
Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos aspectos notacionais —
ortografia padrdo, pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia
nominal e verbal, regéncia verbal etc., sempre que o contexto exigir o uso
da norma-padréo.

Desenvolver  estratégias de planejamento, revisao, edicéo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacao
aos contextos em que foram produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semioses
apropriadas a esse contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o
suporte, a esfera/ campo de circulagdo, adequagédo a norma-padréo etc. °
Utilizar softwares de edi¢cdo de texto, de imagem e de audio para editar
textos produzidos em véarias midias, explorando os recursos multimidias
disponiveis. (BRASIL, p.73, 2018)

Assim, a metodologia desta pesquisa se permeiou através de aplicacdo de
oficinas de formacao literaria que foram elaboradas pela pesquisadora. Em supra,
para Souza et al (2010, p. 59) “As oficinas de leitura sdo momentos especificos em
sala de aula em que o professor planeja o ensino de uma estratégia.

Nessas oficinas, ha uma ambientacdo intencionalmente planejada. E Solé
(1988) complementa afirmando que as estratégias de leitura fazem parte de
ferramentas para a formacgao e desenvolvimento de uma leitura proficiente.

Em completude a isso, para que ocorra uma producéo de texto Lopez (2016)

destaca que é preciso,

1) Ativar o conhecimento relativo ao tema que se vai escrever, tanto em
relacdo ao contetdo quanto a forma de estruturar as ideias e o publico para
guem esta direcionado.

2) Ensinar a gerar ideias sobre um tema determinado.

3) Ensinar a hierarquizar as ideias que foram geradas.

4) Ensinar a representar essas ideias.

5) Ensinar a produzir o texto com estrutura de classificacdo ou de
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comparagao-contraste, com a utilizacdo dos indicadores.
6) Ensinar a revisar o escrito e a modifica-lo com base nos critérios de
coeréncia e compreenséao. (LOPEZ, 2016, p.152)

ApoOs a realizacé@o das oficinas, a analise de dados se pauta em uma analise
aprofundada das respostas e posicionamentos dos professores referentes a cada
oficina e serédo destacados os pontos de melhoria e progressédo que cada professor
assinalou nas oficinas. Posteriormente, foi feito um gréafico que apontou o quantitativo
de professores que participaram ou néo de cada oficina e 0 quantitativo que gostaram
do tema, do contexto e da linguagem abordado nas poesias.

Em seguida, foi feito uma exposicao de forma geral das conexdes, inferéncias,
visualizacdo, sumarizacao, sintese que os professores realizaram no decorrer da
aplicacao das oficinas e como eles se relacionam antes, durante e depois das oficinas.
Ao fim foram expostos os aspectos que contribuiram para o entendimento e
compreendimento dos textos.

As oficinas foram aplicadas por meio do WhatsApp, uma vez que devido a
pandemia do COVID-19, esta provocou mudangas no mundo como o isolamento
social e as aulas remotas. As oficinas foram dispostas em cinco aplicagdes, que por
escolhas das professoras participantes da pesquisa, as oficinas foram aplicadas com
trés professoras em um Unico dia, no periodo matutino com 3 oficinas e o periodo
vespertino com 2 oficinas. A pesquisadora fez uma pausa para o almoco e descanso
das professoras de trés horas. Cada oficina teve no maximo 60 minutos para a sua
aplicacao e em outro dia com outras trés professoras também em um Unico dia.

As oficinas foram divida por dois grupos de trés professoras, pois respeitando o
limitede chamada de video em grupo pelo WhatsApp, sendo assim as oficinas foram

realizadas em dois dias alternados.

3.10 OFICINA 1- ESTRATEGIA CONEXAO

TEMA: Oficina de Leitura “Quem é o meu amiguinho?” de Fabiane Taylor.
OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de conexao.
EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura e oralidade.

DURACAO: 60 minutos
RECURSOS: Copia xerocada da poesia “Quem é o meu amiguinho?” de Fabiane
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Taylor, do quadro representativo, da folha do pensar, da folha para a producéo do
cartaz, quadro para ativagdo do conhecimento prévio, quadro para avaliar a opinido

dos professores.

Figura 6 - Capa do livro “Quem € o meu amiguinho?” de F

abiane Taylor.
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Fonte: Produzido pela autora para ilustrar a pesquisa

3.11 OFICINA 2- ESTRATEGIA INFERENCIA

TEMA: Oficina de Leitura das poesias “A joaninha” e “A lagartinha” de Fabiani Taylor
OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de inferéncia.

EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura, oralidade..DURACAOQ: 60 minutos
RECURSOS: Cépia xerocada das poesias “A joaninha” e “A lagartinha” de Fabiani
Taylor, quadro ancora, quadro recapitulativo e folha do pensar, inferéncias e
comparacao das poesias, quadro para avaliar a opiniao dos professores.
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Figura 7 - Capa dos livros “ A Joaninha” e ALagartlnha de Fabiani Taylor
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Fonte: Produzido pela autora para ilustrar a pesquisa

3.12 OFICINA 3- ESTRATEGIA VISUALIZACAO E ESTRATEGIA SUMARIZACAO

TEMA: Oficina de Leitura com a poesia “O peixinho”; de Fabiani Taylor

OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de leitura visualizacéo e a estratégia de leitura
sumarizacao.

EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura e OralidadeDURACAQ: 60 minutos
RECURSOS: Cobpia xerocada da poesia “O peixinho”; de Fabiani Taylor, quadro
ancora para a visualizagcdo e folha de apoio para visualizacdo, quadro de
conhecimento prévio, formulario de conhecimento prévio, quadro de sintese para
sumarizacao e folha do pensar para sumarizacdo, quadro para avaliar a opinido dos

professores.
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Figura 8-Capa do livro “ O Peixinho” de Fabiani Taylor
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Fonte: Produzido pela autora para ilustrar a pesquisa

3.13 OFICINA 4- ESTRATEGIA SINTESE

TEMA: Oficina de Leitura com a poesia “O carangueijinho”; de Fabiani Taylor
OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de leitura sintese e a producéo de ideias.
EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura, oralidade

DURACAO: 60 minutos

RECURSOS: Coépia xerocada da poesia “O carangueijinho”; de Fabiani Taylor,
formulério para sintese, quadro de reconto para sintese, quadro para avaliar a opinido
dos professores.
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Figura 9-Capa do livro “ O Carangueijinho” de Fabiani Taylor
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Fonte: Produzido pela autora para ilustrar a pesquisa

3.14 OFICINA 5- ESTRATEGIA RELEITURA TEXTUAL

TEMA: Oficina de Leitura com a poesia, “A formiguinha” de Fabiani Taylor.
OBJETIVOS: Leitura e oralidade
EIXOS DE APRENDIZAGEM: Oralidade.

DURACAO: 60 minutos

RECURSOS: Copia xerocada da poesia, “A formiguinha”, de Fabiani Taylor,

Os modelos das oficinas serdo expostos e descritos como produto educacional
por meio de Guia didatico no apéndice A, que visa auxiliar e dar sugestdes para 0s
professores da Educacéo Infantil.
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Figura 10-Capa do livro “ A Formiguinha” de Fabiani Taylor
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De acordo com Gil (2002) a ultima etapa da pesquisa € a apresentacdo dos
dados cuja para ele € considerado a ultima fase de levantamento da pesquisa. Para

ela a apresentacéo de dados,

Logicamente, s6 pode ser efetivada depois que se dispde de todos os dados
devidamente coletados e analisados. Entretanto, € de toda conveniéncia
durante o planejamento definir-se acerca da forma como serdo apresentados
os dados. (GIL, 2002, p.126)

Em completude, a analise de dados da pesquisa € o momento em que sera
exposto os pontos que foram observados e diagnosticados com a aplicabilidade do

projeto. Em suma, Gil (2002) complementa afirmando que,

A andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos
dados coletados, a extensao da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos tedricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma seqiiéncia de atividades, que envolve a
reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacéo e a
redacao do relatorio. (GIL, 2002, p.133)
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Dessa forma, o capitulo subsequente, referente ao ultimo desta pesquisa,
abordard por meio de um relatério e interpretacdo de dados, os resultados da
aplicacéo das oficinas de leitura e de escrita. A andlise de dados e a consolidagéo
da conclusdo dotrabalho podera ser exposta em um ou mais dias, de acordo com a

disponibilidade dopesquisador em se dedicar a analisa-los.
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 RESULTADOS ESTRATEGIAS DE LEITURA: APLICABILIDADE DA OFICINA
DE FORMACAO LITERARIA

As oficinas de formacéo literaria, a partir da literatura capixaba, da autora
Fabiani Rodrigues Taylor Costa. A colecido POESIA E O BICHO podem ser uma
estratégia que tende a subsidiar e agir como sugestdo para os professores da
Educacao Infantil.

Isto posto, o capitulo a seguir contempla as oficinas de formacao literaria que
tem por objetivo colocar em pratica as estratégias de abordada nos capitulos
anteriores. Para isso, foram utilizadas poesias de Fabiani Taylor.

Em supra, para que as oficinas cumpram o seu objetivo elas foram divididas
em cinco oficinas com o tempo maximo de 60 minutos cada que abordaram as
estratégias de leitura de forma ampla e dindmica. Elas foram aplicadas na modalidade
on-line pela chamada de video do WhatsApp. Para a criagcdo das oficinas a
pesquisadora se baseou na estrutura modular de Souza et al (2010) que sofreu
algumas adaptacdes, bem como se baseou em Bakhtin (2011) e no cotidiano escolar
Certeau (1998). As oficinas foram dispostas em um periodo introdutdrio, seguido de
uma pratica guiada e com a finalizacdo com a partilha e avaliagéo sobre o texto lido.

A primeira oficina abordou a estratégia de leitura conexao que se relaciona
diretamente com 0s conhecimentos prévios que as criangcas trazem consigo em sua
bagagem cultural. Nessa estratégia h4 um engajamento e relacdo do aluno-
textoprofessor o que contribuird para o alcance dos objetivos desta estratégia de
leitura e compreenséo. Para isso, Souza et al (2010) afirma que “fazer conexdes com
as experiéncias pessoais facilita o entendimento. As vivéncias e conhecimentos
prévios dos leitores abastecem as conexdes que fazem. (SOUZA et al, 2010, p.67).

Para a fundamentagcao desta oficina foi utilizado a poesia “Quem é o meu
amiguinho?” de Fabiani Taylor. Esta poesia foi escolhida visto que se aproxima dos
elementos comuns para os alunos o que pode favorecer o entendimento, ao fazer de
associacfes com 0 que ja viveu ou vive, uma vez que esta estratégia elucida a
conexdo que o aluno fara e sua participacao.

Em consonancia com a “estrutura modular de oficinas” indicado por Souza et
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al (2010) os primeiros 5 a 10 minutos dessa aula foi destinado para a apresentacao

do que seria trabalhado, assim como aborda Souza et al (2010),

Aula introdutéria (5 a 10 minutos): momento em que o professor explica os
alunos a estratégia Eleita para ser ensinada; modela como usa-la
efetivamente para entender o texto; e verbaliza seus pensamentos, enquanto
Ié, com o objetivo de mostrar como raciocina ao fazer uso da estratégia.
Nessa etapa do trabalho, o desafio é responsabilidade do docente ensinar
as criancas a ler, tornando o implicito, explicito. Em outras palavras, é como
se o docente apresentasse aos alunos um filme do que se passa em sua
mente no momento da leitura. Para cada estratégia de leitura, o professor
prepara a pequenas licbes. Assim, as criancas tém a oportunidade de
compreender os processos mentais utilizados pelo professor durante a
leitura. (SOUZA et al, 2010, p. 61-62)

Para que esse momento ocorra de forma adequada o professor aplicador da
oficina deve dedicar-se totalmente a essa acdo, uma vez que € a chave do
desenvolvimento das estratégias. Por isso, neste momento, a pesquisadora, como a
docente aplicadora das oficinas detalhou para os professores sujeitos da pesquisa 0
objetivo das oficinas, bem como sobre seu posicionamento frente as estratégias de
leitura. Para exemplificar a sua exposi¢ao, a pesquisadora contou um pouco sobre a

sua trajetdria com a leitura.

Certamente se utiliza dos conceitos das estratégias, em arte de fazer, para
compreender as praticas culturais, assim como lhe servem, para interpretar
textos misticos. Na cultura ordinaria diz, “a ordem e exercida por uma arte”,
ou seja ao mesmo tempo exercida e burlada. Nas denominacdes da
instituicdo “se insinuam assim um estilo de trocas sociais, um estilo de
invengdes técnicas e um estilo de resisténcia moral”. (Giard, L., In: Certeau,
M., 1998, p 20)

Apoés este procedimento, a pesquisadora expds um quadro que apresentava
as estratégias de leitura que seriam trabalhadas ao longo das oficinas, dessa forma
foi possivel que os professores visualizassem o que serd trabalhado e as proximas
estratégias. Tal acdo, que foi observada pela pesquisadora, provocou uma
curiosidade nos professores participantes, uma vez que fizeram perguntas sobre as

estratégias subsequentes.

Quadro 3 — Quadro explicativo das estratégias de leitura
ESTRATEGIAS DE LEITURA

CONEXOES CONHECIMENTOPREVIO INFERENCIAS
VISUALIZAGCAO PERGUNTAS AOTEXTO SUMARIZACAO
SINTESE

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).
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Dessa forma, o proximo passo foi dado: a pratica guiada que consiste na
metodologiada oficina e no momento das interpretacdes que ocorrem do textoleitor,
texto-texto e texto-mundo, bem como com a ativacdo dos conhecimentos prévios.

Sobretudo, Souza et al (2010) afirma que,

Nessa etapa, professor e alunos praticam a estratégia juntos em um contexto
de literatura partilhada, refletindo por meio do texto e construindo significados
através da discussdo. Além disso, o professor recupera as tentativas de
compreensdo e 0 uso das estratégias dos alunos e os estimula dando
feedbacks especificos, tendo a certeza de que estdo entendendo a tarefa.
(SOUZA et al, 2010, p.62)

Dessarte, para a aplicabilidade da oficina 1, como mencionado anteriormente,

foi utilizado a poesia “Quem é o meu amiguinho?” de Fabiani Taylor.

Quem é o meu amiguinho?

Numa fazendinha. De uma cidadezinha

Existem varios animais. Todos sdo excepcionais. Porém, hd um
muito legal. Pra mim, ele é especial

Gosto tanto de ver. Esse amiguinho que ndo para de crescer!Ele
nao é galo. Eu logo disparo

N&o tem crista e nem cisca. Fica, entdo, a primeira pista.Ele ndo é
boi. Que para o pasto foi

N&o tem chifre e nem pasta. Essa dica ja basta?Ele nédo é cavalo.
Que ficou no estabulo

Nem vive a relinchar. Entéo, ficou facil acertar?Ele ndo € um
passarinho. Nem vive num ninho

Ele ndo tem asas para voar. E agora, da para adivinhar? Meu
amigo ndo € um cachorro. Que sobe e desce o morroEle ndo sabe
latir. Ficou mais facil assim?

Ele ndo é gato que mia pra la e pra ca. Atras de alguma coisa para
o jantarNunca andou em cima de muro. Ainda mais se estiver
escuro.

Ele ndo é o peixe la do lago. Que nada todo espantado Debaixoda
agua ele néo iria respirar.

Quem é o0 meu amiguinho. Que nasce pequenino?Quem na
fazenda vou ver. Até crescer?

Vai uma dica preciosa . Ele tem uma cor meio rosa Andatodo
empinado. E tem um rabinho enrolado.

Meu amiguinho adora rolar na lama. Essa é a sua fama

Quando cresce, fica bem gordinho. Ah, ele é muito fofinho!Meu
amigo come um montdo. Devora toda a ragao

Ronco ronco ele gosta de fazer. Anda rebolando para poder
aparecer.Agora vocé ja adivinhou?. Meu amigo encantou?

Ele é o porquinho. Esse é o0 meu amigo gente!

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021)
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No primeiro momento da prética guiada, a pesquisadora apresentou a autora
FabianiTaylor e foi reservado um momento para discusséo sobre o titulo da poesia o
que fez com o que os professores participantes fizessem a ativacdo de seu

conhecimento prévio.

“[...] Que n&o se podem enquadrar, nem num género, nem numa disciplina,
consegue a facanha de fazer o ato de ler, imagem da passividade para a
maioria dos observadores e dos professores o0 exemplo de uma atividade de
apropriacdo, de producdo independente de sentido, noutras palavras, “o
paradigma de atividade taticas”. Giard, L., In: Certeau, M., 1998, p 30).

Apos a leitura do titulo a pesquisadora mediadora questionou os professores a
fim de buscar respostas que levassem ao entendimento e ativassem as conexdes.

Essa agdo incentiva a compreenséo do texto durante a leitura. Para Solé (1998),

De qualquer forma, se esta falando de um leitor e daquilo que pode ser feito
para incentivar a compreensdo durante o processo de leitura, um processo
gue nado pode ser assimilado a uma sequéncia de passos rigidamente
estabelecida, constituindo uma atividade cognitiva complexa guiada pela
intencionalidade do leitor. (SOLE, 1998, p.133-134)

Assim sendo, quando a ativacdo do conhecimento prévio acontece, os alunos
ja comecam a realizar as interag@es e reflexdes, dessa forma a pesquisadora propos
aseguinte interacdo com os professores participantes:

Pesquisadora: Vocés sabem o que significa conhecimento prévio?
Professora A: Um resumo, € aquilo que acredito que seja.

Professora B: Um conhecimento da base.Professora C: Prever algo.
Professora D: O conhecimento que tenho antes da leitura. Professora E: O
que eu sei sobre algo antes da leitura.

Professora F: 0 que eu sei sobre determinado assunto antes da leitura.
Pesquisadora: Isso mesmo, o conhecimento prévio é aquele que destacamos
antes da leitura do texto.

Vamos ler o titulo da poesia a seguir.Professora B: Prioridades.
Pesquisadora: Para vocés o que € prioridade? Professora A: Algo
importante.

Professora B: Algo que eu priorizo. Professora C: E priorizar alguma coisa.
Professora D: E dar prioridade a alguma coisa. Professora E: Priorizar o que
acho importante. Professora F: é aquilo que eu considero importante.
Pesquisadora: Vocés priorizam o que é importante para vocé?Professora B:
N&o muito.

Professora A: As vezes. Professora C: Sim, tento priorizar. Professora D:
Sim, tento priorizar.

Professora E: Sim, mas acho que posso melhor.Professora F: Eu tento.
Pesquisadora: Sobre o que vocés acham que o texto falara? Professora B:
Sobre as prioridades de alguém.

Professora A: Sobre as prioridades da autora do texto.

Professora C: Sobre as prioridades da vida de alguma pessoa.Professora D:
Sobre as prioridades de alguém.

Professora E: Sobre prioridades, seus impactos e sua importancia.
Professora F: Sobre o que é ter prioridade.
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Em seguimento a oficina, a pesquisadora fez a leitura isoladamente, assim

como, aborda Souza et al (2010),

O docente pode, ainda, orientar uma discusséo oral bom trabalho escrito
sobre o texto e a estratégia utilizada. Portanto, para que os alunos falem,
pensem escrevam sobre o que leram, o professor podera planejar um
trabalho de sistematizacdo do aprendido, a partir do uso de instrumentos
como "cartazes ancoras", "folhnas do pensar", "teias de personagens",
roteiros, "graficos organizadores”, "mapas das histérias"- explicados
posteriormente. (SOUZA et al, 2010, p.62)

Partindo do pressuposto da autora, com a realizacdo da leitura e a fim de
concretizara pratica e a estratégia de leitura de conexdao, a pesquisadora fez algumas
pausas naleitura para dialogar com os alunos sobre o0 que esta sendo exposto. Para
isso, foi feito perguntas, analogias e comentarios para ajudar na interpretacao,
compreensao e conexbes sobre o texto. Para tal acdo, e ativacdo dos
conhecimentos, foi usada a expressao “Pra mim, ele é especial...”, assim o professor
conseguira se aproximar dotexto e fizer relacdes e conexdes com ele, aplicando

assim, a estratégia de relacdo texto-leitor.

Pesquisadora: O que vocés lembraram com a leitura desta poesia?
Professora A: Lembrei de uma musica que escuto na minha igreja que fala
sobre as nossas prioridades.

Professora B: Lembrei de um filme que visse nesse final de semana “a prova
de fogo” que fala das prioridades no casamento.

Professora C: Lembrei de que tem um programa que assisto sempre que fala
sobre a importancia de priorizar as pessoas que nos fazem bem. Professora
D: Lembrei de um livro que li na quarentena.

Professora E: Lembrei de uma fala do meu tio, ele sempre nos diz que é
preciso valorizar as pessoas.

Professora F: Lembrei dos meus amigos que hoje ja ndo converso mais.

Com isso, com a finalizacdo da leitura e seguindo a estratégia em pauta, foi
entregue o0 quadro representativo da conexao texto-leitor para os professores

elucidarem a sua opinido e a conexao que realizaram.

Quadro 4 - Quadro representativo conexao texto-leitor

QUADRO REPRESENTATIVO DA CONEXAO TEXTO/LEITOR

PROFESSOR:

Apoés a leitura da poesia Quem é o meu amiguinho? de Fabiani Taylor, lembrei-me de que

existe...

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).
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O quadro foi respondido pelos professores da seguinte forma,

Pesquisadora: o que vocés se lembraram ao ler o texto?

Professora A: Lembrei-me de que tenho que priorizar mais a minha familia.
Professora B: Lembrei-me de que muitas pessoas pensam da mesma
maneira que é exposto no texto.

Professora C: Acho que é importante levantar o assunto.

Professora D: Que dei muita prioridade a coisas flateis da minha vida e
esqueci do que realmente importa, eu e minha familia. Professora E: Que eu
preciso destacar minhas prioridades.

Professora F: Eu também professora, acho que preciso realmente destacar
minhas prioridades, o que é importante para mim.

Posteriormente foi apresentado as professoras a folha do pensar sobre a
conexdo texto-texto e a folha da conexdo texto-mundo, para tal exercicios, 0s

professores responderam:

Pesquisadora: Apés a leitura da poesia o0 que vocé lembrou que ja tinha visto,
lido ou ouvido?

Professora A: Lembrei-me de um livro que fala das coisas importantes e seus
impactos sobre nossa vida os amigos sdo uma delas.

Professora B: Lembrei-me de uma mensagem na escola, uma professora leu
um texto que falava da importancia de darmos prioridades a nossa familia,
amigos.

Professora C: Lembrei-me da aula de histéria que fala sobre o capitalismo e
0 consumismo e que muitas vezes as pessoas dao prioridades demais as
coisas materiais quando na verdade temos que valorizar 0S n0SS0S amigos.
Professora D: Lembrei de um texto que li que falava de coisas futeis e na
poesia a agente percebe que acaba dando atencdo demais a coisas
desnecessérias.

Professora E: Lembrei de que as prioridades das pessoas sdo diferentes e
por vezes podem ser desiguais.

Professora F: Lembrei de um texto que li que falava que as coisas séo
diferentes, mas que sempre devemos nos ouvir.

Pesquisadora: Muito bem, agora em relacdo ao mundo, qual relacdo vocés
acham que o texto tem e com aquilo que vocés ja ouviram, lerdo ou viram?
Professora A: O que fica para o mundo € que devemos priorizar o que é
importante para nos.

Professora B: O que fica € que também devemos dar valor aos nossos
amigos independentemente de como sejam.

Professora C: Ao ler o texto, pude perceber que tudo faz sentido com o
mundo, pois ela retrata bem as vivencias do cotidiano.

Professora D: Ela retrata a realidade nos dias atuais.Professora E: A poesia

cita uma realidade atual.

Professora F: A poesia fala da realidade e faz uma mistura de um texto infantil

e literario.

Apds as conexfes feitas pelas professoras, a pesquisadora digitou as
informagbes em um quadro para que as professoras pudessem visualizar as

informacgdes e conexdes que foram feitas.
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Quadro 5 - Quadro representativo das conexdes texto-leitor, texto-texto e texto-mundo.

ESTRATEGIA DE LEITURA

CONEXOES

Conexao texto-LEITOR

Conexao texto-TEXTO

Conexao texto-MUNDO

Pesquisadora: Apds a leitura
da poesia. Quem é 0 meu
amiguinho? O que vocé
lembrou que j& tinha visto,
lido ou ouvido?

Pesquisadora: o0 que
vocés se lembraram ao
ler o texto. Quem € o0 meu
amiguinho?

Pesquisadora: Muito bem,
agora em relacdo ao
mundo, qual relacdo vocés
acham que o texto tem e
com aquilo que vocés ja
ouviram, lerdo ou viram?

Professora A: Lembrei-me de
um livro que fala das coisas
importantes e seus impactos
sobre nossa vida os amigos
sdouma delas.

Professora A: Lembrei-
me de que tenho que
priorizar mais a minha
familia.

Professora A: O que fica
para o0 mundo € que
devemos priorizar 0 que é
importante para nos.

Professora B: Lembrei-me de
uma mensagem na escola,
uma professora leu um texto
que falava da importancia de
darmos prioridades a nossa
familia, amigos.

Professora B: Lembrei-
me de que muitas
pessoas pensam da
mesma maneira que é
exposto no texto.

Professora B: O que fica é
que também devemos dar
valor aos nossos amigos
independentemente de como
sejam.

Professora C: Lembrei-me
da aula de historia que fala
sobre o0 capitalismo e o
consumismo e que muitas
vezes as pessoas dao
prioridades demais as coisas
materiais quando na verdade

ProfessoraC:  Acho que
E importante levantar o
assunto.

Professora C: Ao ler o
texto, pude perceber que
tudo faz sentido com o
mundo, pois ela retrata bem
as vivencias do cotidiano.

um texto que li que falava de
coisas fiteis e na poesia a
agente percebe que acaba
dando atencdo demais a
coisas desnecessérias.

muita prioridade a
coisas futeis da minha
vida e esqueci do que
realmente importa, eu e
minha familia.

temos que valorizar os
NOSSOS amigos. _ .
Professora D: Lembrei de | Professora D: Que dei | Professora D: Ela retrata

a realidade nos dias atuais.

Professora E: Lembrei de
gue as prioridades das
pessoas sao diferentes e por
vezes podem ser desiguais.

Professora E: Que eu
preciso destacar minhas
prioridades.

Professora E: A poesia cita
uma realidade atual.

Professora F: Lembrei de
umtexto que li que falava que
as coisas sao diferentes,
mas que sempre devemos
nos ouvir

Professora F: Eu
também professora, acho
gue preciso realmente
destacar minhas
prioridades, o que ¢é
importante para mim.

Professora F. A poesia fala
da realidade e faz uma
mistura de um texto infantil
literario

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

Apods o preenchimento do quadro, a pesquisadora enviou pelo WhatsApp para
gue as professoras pudessem visualizar suas observagdes. Esse foi um momento de
grande interacdo, uma vez que também buscaram compreender o porqué das
colocacdes das colegas e da interacdo que a pesquisadora teve neste processo.

Esse momento da oficina pode aproximar ainda mais as conexdes que as
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professorasfizeram com o0 que estava escrito na poesia, elas demonstraram ainda,
conseguir compreender as relacdes do texto com a realidade e estipular relacbes
com o seu proprio entendimento. Esse passo da oficina pode demonstrar que houve
uma grandevalia de desenvolvimento cognitivo, uma vez que conseguiram explorar

seus conhecimentos e consequentemente aprimorar sua bagagem cultural.

“[...] Cultura comum e cotidiana enquanto apropriagdo ou reapropiagao” o
consumo ou recreagéo considerada como “uma maneira de praticar “, em fim
uma necessidade de “elaborar modelos de andlises que correspondem a a
essas trajetdrias ( ou séries de operacfes articuladas umas as outras no
tempo”. (Giard, L., In: Certeau, M., 1998, p.16 e 17)

E mais, ela se fundamenta em um processo histérico-discursivo em que se
confrontamo eu e o outro, na visdo de que o discurso € categoricamente um ato
social e, deste modo, impossibilita 0 educador e o educando de realizarem uma
andlise linguistica fora do contexto, em decorréncia da interagdo ser constituida de
um processo continuo de criacdo entre os sujeitos participantes do dialogo. Isso
torna-se evidentequando Bakhtin (2011, p. 348), afirma que:

A vida é dialoégica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo, o0 homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as méos, a alma,
0 espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa
palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio universal.

Em completude a oficina, a pesquisadora deu seguimento para o préximo
passo que é a ativacao do conhecimento prévio, ou seja, ativar aquilo que o aluno ja
sabe, sobre o0 aquilo que ele leu. Segundo Lopez (2016) “o conhecimento que o leitor
possui sobre o tema que necessita ler ou escrever esta diretamente relacionado com
a compreensdo que fara do texto ou com o resultado de uma elaboracdo textual”.
(LOPEZ, 2016, p.45). Para essa efetivacdo, foi entregue o quadro para a ativacao do

conhecimento prévio.

Quadro 6 - Quadro para ativacdo do conhecimento prévio

QUADRO PARA AIVACAO DO CONHECIMENTO PREVIO

PROFESSORA:

Quando li a poesia “Quem é o meu amiguinho?“ de Fabiani Taylor, pude perceberque a
forma como 0s conceitos, os vocabularios e o tema é abordado, me fez
pensar...

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).
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As respostas das professoras para este quadro foram,

Pesquisadora: O que vocé percebeu sobre a forma como o0s conceitos, 0
vocabulario e o tema foram abordados na poesia?

Professora A: Que devemos priorizar o que é importante para a gente,
mesmo que nNdo seja importante para os outros.

Professora B: Que esse assunto é alta relevancia para a sociedade e que
devemos priorizar nossa familia como nunca.

Professora C: Esse texto me fez pensar que as pessoas atingiram um nivel
absurdo de hipocrisia e que priorizar coisas simples faz toda a diferenca.
Professora D: Me fez pensar nas prioridades que eu tenho priorizado em
minha vida.

Professora E: Me fez pensar sobre como a sociedade esta vivendo e sobre
suas prioridades.

Professora F: Me fez lembrar que preciso ter minhas prioridades.

Para a finalizacdo desta oficina de conexdo, a pesquisadora entregou um

quadro para avaliar a opinido das professoras sobre a poesia lida. Esse fazer,

identificou se o leitor gostou do tema, se consegue perceber relacdes do que esta

escrito no texto com a realidade e se gostou da linguagem abordada na poesia.

Com esse quadro foi finalizado a oficina 1. As respostas das professoras foram:

Quadro 7 - Quadro para avaliar a opinido das professoras

QUADRO PARA AVALIAR A OPINIAO DAS PROFESSORAS SOBRE A POESIA LIDA

QUESTIONAMENTO SIM NAO OBSERVACAO

Professora: A
Professora: B
Professora: C
Professora: D
Professora: E
Professora: F

Vocé gostou do tema dessa poesia?

XX X X X X

Vocé achou

Professora:
Professora:
Professora:
Professora:
Professora:
Professora:

TmooO W >

gque o conteudo da
poesia faz sentido com a realidade?

Com certeza

X X X X X X

na poesia?

Professora: A
Professora: B
Professora: C

Vocé gostou da linguagem abordada

X X
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Professora: D X
Professora: E X
Professora: F X

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

4.2 OFICINA 2- ESTRATEGIA INFERENCIA

A segunda oficina deu-se pela estratégia de inferéncia e com o auxilio das
poesias “A joaninha” e “A lagartinha” de Fabiani Taylor. As professoras ficaram
bastante ansiosas e curiosas para a aplicacdo desta oficina e das estratégias que
seriam utilizadas.

Para inicializagcdo da oficina, a pesquisadora perguntou as professoras se
elas sabiam o que era inferéncia e ambas responderam que sim sabiam. Apds essa

colocacao das professoras, a pesquisadora explicou que:

Pesquisadora: Inferéncia é quando a gente deduz o sentido de algo. Essa
deducdo pode ser confirmada ou ndo. Por exemplo, na oficina anterior, 0
texto prioridades, quando vocés leram o titulo, houve uma sugestéo, deducao
do que achavam que o texto iria abordar. Apés a leitura, essas sugestdes ou
dedugBes puderam ou ndo ser confirmadas. Assim vocés usaram a
inferéncia. Conseguiram compreender?

Professora A: Sim. Inferéncia é criar hipéteses sobre algo.

Pesquisadora: Isso mesmo. Criar hipotese, fazer deducéo, tudo isso é
inferéncia, tudo isso esta relacionado ao ato de inferir algo.

Professora B: Agora consegui compreender.Professora C: Eu também
professora.

Professora D: Assim inferéncia pode ser interpretar algo que esté explicito ou
implicito no texto.

Pesquisadora: Isso mesmo.

Apds a explicacdo do significado de inferéncia, a pesquisadora explicou
também a estratégia de leitura segundo os fundamentos de Solé (1998). Essa é uma
estratégia que suma importancia, pois os alunos utilizam seus conhecimentos
prévios e estabelecem relacbes com as dicas que o texto apresenta, para assim,
chegar a suaconcluséo.

Apos as explicacbes que a pesquisadora realizou, as professoras ficaram
animadase conseguiram compreender claramente o objetivo da estratégia de leitura.
Em completude a isso, foi entregue o Quadro Ancora para Inferéncia. As respostas

das professoras foram,
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QUADRO ANCORA PARA A INFERENCIA

Eu uso para prever

Sim Nao Observacao

O titulo:

Professora: A
Professora: B
Professora: C
Professora: D
Professora: E
Professora: F

X X X X X X

Questdes que podem serrespondidas:
Professora:
Professora:
Professora:
Professora:
Professora:
Professora:

TMOO >

X X X X X X

N

O que eu sei
Professora:
Professora:
Professora:
Professora:
Professora:

Professora:

TmOO W >

sobre o assunto do texto:

XX X X X X

O que eu sei sobre a historia
Professora: A

Professora: B

Professora: C

Professora: D

Professora: E

Profesora: F

X X X X X X

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

Para seguimento da oficina, foi realizada a leitura das duas poesias, e

posteriormente foi entregue, A Folha do Pensar e/ou Cartdo Ancora para Inferéncia.

Dessa forma, os quadros ficaram assim,

Quadro 9 - Poesias “A joaninha” e “A lagartinha” de Fabiani Taylor

A joaninha

Numa verde floresta. No meio de uma festa.
Apareceua joaninha

Que um grande problema tinha. Ela sentia um grande
desejo

Bem dentro do peito. S6 ndo sabia 0 que era. E isso
adeixava uma fera;

Foi quando viu a arara. Pendurada numa vara.
Queriater suas cores

Para esbanjar amores. Procurou tinta para se
pintar.Mas n&o conseguiu encontrar

A Lagartinha

De dentro do casulo. Bem la no escuro. A lagarta se
escondeu

Vamos ja saber o que aconteceu. Ela se rastejava de
lapra ca

Sem um amigo para compartilhar. As boas coisas
davida

Vivia sempre entristecida. Tinha medo de se aproximar
dos outros animais

Achava que eles eram desiguais. Vivia sempre se
escondendo
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Mudar de cor ndo conseguiria. Entdo, o que faria?
Foi quando viu o vaga-lume a brilhar. Assim queria
ficar. Resolveu tentar

N&o viu nada se iluminar. Ainda sentia 0 peso no
coracao

Quando viu o ledo. Queria também ser valente e
ferozCorajosa e veloz. Nao saiu do lugar. Triste vai
estar. A joaninha é s6 docgura. Vive de ternura.

Ficou muito triste. Por que o desejo ainda existe? Ela
ndo desiste de procurar. Tem certeza de que ira
encontrar.

Agora, viu o elefante.
gigante.Queriacrescer

E poder aparecer.Tudo o que fez

N&o cresceu nenhuma vez. Parou para pensar

N&do queria mais fracassar. Andou, andou e
encontrou O animal que a encantou. O mico-ledo-
dourado que esta em extingdo

Quem sabe ndo seria a solugdo? Tentou ir de galho
emgalho

Isso seria um grande barato. Mas € muito pequena
Isso foi uma pena. Cansada de procurar. Resolveu
entdo parar

Foi quando encontrou outra joaninha. Também
pequenininha.

Contou sobre o desejo que sentia. E que ndo
desvendouo que tinha

Queria ser como 0s outros animais. Importante
comotais.

Foi quando a outra joaninha falou. Que cada um
ganhou

Caracteristicas diferentes. Por isso, que devemos
estar contentes.

Cada um encontrara o seu parceiro. Os iguais que
tecompletar&o por dentro

Somos entdo joaninhas. Com caracteristicas fisicas
iguaizinhas.

Foi ai que a joaninha encontrou. E seu coragéo
acalentou

Agora sabe o que deve fazer. Com as outras
joaninhasvai viver

Queria ser assim

E os outros animais temendo. De dentro do casulo, ela
pensava

E ali também sonhava. Que um dia tudo mudaria.

E entdo melhor viveria. Fora do casulo tinha felicidade
Quando comia de verdade. Gostava de uma folha bem
verdinha

Comia tudo depressinha. Ninguém pode ser feliz em
sémomento

Disso a lagarta ja estava sabendo. Mas tinha medo de
mudar

E com todos poder falar. De dentro do casulo ndo
sabiao que iria acontecer

O mundo |a fora poderia fazé-la sofrer. Dai comegou
asentir uma nova sensagao

Fazendo bater forte o seu coracgdo. Iniciou com
calafrios

Causando-lhe muitos arrepios. O casulo comecgou a se
abrir

Algo novo estava por vir. De repente, pode voar Asas
coloridas vieram brotar. Foram raios de luz para todo
lado

Todo mundo ficou admirado. Agora era uma borboleta
muito linda

Todos Ihe deram as boas-vindas, Porém foi o beija-flor
qguem primeiro falou

Ele logo comentou: -Vocé sempre foi bonita

Jamais foi esquisita. Vocé que sempre se escondeu. -
SE hoje vocé é mais colorida. Nao quer dizer que seja
mais bonita

Veja as outras lagartas. Elas também séo gatas!
-Nunca mais se sinta inferior. O que manda é o interior
Seja sempre vocé mesma. Cada um tem um conceito
de beleza.

A linda borboleta concordou. Bateu asas e voou
Comegou a espalhar elogios. Dando for¢a a todos nos
desafios.

Foi com as lagartas que comegou. Sempre as
encorajou

E assim seguiu em frente. Sendo amiga de todos,
minhagente!

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021)

Quadro 10 - Folha do pensar e/ou cartdo ancora para inferéncia

A FOLHA DO E/OU CARTAO ANCORA PARA INFERENCIA-TEXTO 1

Professora Palavra Significado Dicas do textos Frases do texto
inferido

A Amor Amar Libertacao Para esbanjar amores

B Cumplicidade | Relacionamento | Unido Agora sabe o que deve
fazer.
Com as outras joaninhas
vai viver

C Recomeco Sentimento Liberdade Dai comegou a sentir
umanova sensacao

D Paixao Intensidade Encantamento | O animal que a encantou

E Alto estima Algo possivel Vida Nunca mais se sinta
inferior

F Felicidade Relacionar-se Alegria Por isso, que devemos
estarcontentes.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).
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Quadro 11 - Folha do pensar e/ou cartdo ancora para inferéncia

A FOLHA DO E/OU CARTAO ANCORA PARA INFERENCIA-TEXTO 2

Professora Palavra Significado inferido | Dicas do textos Frases do texto

A Comida Saudavel Gostava de uma folha
bemverdinha

B Acreditar Fé E ali também sonhava.
Que umdia tudo
mudaria.

C Murmurada Aprisionada Vivia sempre
entristecida.

D Sentimento | Inferioridade Visual Vivia sempre se
escondendo

E Esperanca | Algo possivel Renovo Fazendo bater forte o
seucoracao.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

Apos o preenchimento da folha do pensar e didlogo sobre as palavras

escolhidas pelas professoras para a realizacdo da inferéncia, foi entregue o quadro

recapitulativo para a inferéncia relacionada ao titlo dos textos. Para tanto, as

respostas das professoras foram,

Pesquisadora: O que foi possivel inferir do titulo da poesia “Joaninha”?
Professora A: Que devemos abrir méo de alguma coisa. Professora B: Que
falaria sobre o fim de algo.

Professora C: Que esta falando de libertagéo e evolugéo.

Professora D: Que devemos aprender com nossos erros, nos restaurar com
base nele.

Professora E: Entendo que falara sobre anulagéo. ProfessoraF: Entendo por
cancelamento de algo.

Pesquisadora: Muito bem, e em relacdo a poesia 2 “A Lagartinha”, o que foi
possivel inferir do titulo?

Professora A: Uma tentativa de realizar algo.

Professora B: Que abordaria um momento de dificuldade.Professora C: Que
devemos aproveitar o maximo da vida. Professora D: Que viver emplaca
decisfes importantes.

Professora E: Seria viver e subir e se transformar. Professora F: Seria uma
transformacéo.

Analisando o excerto acima, faz-se importante retomar o aporte tedrico desta

pesquisa de Mikhail Bakhtin (2011, p. 327), que mostrou existir diversas situacdes de

relagdes dialogicas que se evidenciam em diferentes contextos nas relagdes humanas

relacionadas a essa tematica ao afirmar que:

Estas sdo as formas externamente mais 6bvias, embora rudimentares, de
dialogismo. A confiangca na palavra do outro, a recepcdo reverencial (a
palavra de autoridade), o aprendizado, a busca pelo sentido abissal, a
concordancia, suas eternas fronteiras e matizes (mas néao limitagdes logicas
nem ressalvas meramente objetais), sobreposi¢cdes de sentido sobre sentido,
da voz sobre a voz, intensificacdo pela fusdo (mas ndo identificacéo),
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combinagcdo de muitas vozes (um corredor de vozes), a compreensao que
completa, a saida para além dos limites do compreensivel, etc. Essas
relacdes especificas ndo podem ser reduzidas nem a relacdes meramente
logicas nem meramente objetais.

Com as respostas desse quadrinho, apds alguns questionamentos e dialogos
com as professoras, alguma delas relataram que sentiram dificuldade de inferir o titulo
da poesia 1 “A Joaninha” por se tratar de nome de animal. Diante disso, a
pesquisadora explicou o sentido da palavra e perguntou as professoras se 0 sentido
dela era o que estava sendo passado no texto. E as respostas de algumas professoras

foram:

Professora A: Bom, para mim o titulo e o significado da palavra se
relacionam, e no texto a autora deixa a mensagem de que nds ndo devemos
nos anular e sempre nos transformar mediante ao que aconteca. Professora
C: Eu concordo com a fala da colega, e acho também que a Joaninha no
texto esta bem relacionando ao sentimento de resiliéncia, que é a capacidade
de se adequar ao cotidiano.

Professora F: Joaninha no texto e em seu significado natural se assemelham
ao ponto de dizer sou eu quem estou explicitando minha histéria ndo deixe
de agir, se ientifique sempre que for preciso.

Assim, foi possivel que as professoras depreendessem um significado maior
do texto e também das relagfes e interpretacdes que foram feitas. Assim, em supra e
dando seguimento a oficina, foi disposto as professoras A Folha do Pensar para a

Inferéncia, em que as respostas foram,.

Quadro 12 - Folha do pensar para inferéncia

A FOLHA DO PENSAR PARA INFERENCIA-TEXTO 1
Professora | Anote aqui suasinferéncias Inferéncias Inferéncias _
confirmadas confirmadas NAO
A Tentativa decorrigir algo X A
B Transformacéo X
C Enfrentar a vida X
D Transformagéo X
E Enfrentar asdificuldades X
F Enfrentar o queacontecer X
A FOLHA DO PENSAR PARA INFERENCIA-TEXTO 2
Professora | Anote aqui suasinferéncias Inferéncias Inferéncias _
confirmadas confirmadas NAO
A Abrir mao desituacdes X
B Lidar com asfases da vida X
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C Libertacdo e transformacéo X

D Acéo, Libertacéo e X
transformacéo

E Transformacao X

F Transformacao X

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

Com o intuito de agucar ainda mais a interpretagcdo e colocacdes das

professoras, foientregue o Quadro Inferéncias e Comparacoes das Poesias lidas, as

respostas das professoras foram,

Quadro 13 - Inferéncias e comparacdes das poesias

INFERENCIAS E COMPARAGOES DAS POESIAS

Sobre as poesias lidas Sim

Ha que pontos se assemelham?
Professora A
Professora B
Professora C
Professora D
Professora E
Professora F

X X X X X X

Ha que pontos se diferenciam?
Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

Professora F

X X X x X X

Vocé acha que uma poesia contribui
para o entendimento da outra?
Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

Professora F

X X X X X X

Vocé acha que as inferénciasfeitas
para cada poesia serelacionam?
Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

Professora F

X X X X X X
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As inferéncias feitas foram
importantes para o entendimento das
poesias?

Professora A

Professora B
Professora C
Professora D
Professora E
Professora F

X X X X X X

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

Esse quadro, propds um momento de grande interagdo com o0s
aspectos dos dois textos em que os professores expuseram 0 que
pensavam e o0 que entenderam apds a leitura e realizacao das atividades

anteriores. Em didlogo com a pesquisadoraelas afirmaram que:

Pesquisadora: O que vocés acharam dos dois textos desta
oficina? Professora A: O que eu mais gostei foi que embora
sejam textos diferentes,eles se relacionam muito, € como se
um complementasse o0 outro comaspectos diferentes.
Professora B: Eu gostei que a forma como a autora descreveu 0s
fatos, desde as primeiras palavras ela ja proporciona uma
grande reflexdo, é quase impossivel ler e nao refletir sobre o
que esta sendo escrito.

Professora C: Eu penso que os trés textos lidos até o momento
sdo de grande importancia para a sociedade, eles trazem
grandes reflexdes. Professora D: Eu gostei muito da relacdo e
diferenca que ambos textos apresentam.

Professora E: Acho que as particularidades e semelhancas
deles séo incriveis.

Professora F: Gostei muito da forma como a autora produziu os textos.

Reportando, mais uma vez, aos pensamentos de Bakhtin (2011),
podemos inferir que a inovacdo, a mudanca e o desenvolvimento sao
palavras que ilustram bem a perspectiva dialégica, uma vez que néo estao
restritas ao contetdo, nem tdo pouco,a um profissional especifico, mas as
transformacdes que os sujeitos envolvidos na relacdo dialdgica sofrem a
partir dela.

Assim, apds os dialogos sobre as poesias lidas, a pesquisadora

encerrou a oficina com o quadro para avaliar a opinido das professoras

sobre os textos lidos.
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Quadro 14 - Quadro para avaliar a opinido dos alunos sobre as poesias lidas
QUADRO PARA AVALIAR A OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE ASPOESIAS LIDAS

Questionamento Sim N&ao Observacéo

Vocé gostou do tema destaspoesias?
Professora A
Professora B
Professora C
Professora D
Professora E
Professora F

XX X X X X

Vocé achou que o contextodas poesias faz
sentido com arealidade?

Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

Professora F

Relagéo de amizade
e comprometimento

X X X X X X

Vocé gostou da linguagemabordada nas
poesias?

Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

Professora F

XX X X X X

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

43 OFICINA 3 - ESTRATEGIA VISUALIZACAO E ESTRATEGIA DE
SUMARIZACAO

Para Souza et al (2010) trabalhar a visualizacdo € “sobretudo, inferir
significados, porisso visualizacdo é uma forma de inferéncia, justificando a razéo
dessas estratégias serem abordadas tdo proximamente”. (SOUZA et al,2010, p. 85).

Quando os sujeitos visualizam um texto, eles estao criando imagens em suas
mentes,0 que ajudara na elaboracéo de significados e na interpretacao textual.

Sobretudo a estratégia de sumarizacédo segundo Souza et al (2010) “é aprender
a determinar a importancia, é buscar a esséncia do texto”. (SOUZA et al,2010, 93).

Ambas estratégias se relacionam e por isso foi trabalhada de forma a
complementar os processos de compreensao textual.

Em completude a isso, a oficina deu-se inicio com o questionamento:
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Pesquisadora: Vocés sabem o que significa a estratégia de leitura de
visualizag&o e de sumarizag&o?

Professora A: A estratégia de visualizacdo para mim é visualizar o texto de
diversas formas, ja a estratégia de sumarizacdo € compreender o texto.
Professora B: Visualizacdo para mim é quando imagino o que vai acontecer
e sumarizacdo para guiar a leitura.

Professora C: sumarizacdo compreenséo textual, visualizacdo seja visualizar
algo ou partes do texto.

Professora D: Acho é uma maneira de visualizar uma parte do texto.
Professora E: Visualizar rapidamente sobre o que o texto quer dizer, focando
nos principais pontos.

Professora F: Uma maneira eficiente de enxergar sobre o que o texto
abordara.

Apés a fala das professoras a pesquisadora explicou o0 que é a estratégia de
visualizacdo e sumarizacdo de acordo com os aportes de Souza et al (2010) e

entregou a poesia desta oficina para leitura.

Poesia “O peixinho”; de Fabiani Taylor
O peixinho

No fundo do mar, havia um peixinho. Ele era muito legalzinho Passavao
dia a passear. Com sua turma a brincar.
Ele ndo aceitava mais ninguém. SO queria 0s amigos que tem Nao
ligava para os outros peixinhos. Preferia ficar sozinho.
Sua turma era animada. Topavam qualquer parada Nadavampor todo o
mar. Sempre a se alegrar.
Mas quando encontravam outro animal. Tratavam-no mal Riam sempre
dos outros. Na turma, s6 aceitavam poucos. Foi quando passou o
cavalo-marinho. Que brincava sozinho Ele queria se divertir. Com a
turma do peixinho a sorrir.
Ninguém olhou para o cavalinho. Entéo, falou o peixinho:
- Vocé nao é igual a gente. Saia logo da frente!
O cavalinho ficou tristinho. N&o queria brincar sozinho, Porém comecgou
a chorar. E num canto foi ficar. O peixinho nem ligou. Sua turma logo
chamou Foram para um recife. Para sair da mesmice.
Cada vez mais se afastaram. Longe de casa ja estavam, Contudo a
brincadeira era a distragdo. Nem ligavam néo.
De repente apareceu uma rede. Formando uma enorme parede
A turma comecgou a se desesperar. E a rede mais perto para capturar.
Os peixinhos comecaram a gritar. Na rede, comecaram a se embolar Ja
estavam perdendo a fé. Ja quase saindo da maré.
Foi quando o cavalo-marinho. Veio com seu amiguinho Opolvo ajudou.
E os peixinhos ele libertou.
Todos voltaram para casa depressa. Felizes a beca
O peixinho agradeceu aos novos amigos. Daqui pra frente vao ficar
unidos.O peixinho logo entendeu. E pra si mesmo prometeu

Que com respeito a todos iria tratar. E a todo mundo amar.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).
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Para seguimento da oficina, antes da leitura do texto, foi entregue as

professoras a folha

para visualizagdo para que eles escrevessem 0 que eles

visualizam somente com a leitura do titulo da poesia. Desta maneira, a interacao

verbal realizada pela

enunciagao ou pelas enunciagdes feitas nesta oficina, constitui-

se a realidade fundamental da linguagem. Para Bakhtin (2011), a unidade bésica da

linguagem é o enunciado que se caracteriza por um acontecimento que demanda uma

situacdo histérica definida, com sujeitos plenamente identificados, uma afinidade

cultural e o estabelecimento necessario de um dialogo. Ele demanda um enunciado

que o0 emite e outro que o responde. Em resposta e didlogo com o quadro, as

professoras escreveram que,

Professora A: Acredito que o texto venha falar de vida marinha, que
proporciona amizade.

Professora B: Penso que o texto ira falar de amizade, vida no mar.
Professora C: Eu visualizei ao ler o titulo pode dizer muitas coisas.
Professora D: O titulo é muito singelo, trata de animal marinho...

Professora E: Acredito que ira abordar a vida do Peixinho. Professora F:
Imagino que o texto vai falar de amizades.

Apb6s o preenchimento do quadro, foi entregue o Quadro Ancora para a

visualizagdo para que as professoras marcassem os termos e sentidos que utilizam

para fazer inferéncias e visualizagao do texto.

Quadro 15 — Quadro ancora para a visualizagao

QUADRO ANCORA PARA A VISUALIZACAO

Eu visualizo afimde: Professora Sim N&o Observacéo
Fazer previsbes e A Todas
inferéncias B professoras

C

D

E

F
Esclarecer alguns A X
aspectos do texto B X

C X

D X X

E X

E X
Lembrar A Lembrar

B Todas

C professoras
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D

E

F

EU VISUALIZO:

Personagens; A Todas
pessoas; criaturas B professoras

C

D

E

F
llustracbes ou A Todas
caracteristicas do B professoras
texto C

D

E

=
Eventos ou fatos A X As vezes

B

C X

D X

E

= X
Espaco ou lugar A Todas

B professoras

C

D

E

F

EU VISUALIZO USANDO:

Meus sentidos A X SentimenNto
(oufato, audicao, | B X s e audicdo
paladar ou|c X
sentimentos) D

E X

F X
Minha reacado fisica | A X As vezes
(calor, frio e sede) B X

C

D

E

F X
Uma reacéo A Todas
emocional (alegria, | B professoras
tristeza  &nimo elc
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solid&o) D
E
F
Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

ApoOs a leitura da poesia algumas estratégias de visualizacdo e inferéncias
foram respondidas, ao final foi utilizada a folha de apoio para a visualizacédo. Para a

resposta,houve o seguinte dialogo,

Pesquisadora: O que vocés visualizaram ao terminar a leitura da poesia?
Professora A: Que pensar vai além, é evolucao, é necessario.

Professora B: O texto aborda varios assuntos que se relacionam e fazem dele
bem complexo e atual.

Professora C: Que devemaos insistir nos nossos sonhos.

Professora D: Que todos os momentos, ndo importa qual seja, séo
importantes.

Professora E: Que a amizade vale a pena.

Professora F: Que amizade é o melhor fundamento para o ser humano.

Com a explanacédo deste quadro, a estratégia de visualizacdo finalizou e foi de
sumaimportancia para que as professoras analisem como fazem suas visualizacdes
textuais, elas afirmaram ainda que utilizaram varios aspectos do quadro anterior para
ajudar na compressdo do texto. Para isso, deu-se seguimento a estratégia de
sumarizacdo com a utilizagdo do formulario de conhecimento prévio e o quadro de

sintese para a sumarizagao. Isso é evidente nas palavras de Bakhtin (2011, p. 127):

A verdadeira substancia da lingua néo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social de interacéo
verbal, realizado através da enunciacdo das enunciagdes. A interagdo verbal
constitui, assim, a realidade fundamental da lingua.

Em resposta ao formulario de conhecimento prévio a professora A respondeu
gue “acho que o texto vai falar de amizade”, ja a professora B disse que “acho que o
textovai falar de algo no passado” e a professora C “acho que o texto vai dizer sobre
algo relacionando vida marinha”. As respostas do formulario e do quadro se

relacionam esao importantes para o processo de sumarizagao.

Quadro 16 — Quadro de sintese para a sumarizacao

QUADRO DE SINTESE PARA A SUMARIZACAO

Professora:

ApOs a leitura da poesia responda: Sim Nao
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As informac@es que eu fiz antes da leitura se confirmam?

Professora A X X
Professora B X
Professora C X

Professora D X

Professora E X
Professora F X

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

7

Em seguimento, € importante que as professoras compreendam o que é
importante no texto em sua opinido. Por isso, de acordo com Souza et al (2010) a
folha do pensarpossibilita este direcionamento, dessa forma, segue as respostas de
algumas professoras,

Quadro 17 — Folha do pensar para a Sumarizacao

FOLHA DO PENSAR PARA A SUMARIZACAO

Professora:
Titulo do texto:
1-Escreva algo que aprendeu sobre o assunto e que acha importante lembrar:

Professora A: O texto retrata a unido entre amigos
Professora B: Amizade e uniéo

Professora C: Respeito

2- Escreva a frase dessa informacao:

Professora A: Todos voltaram para casa depressa

Professora B: O peixinho agradeceu aos novos amigos. Daqui pra frente vao ficar unidos.
Professora C: Que com respeito a todos iria tratar.

3- Escreva o que acha que a autora queria que aprendesse e lembrasse com a leitura:

Professora A: Os amigos sao muito importantes

Professora B: Que a unido e a amizade sdo fundamentais para a vivencia.

Professora C: Deve-se tratar a todos com respeito, pois um dia precisara um do outro
Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

Para a finalizacdo desta oficina as professoras destacaram sua opinido sobre

a poesia lida no quadro para avaliar a opinido.
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Quadrol8 — Quadro para avaliar a opinido das professoras

QUADRO PARA AVALIAR A OPINIAO DAS PROFESSORAS SOBRE A POESIALIDA

Questionamento Sim Nao Observacado

Vocé gostou do tema desta poesia?
Professora A
Professora B
Professora C
Professora D
Professora E
Professora F

X X X X X X

Vocé achou que o contexto da poesiafaz
sentido com arealidade?

Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

Professora F

X X X X X X

Vocé gostou da linguagem abordadana
poesia?

Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

Professora F

X X X X X X

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

4.4 OFICINA 4- ESTRATEGIA SINTESE E PRODUCAO TEXTUAL

Para iniciar a penultima oficina de estratégias de leitura a pesquisadora iniciou
retomando as estratégias anteriores e ouvindo as opiniées das professoras sobre as

estratégias.

Pesquisadora: O que vocés mais tém gostado nas estratégias de leitura a te
aqui?

Professora A: Eu tenho gostado da forma como a estratégia contribuiu para
o entendimento e reflex@o do texto.

Professora B: Eu achei muito dinAmico e fundamental do texto e as
estratégias.

Professora C: Acho que a estratégia s6 tem a somar e contribuir no
entendimento do texto.

Professora D: Com as estratégias consegue compreender o texto de uma
forma mais completa.

Professora E: As estratégias ajuda muito na forma de como ler e interpreta
um texto.
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Professora F: Eu tenho gostado muito das oficinas e das estratégias. Com
elas tenho entendido melhor os textos, pois me faz pensar e refletir sobre o
gue eu li de forma dindmica..

Para tanto, foi entregue a poesia “O carangueijinho” de Fabiani Taylor para que

sejarealizada a leitura do texto.

Poesia- O carangueijinho de Fabiani Taylor

O carangueijinho

Existe bem longe da cidade. Um carangueijinho de pouca idade

Ele nasceu no manguezal. Sua histéria € muito legal

Mas, tem um detalhe importante. Ele hasceu sem a pua gigante Ele
precisa dela para sobreviver. Isso é o que nés vamos ver!

Ele aprendeu a usar a menor. Fez dela a melhor

Usava-a para se alimentar. E no manguezal se segurar.

Fazia tudo o que os outros faziam. Todos 0s seus amigos ja sabiam
Que com ele poderiam contar. Era um amigo também para conversar.
Mesmo assim um dia, amanheceu triste. Questionou por que ele existe
Carangueijo sem pud. Chorou até de manha.

Ainda com uma lagrima caindo. Chega uma garca sorrindo -

Por que tanta tristeza? O dia est4d uma beleza!

- Porgque vocé tem duas asas para voar? Se te faltasse uma, o que iria
pensar?

N&o é facil sobreviver. Com uma parte faltando em vocé.

Mas, o que te falta carangueijinho? Vocé sempre fez tudinho!

Mesmo te faltando uma parte, Vocé € um carangueijo de verdade!

- Sem uma asa para voar, Teria que andar

Todo mundo encontra jeito. Para tornar tudo

perfeito. Vocé é rodeado de amigos. Ajuda construir

abrigos Seus amigos adoram vocé. Chorar pra que?

- Somos uma comunidade. Tenho muita amizade Eu

te agradeco, dona Garca, por me aconselhar.

- Muitas qualidade vocé tem. N&o fica para tras de ninguém Cada um
tem o seu lugar. Para na vida se arrumar.

O carangueijinho, feliz da vida. Com sua Unica pua fez a despedida Foi
logo os amigos encontrar. Para mais um dia trabalhar.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

Apos a leitura da poesia foi entregue as professoras o formulario para a sintese
para que pudessem descrever 0 que consideram interessante e importante no texto.
Segundo Souza et al (2010) “o docente deve estimular seus leitores a parar e pensar
sobre o que leram, pois, parar e pensar ativamente sobre a informacao ajuda o leitor
a manter-se no texto e a monitora o préprio entendimento”. (SOUZA et al, 2010,

p.104). Apos a resolugdo do formulario, as respostas encontradas séo,
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FORMULARIO PARA A SINTESE

Titulo da poesia:

Nome:

O que é interessante

Professora A: A amizade mais perfeita e
mais duravel €& somente aquela que
contraimos com onosso interesse.
Professora B: O interesse forma as
amizades, ointeresse dissolve-as
Professora C: Quando presto algum
servico a um amigo ou lhe zelo os
interesses

Professora D: e neste mundo abarrotado
de pessoas egoistas e interesseiras vocé
conquistarum amigo, valoriza!

Professora E: A amizade verdadeira nédo
se compra e nem se alia a momentos de
interesse material,

Professora F: Amizade falsa é aquela
apenas por interesse quando consegue 0
gque quer se afasta, como se nada
houvesse.

O que é importante

Professora A: A amizade ocupa um lugar
fundamental em nossas vidas.

Professora B: Cada amigo novo que
ganhamosna vida, nos aperfeicoa.
Professora C: O importante da amizade
nao é conhecer o amigo; e sim saber o que
h& dentro dele!

Professora D: Amizade verdadeira.
Professora E: O importante da amizade
nao éconhecer o amigo; e sim saber o que
ha dentro dele!

Professora D: Amizade verdadeira.
Professora E: O importante da amizade
nao éconhecer 0 amigo; e sim saber o que
h& dentro dele!

Prodessora F: Ter amizade € ir além da
nobreza onde se alcanca a gentileza e se
descobre a felicidade.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

Em seguimento a oficina, foi proposto as professoras que respondessem o

quadro asequir,

Quadro 20 — Quadro de reconto para a sintese

QUADRO DE RECONTO PARA A SINTESE

Nome:

Lista de palavras-chave da narrativa:

Professora A: longe da cidade; Pouca idade. Professora B: sobreviver; alimentar.
Professora C: seusamigos ja sabiam; um amigo para conversar. Professora D: Chorou
até de manh@; lagrima caindo. Professora E: faltando uma parte; uma asa para voar.
Professora F: Seus amigos adoram vocé; Tenhomuita amizade.

faziam.

Registro de breve passagem da histdria que norteiam a estrutura da narrativa:
Professora A: Ele nasceu sem a pué gigante. Professora B: Fazia tudo o que os outros

Professora C: Um dia, amanheceu triste. Professora D: Carangueijo sem pud. Chorou
até de manha. Professora E: N&o é facil sobreviver. Com uma parte faltando em vocé.
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Professora F: Vocé é rodeado de amigos.

Reconto da histéria (Oralidade)

As professoras apresentaram o reconto oralmente

Resumo

Professora A: E possivel sobreviver sendo deficiente. Professora B: As verdadeiras
amizades surgemno momentos em que mais precisamos. Professora C: Quando temos
amigos tudo dara certo. Professora D: Independente das suas limitagdes com forca de
vontade consegue-se tudo. ProfessoraE: Os amigos fazem a diferenca. Professora F:
apesar das suas limitages as qualidades superam

Opiniéo pessoal

Professora A: O texto relatou sobre o carangeijinho com deficiéncia fisica, porém a sua
limitacdo estava o deixando triste, desanimado, foi entdo que apareceu a amiga garca e
0 mostrou quéo forte eamado ele é.

Professora B: Amizade verdadeira supera as dificuldades. Professora C: O texto é bem
relevante para os dias de hoje.

Professora D:E um texto muito interessante pelo motivo da inclusdo social. Professora
E: Um texto muito bom retrata o que esta acontecendo na atualidade.

Professora F: O texto nos mostrou que nem tudo € como vemos e achamos ser, todos
temos nossaslimitagcdes cabe a nés sabermos lidar com elas.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

Dessa maneira, as professoras perceberam que as informacfes mais
importantes do texto sejam elas sintetizados ou as informacfes que julgou pertinente
estdo em congruéncia com 0 que o autor aborda. Expondo assim, relacfes diretas
com o texto e com a realidade.

Assim a 42 oficina de estratégia de leitura entra em seu fim, apés o

preenchimento do quadro para avaliar a opinido dos alunos sobre a poesia lida.
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Quadro 21 — Quadro para avaliar a opinido das professoras sobre a poesia lida

QUADRO PARA AVALIAR A OPINIAO DAS PROFESSORAS SOBRE A POESIA LIDA

Questionamento Sim N&ao Observacéo

Vocé gostou do tema desta poesia?
Professora A
Professora B
Professora C
Professora D
Professora E
Professora F

XXX X X X X

Vocé achou que o contexto da poesia faz
sentido com arealidade?

Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

Professora F

XX XX X XX

Vocé gostou da linguagem abordadana
poesia?

Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

Professora F

X X X X X X

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

4.5 OFICINA 5 - ESTRATEGIA RELEITURA TEXTUAL

O processo de releitura € tdo importante quando o processo de leitura, pois é
neste momento que o aluno conseguira ler seu texto, voltar ao planejamento inicial e
observar o que ele atendeu e/ou nado, e também analisar aspectos que podem ser
alterados, retirados ou completados.

Em consonéncia e considerando a relevancia do momento da releitura e da
leitura de seu texto, foi proposto as professoras que lessem seu texto e destaquem
0S pontos que julgassem necessario para possiveis alteracbes e/ou
complementacdes.

Apds o0 momento da leitura, foi entregue a poesia “A formiguinha” de Fabiani

Taylor, para que as professoras lerem. O intuito da leitura antes do processo de
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releitura é para auxiliar neste processo a fim de ajudar nas perspectivas vistas por
eles que precisam de melhoria. O texto é uma base e funciona como um suporte de
aguisicaoleitora.

Dessa forma, a poesia de Fabiani Taylor ajudaria no processo de construcéo e
na comparacdo do que estava escrito com a realidade, contribuindo assim para o

auxilio na formacao do perfil leitor.

Poesia “A formiguinha” de Fabiani Taylor

A formiguinha

A formiguinha. Subiu, subiu. Até o nariz da menininha

Que sentiu uma leva gasturinha. Ela chacoalhou, chacoalhou

Até que a formiguinha espantou. Mas a formiguinha é muito teimosaSubiu de
novo na menininha vaidosa. Agora foi na sua orelhinha

A menininha logo sentiu cosquinha. Ela cocou, cogou. E a formiguinha se
mandou.

Quando menos a menininha esperava. A formiguinha la ja estava. Agora ela
subia na sua tranca. E a menininha logo comecou uma danca. Ela foi pra |4 e
pra ca. Para a formiguinha voar. Devagar, devagarzinho. Volta a formiguinha
sorrindo. Dessa vez a menininha estava preparada. E logo perguntou: -Qual é a
parada? Por que implica comigo, formiguinha? Eu sou tdo boazinha! Oh,
menininha, com vocé quero brincar. Quero sua ateng&ochamar

Olhe para mim. Nao é porque sou pequenina assim. Que ndo posso interagir.
Eu quero é me divertir! A menininha conversou muito com a formiguinha. Agora
elas sdo amiguinhas

Dia e noite a brincar. Sem com o tamanho se importar.

Sao cocegas para todos os lados. Tudo fica mais animado.

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa (2021).

Isto posto, apds a leitura da poesia a professora pesquisadora, estabeleceu um
dialogo com as professoras.

Pesquisadora: O que vocés acharam da poesia “A formiguinha”?

Professora A: Eu achei um texto bem legal, porque aborda sobre as
necessidades que o ser humano tem.

Professora D: Achei um texto bem interessante, e assim como as outras
poesiass apresentam uma leitura facil e de alta relacdo com a realidade.
Pesquisadora: Vocés acham que a leitura do texto contribuiu para o processo
de releitura do texto?

Professora B: Sim, eu achei bem legal, pois € um tema do cotidiano e me fez
pensar sobre como posso dizer algumas coisas que eu tinha relido.
Professora C: Acho que a leitura foi produtiva, pois me ajudou a refletir na
forma como posso dizer algumas coisas no meu texto.

Professora E: Eu adorei, € um texto muito atual, com total caracteristicas da
sociedade e ainda consigo refletir sobre a minha releitura.

Professora F: Eu penso que assim como as outras poesias, esta também
contribuiu muito para a minha releitura, pude perceber que eu posso dizer o
gue eu acredito sem parecer que sou eu que estou dizendo, pois ha diversas
formas de se pensar sobre uma mesma coisa.

Com apos a finalizacéo do dialogo, foi destinado outro momento para que cada
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professora lesse seu texto novamente e pudesse fazer a releitura na folha prépria
para esta producédo. Bakhtin (2011, p. 282), defende que “falamos apenas através de
determinados géneros do discurso, isto €, todos 0s nossos enunciados possuem
formas relativamente estaveis e tipicas de construcdo do todo”.

Dessa forma, foi possivel destacar que as professoras conseguiram visualizar
0s pontos que precisam de melhoria no tema, bem como na estruturagéo do texto.

Para tanto, segue a releitura do texto da professora D,

Fidelidade

Relacionamento € quando duas ou mais pessoas criam uma relagdo de
convivio. Esse convicio pode ser amigavel ou ndo. As pessoas, em sua
maioria, gostam de um bom convivio social e de se relacionar, no entanto,
por vezes lhe faltam fidelidade. Uma palavra tdo “simples” com um enorme
significado. Quando a gente se compromete com alguém, seja no casamento
ou numa amizade, isso exige de vocé, ou deveria exigir, respeito, zelo e
lealdade. Esses principios fundamentais para se ter uma boa convivéncia.
Relacdes sdo desfeitas por minimas coisas, lagos sdo rompidos por um
orgulho que cega a alma e a gente s precisa sentir e se amar. Por isso, se
respeite como ninguém, cuide-se como sua mée o faria e acima de tudo seja
fiel a vocé mesmo sem perder os detalhes de uma boa relagéo.

Com a finalizacdo das oficinas, a pesquisadora mediadora, perguntou aos
alunos o que acharam das oficinas com as poesias de Fabiani Taylor, e as respostas
das professoras foram, Pesquisadora: O que vocés acharam das oficinas?

Professora A: Eu gostei muito, as poesias abordam temas que condizem com
a nossa realidade e que muitas vezes deixamos passar despercebido, temas
gue a meu ver, deveriamos e devemos nos aprofundar cada vez mais.
Professora B: Gostei Bastante dos assuntos falados nas poesias, sédo coisas
do nosso cotidiano que geralmente nem reparamos e ver isso de uma
perspectiva diferente foi bem interessante.

Professora C: Eu gostei muita da forma como a autora escreve e diz as
coisas, ela pega os detalhes que a gente ndo se atenta e faz deles uma
grande produc¢do que nos faz refletir.

Professora D: Adorei a forma como a autora exp8e suas ideias e 0 que
observa do cotidiano, sdo textos bem reflexivos e atuais.

Professora E: Eu realmente amei, adoro ler e pude perceber alguns pontos
que sempre aparecem nas diferentes poesias dela, ela conta de uma
criticidade de forma Unica e que nos prende a atengdo desde as primeiras
palavras e nos faz refletir junto a ela.

Professora F: Acho que as poesias dizem um pouco de tudo, foram seis
leituras, mas muito mais do que somente seis assuntos, para mim foi um
turbilndo de reflexao.

Esse foi um momento de grande interag&o, pois as professoras relataram suas
opinides sobre as oficinas.
Assim finalizaram-se os trabalhados de oficinas e a pesquisadora, encerrou

agradecendo a participacéo de todos.
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4.5 PRODUTO EDUCATIVO

Finalizada a pesquisa foi feito um guia didatico que consistira na apresentacao
dos resultados e de ideias para serem aplicadas em sala de aula como sugestfes de
atividades. Serd uma espécie de guia sobre possiveis praticas aplicaveis na Educacao
Infantil e que poderdo servir de inspiracdo para replicacdo em outras turmas
adequando a literatura a faixa etaria bem como adaptando os géneros literarios.

O produto educacional que foi produzido a partir dessa pesquisa, um guia
didatico, com a descricdo da formacéo literaria a partir da composicdo que foi
realizada com acolegao “Poesia € o bicho” , da autora capixaba Fabiani Taylor.
Descreveremos a formacao realizada para os docentes da educacao infantil, em
uma creche municipalde Presidente Kennedy-ES, bem como atividades que foram
elaboradas como desdobramentos dessa formacdo docente. As atividades foram
desenvolvidas para esse publico infantil, em que as 6 obras da colecdo terdo
abordagem singular. S&o elas (as obras da coletanea):

e A formiguinha

e Quem € o meu amiguinho?
e Alagartixa

e O Peixinho

e Caranguejinho

e A Joaninha

O principal objetivo do produto educativo é fornecer aos profissionais da area
educacional sugestdes de préticas de leitura oral utilizando os géneros literarios em
turmas de maternal Il na Educacdo Infantil. Ao mesmo tempo podera servir de
inspiracdo para o aprimoramento de novos métodos e estratégias de flexibilizacao
dessas praticas.

O produto educativo foi construido e estruturado com a apresentacao inicial da
autora descrevendo um pouco sobre o histérico formativo e profissional.
Posteriormente sera feita uma introducdo apresentando o produto e seu conteudo.
Sera dividido em capitulos onde comecara com uma breve descricdo do Ensino
linguistico no @mbito da educacéo Infantil, das praticas no maternal 1l das atualizacdes
legais que envolvem as novas perspectivas pedagogicas para essa turma.

Posteriormente foram abordados e descritos conceitos sobre a leitura e
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especificamente sobre os géneros literarios poesias.

Na parte seguinte pensou-se em apresentar um pouco dos resultados do
estudo feito junto aos professores nas oficinas de formacao literaria. A partir dai,
foram apresentadas algumas sugestdes de trabalho para professores aplicarem em
turmas de maternal Il. O material tera carater consultivo e didatico para profissionais
da &rea ou para estudantes que desejam ler sobre praticas de leitura na Educacgéo
Infantil.

Outros aspectos do produto foram organizados com a presenca de figuras, de
cores diversificadas, ludicidade para que o material se torne agradavel a leitura. O
produto seré disponibilizado inicialmente a “Creche municipal de Presidente Kennedy-
ES” CEMEI “Menino Jesus”, campo da pesquisa como forma de apresentacdo do

trabalho realizado no campo e dos resultados obtidos com a pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A dissertacdo em estudo se baseou acerca das inquietacdes da pesquisadora
no seu fazer como professora. Em sua trajetéria educacional e profissional se deparou
com inumeras dificuldades e realiza¢fes e através de seu contato com a leitura, assim
surgiu o interesse de se trabalhar as estratégias de leitura com as poesias de Fabiani
Taylor.

Mediante a isso, a pesquisadora se prop6s a estudar como as estratégias de
leitura juntamente com as poesias de Fabiani Taylor podem contribuir para o
desenvolvimento do aluno leitor. Para isso, a pesquisadora aplicou oficinas de leitura
e de escrita baseados nas teorias de Souza et al (2010), Solé (1998) e Lopez (2016)
e no dialogismo de Bakhtin (2011).

Para tanto, elas foram dispostas na modalidade online mediante a video
chamada pelo WhatsApp, pois devido a pandemia que se instaurou no mundo -
COVID-19, foi de extrema importancia que as pessoas fizessem o isolamento social a
fim de diminuiremancipacédo dos casos. Por isso, as aulas remotas se tornaram a
nova realidade a qual o professor e aos discentes tiveram que se adaptar
rapidamente. Dessa forma, a pesquisa se deu com o intuito de agregar e trazer
resultados positivos para a educacao do municipio de dos alunos de forma geral, e
altamente produtiva e significativa.

Mediante a pesquisa, € salientavel dizer que é possivel estipular um trabalho
com os alunos da Educacao Infantil de forma organizada, estruturada e com
objetividades por meio das estratégias de leitura. Assim, com essa ac¢do, seria
possivel contribuir na formacéo de alunos leitores de forma ativa, critica, reflexiva e
autbnoma.

Para tal pesquisa, alguns autores deram a fundamentacgéo tedrica necessaria
para o desenvolvimento da dissertacdo em seu modo de leitura, como também no
momento da prética que seria na aplicacdo das oficinas com as professoras da
Educacéo Infantil. Tais autores sdo Bakhtin (2011), Solé (1998), Lopez (2016), Souza
et al (2010), S& (1985), Certeau (1998) entre outros. Eles abordam a importancia da
leitura, como formar um perfil leitor, como 0s mecanismos presentes no discurso
contribuem para a formacdo de um leitor e escritor critico e como as estratégias de
leitura contribuem para a consolidacao desta acéo.

Com o intuito de fazer uma abordagem de alguns trabalhos relacionados ao
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tema supracitado, a pesquisa realizou uma revisdo de literatura que consiste em
abordar alguns temas semelhantes ao da pesquisadora. Esses trabalhos foram de
suma importancia para o inicio e o desenvolvimento da pesquisa. Assim como,
também realizou uma passagem historia da leitura destacando os principais pontos
sobre a evolucao e conquista nos periodos de evolugao.

Ao longo da dissertagdo a pesquisadora abordou um pouco sobre a
linguagem oral,bem como sobre o género literario poesia e algumas estratégias do
discurso que tende a aproximar o leitor do texto de forma ativa, e que causara
profundas reflexdes e inquietagbes, podendo assim cria-se um perfil autbnomo,
critico e reflexivo.

Em consonancia a isso, a pesquisa teve uma abordagem qualitativa e se
pautou na pesquisa-acdo em que houve participacdo e envolvimento da
pesquisadora mediadora com a pesquisa 0 que gradualmente contribuiu para as
etapas do projeto. Ao longo dos periodos, a pesquisadora enfrentou algumas
dificuldades que foram revistas e replanejadas a fim de atingir os objetivos
supracitados.

Por conseguinte, revalidou-se que o docente subsidiado de estratégias e de
planejamentos de acdo consegue despertar nos alunos através da leitura
perspectivas de um mundo que muitas vezes eles ndo tinham conhecimento ou
parado para pensar sobre. O docente consegue além da motivacdo estimular o
interesse por ouvir historias é, além de uma forma de cuidado, atencéo e carinho, uma
importante atitude que contribui para fomentar o habito da leitura na crianca. Para
tanto, o plano de acao desta pesquisa se pautou na elaboracdo e aplicacdo das 5
oficinas de leitura por intermédio das poesias de Fabiani Taylor. Por escolhas das
professoras participantes da pesquisa, as oficinas foram aplicadas em um dnico dia,
no periodo matutino com 3 oficinas e o periodo vespertino com 2 oficinas. A
pesquisadora fez uma pausa para 0 almogco e descanso das professoras de trés
horas.

Vale ressaltar que as oficinas ocorreram via modalidade online e chamada de
video do WhatsApp com seis professoras que atuam na Educacado Infantil do
municipio de Presidente Kennedy-ES. Elas ocorreram na modalidade remota, uma
vez que o isolamento social se instaurou devido a pandemia do COVID-19. Para a
efetivacdo da pesquisa e do trabalho em questéo, a pesquisadora elaborou e montou

apostilas com o passo a passo das oficinas, para otimizar e estimular a aproximagao
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e 0 contato da professora com o texto. As apostilas foram entregues na casa das
professoras, atendendo todas as observacdes e protocolos de salude e seguranca
emitidos pela Organizacdo Mundial da Saude.

A vista disso, o plano de acdo do trabalho se pautou na aplicacéo das oficinas
de leitura baseada e fundamentada pelas estratégias de Souza et al (2010), Solé
(1998)e Lopez (2016) e na teoria dialogica da linguagem, de Mikhail Bakhtin (2009).
Para tal producdo e aplicacdo foram escolhidas a colecdo Poesia é o bicho, da
autora capixaba Fabiani Taylor “Quem €& o meu amiguinho?”; “A joaninha”, “A
lagartinha”; “O peixinho”; “O carangueijinho” e “A formiguinha”.

Em consonéncia a isso, na aplicacdo das oficinas foi perceptivel notar que as
professoras ao lerem cada texto, mesmo na modalidade online, se entusiasmavam
com cada leitura e traziam reflexdes importantes que contribuiam para a construcao
do perfil leitor critico e autbnomo. No decorrer das oficinas foi notorio a evolucao das
professoras nas habilidades e na compreensao das estratégias. O intermédio da
pesquisadora foi de grande valia para estimular essa evolu¢cdo na compreensao e
construcdo das estratégias e habilidades.

E importante dizer que o engajamento com as poesias de Fabiani Taylor foi
muito importante para este processo. Com 0s posicionamentos das professoras, ficou
depreendido que a autora teve uma intencionalidade clara em cada texto embora
fosse voltados para o publico infantil, seus objetivos estavam tracados e eram
perceptiveis, bem como a linguagem e a formacao do discurso, a forma como aborda
0s conteudos, os vocabularios, as repeticdes, as transposicdes entre fatos reais e
imaginarios e outros aspectos que conseguiram aproximar o leitor do texto. As
professoras percebiam isso, eles se viam no texto e conseguiam estabelecer as
relacbes com a sociedade. A forma como a autora organiza as palavras no texto
fizeram com que as professoras refletissem sobre questdes que muitas vezes passam
despercebidas, mas que ela conseguiu trazer em destaque com sua escrita e sua
objetividade.

Quando elas eram questionadas em dialogos sobre a leitura das poesias elas
conseguiam transpassar grandes e inumeras reflexdes. No entanto, com o auxilio da
folha de planejamento em suas colocacdes e nas observacgdes elas afirmaram que foi
algo diferente, que néo estava no cotidiano delas e que possibilitava visualizar e
planejar o que eles pretendiam escrever. Dessa forma, é importante considerar que

este processo foi importante, uma vez que, o planejamento da leitura € fundamental
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para a formacao leitora autbnomo.

Apos a finalizagdo das ultimas oficinas, as professoras disseram, ao serem
questionadas sobre as oficinas, que muitas vezes elas liam um texto sem realmente
tentar compreende-lo, mas que com as estratégias de leitura e os questionamentos
que eram feitos, elas conseguiram compreender e relacionar o que liam com a
realidade de forma natural. E completaram afirmando que as poesias contribuiram
para essa interpretacdo, uma vez que sao textos que abordam temas da realidade por
perceptivas que antes elas ndo se atentavam.

Portanto, notou-se que, por meio da leitura das poesias de Fabiani Taylor e
juntamente com as estratégias de leitura conseguiu chegar as professoras e estas se
aproximaram do texto lido, dando a ele criticidade e autonomia na compreensao do
texto, bem como ampliacdo do vocabulario, na comunicacdo oral e na producéo
textual.

A pesquisa foi de grande valia para a pesquisadora, assim como para 0S
sujeitos da pesquisa, uma vez que salientou na compreensdo dos contetdos. E
importante ressaltar que a mediacdo também foi de extrema importancia, pois a
pesquisadora sempre estabelecia momentos de didlogo com as professoras, tirava
as duvidas quando necessério, e assim explorava o potencial maximo de cada
professora.

Essa pesquisa foi motivada por uma pergunta problema situacao problema:
Como apersuasdo presente nas poesias de Fabiani Taylor pode contribuir para o
desenvolvimento do trabalho dos docentes do Maternal || da CEMEI “Menino Jesus”
do Municipio de Presidente Kennedy/ES?

Ao estudar a teoria e as fundamentacdes de diversos autores, destaquei a
hipétese de que por meio das estratégias da leitura e com a contemplacédo do género
literario poesias de Fabiani Taylor, espera-se que as professoras consigam se
aproximar do texto lido e se verem nas realidades e contexto propostos nos textos, e
assim, levar para a sala de aula. Com isso, através da pesquisa e da aplicacdo das
oficinas de formacéo literaria, pode-se chegar a resposta de que, portanto, a hipétese
foi confirmada, pois o0s sujeitos da pesquisa conseguiram estipular essa relagdo com
o texto e demostrando interesse em trabalhar as estratégias de leituras atraves da
concepcao dialégica com base nos conceitos e teorias de Mikhail Bakhtin.em suas
salas de aula.

Diante disso e dos resultados obtidos, viu-se a necessidade de produzir um
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guia didatico para deixar de sugestfes as oficinas baseadas nas estratégias de para
os professores da educacao Infantil. Esse guia contara com as oficinas aplicadas e
com direcionamentos para os professores. Elas poderdo ser adaptadas e revistas
sempre que o professor julgar necessario, seja mediante ao género literario e a série
escolhida. Esse material tende a ajudar no fazer do professor mediante a formacgéo
do aluno leitor.

Com essa pesquisa foi possivel perceber que o caminho € ainda longo, o
percurso é por vezes dificil e desafiador, mas que com estratégias de leitura,
motivacdo e mediagcdo do docente € possivel sim criar um perfil leitor critico e
autdbnomo. O géneroescolhido para este trabalho foi a colecdo Poesia é o Bicho de
Fabiani Taylor, mas oprofessor que tiver acesso ao guia didatico conseguira adaptar
para qualquer realidade e ainda fazer um trabalho que pode resultar em um ensino

gue tem em suamaioridade, intencionalidade e objetividade com os alunos.
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' PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ORALIDADE PRESENTE NOS GENEROS UTERARIOS POESIAS DE FABIANI TAYLOR NA
FOUCACAD INFANTIL

Pesquisador: SOUWVANIA NEVES TERRA JORDAO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 50736021.0.0000.8207

Instituigdo Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 4.921.563

Apresentagao do Projeto:

De acordo com a pesquisadora: Esta pesquisa tem como objetivo Analisar os mecanismos
usados no discursc presente nas poesias de Fabiani Taylor e como esse procedimento
pode desenvolver s criticidade leitora dos discentes nas turmas do maternal Il. Pars
alcancar esse objetivo, faremos a abordagem desse tema com a necessidade de se frazer

& discussdo g importdncia da pratica ds sals de suls de docentes ds Educagdo Basics

dos anos inicigis, com énfase do uso da orzlidade, de forma a desenvolver suas

habilidades e permitir o alunc descobrir-se em seu papel de interagdo com o mundo
imagindrio. A producdo de dados ocorreré com snélise documentsl, reslizacdo de

entrevistas a fim de colaborar para o entendimento do tema. Serdo utilizados como

instrumento da pesquisa questiondrios individuais e oficina de formacdo literaria com s

colecdo de livro literdrios “ A poesia & o Bicho™ da Autors Fabiani Taylor, onde iremos
trabalhar com ss narrativas dos professores e estudos dos cotidianos. Os dados serdo
anslisados a partir do aporte tedrico elencados. O produto educacional configura-se em
um produto educativo um Guia didatico, com s descrico da formacdo literdria s partir da
composicdo que realizaremos com a colegdo Poesia € o bicho, da sutora capixaba

Fabiani Taylor.

Engerepd: RuaHurberdo de Almsida Franklie, n® 217
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Objetivo da Pesquisa:
Objetivo primaric da Pesquisa segundo a autora:
Anzlisar os mecanismos usados no discurso presents nas possias de Fabiani Taylor e como esse

procedimento pode desenvolver a crticidads leftora dos discentes nas turmas do maternal Il
Objative Secundanoc Segundo a autora:

Verficar como os mecanismos do dialogismo € as &Megas de leitura presentes nas possias de Fabiani

Taylor podem contribuir o desenwolvimento interac3o e social 3s criangas entre 2 anos a 3 anos & 11 meses;
Descrever sobre 3 lmponancca do genero literanio poesias para a Educac3o Infantil:

Elaborar um Guia didatico. com a descricdo da formac3o literdria 3 partr da oomposucao que realizasremos

com 3 colec3o Poesis € o bicho, da autcra capixaba Fabisni Taylor.

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

Riscos segundo a autora:

Segundo 3 Resolugdo n® 468/2012, tods pesquiss que utifiza seres humanos em sua reslizacdo envolve
risco em tipos e gradacdes vanados. Nesta pesquisa, como desconforto e niscos em potenciais este estudo
prevé gue vooE possa sentir um constrangimento 3o realizar a entrevists. Para minmizar este
constrangimento, sera realizada uma conwerss prévia com os professores direcionado atraves do email
pessoal e via Whatsapp de cads docentes qus ir3 participar desia pesquisa, onds possa s2 sentir mais
confortavel e a vontads para realizar 3 entrevista. Sendo 3ssim, em c3s0 de slgum desconforto, cu mal
estar, a pesquisadora do presente estudo ira encaminhar o participante para © servico de atendimento
medico mais proximo do local da entrevista

Bensficios segundo 3 autors:
Espers-s=. com esta pesquisa. demonstrar 3 imgortancia do trabalho desenvolvido na Educacdo
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Sra, Secretaria Municipal de Educacao.

Eu, aluna e pesquisadora Solivania Neves Terra Jorddo, do Programa de Pos-
Graduacdo (Stricto Sensu) em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo da Faculdade Vale
do Cricaré. solicito desta Instituicio a autorizacdo necessaria para que possa
desenvolveruma pesquisaintitulada: “A oralidade presente nos géneros literarios
poesias de Fabiani Taylor na educacéo infantil” tendo como objetivo de Analisar o
trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil em aulas online no que se refere a
linguagem oral e como as acdes docente em torno desse aspecto curricular estdo
sendo propostas para possibilitar o desenvolvimento e interacdo social_as criancas
entre 3 anos a 3 anos e 11 meses.

Certos de contarmos com sua colaboracdo e agradecemos antecipadamente.

Autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo

MMLL«.M&N_)_{
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Assinatura do responsavel @ canmbo e ou CNPJ da insttwgo coparticipante
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Enderegoc  Fua Humberio ce Alvesss Frarkin, o 217
Balrro: UNVERSITARID CEF: 20833415
UF:ES Munioiplo: SAD MATELS
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
OBRIGATORIO PARA PESQUISAS CIENTIFICAS EM SERES HUMANOS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do estudo/pesquisa
intitulada “A oralidade presente nos géneros literarios poesias de Fabiani Taylor na
Educacéao Infantil” conduzida por Solivania Neves Terra Jordao. Este estudo tem por
objetivo geral, analisar os mecanismos usados no discurso presente nas poesias de
Fabiani Taylor e como esse procedimento pode desenvolver a criticidade leitora dos

discentes nas turmas do maternal II.

Obijetivos Especificos: Verificar como os mecanismos do dialogismo e as estratégias
de leitura presentes nas poesias de Fabiani Taylor podem contribuir o
desenvolvimento interacdo e social as criancas entre 3 anos a 3 anos e 11 meses;
Descrever sobre a importancia do género literario poesias para a Educacéo Infantil;
Elaborar um Guia didatico, com a descricdo da formacdo literdria a partir da
composi¢cdo que realizaremos com a colecdo Poesia é o bicho, da autora capixaba

Fabiani Taylor.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirA em responder um roteiro de entrevista
contendo 10 (dez) perguntas fechadas e abertas. O questionario sera enviado aos
professores da Educacao Infantil nas turmas do maternal Il em Creches Municipais
De Presidente Kennedy/ES, através do formulério digital Google Forms, e oficina de
formacdo literaria com os mesmos professores utilizando a colecao de poesias infantis

“Poesia e o Bicho” de Fabiane Taylor.

Vocé foi selecionado(a) por compor o grupo de docentes (professores) de Educacao
Infantil da rede municipal de Presidente Kennedy/ES. Sua participacdo nao €
obrigatéria. A qualguer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara

prejuizo.

Riscos: quanto a risco cabe o risco minimo, o que de acordo com a Resolucao
466/2012, toda pesquisa realizada com seres humanos é perpassada por risco em

tipos e gradagdes variados. considerando a quebra de privacidade dos dados e
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possiveis constrangimentos e por isso 0 comprometimento da garantia e protecao da
imagem dos entrevistados e das escolas analisadas. Elenca-se que o pesquisador
guardara o material somente durante a pesquisa, apos a finalizacdo, o material sera

destruido.

Beneficios: A realizacao desta pesquisa podera ser capaz de propiciar subsidios para
proposicao pedagdgicas que visam a contribuir com a implantagéo ou implementacéo
de praticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condicbes

necessarias para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras.

Custo / Reembolso para o participante: a participacdo na pesquisa, se dara de forma
espontanea, sem que acarrete para o entrevistado qualquer incentivo financeiro ou
onus, haja vista que a entrevista tem a finalidade exclusiva de colaborar para o

sucesso da pesquisa.

Confidencialidade da pesquisa: apenas o0 pesquisador e seu orientador terdo acesso
as informacdes prestadas, e estas serdo guardadas somente durante a pesquisa,
visto que apds a finalizacdo, o material ser4 destruido de forma adequada. A
colaboracéo do entrevistado sera confidencial e privativa, na qual o anonimato do
participante sera assegurado. Para isso, serdo omitidas quaisquer informacfes que

permitam identifica-lo.

Divulgacdo dos resultados da pesquisa: os resultados desta pesquisa serao
divulgados na forma da dissertacdo e ou na publicacdo de artigo em revistas
cientificas. Em ambos os meios de publicacdo, o anonimato do participante sera
assegurado. Para isso, serdo omitidas quaisquer informagcbes que permitam

identifica-lo.

Diante do exposto, caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final
deste documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do

pesquisador responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter

recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participacao
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direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo. Apds reflexdo e um tempo
razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo. Estou consciente

gue posso deixar o projeto a qualguer momento, sem nenhum prejuizo.

Nome completo: RG:
Data de Nascimento: / / Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:

Assinatura Data: [/

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e

beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura do pesquisador:

Data: / /

Nome completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, vocé podera
se comunicar com  Solivania Neves Terra Jorddo, via e-mail:

Solivaniaterra2019@gmail.com
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APRESENTACAS
Este Guia diddtico foi desenvoluido com o intuito de
contribuiv com os trabalhos, relacionados a Ceitura,
gue o professor de Educagéo Infantil realiza. &
@ pesquisadora aplicow com professores participantes
estratégias de Ceitura com as Poesias de Fabiani
TJaylor.
Caro professor (a), caso queira realizat alteracies,
seja no género a ser trabalhado e/ou a série, saiba gue
tevd total biberdade. Esse Guia didatico é uma sugestio
‘ gue tende a contribuir no sew fazer didtio. ’
Nao se pode negar que nenhuma turma ow aluno é
igual ow aprende da mesma maneira, por isse figue @
vontade para realizat quaisquer modificagées e
& objetive da pesquisadora é produziv um material que
siwa de suporte e que venha complementar e diminuir
as dificuldades encontradas em sala de aula. Ao todo
WWMSWOWMWW
por  Souza eb al (2010) Conexdo, ﬂn{%encm
Qe ' Sumayizacio e Sintese.
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883“%&3’8&;5#8 DELEITURA EM SALHA DE AULHA

Com o passar dos anos a leitura vem sendo discutida na educagao cada vez mais. & desejo de .
formar, Leitores criticos & uma das tarefas do docente que inicia no primeiro contato com o aluno,
ao ambiente escolav.

Pov intermédio desse exposta, o Guia didatico busca pot meio de estratégias de beituwra e com o
intexmédio do género poesia, que poderd ser atterado e modificado de acordo com a vealidade de
professor e de sua twuma, subsidiar condigoes do docente trabathar a leitwea de forma ampta,
veflexiva, e autonoma.

O envino das eshatégias de compreensio guda o alunos @ teflelivem sobresl que teram e oo
instwmentaliza para um mergubho mais profundo no texto. Eles passam a canuersar cam o texta conforme
empregam seuw epertorio de estratégias. Aulas que efetivamente ajudam a desenuoluer as estratégias
promauem oportunidades para a pritica da veflexao sob a arentacao do professor, despertando nos
alunos comportamentos desejados como a piitica independente. Qs alunas que intexnalizam as estratégias
- de compreensao tornam - wwpa@eade&mo{kkmw»wnhwmﬁopmwmd:{e&m@emmw%

h complexos. Quando oo Ceitores utilizam as estratégias de compreensao, eles constroem o sentido do que

leem e tornam -se paiticipante ativos do processo de beitura. (SOUIA, 2010, p. 11)

Considerar o aluno como participante ativo do processo de leitura, é ponderar gue pot meio da

compreensio textual e com as estriatégias aplicadas, oserd possivel formar um sujeito

independente que age de fovma ativa no processo de leitura e que consegue agir de fovma

veflexiva, critica e auténoma.

@Mm,wmwmmmdem,aWaWMemwdekmbmmg
it

5’» indi que na formagao da crianca, e do leitor, haja sempre espaco para que o E
itorio e a ambiguidade aparecam. Tao, naturalmente, como ligées - "se houuvesse
licagies para o T e ndles eadadinicd”, ; te, por meio do
diatogo, da meditagdo, de discussdes, especulagies e tvoca de opinices. (SOULHA,.2004, p.
44)

No processa de Leitwra, @ participagao do professor mediador é necessdria. Vale vessallar que
a pudtica da leitura, deve acorier de forma @ aproximar o texto do leitor. Pov isso, oficinas |

podem subsidiat esse farzer, ja que o docente conseguird por meio de estratégian, a,m,p&a/z/
visao do discente, bem como suas interpretagies. ( .,

N

mais dias, de acordo com a necessidade e escalhas dos sujeitos envoluidos.
Wwéﬁamamanmw60mmmpmwmap&c@do. &anwde@oadmoﬁc&nmw@dacj
expostos e descritos a sequiv visando auxiliar e dav sugestoes para os professores de Educagda
Infantil.
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OFICINA 1
ESTRATEGIA CONEXAO

TEMA: Oficina de Leitura “Quem é o meu amiguinho?” de
Fabiane Taylor.

OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de conexao.

EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura e oralidade.
DURAGAO: 60 minutos

RECURSOS: Cépia xerocada da poesia “Quem é o meu
amiguinho?” de Fabiane Taylor, do quadro representativo,
da folha do pensar, da folha para a producao do cartaz,
quadro para ativacdo do conhecimento prévio, quadro
para avaliar a opinidao dos alunos.

METODOLOGIA:
ANTES DO TEXTO:

* Perguntar para os alunos se eles sabem o que é
conhecimento prévio, utilizar o inicio da oficina para
discussao e anotar as observacdes dos alunos.

* Falar sobre a poesia e entregar o livro.
* Orientar que os alunos facam a leitura das imagens do
texto e/ou ler com eles.

* ApOs a leitura, fagca perguntas aos alunos e preencham

os quadros a segui#
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TEXT G
QUEM E & MEU AMIGUINHG?

Numa fazendinha. De uma cidadezinha.
Porém, ha um muito legal. Pra mim, ele é especial

Gosto tanto de ver. Esse amiguinho que nao para de crescer!
Ee nao é galo. Eu bogo dispare.

Nao tem crista e nem cisca. Fica, entdo, a primeira pista.
&le ndo é boi. Que para o pasto foi.

Nao tem chifre e nem pasta. Essa dica ja basta?

&le nGo é cavalo. Que ficou no estabulo.

Nem vive a relinchar. Entéo, ficow facil acertar?

&le nGo é um passarinho. Tem vive num ninho.

Ele nao tem asas para voar. € agora, da para adivinhar?
MMew amigo ndo é um cachorvo. Que sobe e desce o morro.
&le nao sabe lativ. Ficouw mais facil assim?

Ee nao é gato que mia pra b e pra cd. Atvis de alguma coisa para o jantar.
TNunca andow em cima de mure. #Ainda mais se estiver escuro.
&le nao é o peixe bi do bago. Que nada todo espantado.
Debairo da dgua ele nio iria rvespirar. Vocé jé pode me falar?
Quem é o mew amiguinho. Que nasce pequenine?

Quem na fazenda vow ver. Até crescer?

Vai uma dica preciosa . Ele tem uma cor meio vosa

Anda todo empinade. € tem um rabinho entolado.

Mew amiguinho adora vobar na bama. Essa é a sua fama
Quando cresce, fica bem gordinho. A, ele é muito fofinho!
MMNew amigo come um montao. Devora toda a ragdo

Agora vacé ja adivinhou?. MMew amigo encantow?

&le é o porquinho. Esse é o mew amigo gente!

Disponivel em: Colegio Poesia é o bicho, de Fabiani Taylor (editorakazua.net)
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QUADRO REPRESENTATIVO DA CONEXAO
TEXTO/LEITOR

ALUNO:

Apés ouvir a leitura da poesia Quem é o meu
amiguinho? de Fabiani Taylor, lembrei-me de que

existe...

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa com estratégia de leitura embasado em Souza et al (2010)

FOLHA DO PENSAR SOBRE A CONEXAO TEXTO-TEXTO

ALUNO:

Quando ouvi a poesia Quem é o meu amiguinho? de
Fabiani Taylor, lembrei-me de que ja tinha visto, lido

ou ouvido algo em que também se aparecia...

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa com estratégia de leitura embasado em Souza et al (201

Neste momento, os alunos respondem o ultimo quadro e
posteriormente o professor tyreve para um cartaz as
2s =

pontuacgdes dos alunos.
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METODOLOGIA

ANTES DO TEXTO:

e Perguntar para os alunos se eles sabem o que ¢ visualizacio e sumarizacao,
utilizar o inicio da oficina para discussao e anotar as observacoes dos alunos.
« [Falar sobre a poesia e entregar o texto. 1 ‘cﬂ‘ g y

TEXTO
8 peininho -

C
TNo fundo do mar, havia um peixinho. Ele exa muito legalzinho. B
Passava o dia apassear. Com sua turma a brincak.
&le naa aceitava mais ninguém. So queria 0o amigos que tem

Naa ligava para 0s outros peixinhos. Preferia ficar sozinho.
Sua turma exa animada. Jopavam qualquer parada.
Nadavampor todo o mar. Sempre a se alegrar.

Mas quando encontravam outro animal. Tratavam-no mal.
Riam sempire dos outros. TNaturma, 86 aceitavam poucos.
Jai quando passow o cavalo -marinho. Que brincava sokzinho.
&le queria se divertiv. Com a tuvma do peixinho @ sovir.
TNinguém ofhou para o cavalinho. Entio, fafou o peixinho:

- Vacé néo ¢ igual a gente. Saia logo da frente!

& caualinho ficou tristinho. Tldo queria brincar sozinho,
Parém comegow a chorar. € num canto foi ficar.

& peixinha nem ligow. Sua twuma logo chamouw.
Foram para um recife. Para sair da mesmice.

Contudo a brincadeira era a distracio. Tem bigavam néo.

De repente aparecew uma rede. Foumando uma enome parede.
A turma comegow a se desesperar. € a vede maio perto para capturar.

84 peixinhos comegaram a gritar. Tla rede, comecaram a se embolar

Ja estavam perdendo afé. Ja quase saindo da maré. &
Joi guando. o cavalo -mainho. Veio com sew amiguinho

& polua giudow. € as peixinhos efe libertou.

Jodos voltaram para casa depressa. Jelizes a beca

& peixinho logo entendew. €pra simesmo prometeu

Que com respeito atodos ivia tatar. &a todo mundo amar.




QUADRO PARA AVALIAR A OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE AS
POESIAS OUVIDAS
[ ] L *

QUESTIONAMENTO SIM NAO OBSERVACAO

Vocé gostou do tema
destas poesias?

Vocé achou que o contexto
das poesias faz sentido
com a realidade?

o—

Vocé gostou da linguagem
abordada nas poesias?

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura produzido pela pesquisadora.

OFICINA 3
ESTRATEGIA VISUALIZACAO E ESTRATEGIA
SUMARIZACAO

TEMA: Oficina de Leitura com a poesia “O peixinho”; de
Fabiani Taylor

OBJETIVOS: Desenvolver a estratégia de leitura visualizacio
e a estratégia de leitura sumarizacao.

EIXOS DE APRENDIZAGEM: Leitura e Oralidade

DURACAO: 60 minutos

RECURSOS: Copia xerocada da poesia “O peixinho”; de
Fabiani Taylor, quadro ancora para a visualizacao e folha de
apoio para visualizacao, quadro de conhecimento prévio,
formulario de conhecimento prévio, quadro de sintese para
sumarizacao e folha do pensar para sumarizacao, quadro para
avaliar a opiniao dos professores.
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A FOLHA DO PENSAR PARA INFERENCIA TEXTO 1
B J

Anote aqui suas inferéncias| Inferéncia confirmadas tnferéncia NAO confirmada

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em Souza et al (2010)

A FOLHA DO PENSAR PARA INFERENCIA TEXTO 2

L J B
Anote aqui suas inferéncias | Inferéncia confirmadas [nferéncia NAO confirmada

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em Souza et al (2010)

Por fim, apresentar o ultimo quadro para os alunos
responderem a fim de avaliar, o tema, o contexto e a
linguagem das poesias ouvidas.
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Com a finalizacdo deste preenchimento, entregue aos alunos o
quadro recapitulativo para a inferéncia.

QUADRO RECAPITULATIVO PARA A INFERENCIA TEXTO 1

CITAGCAO OU GRAVURA DO TEXTO ? INFERENCIA

O que foi possivel
inferir do titulo da
poesia?

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em Souza et al (2010)

QUADRO RECAPITULATIVO PARA A INFERENCIA TEXTO 2

[
CITACAO OU GRAVURA DO TEXTO INFERENCIA

O que foi possivel
inferir do titulo da
poesia?

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em Souza et al (2010)

Apés o preenchimento, entregue a folha do pensar para inferéncia
que podera ou nao confirmdi as respostas dadas pelos alunos.
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Apds a leitura das poesias, realize uma conversa sobre os textos e
retome a folha do pensar e/ou cartao ancora para inferéncia.

A FOLHA E/OU CARTAO ANCORA PARA INFERENCIA TEXTO 1

[
PALAVRAS|SIGNIFICADO INFERIDO?DICAS DO TEXTO|FRASES DO TEXTO

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em Souza et al (2010)

A FOLHA E/OU CARTAO ANCORA PARA INFERENCIA TEXTO 2

9 \ 4
PALAVRAS BIGNIFICADO INFERIDO|DICAS DO TEXTO|FRASES DO TEXTO

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em Souza et al (2010)
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JeXTE 1 E ‘Cﬂ'

A joaninha ”":\a

Numa verde Ploresta. Mo meio de uma festa. Aparecew ajoaninha. A (
Bem dentro do peito. Sé nao sabia o que eva. € isso a deixava uma fera.:

Joi guando viu a aara. Penduwrada numa vara. Queria ter suas cores 4

)

Para esbanjar amores. Procurow tinta para se pintar. ‘m:wmacomegme
encontrar.

Mudar de cor néo conseguiria. Entéo, o que faria? ) ‘

Foi quando viw o vaga-lume a brilhar. Assim queria ficar. Resoluew tentar.
Nao viw nada se buminar. Hinda sentia o peso no coragio. E"'ﬁ C
Quando viw o ledo. Queria também ser valente e feror. o 6
Corajosa e veloz. Nao saiu do bugar. Trviste vai estar.

# joaninha é 66 dogwra. Vive de ternuwra. ® D
Ficouw muito triste. Por que o desejo ainda existe?

Ela nao desiste de procurar. Tem certeza de que ird encontrat. Q
Agora, viw o elefante. Queria ser assim gigante. Queria crescer a <
& pader aparecer. Tudo o que fe’z. d
Nao crescew nenhuma ver. Parow para pensar. 8
Néo queria mais Pracassar. Andow, andow e encontrow. V

& animak que a encantou. & mico-ledo-dourado que estd em extingdo, ¢
Quem sabe néao seria a solugio? Tentou ir de gatho em gatho.

Jss0 seria um grande barato. Mas é muito pequena. v
Jsso foi uma pena. Cansada de procurar. Resoluew entio parar M ]
Joi guando encontrow cutra joaninha. Também pequenininha. 4
Contow sobre o desejo que sentia. € que nao desvendow o que tinha =
Queria ser como 04 outros animais. Importante como tais. 4

Foi quando a outra joaninha fatow. Que cada um ganhouw. 6 C

Cada wm encontrard o sew patceiro. Gawmwwwwamamm.d

Foi ai que a joaninha encontrou. € seu coragdo acatentouw. T ]
Agora sabe o que deve fazer. Com as outras joaninhas vai viver. P2 B

Disponivel em: Colecdo Poesia é o bicho, de Fabiani Taylor (ed/torakazua net).

q
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- "J
TEXTO 2 bt
A dagartinha
»-
A C
De dentro do casulo. Bem bi no escuro. A lagarta se escondew. A |
Vamos jé saber o que acontecew. Ela se rastejava de ba pra cd.
Sem um amigo para compartithar. As boas coisas da vida. 'A A

Vivia sempre enbristecida. 7mmedadewapwmmwfma/&¢8muj
Achava que eles exam desiguais. ‘Vuula,@emp&,eoe%condenda. : ‘
& 0o autros animais temendao. De dentro do casubo, eba pensava.

L

& ali também sonhava. Que um dia tudo mudaria. %,
& entéo mebhor viveria. Fora do casulbo tinha felicidade. R O
Quando comia de uerdade. Gostaua de uma folha bem uerdinha. 6 !

Disso a bagarta ja estava sabendao. Mas tinha medo de mudar. ) O
& com todos poder fatar. De dentro do casubo néo sabia o gue itia acont

& mundo la fora poderia fazé-la sofrer. Dai comegow a senti uma nova

Jarendo bater forte o sew coragdo. Iniciow com cabafrios. 4
Causando -Che muitos arrepios. & casubo comegou a se abli. 8 ;
Ago novo estava por viv. De repente, pode voar. 7

Asan coloridas vieram brotar. Foram vaios de buz para todo lado. g
Todo mundo ficow admirado. Agora era uma borboleta muito linda.
Todos the deram as boas.-vindas, Porém foi o beja-flox quem pimeirc falou’”
&le bogo comentow: - Vacé sempre foi bonita. p - g
- S& hoje uacé é main colorida. Tao quer dizer que seja mais bonite £
Veja as outras lagartas. Ebas também séo gatas!

- Nunca mais se sinta inferior. & que manda é o interiok. % (\'_)
Seja sempre vocé mesma. Cada um tem um conceito de belerza.
A tinda borboleta concordou. Batew asas e vaou. A4 <

Comegow a espalhar elogios. Dando forca a todoes nos desafios. mv,‘
Joi com as bagartas que comegow. Semplre as encorajou. v g t
& assim seguiw em frente. Sendo amiga de todoes, minha gente! ﬂ B

Disponivel em: Colec@o Poesia é o bicho, de Fabiani Taylor (editorakcgyvet ( 'i



Apos a leitura da poesia, entregue a folha de apoio

para a visualizacao.

FOLHA DE APOIO PARA A VISUALIZACAO

ALUNO:

O que visualiza ao ler o titulo da poesia? Desenhe e/ou escreva:

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em Souza et al (2010)

Apos o preenchimento deste quadro, estabeleca um dialogo com os
alunos e entregue o quadro ancora para a visualizacao.

QUADRO ANCORA PARA A VISUALIZACAO

Eu visualizo a fim de:

ALUNO:

TNio | Observacao

Fazer previsoes e inferencias
Esclarecer alguns aspectos do texto
Lembrar Personagens; pessoas: criaturas

Ilustracoes ou caracleristicas do texto
Eventos ou fatos Espaco ou lugar

Meus senlidos (oufato, audicao, paladar ou
sentimentos)

Minha reacio fisica (calor, frio e sede)
Uma reacao emocional (alegria, tristeza
animo e solidao)

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em Souza et al (2010)
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Apos o preenchimento do quadro, entregue novamente a folha de apoio
para uma segunda visualizacio e estabeleca um dialogo com o discente.

FOLHA DE APOIO PARA A VISUALIZACAO

0 que visualiza ao ler o titulo da Poesia? Desenhe e/ou escreva:

Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em Souza et al (2010)

Professor: pergunte aos alunos o que eles perceberam com
as duas ilustracoes que eles realizaram:
Elas mudaram?
O que mudou?
Foi possivel visualizar pelas palavras do texto ou usaram os
sentidos?
Foi preciso usar algo a mais para visualizar?

Esses questionamentos serao importantes para
compreender como os alunos utilizam as suas proprias
estratégias e mecanismos de compreensio e entendimento.
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Apos o preenchimento do quadro, entregue novamente a folha de apoio
para uma segunda visualizacio e estabeleca um dialogo com o discente.

FOLHA DE APOIO PARA A VISUALIZACAO

0 que visualiza ao ler o titulo da Poesia? Desenhe e/ou escreva:
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Apos o preenchimento do quadro, entregue novamente a folha de apoio
para uma segunda visualizacio e estabeleca um dialogo com o discente.

FOLHA DE APOIO PARA A VISUALIZACAO

0 que visualiza ao ler o titulo da Poesia? Desenhe e/ou escreva:
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Apos o preenchimento do quadro, entregue novamente a folha de apoio
para uma segunda visualizacio e estabeleca um dialogo com o discente.
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Fonte: Material produzido para ilustrar esta pesquisa e esta estratégia de leitura embasado em Souza et al (2010)
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Apos o preenchimento do quadro, entregue novamente a folha de apoio
para uma segunda visualizacio e estabeleca um dialogo com o discente.
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compreender como os alunos utilizam as suas proprias
estratégias e mecanismos de compreensio e entendimento.
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Apos o preenchimento do quadro, entregue novamente a folha de apoio
para uma segunda visualizacio e estabeleca um dialogo com o discente.

FOLHA DE APOIO PARA A VISUALIZACAO
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