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RESUMO

COSTA. Vanuza Nunes Sedano. O uso de estratégias de ensino para
fortalecimento daleituranos anos iniciais: formando leitores. 110f. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Gestdo Social, Educacéo e Desenvolvimento Regional)
— Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2021.

Esta pesquisa buscou discorrer sobre o uso de estratégias de ensino para
fortalecimento da leitura nos anos iniciais, abordando aspectos dos recursos
pedagdgicos disponibilizados pelas escolas para possibilitar aos alunos com
dificuldades de aprendizagem a oportunidade de progredir em suas habilidades de
leitura na préatica escolar. O objetivo geral da pesquisa foi analisar as estratégias de
leitura nos anos iniciais utilizadas pelos professores no processo de alfabetizacéo e
formacdo de leitores. ApO6s a construcdo do objetivo geral delinearam-se o0s
seguintes objetivos sendo: realizar uma analise comparativa dos diferentes
enfoques no ensino da leitura utilizado em uma escola municipal de Presidente
Kennedy —ES, nos anos iniciais; compreender os fundamentos tedricos que
sustentam o trabalho docente com a literatura infantil; avaliar quais estratégias é
mais eficaz na formacao leitor nos anos iniciais da Educacdo Basica e por fim,
desenvolver um guia didatico, por meio da pesquisa participante e colaborativa,
voltado para os sujeitos da pesquisa, onde se propde estratégias de ensino da
leitura dindmicas. A justificativa para escolha do tema veio da necessidade de se
trazer a discusséo a importancia de inovar no processo leitor através de estratégias
de leitura inovadoras que possam estimular os alunos, nos anos iniciais, a se
tornarem leitores desenvolvendo suas habilidades dentro e fora do ambiente
escolar, aprofundando assim o debate académico neste campo. Através da
pesquisa bibliografica se buscara compreender os autores que, nos ultimos anos,
vém debatendo sobre estratégias de leitura e dificuldades leitoras. Assim, sera
possivel identificar estratégias e metodologias que possam ser utilizadas para se
enfrentar esse problema, até mesmo pela necessidade de se avancar dentro do
processo de alfabetizacdo e formacédo de leitores. Concluiu-se, da analise dos
dados e reflexdes sobre as respostas apresentadas pelos educadores, que as
criancas submetidas as estratégias de leitura com literatura infantil para transpor as
dificuldades leitoras, mesmo que por um curto periodo de tempo, se considerados
os demais anos de escolaridade que ainda tem a frente, apresentaram melhoras
positivas e uma mudanca de comportamento e postura positiva diante do processo
de leitura.

Palavras-chave: Estratégias de Leitura. Dificuldades Leitoras. Fortalecimento da
leitura.



ABSTRACT

COSTA. Vanuza Nunes Sedano. The use of teaching strategies to strengthen
reading in the early years: forming readers. 110f. Dissertation (Professional
Master in Social Management, Education and Regional Development) — Faculdade
Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2021.

This research sought to discuss the use of teaching strategies to strengthen reading
in the early years, addressing aspects of the pedagogical resources made available
by schools to enable students with learning difficulties the opportunity to progress in
their reading skills in school practice. The general objective of the research was to
analyze the reading strategies in the early years used by teachers in the literacy and
reader training process. After the construction of the general objective the following
objectives were delineated: to carry out a comparative analysis of the different
approaches to teaching reading used in a municipal school in Presidente Kennedy -
ES, in the early years; to understand the theoretical foundations that support the
teachers' work with children's literature; to evaluate which strategies are more
effective in the formation of readers in the early years of Basic Education and, finally,
to develop a teaching guide, through participant and collaborative research, aimed
at the research subjects, where dynamic reading teaching strategies are proposed,
The justification for choosing this theme came from the need to bring to discussion
the importance of innovating in the reading process through innovative reading
strategies that can stimulate students, in the early years, to become readers by
developing their skills inside and outside the school environment, thus deepening
the academic debate in this field. Through bibliographical research, we will seek to
understand the authors who, in recent years, have been debating reading strategies
and reading difficulties. Thus, it will be possible to identify strategies and
methodologies that can be used to face this problem, also due to the need to
advance in the literacy process and in the formation of readers. The conclusion of
the data analysis and reflections on the answers given by the educators was that the
children submitted to reading strategies with children's literature to overcome
reading difficulties, even if for a short period of time, when considering the other
school years ahead, showed positive improvements and a change in behavior and
positive attitude toward the reading process.

Keywords: Reading Strategies. Reading Difficulties. Strengthening reading.
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1 INTRODUCAO

A escolha do tema desenvolvido neste estudo se deu em razdo da paixao
pela educacéo infantil onde a presente investigacao se pautou sobre as estratégias
de leitura com literatura infantil no intuito de se desenvolver um estudo que sirva
como referéncia para a potencializacdo da autonomia leitora.

Nesse sentido este estudo evidencia a relevancia da intervencédo de leitura
para alunos com dificuldades de aprendizagem com base no uso de suas
experiéncias de linguagem. Aprender a ler para esses alunos pode ser
extremamente desafiador e, muitas vezes, desanimador. No entanto, buscando
contemplar seus interesses e conhecimentos, o professor, com estratégias
necessarias, pode orientar sistematicamente esses alunos na construcao de sua
base de alfabetizacdo e confianga como leitor.

Ao longo de décadas as dificuldades de aprendizagem no processo de leitura
tem sido o foco de estudos relevantes entre educadores que, por vezes, se
confundem em relagcdo a como avangar nesse aspecto. Apesar de ser um consenso
que o cotidiano escolar seja um espago propicio ao letramento e a formacao de
leitores autdbnomos, que sejam capazes de compreender o que leem e produzir
textos, como releitura, o que nem sempre acontece (ARENA, 2010).

Dados do indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) d&o conta
que, entre 2007 e 2015, um percentual de até 5,5% dos alunos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ainda vem desenvolvendo suas praticas de leitura e escrita
de modo lento e sem fruicdo. Mas como decodificacéo.

Trata-se de um panorama que retrata a necessidade de se buscar meios que
tornem esses alunos leitores e escritores, portanto, com maior capacidade de
fruicdo leitora, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, e detentores de
autonomia de leitura, 0 que em uma sociedade letrada, € imprescindivel. A leitura e
a escrita sdo essenciais para a emancipacdo do individuo que € desafiado
diariamente no universo escolar ou mesmo no mercado de trabalho, para a
conquista dessa habilidade, sobretudo no sentido de ter desenvolvida sua
capacidade interpretativa e critica (MENIN et al., 2010).

Arena (2010) nos ensina o ato de ler, como uma experiéncia cultural, desde
a sua aprendizagem até os limites do leitor sénior, configura o pensamento humano

e se reconfigura ao longo da historia como ato herdado e legado pelos homens as



geracdes que se sucedem. Desse modo, enfatiza o autor, 0 pequeno leitor nao
aprende a ler como aprendera a geracéo que a ele lega o ato de ler, mas o aprende,
como cultura rearranjada e transmitida pela mesma geracdo que alterou e foi
alterada pela acéo de ler.

Para Menin et. al.,, (2010) a leitura nos cobra entrar em outros mundos
possiveis para indagar a realidade e compreendé-la melhor através de uma postura
critica diante do que se o texto diz e o que se quer dizer. Ou seja, tornar-se um
cidadao critico, consciente e independente, pois, depois de analisada a literatura
infantil como pratica cultural, € preciso entendé-la como um projeto educativo,
dentro da escola, e um projeto do ser humano na relacdo com os demais, fora do
ambiente escolar.

Apesar do desenvolvimento da alfabetizacdo ser altamente enfatizado nas
escolas publicas municipais, os leitores com baixo desempenho acabam ficando em
desarmonia com os demais. Nas salas de aula do primeiro Ano da Educacéo
Basica, por exemplo, ndo € incomum que pelo menos 06 alunos em uma classe
média de 20 a 25 sejam considerados como tendo “dificuldade em leitura”. Dai a
necessidade de se inserir mais literatura infantil para a sala de aula de forma a
envolver os alunos com os livros e usar sua aplicabilidade para diminuir os
obstaculos que se interpdem entre eles e a aprendizagem da leitura (FARIA, 2012).

Este estudo é calcado sob a visdo de uma professora da Educacéo Infantil,
com especializacdo em alfabetizacdo que vem exercendo suas func¢des ao longo
dos ultimos 08 anos, lancando méo dos recursos pedagogicos disponibilizados
pelas escolas para possibilitar aos alunos com dificuldades de aprendizagem nos
anos iniciais e lhes oportunizar progredir em suas habilidades de leitura, seja no
cotidiano académico ou mesmo na vida funcional.

Héa que se ressaltar que esse estudo se justifica pelas indmeras discussées
realizadas sobre as dificuldades encontradas no processo de aprendizagem da
leitura nos anos iniciais, em especial pelos alunos com problemas de
aprendizagem, de onde saltam aos olhos a falta de qualificacdo dos professores e
a auséncia de recursos e espacos propicios a essa pratica, contemplando um
ambiente convidativo a leitura de fruicdo e deleite, abarcando-se o dialogo como os
alunos, suscitado em Freire, que ressalta a importancia do dialogo, que valorize os

conhecimentos prévios dos alunos bem como as suas inferéncias.
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Pode parecer aos professores que 0s alunos nos anos iniciais com
dificuldades de aprendizagem escolhem nao falar algumas palavras ou prestar
atencdo e acompanhar as palavras que leem. No entanto esse insucesso na leitura,
na maioria das vezes ocorre devido a fatores além do seu controle.

Assim, destaca Arena (2010), o papel da Literatura Infantii na
experimentacao e realizacdo de atividade de leitura pela crianca, especificamente
na escola, pois a funcéo da oferta e do ensino da literatura infantil para o pequeno
sujeito leitor na escola transcende intencdes singelas de dar asas a imaginacéo e
provocar prazer, para assumir a funcao de formacéo integral do homem e de suas
funcBes consideradas superiores e criativas em todas as areas do conhecimento.
Nesse sentido, a maturidade de imaginacdo do adulto dependera do seu
desenvolvimento desde a infancia e a literatura infantil tem lugar destacado nesse
processo destaca o autor.

As dificuldades de aprendizagem s&o descritas por alguns especialistas
como dificuldades inesperadas e significativas no desempenho académico e areas
relacionadas de aprendizagem e comportamento em individuos que néo respondem
a instrucdo de alta qualidade e que nem sempre podem ser atribuidas a causas
médicas, educacionais, ambientais ou psiquiatricas.

Este estudo pauta-se numa analise sobre a atual situacdo das metodologias
e estratégias de ensino utilizadas nos anos iniciais para o fortalecimento da leitura
e formacéo de leitores do municipio de Presidente Kennedy-ES, abordando para tal

alguns aspectos do processo de alfabetizacéo.

DE ONDE VENHO...

Entretanto, antes de se aprofundar mais no desenvolvimento desse estudo
irei detalhar aqui minha vida académica e o caminho desenhado ao longo da minha
carreira na educagao.

Sou natural de Presidente Kennedy cursei todo meu periodo escolar em
escola publica. Apés finalizar o Ensino Fundamental, tive dificuldades de seguir em
frente com o Ensino Médio por problemas familiares e de saude retornando em 1998
depois do meu casamento. Porém, ap0s novas interrupc¢des, acabei conseguindo
concluir o Ensino Médio em 2002. No entanto, por motivos financeiros, a faculdade

teve que esperar mais um pouco.
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Em 2013 ingressei no curso de Pedagogia pela Faculdade Integrada de
Araguatins e em 2014 comecei a licenciatura em Matematica pela UNIP. A
inflexibilidade de horéarios acabou dificultando bastante e talvez esse tenha sido o
maior de todos os obstaculos: ter que conciliar trabalho, faculdade e cuidar da casa
e da minha familia. No entanto, a vontade de alcancar uma graduag¢do acabou
superando todos esses desafios e levou-me a ser licenciada em matematica e
pedagogia.

Seguido a isso, no primeiro processo seletivo da prefeitura que participei,
para o cargo de auxiliar de professor na creche municipal, consegui me classificar
e preenchi a vaga - cargo que exerco ha quatro anos até a data de hoje. Apesar de
ainda nao ter exercido a funcéo de professora regente, a cada dia me apaixono mais
e tenho a sensacao diaria de que fiz a escolha certa.

Somado a isso me deparei com uma concorréncia inevitavel em minha area
de atuacdo, momento em que decidi entdo retornar a sala de aula com os objetivos
de enriquecer meus conhecimentos e me qualificar um pouco mais para o mercado
de trabalho. Assim ingressei no Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacdo da Vale do Cricaré, sendo aprovada, e iniciando o curso cheia de
expectativas.

E na busca pela sonhada qualificacdo profissional, e consequentemente
ampliagdo dos meus horizontes dentro da educacéo, foi desenvolvido esse estudo
que buscou, de forma objetiva, a implicacdo préatica de se alcancar a devida atencéo
dos alfabetizadores do municipio de Presidente Kennedy-ES sobre a forma como o
uso de estratégias de leitura nos anos iniciais pode atuar como recurso positivo na
formacao de leitores.

Como implicagéo teodrica intenta-se auxiliar as professoras regentes dos anos
iniciais na exploracdo de métodos e estratégias de leitura mais inovadoras dentro
do processo de alfabetizacdo dos alunos como forma de estimular a autonomia
leitora.

Assim este estudo visa contribuir, pautado pela experiéncia de vivenciar a
forma tradicional como ainda se dao as aulas nos anos iniciais para alfabetizacao
do aluno, para enriquecer a teoria e a pratica das professoras no desenvolvimento
de estratégias de leitura aplicaveis para desenvolver a autonomia leitora.

E é acreditando nesse novo cenario e nas mudancas significativas dentro da

pratica pedagogica que as estratégias de leitura podem proporcionar se inserida de
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forma eficiente no cotidiano do processo de alfabetizacdo, que inicio essa

caminhada de pesquisa cientifica.

1.1 DO PROBLEMA AOS OBJETIVOS DA PESQUISA

Quanto ao problema de pesquisa, ao analisarmos a necessidade de se
avancar dentro do processo de alfabetizacdo e leitura percebemos que é
fundamental a implementacao de estratégias inovadoras para ajudar esses alunos
a superar as dificuldades de leitura e atingir as metas de ensino como um
instrumento facilitador na vida desses individuos.

O habito de ler pode e deve ser incorporado e desenvolvido pelo individuo,
de forma natural, através dos contatos culturais na familia e na comunidade, o que
pode acontecer desde a mais tenra idade.

No entanto, ainda ha criancas que aprendem a ler somente na escola e so
nesse contexto tem contato com a narrativa ficcional. A presente pesquisa €&
concernente a eficiéncia das estratégias de leitura no intuito de estimula-la, bem
como, desenvolver a autonomia leitora do aluno no ambiente escolar.

Dessa forma, em relacdo ao problema deste estudo, vem-se aqui levantar o
seguinte questionamento: de que forma as estratégias de leitura podem tornar o
processo de alfabetizagdo mais dindmico fortalecendo o desenvolvimento de
leitores nos anos inicias da Educacao Bésica?

Logo o objetivo geral desse estudo € analisar as estratégias de leitura nos
anos iniciais utilizadas pelos professores no processo de alfabetizacéo e formacéo
de leitores.

Apo6s a construcao do objetivo geral delinearam-se os seguintes objetivos

especificos:

e Realizar uma analise comparativa dos diferentes enfoques no ensino da
leitura utilizado em uma escola municipal de Presidente Kennedy —ES, nos
anos iniciais;

e Compreender os fundamentos tedricos que sustentam o trabalho docente
com a literatura infantil;

e Avaliar quais estratégias € mais eficaz na formacéao leitor nos anos iniciais da

Educacao Basica.
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e Desenvolver um guia didatico, por meio da pesquisa participante e
colaborativa, voltado para os sujeitos da pesquisa, onde se propde
estratégias de ensino da leitura dinamicas.

1.2 JUSTIFICATIVA

Em termos gerais a compreenséao da leitura é a capacidade dos leitores de
obter significado do texto. Consequentemente, as estratégias utilizadas no processo
de ensino devem focar no pensamento, resolucdo de problemas e monitoramento
da compreensao.

Por isso elas devem prezar pela alta qualidade com abordagens adequadas,
fornecimento de apoio aos alunos com dificuldades de leitura, monitoramento
continuo, avaliacéo e consciéncia do progresso, com base em registros, buscando,
cada professor, encontrar a abordagem mais adequada para si mesmo e fornecer
indicadores de desempenho conjuntos.

Assim a justificativa para abordar esse tema se da pela necessidade de se
trazer a discussao a importancia de buscar novas metodologias no processo leitor
através de estratégias de leitura inovadoras que possam estimular os alunos, nos
anos iniciais, a se tornarem leitores desenvolvendo suas habilidades dentro e fora
do ambiente escolar.

A metodologia utilizada foi uma revisdo integrativa da literatura pautada nas
bases de dados disponiveis do Scielo, Catalogo de teses e dissertacdes do
repositorio Capes e outras fontes cujos critérios de inclusdo para a selecédo da
amostra foram artigos, dissertacdes e teses em portugués e inglés que retratem a
tematica em estudo, publicados e indexados nos ultimos 20 anos. Seguido a isso
foi realizado um estudo de caso descritivo que permitird um aprofundamento maior
no uso de estratégias de ensino para fortalecimento da leitura nos anos iniciais e na
formacdao de leitores.

Este trabalho abordara em seu capitulo 2 o referencial tedrico que trara os
resultados de buscas de pesquisas em repositorios/catalogos - a partir dos
descritores “estratégias de ensino”, “estratégia de leitura” e “ensino da leitura”,
utilizados individual e conjuntamente - que hospedam dissertacfes e teses, mais

precisamente a plataforma CAPES, realizadas em dezembro de 2020, obtendo
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quatro (04) resultados que de forma direta ou indireta, tinham relacdo com o projeto
de pesquisa e dialogam com essa proposta.

Logo em seguida relata um breve histérico acerca da importancia, conceitos
e definicbes da leitura e do processo e estratégias de ensino utilizadas na
alfabetizacdo do aluno.

Posteriormente busca detalhar algumas das varias pesquisas voltadas para
0 processo de aprendizagem leitora através do uso de estratégias de leitura com o
intuito de formar leitores e o papel dos professores e dos envolvidos na promocao
dessas estratégias. Destacar-se-4 ainda os novos desafios encontrados pelos
professores alfabetizadores no desenvolvimento e implementacdo dessas
estratégias de leitura e como elas podem potencializar o processo de autonomia
leitora desses alunos.

O capitulo 3 trard a metodologia utilizada neste estudo detalhando o I6cus da
pesquisa, seus sujeitos e 0s materiais e métodos utilizados para levantamento,
analise e discussao de dados. No capitulo 4 as discussdes e resultados da pesquisa
realizada relativa ao uso de estratégias de ensino nos anos iniciais para
fortalecimento da leitura e formacéo de leitores.

E, por fim as consideracdes finais que revelardao as caracteristicas, desafios
e beneficios existentes no desenvolvimento e implementacdo de estratégias de

leituras nos anos iniciais para formacéo de leitores.
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2 REVISAO TEORICA

Como ponto de partida foi realizado uma pesquisa CAPES, onde procuramos
por resumos que mais se aproximassem do tema de pesquisa. A opc¢ao pela busca
no referido portal se justifica pelo fato de reunir os resumos de teses e dissertacdes
defendidas nos Programas de Pds-graduacéo das Universidades e Instituicdes de
Pesquisas Brasileiras, o que poderia conferir maior agilidade ao processo de
identificacdo da producao.

Ao utilizar como descritores as expressdes “educagéo de jovens e adultos”,
“tecnologia da informagdo e comunicagao”, “alfabetizacéo de jovens e adultos” e
“‘letramento digital” que foram utilizados de forma individual e depois conjuntamente.
Ao se usar os descritores citados foram encontrados 21 trabalhos e selecionados
desse universo, cinco trabalhos que relacionamos no quadro 1.

Os resultados das pesquisas realizadas no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que divulgam dissertacdes e teses, realizadas nos ultimos vinte anos,
tiveram como objetivo apontar os titulos que dialogam com a nossa proposta.

A partir de buscas com base em descritores, comuns ao objetivo da pesquisa,
foi realizado a selecao de trabalhos por meio da leitura dos titulos, seus resumos e
introducgdes para identificar aqueles que dialogam com o objetivo deste estudo e
assim, estabelecer um dialogo em que se pudesse apontar os distanciamentos e

aproximacdes com a proposta desse trabalho.

Quadro 1. Teses e Dissertacdes do catdlogo da CAPES relacionados ao tema deste trabalho
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Titulos Selecionados Autor/Ano
Estratégias de leitura e o ensino do ato de ler SOUZA (2014)
Léxico e livro didatico: estratégias para o desenvolvimento da leitura CRUZ (2015)
Consideracdes sobre 0 ensino da leitura e a aprendizagem da escrita GONTIJO E

SCHWARTZ (2015)
O trabalho com a literatura infantil no pacto pela alfabetizacao na idade
certa (PNAIC) PANCIERI (2013)

Desempenho de escolares do ensino fundamental | em fluéncia e MARTINS (2013)
compreensao de leitura

Leitura e letramento: uma proposta para o desenvolvimento da OLIVEIRA (2017)
competéncia leitora em alunos do 8° ano do ensino fundamental
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A formacéo do leitor: Escola Sesc Pantanal OLIVEIRA (2016)
Estratégias de leitura como instrumento na formacgéo do leitor MIRANDA (2016)
competente

Fonte: Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Este trabalho consubstancia-se como uma reflexdo critica acerca da
importancia das estratégias de ensino para fortalecimento da leitura nos anos
iniciais com o objetivo de formar leitores autbnomos, unindo docentes e educandos
no intuito de utilizar tais saberes, na premissa de Freire (1996) de que, juntos,
podemos conquistar o desenvolvimento do conhecimento de estratégias que sejam
capazes de oportunizar a fruicao leitora, em primeira instancia, e na sequéncia, a
compreensao leitora.

A pesquisa apresenta como hipétese que as estratégias de leitura podem
promover um enlace do educando com a leitura, em face a uma maior identificagéo,
de modo a facilitar o processo de desenvolvimento de leitura, por desenvolvimento
de conhecimentos prévios, inferéncias identitarias e pertencimento.

Diante do exposto, o presente trabalho estabelece como problema de
pesquisa uma indagacdo acerca da forma como as estratégias de leitura podem
tornar o processo de alfabetizacdo mais dinamico fortalecendo o desenvolvimento
de leitores. Estudos envolvendo estas com literatura infantil tém revelado resultados
satisfatorios, no intuito de se reduzir indices de dificuldade leitora.

A proposta interposta aqui € direcionada a professores de alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental do municipio de Presidente Kennedy-ES. Pretende-
se, propor uma pratica docente com estratégias de leitura, sobretudo com alunos
gue apresentam dificuldade de aprendizagem, de forma a lhes possibilitar a
oportunidade de se tornarem leitores.

Soma-se a isso o fato das metodologias de ensino de leitura de muitas de
nossas escolas ndao serem “atraentes” aos olhos e demandas de nossas criangas,
(com professores utilizando uma didatica mais eficaz e metodologias mais criativas
dentro do processo de ensino e aprendizagem) contribuindo assim de forma direta
para que elas, independentemente da idade, ndo tenham estimulo para assistir, de
maneira participativa, as aulas.

A Pesquisa intitulada “Estratégias de leitura e o ensino do ato de ler” (2014),
escrita por Silvana Paulina de Souza, despertou o interesse pelo dialogo que traz

no momento em que buscar lancar luz sobre a necessidade de pensar 0s



instrumentos e 0s meios que compdem a organizacao das atividades pedagodgicas
para a apropriacdo da linguagem escrita: especificamente as relacionadas a leitura.

Assim, a pesquisa teve como objetivos criar contextos e modos motivadores
para o ensino das estratégias de compreensao leitora e, assim, contribuir para a
formacao da crianca leitora e defendeu a tese de que a abordagem das estratégias
de leitura organizada intencionalmente cria 0 contexto necessério para o ensino do
ato de ler.

Sendo assim, e com base metodol6gica no experimento formativo, os dados
foram gerados na implementacdo das estratégias de compreensao leitora durante
o desenvolvimento de Projetos de leitura e produzidos por meio de gravacdes, diario
de bordo, semanario, anotacdes dos alunos e fotografias. Os sujeitos e o campo de
pesquisa pertenceram a uma escola da rede municipal de ensino fundamental de
um municipio do interior paulista, onde a pesquisadora teve a fun¢éo de professora.

Os resultados apontam para a contribuicdo das acfes mediadoras por meio
das estratégias no processo de apropriacdo do ato de ler, como pratica
culturalmente constituida; a experiéncia dos sujeitos permite o desenvolvimento da
autonomia.

No caso da pesquisa “Léxico e livro didatico: estratégias para o
desenvolvimento da leitura” (2015), de autoria de Ana Flavia Torquetti Domingues
Cruz, houve interesse em dialogar com esse estudo pelo fato de ressaltar os
avancos conquistados nas ultimas décadas em relacdo ao ensino de lingua
materna, seja a sua leitura ou a sua escrita, como protagonistas nas salas de aula
A autora destaca ainda que, diante das poucas evolucdes percebidas no tratamento
dado ao lIéxico em materiais didaticos, o que repercute negativamente, por exemplo,
nas habilidades de leitura a serem desenvolvidas por alunos leitores, o presente
trabalho em Linguistica Aplicada visou a elencar estratégias que aliem 0s ensinos
de léxico e de leitura a partir de uma perspectiva textual. Assim, apoiando-se, assim,
na Linguistica Textual e nas pesquisas realizadas por Travaglia (2002), Antunes
(2003), Ferraz (2006), Elias e Koch (2012) e Kock (2014), o estudo pretende
contribuir para o desenvolvimento das competéncias linguisticas de alunos
brasileiros.

Em relacdo ao estudo “Desempenho de escolares do ensino fundamental |
em fluéncia e compreenséo de leitura” (2013) de Maira Anelli Martins, 0 mesmo se

fez relevante por destacar o fato de que, para que ocorra um bom desempenho na
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leitura, diversos processos cognitivos se ativam juntamente com as habilidades
necessarias a esta atividade. Assim, a partir da importancia de se melhorar a
gualidade de ensino de escolar, no que se refere ao desenvolvimento e aprendizado
da leitura, aspectos de uma leitura fluente foram investigados.

Outro ponto relevante da autora foi ter delineado como objetivos caracterizar
e relacionar o desempenho na fluéncia e compreensdo de leitura e sugerir a
insercao de medidas para o estabelecimento de parametro de avaliacdo de leitura
para ser utilizado por professores do Ensino Fundamental I. Em sua pesquisa foram
considerados sujeitos do estudo 97 escolares do 3° ao 5° ano da rede publica de
ensino do municipio de Marilia-SP, de ambos os géneros, na faixa etaria de 7 anos
a 11 anos e 11 meses de idade, distribuidos nos seguintes grupos: Grupo | (Gl):
composto por 32 escolares do 3° ano, Grupo Il (Gll): composto por 28 escolares do
4° ano e Grupo Il (Glll): composto por 37 escolares do 5° ano.

Por fim, em sua metodologia foram realizadas como procedimentos a
avaliacado do tempo de leitura, da prosddia e compreensao de texto. A leitura oral
de um texto e aplicagdo de um teste com questdes de multipla escolha foi utilizada
para avaliar o desempenho na compreensdo dos grupos sendo gravada para
posterior analise. Assim, o desempenho em fluéncia de leitura dos escolares foi
capaz de revelar aspectos das dificuldades que apresentam durante o
processamento da leitura.

Na pesquisa “Leitura e letramento: uma proposta para o desenvolvimento da
competéncia leitora em alunos do 8° ano do ensino fundamental” (2017) de Andréia
Cosme De Oliveira, 2017, despertou a atencao desta autora por ter como objetivo
contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora e, consequentemente,
para o letramento de alunos do Ensino Fundamental, a partir da apresentacéo de
uma proposta de intervencéo a ser desenvolvida nas aulas de Lingua Portuguesa,
utilizando o género textual charge como objeto de estudo.

Pautado pela proposta nos moldes da estratégia de leitura tutorial,
preconizada por Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2013), e referenciando
autores como Soares (2015), Kleiman (2005), Koch (2008), Marcuschi (2008),
dentre outros, discute-se o conceito de leitura, a importancia da ativacdo do
conhecimento prévio e o papel do professor como mediador e como agente letrador.

Assim discute-se a necessidade de desenvolver um trabalho com a leitura

gue se dé em contextos de letramento e considere os diferentes géneros textuais e
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praticas sociais, dando margem a discussodes tedricas, aspectos metodoldgicos do
trabalho docente e a aplicagdo de uma proposta de intervencao leitora. Dessa
forma, apos a participacéo de vinte e dois alunos do Ensino Fundamental de uma
escola publica da rede estadual do municipio de Rio Branco, estado do Acre, foi
possivel constatar avancos significativos com relacdo ao desenvolvimento da
competéncia leitora através da estratégia de leitura tutorial e da ativacdo dos
conhecimentos prévios.

Na Dissertacédo intitulada “A formacao do leitor. Escola Sesc Pantanal’
(2016) escrita por Lucia Regina Silva de Oliveira, foi pautada por uma pesquisa que
avaliou a forma como acontece a formacao do aluno leitor na Escola Sesc Pantanal,
uma das 200 escolas acompanhadas pelo Departamento de Educacdo do Sesc
Departamento Nacional, localizada no municipio de Poconé, em Mato Grosso.

A autora teve como norte um dos principios educativos das escolas do Sesc
- que é a formacao de um sujeito critico, participativo e autor de sua histéria. Nessa
perspectiva de acompanhar o processo de formacéao de leitor dessa instituicéo, foi
desenvolvido um estudo de caso, numa abordagem referenciada pelos estudos de
inspiracdo etnogréafica, percorrendo o caminho metodolégico, por meio da
observacao participante, um processo construido na inter-relacdo da pesquisadora
com os atores sociais envolvidos.

Um dos pontos chave dessa pesquisa deu vida ao estudo de campo
utiizando como sujeitos da pesquisa duas turmas de 5° ano do Ensino
Fundamental, uma no turno matutino e outra no turno vespertino, sob a regéncia da
mesma professora — uma vez que, segundo Oliveira (2016), a constituicdo de
espacos de formacao leitora, os sujeitos da pesquisa e as praticas de leitura séo
instancias que interagem no cotidiano escolar e ndo podem ser dissociadas no fazer
pedagadgico.

A luz de tedricos como Yunes (2012), Silva (2005), Petit (2008), Colomer
(2007) e outros estudiosos da temética em foco, foi desenvolvido o trabalho dessa
escola a partir dos sujeitos da pesquisa (professora, alunos, coordenacgao
pedagogica e pais/responsaveis); as praticas de leitura presentes no cotidiano das
turmas e os espacos/contextos de leitura legitimados pela escola, com énfase no
canto de leitura e na biblioteca.

Por fim, o desenvolvimento dessa pesquisa trouxe outros indicios que

apontam para o protagonismo dos alunos, ao vivenciar suas experiéncias leitoras
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na escola. Este estudo, de carater descritivo, traz a fala dos diferentes sujeitos
coadunando com os dados encontrados na acao educativa da escola e junto com o
produto da pesquisa vem corroborar o investimento que tem sido feito pela escola
na formacéao do aluno leitor, quando apresenta um projeto de formacgao do professor
leitor, 0 mediador da acéo pedagogica, também leitor e referéncia na formacao dos
alunos.

Finalmente na Dissertagao intitulada “Estratégias de leitura como instrumento
na formacao do leitor competente” o autor visualiza a leitura como um processo de
interacdo social onde o leitor interage com o texto de maneira critica e ativa, capaz
de atribuir sentido ao que Ié.

Assim, Miranda (2016) desenvolveu a pesquisa com intuito de propor o
ensino de estratégias decompreenséo leitora como instrumento na formacao de
leitores competentes dealunos do 7° ano do ensino fundamental em uma escola de
Oeiras do Para.

Dessa forma no encal¢o do objetivo almejado, o estudo foi fundamentado na
concepcao dialogica da linguagem e na perspectiva dos géneros discursivos a partir
de Bakhtin (2003) e nos pressupostos teoricos relacionados a viséo interacionista
bakhtiniana da linguagem, expressos nos PCN (BRASIL 1997, 1998 - 2001), nos
estudos de Geraldi (1998, 2011), Solé (1998), Kleiman (2002, 2007), Menegassi
e Angelo (2005), Menegassi (2010), e, além disso, em autores orientados pela
concepgao construtivista do ensino e da aprendizagem escolar defendida por Coll
(1990), teoria na qual Solé (1998) sefundamenta quando trata do ensino de
estratégias de compreensao leitora.

De natureza qualitativa/participativa, a pesquisa buscou descrever odiscurso
dos sujeitos pesquisados e estabelecer um paralelo com o que versa nos
documentos fornecidos pela escola alvo da pesquisa, retomando na analise as
teorias vigentes na pesquisa.

Assim, nos seus resultados foi possivel perceber evidéncias de que o
trabalho com a leitura proposto pela escola ainda néo é suficiente para tornar o leitor
um sujeito ativo e participativo do processo ensino e aprendizagem e, por iSso, nao
o faz desenvolver suficientemente suas capacidades leitoras. Logo, constatou-se
gue a leitura do texto ainda se faz de forma elementar, com foco na oralidade da
escrita e em seus aspectos gramaticais, sem um aprofundamento tematico voltado

para o diadlogo critico com outras leituras e as singularidades do proprio texto,
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fatores estes que contribuem para uma leitura eficaz na construcéo dos sentidos no
ato de ler.

Dessa forma a relevancia desse estudo deu-se por deixar claro que um dos
motivos que levam a essa pratica € o pouco investimento em um trabalho
sistematizado com a leitura, que promova a integracao leitor-texto-autor. Embora
haja um grande esforco dos docentes, as atividades de leitura por eles elaboradas
ainda estdo aquém de um trabalho que de fato contribua para a formacédo de um
leitor competente, capaz de fazer uso social da leitura em diferentes situacdes
comunicativas - culminando numa propostade atividades de compreenséao leitora,
definidas por Solé (1998), queorientam que a leitura deve acontecer em trés
momentos: antes, durante e apos a leitura do texto.

No texto “Consideracdes sobre o ensino da leitura e a aprendizagem da
escrita” as autoras Gontijo e Schwartz (2015), as autoras objetivaram compreender
maneiras de pensar o0 ensino da leitura e a aprendizagem da escrita partindo das
analises de um manual empregado no século XIX e da teoria que fundamentou as
politicas e préticas de alfabetizacdo na década de 1990. Elas concluiram que as
propostas de ensino e a maneira como a aprendizagem tem sido refletida se
assentam na separacdo entre 0 mundo da cultura e o mundo da vida.

Schirlen Pancieri Lima em seu trabalho intitulado “O trabalho com a literatura
infantil no pacto pela alfabetizagao na idade certa (PNAIC)”, a autora objetivou
investigar o trabalho com a leitura de literatura infantil consolidado no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), Lingua Portuguesa, Ano 1,
gue aborda a respeito da formacéao de professores alfabetizadores. Ela analisou os
cadernos de formacéo do PNAIC na area da Lingua Portuguesa, Ano 1, distribuidos
pelo Ministério da Educacao (MEC) no ano 2013. Conclui que apesar da formacéo
exigir um trabalho com a literatura para a alfabetizacdo de criancas, a leitura de
literatura infantil € empregada como uma ferramenta para o deleite e comprova o
ensino do cddigo escrito e do sistema de escrita alfabética, analisando a literatura
um espaco secundario para a formacéao de leitores de textos e da vida.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Nesse capitulo serdo apresentados os autores que dialogam com a tematica
apresentada na pesquisa e que nos servirdo de aporte para analise dos resultados
alcancados. Para nortear a pesquisa, o referencial traz contribui¢cdes de estudiosos
renomados como Piaget (1986), Ausebel (2010), Oliveira (2013), Vygotsky (1996),
Solé (2008) e de Renata Junqueira de Souza (2010).

3.1 A CONCEPCAO DE PIAGET SOBRE A APRENDIZAGEM INFANTIL

Ausebel (2010) nos lembra que a aprendizagem pode ser definida como uma
modificacdo do comportamento do individuo em funcdo da experiéncia e pode ser
caracterizada pelo estilo sistemético e intencional e pela organizacao das atividades
gue a desencadeiam, atividades que se implantam em um quadro de finalidades e

exigéncias determinadas pela instituicdo escolar.

O processo de aprendizagem traduz a maneira como 0s seres adquirem
novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam o
comportamento. Trata-se de um processo complexo que, dificiimente,
pode ser explicado apenas através de recortes do todo (AUSEBEL, 2010;
p. 18).

A aprendizagem é um mecanismo de aquisicdo de conhecimentos onde séo
incorporados aos esquemas e estruturas intelectuais que o individuo dispde num
determinado momento. Trata se de um processo continuo que comeca pela
convivéncia familiar, pelas culturas, tradicdes e aperfeicoa-se no ambiente escolar
e na vida social de um individuo, sendo assim um processo que valoriza as
competéncias, habilidades, conhecimentos, comportamento e tem como objetivo a
elevacdo da experiéncia, formacéao, raciocinio e observacdo. Essa acdo pode ser
analisada a partir de diferentes pontos de vista, de forma que ha diferentes teorias
de aprendizagem (BESSA, 2011).

Para Piaget (1998) a aprendizagem provém de um equilibrio progressivo,
uma passagem continua de um estado de menos equilibrio para um equilibrio
superior. Diante dessa afirmacgé&o nota-se que a aprendizagem parte do equilibrio e
a sequéncia da evolucado da mente, sendo assim um processo que nao acontece
isoladamente, podendo partir das experiéncias que o individuo acumula no decorrer

da sua vida, como também por meio da interacéo social.



Piaget é considerado um dos maiores estudiosos do comportamento infantil
pela contribuicdo de inimeros relatos sobre os resultados conquistados ao longo de
suas envolvendo criancas, que possibilitaram conclusdes fundamentais a respeito
do desenvolvimento da inteligéncia e construces mentais ocorridas durante a
infancia (CORREIA e MARTINS, 2011).

Em sua formacéo Piaget realizou pesquisas onde conseguiu tirar conclusées
sobre a constante adaptacdo que as pessoas sofrem quando deparadas com
mudancas em seu habitat natural, possibilitando diversas teorias sobre o assunto.
Assim acabou baseando seus estudos na compreenséo do conceito de génese, a
partir de uma sequéncia de fases em que se constréi a inteligéncia das pessoas
desde a primeira infancia (CORREIA e MARTINS, 2011).

Nessa teoria, conhecida como ‘teoria do conhecimento’ ou epistemologia
genética, Jean Piaget explica a evolugdo das estruturas mentais como
imprescindiveis ao desenvolvimento intelectual das criancas, onde o0 ponto de
partida de todo o0 processo comega com 0 hascimento e se encerra somente com a
morte. Contudo, é preciso que fique claro que o desenvolvimento da inteligéncia
vem acompanhado do desenvolvimento do conhecimento de modo qualitativo, uma
vez que a pessoa e 0 meio devem formar um todo, pois existe interdependéncia
entre sujeito e objeto, e a inteligéncia € o centro de todo o desenvolvimento humano
(PIAGET, 1986).

Na concepcao de Piaget (1986) a inteligéncia € essencialmente um principio
de intervencdes vivas e influentes, uma adequacdo mental mais adiantada
imprescindivel as interacfes entre o0 sujeito e 0 meio. Aqui, considera-se a
adaptacao como o balanceamento entre as a¢cbes desenvolvidas pela pessoa.

No entanto, é o uso da inteligéncia que traz novas invencées, modificacbes
e faz do mundo um lugar melhor de se viver, pois novas situacfes sdo melhores
compreendidas. A crianca desenvolve a inteligéncia com tudo que inventa e
descobre, por mais simples que possa parecer, exteriorizando o conhecimento
adquirido (CORREIA e MARTINS, 2011).

As pesquisas de Piaget buscam esclarecer cientificamente as premissas que
fundamentam o desenvolvimento humano, na elaboracdo de novidades e na sua
adequacao sucessiva a realidade. Assim, a epistemologia genética de Piaget
(1986), busca analisar como o conhecimento e a inteligéncia sdo desenvolvidos a

partir da interacdo com o0 meio ambiente. Além de apresentar as distintas
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constituicbes e 0 aumento do conhecimento como interacéo, cria-se um padrao
voltado a compreensdo interacionista.

No modelo de Piaget a adaptacdo é compreendida como uma moderacao
entre a assimilacdo e a acomodacdo ou um equilibrio estabelecido durante o

processo de troca entre os sujeitos e 0s objetos. Segundo Assis (2000):

A adaptacdo acontece através de dois processos complementares, ou
seja, a assimilacéo e a acomodac&o. E com a ac¢io do organismo sobre o
meio que ocorre a assimilacdo e pode-se dizer que, o organismo ao
assimilar algo, esta introduzindo ou incorporando elementos do exterior. O
organismo, primeiramente acomoda, ocorrendo uma modificacdo
necessaria para que a assimilacdo seja efetivada. Sendo assim, ha a
necessidade de uma modificacdo (acomodacdo) para que haja a
assimilacdo dos elementos do meio exterior. Por exemplo, uma crianga
frente a um novo estimulo, ou seja, cachorro, e ndao possuindo um
esquema para cachorro, cria este esquema (acomodacéo) para que possa
incorporar este novo estimulo (assimilacdo) (ASSIS, 2000; p.38).

Piaget (1986) considera a assimilacdo como a acao da pessoa sobre o meio
onde esta inserida, usando em proveito préprio. Isso reflete a incorporacéo de novos
objetos ao esquema de agcdo com a crianga encarando novos desafios e buscando
assimila-los aos processos que ja compreende. Esse € um processo continuo onde
a pessoa recebe inimeros estimulos durante suas interacdes amadurecendo suas

ideias e avancando no desenvolvimento da inteligéncia e conhecimentos.

3.2 VYGOTSKY E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Oliveira (2013) destaca outro estudioso que contribuiu com diversas
pesquisas na area do desenvolvimento e aprendizado humano, Lev Semyonovich
Vygotsky, foi um psicologo soviético, fundador de uma teoria marxista inacabada do
desenvolvimento cultural e biossocial humano, as vezes citada como "teoria
sociocultural®, mas mais comumente e corretamente aceito como "psicologia

histérico-cultural”. Sobre a teoria de Vygostsky, Oliveira (2013) explana:

Recentemente os trabalhos de Vygotsky chegaram ao Brasil e passaram
a influenciar estudos na area do ensino. Os principios que fundamentam a
teoria de Vygotsky estédo associados a influéncia do social no processo de
aprendizagem, diferenciando-se de outros construtivistas, como Piaget,
por acrescentar o contexto social e cultural no qual o aprendiz esta
inserido, como fator determinante na sua aprendizagem, principalmente
guando relacionado a aprendizagem escolar. Um dos pilares que sustenta
a teoria vygotskyana e que influencia a opc¢éo por sua ado¢ao nos estudos
relacionados ao ensino é a asser¢cdo de que 0S processos mentais
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superiores do individuo tém origem em processos sociais (Moreira, 1999).
Como decorréncia desta visdo, o processo de formacdo de conceitos
(fundamental para a aprendizagem escolar) sofre influéncia direta do meio
social e cultural no qual o individuo estd inserido. Neste sentido, os
conhecimentos prévios que os alunos trazem para a escola séo elementos
primordiais para a discusséo e posterior apropriacédo pelos educandos dos
conhecimentos cientificos - préprios do ambiente escolar (OLIVEIRA,
2013; p. 18).

A partir disso, entende-se que Vygostsky coloca a aprendizagem como algo
que esta diretamente relacionado ao cotidiano do individuo, sendo fundamental que
0os conteudos sejam trabalhados de acordo com o ambiente em que ele esta
inserido. Pode-se dizer com base nesta teoria que quanto mais longe da realidade
do aluno o conteudo for abordado menor sera a sua capacidade de absorcao, sendo
a contextualizacdo dos conteudos fator primordial para a melhoria desses
resultados (OLIVEIRA, 2013).

Segundo Schmit et al. (2016) Vygotsky baseou suas ideias em trés

pressupostos:

As fungdes psicoldgicas resultam da atividade cerebral, sendo assim, tém
um suporte bioldgico; O desenvolvimento humano se estabelece nas
relagdes sociais entre o individuo e o0 mundo exterior, desenvolvendo-se
em um processo historico; os sistemas simbolicos sdo os mediadores na
relacdo homem/mundo (SCHMIT ET AL., 2016; p.226).

Assim, para o tedrico, 0 processo de ensino e aprendizagem deve ser
relacionado ao cotidiano social do aluno, estabelecendo relacbées com o ambiente.
As pesquisas de Vygotsky (1996) centraram-se nas funcbes psicologicas
superiores, a partir das modificacbes dos procedimentos basicos, mais
rudimentares, em fungbes psicolégicas mais sofisticadas. Uma modificacdo
decorrente do intercambio social da crian¢ga com o0 meio onde esta inserida, através
do uso de simbolos e instrumentos produzidos culturalmente.

O surgimento do pensamento verbal e da linguagem como artificio de
constituicdo de signos é uma etapa definitiva do desenvolvimento humano onde o
elemento biolégico se torna socio histérico. Para Vygotsky (1996), o
desenvolvimento ainda se da por uma fase pré-verbal e uma pré-intelectual, ambas
relacionadas a associacdo do pensamento com a linguagem.

Vygotsky, diferentemente de Piaget que compreendia o equilibrio como
principio para explicar o desenvolvimento cognitivo, pressupde que o

desenvolvimento cognitivo ndo existe sem abordar sua inser¢cdo no ambiente social,
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histérico e cultural pois “o desenvolvimento cognitivo do ser humano nao pode ser
entendido sem referéncia ao meio social’. Assim, pode-se depreender a ideia de
gue a conversao das relacdes socio historicas e culturais, em funcdes cognitivas,

nao é realizada de maneira direta, mas mediada (OLIVEIRA, 2013).

Apesar de ter reivindicado uma "nova psicologia" que ele previa como uma
"ciéncia do super-homem" do futuro comunista, o trabalho principal de
Vygotsky estava na psicologia do desenvolvimento. Para entender
completamente a mente humana, ele acreditava que era preciso entender
sua génese. Consequentemente, a maioria de seu trabalho envolveu o
estudo do comportamento infantil, bem como o desenvolvimento da
aquisicdo da linguagem e o desenvolvimento de conceitos (OLIVEIRA,
2013; p.62).

A formagéo da consciéncia individual ocorre através das relagbes com os
outros: uma atividade socialmente significativa que molda a composicao individual.
Vygotsky indicou que cada fungdo psicologica da criangca aparece duas vezes:
primeiro, no nivel social e depois no individual;, primeiro, entre as pessoas
(interpsicolégicas), e depois dentro de uma crianca (intrapsicologica) (VYGOTSKY,
1978).

Compreender a natureza de um defeito e os meios de compensa-lo é o
nacleo de qualquer sistema de reabilitacdo ou educacdo especial.
Tradicionalmente, um defeito sensorial ou uma fraqueza mental era considerado um
fato biol6gico (como um tipo de doenca) que, por sua vez, determinava as
consequéncias psicologicas. Uma crianca deficiente foi considerada como
subdesenvolvida/atrasada no desenvolvimento (no caso de retardo mental) ou uma
crianca normal sem um oOrgdo sensorial (no caso de deficiéncias fisicas e/ou
sensoriais). Acreditava-se que o defeito pudesse ser compensado por uma
sensibilidade aumentada dos 6rgéos intactos (KOZULIN, 1990).

Distinguir entre o que uma crianca ja alcancou (nivel real de
desenvolvimento) e sua capacidade potencial de aprender (determinado pelo
processo de solugéo de problemas sob a orientagcdo de adultos) era um conceito
central na busca para alternativas aos testes padronizados aplicados a alunos
portadores de deficiéncia. A diferenga entre essas duas habilidades Vygotsky
chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Em termos de diferencas
individuais, a profundidade da ZDP varia refletindo o potencial de aprendizado da

crianga. A partir dessa perspectiva se oferece uma distingao qualitativa entre alunos
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com retardo mental e com educacéo negligenciada, atraso temporal ou bilingue de
familias pobres (LURIA ET AL., 2010).

Em resumo, Vygotsky (1996) criou a teoria da ontogénese que serve de base
para a pratica mais abrangente, inclusiva e humana da educacéo especial no século
XX. De maneira alguma ele deixou um sistema completo livre de contradicdes e
"pontos cegos”, mas, antes de tudo, um plano para uma elaboracdo mais
aprofundada, aberta a modificacbes e desenvolvimento. A atualidade da teoria de
Vygotsky pode ser comprovada por dados empiricos acumulados no meio século
desde sua morte, particularmente em estudos interculturais e em psicologia
educacional. O legado de Lev Vygotsky estabelece um caminho para a psicologia

educacional seguir na virada do século XXI.

3.3 OS ESTUDOS DE GARDNER

Howard Earl Gardner um psicélogo americano do desenvolvimento e
professor de pesquisa em cogni¢do e educacao na Harvard Graduate School of
Education da Universidade de Harvard, escreveu centenas de artigos de pesquisa
e trinta livros que foram traduzidos para mais de trinta idiomas. Ele é mais conhecido
por sua teoria das inteligéncias multiplas, conforme descrito em seu livro de 1983
Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences.

Segundo Gardner (1994) a inteligéncia pode ser compreendida como a
capacidade de adaptar-se a novas circunstancias, bem como a competéncia para
lidar com elementos complexos e abstratos. Também pode ser entendida como as
diferentes competéncias de aprendizagem na escola e no ambiente social. Em sua
teoria Gardner propde uma revolugdo no processo de ensino e aprendizagem por
meio do uso das inteligéncias multiplas, onde a inteligéncia é expressa em diversas
dimensdes, sendo encarada como conjunto de espectros de competéncias,
habilidades e atitudes imprescindiveis ao processo de ensino-aprendizagem.

Assim, esse psicélogo considera a inteligéncia como algo mais complexo do
que a simples medicao de QI ou o norteamento da légica e da linguistica. Ou seja,
ele considera que devem ser inclusas todas as habilidades humanas, e ndo apenas

as que possam ser testadas, por forma padrao.

A inteligéncia € um ambiente fértil para que as criancas possam se
expressar, destacando que ha uma area no cérebro humano, destinada ao
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processamento de informag8es. Segundo ele, ha critérios essenciais para
gue uma competéncia possa ser compreendida como inteligéncia em sua
abordagem. Uma dessas consideracbes refere-se a identificacdo da
existéncia de pessoas com capacidades excepcionais em determinadas
areas especificas da criagdo ou solucdo de problemas, bem como deve
haver o desenvolvimento de um sistema simboélico especifico, capaz de
colaborar com o processo de ensino e aprendizagem (GARDNER, 1994;
p.126).

Nessa linha Almeida e Almeida (2009) lembram que a identificacdo da

morada da inteligéncia causada por um dano em determinada parte do cérebro que

pode afetar as habilidades referentes a essa inteligéncia. Outro ponto destacado

pelo psicélogo refere-se a importancia da suscetibilidade a mudanca da inteligéncia

por treinamento além do chamado ‘gatilho neural’, um ponto em que podem ser

disparados determinados tipos de informagdes internas ou externas.

Um conceito interessante trazido por pesquisadores em neurobiologia é os
das janelas de oportunidades, pesquisas realizadas em laboratério de
neurologia comprovaram que o cérebro da crianca possui etapas definidas
de desenvolvimento e que o cérebro humano possui aproximadamente 100
milhdes de neurdnios os mesmos encontrados no nascimento até o ser
adulto e que o diferencial importante entre o bebé e o adulto esta no fato
de que as ligacBes telencefdlicas ndo estdo desenvolvidas ou
completadas, as sinapses (as conexdes entre os neurdnios) ainda néo
estao totalmente acabadas. No cérebro de um recém-nascido, as fibras
nervosas capazes de ativar o cérebro precisam ainda ser construidas. Os
desafios e estimulos a que a crianca € submetida em suas experiéncias
levam-na a aprendizagem (ALMEIDA E ALMEIDA, 2009; p. 18).

Assim as inteligéncias multiplas podem ser concebidas a partir de elementos

distintos, a saber: I6gico-matematica, espacial, verbal-linguistica, musical, corporal-

cinestésica, interpessoal, intrapessoal, naturalista e espiritual-existencial.

O quadro 1 apresenta os periodos de maior abertura de cada um desses

elementos.

Quadro 2. Teoria das inteligéncias mdltiplas de Gardner. Adaptado de Harmin (2015)

A Abertura ~ . Atividades a serem
Inteligéncia . Acao no cérebro :
da janela desenvolvidas
- x ntar rincar m
. Sensibilidade nos dedos da méo C".’l ta .e b car _com as
Musical ou De 3 aos 10 " ~ | criancas; Participar de
esquerda, o que facilita a execucéo . .
sonora anos : conversas; Ouvir a
de instrumentos de corda. o
musicalidade.
Desenvolvida no lado direito do
. De 5a0s 10 | cérebro, é o periodo em que os | Exercicios fisicos; Jogos que
Espacial . . L : L
anos sentidos de lateralidade e de direcéo | exercitem a direcao
estdo sendo regulados.
Do Desenvolvida no lado esquerdo do | Rodas de conversas; masicas
Verbal Nascimento | cérebro, é o periodo em os sons das | de programacao
aos 10 anos | palavras estao se transformando. neurolinguisticas.
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. I Estimular a identificacdo de
Do Desenvolvida no lado direito do | ) icag
o - ) . . N ~ | figuras; Interpretar imagens
Pictorica Nascimento | cérebro, esti associada a funcao .
. ) Estimular o uso das
até 2 anos | visual . ~
interpretactes
. ~ . Acompanhar a atencdo e
- Deriva das acdes da crianca sobre o = ~
Légico- De 1 aos 10 . . evolucao das funcbes
e objeto e evolui para suas | . >
matematica anos . . simbdlicas; Desenvolver o
expectativas sobre esses objetos USRI
raciocinio légico
Pessoais Do Inicio das conexdes do sistema e .
- : Abracos carinhos, palavras
(intrae Nascimento | consequente aumento da s
. . N S de admiragéo e conforto.
interpessoais) | a puberdade | sensibilidade.
Cinestésica Do As criangcas conseguem associar 0s Brincadeiras de estimulo aos
corporal (lado Nascimento obietos ge aSSA Igs de uma mao cinco sentidos humanos, com
P aos50u6 ) P atividades que envolvam
esquerdo) para outra. .
anos diferentes manobras.
Inteligéncia natural, absor¢do por | Desenvolver atividades que
. Dos 5 aos 10 : .
Naturalista anos meio do contato com a realidade, | entrem em contato com a
com a contextualizacdo. natureza, plantas, animais.
A vida, a morte e o universo sao as .
preocupacdes das criancas que Desenvolver atividades que
Espiritual- A partir dos 8 ! P envolvam abordagens
. . possuem esse tipo de inteligéncia, s s i
existencial anos - sociais, de existéncia, da vida
geralmente se tornam religiosos ou
? Lo e da morte.
lideres espirituais.

Desse modo a inteligéncia l6gico-matematica, por exemplo, pode ser
compreendida como uma das de maior prestigio dentro dessa concepcdo de
Gardner (1994), sendo desenvolvida a partir do confronto entre a crian¢ca com o seu
meio ambiente. Ordenando e avaliando, ela adquire esse tipo de conhecimento,
sendo capaz de apreciar as acdes que pode realizar sobre seus objetos, podendo
definir essas acdes reais ou potenciais e as relacionar entre si.

Ao abordar a inteligéncia espacial afirma-se que ela é caracterizada pela
capacidade das pessoas compreenderem os objetos e as formas, mesmo quando
observadas sob diferentes angulos, pois na infancia tem-se a capacidade de
admirar a ideia do espaco, elaborando e utilizando mapas, plantas, bem como
outras diversas formas de identificacdo e representacdo do mundo visual a sua
volta, efetuando transformacdes sobre as percepgdes, imaginando movimentos ou
deslocamentos internos entre as partes (GARDNER, 1994).

Esse tipo de inteligéncia manifesta-se do lado direito do cérebro, sendo muito
importante para o geélogo, arquiteto, historiador e publicitario. Mas, mesmo que nao
se deseje exercer essas profissdes ela € importante, pois traduz a orientacdo para
varios locais, favorecendo o reconhecimento de objetos e cenas, mapas e gréficos,
diagramas e formas (GARDNER, 1994). Ressalta-se que as criticas feitas a teoria

de Gardner sédo bastante complexas, sempre voltadas para o fato de ndo haver



comprovacdes por testes que garantam o que ele diz, sendo destituidas de fortes
evidéncias principalmente no que diz respeito as inteligéncias pessoais.

Para Gardner (1994) as escolas e cultura concentram parte da atencéo na
inteligéncia linguistica e l6gico-matematica.

[...] devemos também dar igual atencao a individuos que se mostram ativos
em outras inteligéncias como artistas, arquitetos, musicos, naturalistas,
designers, dancarinos, terapeutas, empresarios e outros que enriguecem
o mundo em que vivemos. Infelizmente, muitas criancas que tém esses
dons ndo recebem muito reforco na escola. De fato, muitas dessas
criancas acabam sendo rotuladas de aprendizagem desabilitada, ADD
(transtorno do déficit de atencao) ou simplesmente fracassados, quando
suas maneiras Unicas de pensar e aprender ndo sao abordadas por uma
sala de aula fortemente linguistica ou matematica-l6gica (GARDNER,
1994; p.93).

Na visdo de Gardner (1994) uma das caracteristicas mais notaveis da teoria
das inteligéncias multiplas € como ela fornece varios caminhos potenciais diferentes
para o aprendizado. Se um professor esté tendo dificuldade em alcancar um aluno
nas formas linguisticas ou l6gicas mais tradicionais de instrucdo, a teoria das
inteligéncias multiplas sugere varias outras maneiras pelas quais o material pode
ser apresentado para facilitar o aprendizado efetivo.

Ou seja, se vocé é um professor de jardim de infancia, um instrutor de pos-
graduagéao ou um aluno adulto que procura maneiras melhores de realizar o auto
estudo sobre qualquer assunto de interesse, as mesmas diretrizes basicas se
aplicam.

Outro ponto importante destacado por Gardner € o fato de que, os alunos
que nao aprendem da maneira tradicional, que nédo passam pelas fases de
desenvolvimento "normais" ou que chegam a escola, vindo de ambientes
domésticos problematicos, ndo séo ruins ou “fracos" conforme se costuma rotular.

Para fazer tdo bem quanto seus pares eles devem trabalhar pelo menos duas
vezes mais, por isso é do interesse de todos encontra-los mais da metade do
caminho. Ter uma sala de aula com varias inteligéncias € uma forma atraente de
trazer o melhor de todos 0s nossos alunos e permitir que seja um lugar seguro para

se desenvolver.

31



3.4 ENTENDENDO AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM INFANTIL

O processo de aprendizagem é inerente ao ser humano e inicia-se bem cedo.
Como exemplo temos as corriqueiras situacdes onde o individuo aprende a mamar,
falar, pensar, entre outros no decorrer do seu crescimento. Sendo assim, a
aprendizagem consiste na constru¢cdo do conhecimento, se constituindo como um
processo hatural e espontaneo, porém alguns individuos podem apresentar
dificuldades durante o processo de aprendizagem.

Diante dessa realidade Correa (2008) destaca que existem varias definicbes
que caracterizam sujeitos com dificuldades de aprendizagem, as quais se
relacionam as diferentes areas de conhecimento como a medicina, psicologia e a
educacéo, sendo caracterizadas como disfuncdo cerebral minima e dificuldade de
aprendizagem, respectivamente. O autor ressalta que os individuos que possuem
dificuldade de aprendizagem n&do devem ser comparados com aqueles privados
culturalmente, tampouco ser considerados deficientes mentais, visuais, auditivos ou

motores.

As dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma como
um individuo processa a informagao - a recebe, a integra, a retém, e a
exprime -, tendo em conta as suas capacidades e o conjunto das suas
realizacdes. As dificuldades de aprendizagem especificas podem, assim,
manifestar-se nas areas da fala, da leitura, da escrita, da matemética e/ou
resolugcéo de problemas, envolvendo déficits que implicam problemas de
memoria, perceptivos, motores, de linguagem, de pensamento e/ou
metacognitivos. Estas dificuldades, que n&o resultam de privacdes
sensoriais, deficiéncia mental, problemas motores, déficit de atencéo,
perturbacdes emocionais ou sociais, embora exista a possibilidade de
estes ocorrerem em concomitancia com elas, podem, ainda, alterar o modo
como o individuo interage com o meio envolvente (CORREIA, 2008; p.47).

Vale destacar que as dificuldades de aprendizagem consistem em um
assunto complexo que gera inumeras discussdes, sendo um fendmeno que afeta a
vida de inUmeras pessoas, hdo podendo, assim, direcionar as dificuldades de
aprendizagem apenas para as criangas, sendo este um fator que pode afetar um
individuo independente de sua idade (CORREA e MARTINS, 2011).

Incontestavelmente Santos (2008) lembra que a maioria das dificuldades
apresentadas pelas criancas no decorrer da vida ocorre um periodo em que ela esta
sendo alfabetizada. O autor evidencia que professores da educacao infantil, no
inicio do processo de alfabetizacdo das criancas, tem forte propensdo a

“diagnosticar” os alunos com dificuldades de aprendizagem, levando-o a
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desacreditar no potencial da crianca e responsabilizando-as pelas dificuldades das
mesmas na escola.

Para Costa Ribeiro (1991) o aluno diante do fracasso escolar se desenvolve
em taticas co-defensivas resultando em um distanciamento do seu processo de
aprendizagem. O fato é que, com a dificuldade de aprendizagem, surge como

consequéncia o aumento no indice de repeténcia:

O alto indice de repeténcia é a questdo primordial para ser resolvida no
gue diz respeito ao ensino do pais. Essa repeténcia esta mascarada por
reprovagfes brancas, onde ndo sdo adotados certos discernimentos
criticos necessarios quando no registro de alunos repetentes de uma
escola e matriculados em outra escola como alunos novos e ndo como
repetentes (COSTA RIBEIRO, 1991; p.06).

Pezzi e Marin (2016) comentam que os indices de evasdo escolar e de
repeténcia tem sido elevadissimo nos ultimos cinquenta anos o que leva os alunos
a se desestimularem para concluirem o ensino em que estao inseridos. Outro fato
levantado pelos autores é referente aos educadores, que quando questionados
sobre as hipéteses do fracasso escolar indicam como ponto principal o aluno e seu
ambiente, a desestruturacdo do contexto familiar e os aspectos fisicos, biologicos
ou psicoldgicos.

Por outro lado, Collares e Moysés (2010) afirmam que esse olhar
medicalizado, ou seja, apenas sobre aspectos médicos sobre a crianca, acaba por
converter alunos “normais” em doentes. Existe a profecia de certos professores que
no bimestre inicial identificam alunos que ndo aprenderao, fracassardao no decorrer
do ano e consequentemente serdo reprovados, o que infelizmente acabam sendo

validados na maioria absoluta dos casos.

Sao vérias causas atribuidas ao distarbio de aprendizagem na éarea da
leitura e escrita, dentre elas a organica que se trata de deficiéncias
sensoriais, motoras, disfuncdo cerebral, entre outras. Pode ocorrer
também pelo fator psicoldgico provocado por algum desajuste emocional,
pedagégico ou devido a métodos inadequados de ensino, inicio de
alfabetizacdo precoce, superlotacdo da classe, dentre outros. Soma-se a
esses os fatores socioculturais, por questbes de privacdo cultural,
marginalizacdo da crianga e falta de estimulo por parte dos pais em
frequentar a escola (COLLARES e MOYSES, 2010; p.196).

Assis (2000) menciona que os problemas de aprendizagem podem ser
resultado de ambientes familiares que ndo estimularam a crianga a estudar e, por

ser um ambiente com pouca influéncia sociolinguistica, pode interferir no
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desenvolvimento das aptiddées e habilidades desempenhadas pela crianca,
privando-lhe inclusive de uma melhor estabilidade emocional.

Para Carraher e Schliemann (2009), em muitos casos de dificuldades de
aprendizagem, ndo se trata de um problema onde aluno n&o consegue aprender ou
seja capaz de raciocinar, mas de problemas metodolédgicos, onde se faz necesséria
uma metodologia de ensino diferenciada, apropriada as reais necessidades do
educando, tendo em vista o aprimoramento das suas habilidades e
desenvolvimento das potencialidades.

Quando uma crianca ndo entende o método de ensino trabalhado pelo
professor, sente-se frustrada, com baixa estima, desinteressada, desatenta as aulas
e em certos casos até agressivas. E importante que o professor tenha consciéncia
de que o aluno apresenta dificuldades de aprendizagem n&o por vontade propria.
Assim, trabalhar as dificuldades, tentar recuperar a autoestima do aluno, analisar os
métodos de ensino sdo de fundamental importancia para os educadores que
enfrentam problemas relacionados a metodologia a ser utilizada com essas criancas
(CARRAHER e SCHLIEMANN, 2009).

A metodologia esta também intimamente ligada a nocéo de aprendizagem.
A estimulacéo e a atividade em si ndo garantem que a aprendizagem se
opere. Para aprender é necessario estar-se motivado e interessado. A
ocorréncia da aprendizagem depende ndo sé do estimulo apropriado,
como também de alguma condi¢do interior propria do organismo
(FONSECA, 2005; p. 118).

Antunes (2008) alerta que tais dificuldades podem ser percebidas nas
criangas que ndo tem um bom rendimento escolar em uma ou mais &reas,
mostrando problemas na: expressao oral, compreensao oral, expressao escrita com
ortografia apropriada, desenvoltura basica de leitura, compreensao da leitura,
calculo matematico.

Na concepc¢do de Ferndndez (2000) as dificuldades de aprendizagem sé&o
“fraturas” no processo de aprendizagem onde essencialmente estdo em jogo quatro
fatores: o organismo, o corpo, a inteligéncia e o desejo. Os problemas de
aprendizagem sdo consequéncias da anulacdo das capacidades de aprender e
bloqueio das possibilidades de assimilagcdo do aluno, podendo estar ligados a
fatores individuais e relativos a estrutura familiar da qual o individuo faz parte.

Campus (1997) acredita que o problema da dificuldade de aprendizagem nas

escolas é proveniente de fatores reversiveis e ndo ha causas organicas.
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Embora muitos alunos que sentem dificuldades em aprender, mostram-se
felizes e acomodados, outros apresentam problemas emocionais, muitos
desistem de aprender e demonstram nédo gostarem da escola, questionam
sobre sua prépria inteligéncia, ficando socialmente isolado da realidade
escolar, isso muitas vezes faz com que aluno deixe de acreditar que a
escola o proporcionara um futuro melhor, levando-o a evasao escolar
(CAMPUS, 1997; p.129).

As criangas com dificuldades de aprendizagem dificilmente conseguem um
bom desempenho na vida escolar. Sua capacidade intelectual parece congelar
fazendo com que o seu desempenho na escola seja inconsistente. Os alunos que
apresentam problemas na aprendizagem podem manifestar comportamentos
problematicos, apresentarem problemas como: falta de atencdo, distracdo, perca
do interesse por novas atividades, deixar atividades ou trabalhos inacabados,
dificuldade para seguir instrucdes do professor, faltar as aulas (FONSECA, 2009).

Segundo Gusmao (2001) essas dificuldades sdo como uma falha no

processo da aprendizagem gue ocasionou 0 hao aproveitamento escolar.

Refletidas ndo apenas em termos de falhas na aprendizagem, como
também no ato de ensinar, essas dificuldades néo se traduzem apenas em
um problema proprio do sujeito aprendiz no que diz respeito a
competéncias e potencialidades, mas também em uma série de fatores
gue envolvem direta ou indiretamente o processo de ensino. Quando o
aluno ndo consegue aprender fica desmotivado, perde o interesse pela
escola e muitas vezes apresenta problemas comportamentais e
transtornos emocionais (GUSMAO, 2001; p.57).

No entanto, destaca Tavares (2014), para que seja identificada uma
dificuldade de aprendizagem é preciso uma avaliacdo e, a partir dos resultados
obtidos, planejar a aplicacdo de um programa de intervengcédo pedagdgica, pois 0s
problemas de aprendizagem precisam ser identificados e trabalhados. Para tanto,
o profissional deve conhecer o conjunto das variaveis e a origem do problema para
ministrar atividades apropriadas e especificas e tentar sanar as dificuldades
encontradas.

Porém, lembra bem Correia (2008), para oferecer oportunidades bem-
sucedidas a todos, indistintamente, € preciso que a escola se estruture para isso,
tenha um curriculo de carater inclusivo e professores capacitados para promoverem

verdadeiramente um processo de ensino que alcance a todos.

A educacdo especial inclusiva € uma forma de ofertar oportunidade de
aprendizagem de maneira igualitaria. Ela veio para demonstrar que ndo é
possivel haver ensino de forma homogénea, porque cada aluno € um ser
Unico, com potencialidades e individualidades que a escola deve respeitar
(CORREIA, 2008; p.76).
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Vygotsky (1996) destaca a importancia de compreender o porqué da
dificuldade de aprendizado e compreender como a crianga reage no ambito escolar.
Sua teoria tem um carater historico-cultural ou sociocultural por entender a crianca
como um ser capaz que se desenvolve através das relacfes sociais e da interacado

com 0 meio.

[...] a criangca ndo poderia ser comparada a uma folha de papel em branco
gue vai sendo preenchida no decorrer de sua vida, mas seu crescimento
desenvolve-se a partir de seus primeiros contatos com o mundo exterior,
por meio dos orgaos do sentido. Essa relagdo homem, mundo é mediada
por sistemas simbolicos. Assim, a aprendizagem € o processo pelo qual o
individuo adquire informag@es, habilidades, desenvolvem atitudes, valores
etc., a partir de seu contato com a realidade, com o meio ambiente, e com
as outras pessoas (VYGOTSKY, 1996; p.116).

Em sua teoria Vygotsky (1996), menciona que o desenvolvimento se da de
“fora para dentro” e ndo o contrario como a maioria dos autores cita. Para a crianca
adquirir conhecimento, o adulto tem a complexa tarefa de trabalhar fundamentado
na sua experiéncia e possibilidades, rompendo ao mesmo tempo com elas de modo
adaptado aos conteudos e métodos.

No entanto Piaget (1998) explica que o comportamento da crianga passa por
trés estagios em seu desenvolvimento: o primeiro representado pelos modos inatos
de comportamento que atuam sem terem sido aprendidos e servem para satisfazer
as necessidades basicas do organismo apds o nascimento (choro, a succédo, o
instinto sexual entre outros); o segundo estagio, segundo o autor, se refere ao
estagio dos reflexos condicionados, hereditario (aponta que todo reflexo
condicionado surge com base no reflexo incondicionado); e o terceiro estagio refere-

se ao comportamento racional, ou seja, a mente.

O papel da escola deveria visar ensinar a crianca a pensar e a valorizar os
aspectos operativos do pensamento, a fazer com que a crianca
experimente, a favorecer a manipulagdo para que possa tirar dai as leis
abstratas sendo suficiente a simples observacéo da atividade de outrem
para a estruturagdo dos conhecimentos (PIAGET, 1998; p. 35).

Por isso, o autor destaca que as criancas que ndo aprendem sem que
saibamos o porqué, ndo construiram, ou construiram de forma insuficiente, o real.
Para Piaget (1998) se o aluno vive isolado de estimulos visuais e auditivos, por
exemplo, em um apartamento ou numa favela sem contato com o meio externo,
poderd ndo organizar a realidade de maneira suficiente ou o fara de forma

ineficiente. De acordo com Fonseca (2005):

36



Uma crianga com dificuldades de aprendizagem é caracterizada por:
manifestar uma significativa discrepéncia entre o seu potencial intelectual
estimado e o seu atual nivel de realiza¢é@o escolar; apresentar desordens
basicas no processo de aprendizagem; apresentar ou ndo uma disfuncéo
de perturbacdes emocionais ou de privacdo sensorial (visual e auditiva);
evidenciar dificuldades perceptivas, disparidades em varios aspectos de
comportamentos e problemas no processamento da informacéo, quer ao
nivel receptivo, integrativo e expressivo (FONSECA, 2005; p.30).

De acordo com esta teoria, a aprendizagem so se procedera se houver uma
reeducacao, que favorecera desta forma a introdugcé@o progressiva das estruturas

cognitivas.

3.5 ESTRATEGIAS COM LITERATURA INFANTIL PARA AUXILIAR O PROCESSO
DE DIFICULDADE LEITORA INFANTIL

A leitura € um dos principais assuntos da escola na atualidade. As secretarias
de educacdo estdo imbuidas do propoésito firme de formar leitores em todas as
etapas da educacdo basica. E quanto mais se avanc¢a, mais se percebe o quanto
essa tarefa € desafiadora, pois nesse processo de formacédo das criancas, nos
deparamos com o processo de formar apreciadores de leitura entre os docentes,
que irdo transmitir esse apreco, uma vez que se percebeu que nao se trata de
decodificacéo, mas de se estimular a fruicdo, a imaginacao e a autonomia leitora.

Carvalho e Baroukh (2018) citam Vygotsky quando nos asseguram que O
aprendizado da linguagem escrita esta relacionado ao desenvolvimento do
individuo.

[...] alinguagem escrita € um sistema particular de simbolos e signos cuja
dominagéo prenuncia um ponto critico em todo o desenvolvimento cultural
das criancas. Um aspecto desse sistema é que ele constitui um simbolismo
de segunda ordem que, gradualmente, torna-se um simbolismo direto. Isso
significa que a linguagem escrita é constituida por um sistema de signos
gue designam sons e as palavras da lingua falada, os quais, por sua vez,
sdo signos das relacbes e entidades reais. Gradualmente esse elo
intermediario (a linguagem falada) desaparece e a linguagem escrita

converte-se num sistema de signos que simboliza as entidades reais e as
relagBes entre elas (CARVALHO e BAROUKH, 2018; p. 12).

Sendo a leitura um processo de producdo de sentidos, cada aluno
desenvolve seu processo de relacdo com o texto de maneira muito peculiar e
singular. E esse tempo tem que ser considerado para se verificar se o aluno tem

algum problema fisico, ou se estamos falando de individualidades.
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O ensino formal preconiza uma Unica interpretacéo, quando sabemos que
0 sentido atribuido ndo esta apenas no texto, mas na relacdo que cada
leitor estabelece com ele, com base em sua historia de vida e de leituras,
no momento histérico e na cultura em que esta inserido. A leitura é um
processo de producdo de sentidos, em que o leitor ndo apenas reproduz
ou reconstroi o sentido supostamente pretendido pelo autor. Ela é fruto de
uma acao do leitor, que imprime sentidos pessoais ao que |&, por meio de
um trabalho criativo: o leitor é coautor do texto. Também é comum
estabelecer que os alunos leiam de uma Unica maneira (CARVALHO e
BAROUKH, 2018; p. 16).

No entanto, ndo se tata de uma forma muito tradicional para se convocar 0s
leitores. E preciso deixar claro que a literatura possibilita o conhecimento de vidas
e a educacao literaria deve ser uma acéo libertadora, um encontro, uma fuga, um
conforto e as dificuldades devem ser trabalhadas com criatividade e tranquilidade,
envolvendo estratégias leitoras.

Na visdo de Nelson e Linek (2009) uma das formas de desenvolvimento da
alfabetizacdo se da por meio da construcao de estratégias de linguagem, centrado
no desenvolvimento e utilizacdo de experiéncias da crianca para a aquisicdo de
habilidades de leitura. Assim, o texto usado para leitura € construido em termos de
vocabulério significativo e descontrolado com tépicos interessantes aos alunos,
experiéncias diretas e necessidades de comunicagéo. Por estar fundamentada nas
experiéncias dos alunos ela fornece naturalmente suportes para que eles aprendam
a ler, ou seja, os textos de leitura, extraidos das proprias palavras dos alunos,
acabam sendo compreensiveis e os ajudem a ver a relevancia da linguagem escrita.

Segundo Fountas e Pinnel (2011) o vocabulario de leitura, que deriva do
vocabulario de fala da crianga, permite uma rapida aquisicdo de palavras de visao
e estruturas semanticas e gramaticais naturais. Tal abordagem é tipicamente usada
em um ambiente de grupo e tem sido consistentemente considerada util no
desenvolvimento inicial da alfabetizacdo fazendo, frequentemente, parte de um
programa de leitura como, por exemplo, de uma leitura guiada.

A abordagem alguns alunos, lembra Fountas e Pinel (2011) pode requerer
atendimento fonoaudidlogo, sala de recursos para leitura, escrita e intervencéo
matematica, devido a problemas tipicos de leitura que os tornam incapazes de
discriminar letras ou produzir sons de letras nas normas da escola. Alguns tém
dificuldades em misturar sons de letras, enquanto outros podem identificar letras,
mas néo tem conceito de palavras, resultado da extrema dificuldade em entender a

impressao, por ndo haver interesse em atividades de alfabetizac&o.
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No cotidiano do processo de ensino das criancas com dificuldades de
aprendizagem Faria (2012) destaca que o0 uso de estratégias de linguagem no
desenvolvimento da alfabetizacdo deve seguir a linha de reunir informacdes sobre
as experiéncias anteriores. Assim, podem-se capitalizar suas experiéncias de
linguagem, muitas vezes limitadas a vida diaria e as interagbes com 0os membros da
familia. Apesar de, na maioria das vezes, essas experiéncias serem complicadas,
elas sdo experiéncias proprias desses alunos, onde o professor pode intervir
visitando a realidade de cada aluno, familia ou outros adultos importantes para,
interagindo com eles, ajuda-los a fazer as conexdes necessarias para facilitar o
aprendizado (FARIA, 2012).

Aguiar (2011) lembra que ao coletar informacdes sobre experiéncias
anteriores de alunos € possivel avalia-los baseado em referéncias de alfabetizacéao,
pois permite uma compreensao clara do que sabiam antes da intervencéo do

professor alfabetizador que deve analisar suas necessidades de aprendizado.

A grande maioria dos alunos com deficiéncia de aprendizagem é
encontrada com deficiéncia de fala, linguagem e incapacidade de
aprendizagem, sendo a deficiéncia primaria. Na medida em que recebem
0 suporte pedagdgico devido, assim como 0 apoio de recursos apos trés
meses ou mais na sala de aula regular, as mudancas passam a ser vistas
de forma clara. Contrario a essa postura, os professores frustrados pela
postura errada e a incapacidade de implementar as medidas necessarias
a mudanca desses alunos costumam relata-los como “preguigosos,
disruptivos e desmotivados”, descritores comuns de serem usados (FARIA,
2012; p.10).

Na visao de Bajard (2014) o comeco da intervencdo deve passar pela
associacao de som e letra, reconhecimento de letras, construcéo de palavras com
letras, estabelecimento de um comando de vocabulério bésico e desenvolvimento
da linguagem oral/escrita. A autora cita que uma das estratégias de leitura mais
utilizadas ultimamente tem se apoiado no processo ininterrupto e na interminavel
formulag&o de perguntas pelo leitor e a reciprocidade do encontro das respostas
gue alimentem novas perguntas. Para saber ler faz-se necessario saber perguntar,
mas para saber perguntar é preciso estabelecer as relacfes entre os contextos de
um e de outro.

Para Menin et. al.,, (2010) os pequenos leitores de literatura infantil, por
exemplo, com os livros nas maos, ndo podem estar distantes as atitudes de
conectar contextos, elaborar perguntas, desenvolver conduta responsiva, obter

respostas, atribuir sentido e manter vivas as relagdes entre perguntas e respostas.
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Em pensamento analogo, Vygotsky (2001) ja defendia a ideia de que, em vez de
sequéncias ou etapas durante a leitura, o destaque deve ser dado as relacBes ao
didlogo porque o sentido é potencialmente infinito, mas pode atualizar-se somente
em contato com outro sentido (do outro), ainda que seja com uma pergunta do
discurso interior do sujeito da compreenséo.

Para Menin et al., (2010) a pratica educativa para compreensao de textos
acaba sendo mais efetiva quando acontece na estrutura desse tipo de metodologia
de ensino. As salas de aula que usam tal recurso tém alunos mais entusiasmados
e interessados, pois os professores ndo sédo os Unicos a falar e opinar, uma vez que

se consideram também as ideias e pensamentos dos alunos.

As criancas conversam entre si, dialogam com o texto, deixam pistas de
seus pensamentos, questionando, fazendo conexdes, inferindo,
discutindo, debatendo. Portanto, aprendem inquirindo ativamente durante
o dia ainda na escola e invariavelmente, integrando-se a circulos de leitura
- onde elas se organizam para ler e compartilhar suas sinteses das leituras
de obras literarias e/ou de textos de ndo ficcdo (MENIN ET AL., 2010;

p.49).

Menin et. al., (2010) veem que o ensino da leitura baseado no letramento
ativo pressupde a tomada de consciéncia de estratégia de leitura desde a educacéo
infantil, ou seja, as atividades relacionadas a esse ensino podem iniciar com
criancas ainda nao alfabetizadas, mas em contato direto com os livros e os diversos
suportes de textos para a pratica da leitura. Ja para Vygotsky (2001), é por meio da
insercao na linguagem escrita - concebida como um bem da cultura humana a ser
apropriado pelo homem em seu processo de humanizacéo - que as criangas melhor
aprendem e se desenvolvem.

Se queremos que as criancas melhorem sua competéncia em leitura, é
preciso fazer com que passem mais tempo sobre as paginas impressas, pois,
leitores melhoram sua prética de leitura em leitura e o exercicio de ativar essas
informacdes interfere, diretamente, na compreensao durante a leitura.

Folhear o livro, passando rapidamente os olhos pela narrativa na pré-leitura,
geralmente resulta na formulacdo de hipéteses baseadas no conhecimento prévio
do leitor sobre o que se trata e como trata a histéria, ou seja, hipéteses que
representam o comeco da compreensdo dos significados do texto e que serdo

confirmadas durante a leitura do livro.
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Dessa forma, ressalta Kleiman (2013), € preciso estimular a crianca, na
pratica educativa de aprendizagem da leitura, a compreender os significados do
texto de forma que ela realize um exercicio cognitivo quando |é e sua compreensao
deve advir das reflexdes que realiza, motivadas pela projecdo de imagens mentais
conforme realizada a leitura.

Para Carvalho e Baroukh (2018) a formacao de leitores implica oferecer
condi¢cBes ao sujeito para circular com autonomia pelas leituras, conformando uma
opinido a partir daquilo que Ié. Aqui nos referimos de formacéao de leitores criticos,
que tem acesso aos textos e selecionam informagdes, conseguem avaliar o que €
pertinente nas diferentes fontes, um leitor que estabelece rela¢gdes entre aquilo que
|€, confronta dados e tira suas conclus@es, pois acreditamos que esse leitor se torna

apto a expressar suas opinides, argumentando seus pontos de vista.

3.6 AS BASES DAS ESTRATEGIAS DE LEITURA

Nossos estudos sobre as estratégias de leitura tém duas bases, que se
complementam e em alguns momentos, em virtude de seus referenciais tedricos
usam nomenclaturas diferentes para uma mesma acao leitora, o que se evidencia
no decorrer da explanacéo das ideias de Isabel Solé (2008) e de Renata Junqueira
de Souza (2010).

As estratégias de leitura ou as estratégias de compreenséo leitora, chamada

pelos estadunidenses Harvey e Goudvis (2008) sao de acordo com Girotto (2016):

[...] um programa reflexivo e consciente de praticas de constru¢do de
sentido do texto a partir do impresso. Reflexivo porque, ao trazer essa
proposta para o Brasil, que envolvem as estratégias pensadas a um s6
tempo como cognitivas e metacognitivas, propdem uma estrutura modular
gue deve ser pensada e adaptada para as criancas com as quais 0s
educadores estéo trabalhando (GIROTTO, 2016; p.37).

O nivel de aprofundamento reflexivo, levando os aprendizes de leitor a
tomada de consciéncia do processamento da leitura, no uso das estratégias, que
como modos de acfes no ato de ler (como conectar, visualizar, inferir, questionar,
sumarizar e sintetizar) durante atividades coletivas e cooperativas, em relagdes
interpsiquicas para as intrapsiquicas - tornam-se operacfées mentais, dependera de

como o professor concebe a crianca e seu aprendizado e desenvolvimento, de tal
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forma a pensar em sinteses metodologicas de modo paulatino e gradativo
(VYGOTSKI, 1995).

Todas as criancas podem participar das atividades de leitura literaria em
suas possibilidades, inicialmente nem tanto, mais adiante um pouco mais, e a
depender da complexificacdo de suas fung¢des psiquicas, de maneira intensa e

adensada. Entdo essas questdes entram nesse programa reflexivo.

Sado também parte de um programa consciente porque ao levar a proposta
para os alunos o educador sera o modelo de leitor para as criancas, desse
modo, a questédo da aprendizagem esté ligada a forma de ensinar, ou seja,
como e 0 que um leitor pensa ao ler. Por isso, o educador deve explicitar,
enquanto 1&, tudo aquilo que estd passando em sua cabecga sobre a
estratégia determinada para aquela ocasido, tornando-se o leitor parceiro
mais experiente, na ocasido (SOUZA, 2014; p.75).

Foucambert (2008) faz um parecer sobre o desenvolvimento das criancas
destacando que elas observam as ac¢Oes dos adultos e véo forjando suas
caracteristicas, desse modo, ao terem contato com um modelo leitor que lhes
transpde o subjetivo, ou seja, 0 que se passa na cabec¢a de um leitor mais experiente
e como ela da o encadeamento da leitura, elas tém condicdes de forjar alguns
modos e acdes de ser leitor.

Para Solé (1998) devem-se conceber, nessa medida, as estratégias de
leitura como uma abordagem de ensino da leitura que auxilia na formagéao do leitor,
inicialmente uma ferramenta literaria pelos textos que disponibilizamos para as
criancas, embora se possa ampliar para as mais diversas tipologias, inclusive, as
imagéticas, pois, a partir do momento em que tomamos consciéncia do uso das
estratégias vemos a utilizagdo delas em tudo que ocorre em nosso dia-a-dia.

Para Silva (2014) as estratégias devem ser ensinadas desde a educacgéo
infantil até o ensino médio, pois deve ser acumulativas, e mesmo no Ensino
Superior, considerar as profundas reservas cognitivas de graduandos e pos-
graduandos.

Solé (1998) afirma que ao nos depararmos sobre uma leitura, atribuimos
significado a ela, e essa atribuicéo é feita a partir de nossos conhecimentos previos,
ou seja, daquilo que ja sabemos, do que fazia parte de nossa bagagem experiencial.
Desse modo, s6 conseguimos ler e compreender textos que nos provoque a

aprender mais ou para termos o prazer diante da leitura.
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A escola em geral trabalha a decifracdo e o conhecimento do codigo gréfico,
deixando de lado o sentido empregado por cada pessoa a leitura de textos e isso,

como afirma Foucambert (2008), ndo forma leitores.

Para poder atribuir um significado a uma forma escrita, identificando a
forma oral que lhe corresponde, é necessario, evidentemente, que essa
forma oral seja conhecida, que tenha ja um significado. Em outras
palavras, o deciframento ndo € uma solucdo universal; recuso-me a
acreditar que gracgas a ele a crianga possa ,ler* uma obra de filosofia ou
uma pégina qualquer em latim; emitir uma sequéncia de sons que
reconstituem palavras ndo compreendidas e cujas relacbes também néo
sdo compreendidas, das quais ndo se pode retirar uma informacgéo, tudo
isso ndo é ler. (FOUCAMBERT, 2008; p. 74)

Pensemos nos, leitores experientes, em ler um livro escrito em russo, sem
ter a minima ideia da lingua, 6bvio que ndo conseguiremos atribuir significado,
portanto, ndo conseguiremos ler. Assim é com as criancas, elas estdo mergulhadas
no mundo das letras, mas, sem a mediac&o do professor elas ndo conseguem fazer
suas conexoes.

A escuta de textos também nédo pode ser considerada leitura, pois, de acordo
com Bajard (2010) ler é tomar conhecimento visualmente de um texto
desconhecido. O que conseguimos fazer com a escuta das historias € formar bons
ouvintes, mas para formarmos bons leitores, as criangas precisam ter contato com
0 texto de forma auténoma e de forma silenciosa, como os Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs) indicam. Ao trabalhar com as estratégias, Solé (1998) pontua:

[...] usamos nossa capacidade de pensamento estratégico, que embora
ndo funcione como receita para ordenar a acdo, possibilita avancar seu
curso em funcao de critérios de eficacia, pois, apesar de apresentar uma a
uma e sua relevancia em conjunto no ato de ler elas ndo servem como
receitas aplicaveis a todos os contextos e especificidades, e sim, como
uma contribuicdo para pensar no trabalho exercido na formacdo de
criancas leitoras (SOLE, 1998; p. 69).

Bajard (2007) explica que quando nos propomos a ler, de acordo com a

autora acima referendada, nos comportamos de diversas maneiras:

[...] pensamos o para qué ler; tragamos objetivos; lemos para extrair uma
informacéo precisa; para seguir instrucdes; para obter informacéo geral;
para aprender; revisar um escrito proprio; lemos por prazer; para
comunicar um texto a pessoas em auditorio; para praticar a leitura em voz
alta; para verificar o que compreendeu; estabelecer previsées; realizar
perguntas ao texto, e cada tipo de leitura, pressupde diferentes acdes do
leitor, utilizando diferentes estratégias (BAJARD, 2007; p.98).
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Se vamos ler a um publico, por exemplo, Bajard (2007) fala da importancia

de nos prepararmos, para darmos as devidas pausas, entonacgdes e gestos durante

a leitura, pois, uma ma leitura oralizada também pode gerar uma compreensao

equivocada. Nesse processo, o professor tem papel fundamental:

Em relacdo a conquista do cadigo pelas criangas, ou seja, a alfabetizacao
cabe a profissionais com formag&do académica, assumir tal tarefa. Estes
ultimos ndo podem atuar como o faziam no passado, ja que devem levar
em conta os saberes infantis adquiridos na pratica do livro e neles enraizar
a construcdo do cédigo. Dai ser necessario aperfeicoar e generalizar uma
pratica do livro que vise a construir, junto aqueles que tém fome de
histérias, instrumentos que deem acesso ao alimento da fabulacdo. Nao
se trata de oferecer o peixe, mas sim de ensinar a pescar (BAJARD, 2007;
p. 116).

No entanto Girotto e Souza (2010) enfatizam que os cursos de educacao

precisam de uma reformulacéo para atender as necessidades da sociedade. Dai

terem difundido estratégias de leitura cuja escolha, pela ordem, deve ser feita pelo

professor tendo em vista que cada sala é Unica, assim como suas necessidades,

segundo o Quadro 3:

Quadro 3. Linhas de estratégias de leitura a serem desenvolvidas em sala de aula

Estratégia

Objetivo a ser alcancado

Conexao texto-
leitor

Onde por meio de uma palavra, frase ou tema do livro e a crianca relembra
algo ocorrido em sua vida. Sugerem-se livros com temas de facil
reconhecimento pois Ihes permitem estabelecer relacées com suas vivéncias.
Assim o professor passa a ter contato com a singularidade das criancas tendo
reflexBes acerca de suas acBes ou algumas falas. Dai a importancia da
escolha do livro, pois precisa de um tema que possa englobar a vivéncia da
maioria das criancas, dando condi¢cdes de conhecé-las melhor, fazer um
mapeamento basico de sua familia por meio de suas falas, acarretando na
escolha de livros mais apropriados para as criangas e na preparacdo das
atividades com as estratégias seguintes, de acordo com suas
potencialidades.

Conexao texto-
texto

Déa-se por meio de uma frase, palavra ou tema onde o leitor estabelece
relacdes com outro texto do mesmo género ou de géneros diferentes. Para
sua realizacdo, da mesma forma, o professor deve conhecer a sala, bem
como os livros que as criancgas ja conhecem, para que escolha um livio com
potencial para realizarem a conexao.

Conexao texto-
mundo

Nessa conexdo, agora no plano mais macro e abrangente, o leitor parte do
texto ao mundo, em que conexdes devem ser estabelecidas entre o texto lido
e algum acontecimento mais global, por exemplo, da cidade em que o leitor
vive a0 mundo em que vivemos. Se a professora e os pais ofertarem as
criancas jornais, deixarem que assistam noticiarios ou tenham conversas
sobre o cotidiano mais alargado, ndo havera dificuldades em sua realizacao,
caso contrario sem repertério anterior, sem conhecimentos prévios sobre o
tema ndo se estabelece tal conexao.

Exige a nossa aten¢do tanto nas expressées verbais quanto visuais, pois s
assim podemos supor o que ocorrera na historia ou a razdo pela qual o autor
ou ilustrador optam por determinada palavra, expressdo e/ou ilustraco.

44



Inferéncia

Assim, ao falar em inferéncias, remetemo-nos a ler nas entrelinhas. Todavia,
vale lembrar que fazemos inferéncias em nosso cotidiano mais do que
imaginamos, como por exemplo, sobre expressées faciais, linguagem
corporal e tom de voz. Pode-se trabalhar livros s6 de imagens com as criancas
para se atentem mais ainda aos detalhes e ndo figuem presas somente ao
texto gréfico e verbal, mas as ilustracdes e ao encadeamento da historia,
possibilitando a criagdo de hipéteses, de predi¢cdes de imaginagao.

Visualizacao

Se aproxima da Inferéncia e diz respeito as imagens mentais que formamos
a partir de elementos detalhados que o texto nos da, porque leitores criam
cenarios e figuras em suas mentes enquanto leem, fazendo com que eleve o
nivel de interesse e, assim, a atencao seja mantida. Essa estratégia permite
ndo s6 a imagem mental, como em determinados momentos dependendo da
descricao do autor, visualizagéo e resgate de percepcao sensorial até mesmo
de um cheiro de algum ambiente, por exemplo. Torna-se importante que as
criancas tomem consciéncia dessa estratégia paulatinamente - o que torna
possivel a pausa em determinadas obras literarias para a reflexdo e busca de
informacdes que o texto d4, como no caso de livros de fic¢éo.

Sumarizacédo

Precede a Sintese acabam se integrando. Trata-se de discutir com as
criangas e junto delas poder elencar quais pontos sdo importantes e
essenciais no texto. Essa estratégia dependera do nosso propdsito em ler o
livro. Imagino que para criangas que ainda ndo leem e possivelmente néo
tem uma oferta grande de leitura seja na escola ou em casa seja dificil realizar
essa estratégia, ainda por ter que diferenciar termos que lhes parecam
significar a mesma coisa, como importante e essencial. Para isso, uma
conversa ao final da leitura em tom descontraido, discutindo o texto junto das
hipéteses das criangas, questionando o que ndo poderia faltar para recontar
a histéria, sem fazer a separacdo do importante e essencial, seria 0 mais
adequado, inicialmente.

Sintese

Por fim, é a estratégia em que, a partir dos pontos essenciais elencados na
Sumarizagéo, as criancas podem resumir o texto ofertado pelo educador, o
gue as ajuda a memorizar e atribuir significados aos fatos. Portanto, sintese

tem o significado conhecido por nés até mesmo no senso comum.

Adaptado de Souza e Girotto (2010).

Segundo as autoras Girotto e Souza (2010) as estratégias podem ser

implementadas em forma de oficinas de leitura contendo: Aula introdutéria (5-10

minutos); Pratica Guiada e Leitura Independente (somadas de 35-50 minutos),

aproximando-se assim de um total de 60 minutos de Oficina de Leitura, além do

momento da Avaliacédo (5-10 minutos).

A aula introdutéria é a modelagédo do educador, no sentido de apresentar
o0 modelo da estratégia de leitura a ser aprendido naquela oficina. Entdo o
professor [...] verbaliza seus pensamentos, enquanto |, com o objetivo de
mostrar como raciocina ao fazer uso da estratégia. Nessa etapa do
trabalho, o desafio e responsabilidade do docente é ensinar as criancas a
ler, tornando o implicito, explicito (GIROTTO e SOUZA, 2010; p.61).

A préatica guiada como 0 home sugere, € a pratica das criangas de acordo

com o modelo do educador, mas nao s0, pois que sé ocorre com 0 auxilio do

educador. Nesse momento as criancas € quem devem falar e utilizar as estratégias,

o educador deve apenas mediar para a compreensao desse uso. As autoras falam
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na divisdo das criancas em grupos com livros previamente selecionados pelo
educador.

A leitura independente, de acordo com as autoras, trata do uso da estratégia
e da leitura individual dos alunos, inclusive o educador pode, durante a leitura,
chamar cada aluno individualmente para que compartilhe o que estd lendo
(GIROTTO e SOUZA, 2010).

A avaliacdo é para as autoras um momento de conversa do grupo para
discutirem o valor sobre a oficina de leitura, a utilidade dessa proposta, da recep¢ao
dos alunos, da continuidade ou ndo dessa pratica, das expectativas atendidas, dos
objetivos alcancados. Além disso, elas defendem que o professor precisa, retomar
0 processo de leitura, a fim de verificar o qué, para qué, como e em que momento
os alunos utilizaram a referida estratégia de leitura.

Para Solé (1998) a avaliacdo néo visa, portanto, indices ou notas, mas sim
foca no processo de ensino aprendizagem e discussao sobre os caminhos que
podem ser alterados. Nestes termos temos sugestdes de quadros, fichas avaliativas

gue podem ser usadas com as criangas.

Ao abordar a compreensao leitora, traz-se a importancia do papel do
professor ao posiciona-lo como fonte especializada para as criangas, ou
seja, € ele o parceiro mais experiente a guiar o processo de ensino. Desse
modo, destaca o professor tanto como aquele quem da as respostas, ou
como guem instiga a pensar em elementos que estéo presentes no texto e
gue podem ser ampliados a partir do mesmo texto de outros correlatos
(SOLE, 1998; p.71).

O autor ainda ressalta que o professor ndo pode dar sempre as respostas,
senao as criangas se acostumam e ndo buscam compreender. Cabe a ele a tarefa

de instigar as previsoes.

3.7 ENFRENTANDO AS DIFICULDADES LEITORAS INFANTIS

Em um de seus estudos Cosson (2011) defende que o fracasso escolar tem
consequéncias devastadoras em relacdo a autoestima, desenvolvimento social e
oportunidades de educacédo avancada e emprego significativo. Em nenhum lugar
essas consequéncias sdo mais aparentes do que quando as criancas ndo aprendem

a ler. Mas por qué?
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Para Cadermatori (2010) em termos simples, o desenvolvimento das
habilidades de leitura serve como a principal habilidade académica fundamental

para todo o aprendizado escolar.

Sem a capacidade de ler, as oportunidades de sucesso académico e
profissional sdo limitadas. Além disso, devido a sua importancia, a
dificuldade em aprender a ler esmaga a emocdo e o amor pela
aprendizagem, que a maioria das criancas tem quando entra na escola. Ao
acompanharmos milhares de criancas com dificuldades de leitura ao longo
da escola e até a idade adulta, esses jovens nos dizem o quao embaragoso
e devastador foi ler com dificuldade na frente de colegas e professores e
demonstrar essa fraqueza diariamente (CADERMATORI, 2010; p. 37).

Foucambert (1994), por exemplo, deixa claro que esse tipo de falha afeta as
criangas negativamente mais cedo do que pensavamos. No final da primeira série,
as criancas que tém dificuldade em aprender a ler comecam a se sentir menos
positivas sobre suas habilidades do que quando comegaram a escola.

Os alunos com dificuldades leitoras estdo muito atrasados no
desenvolvimento do vocabulario e na aquisicao de estratégias para entender o que
leem, e frequentemente evitam a leitura e outras tarefas que exigem leitura.
Fonseca (2005) lembra que a evidéncia cientifica convergente de estudos
desenvolvidos por inimeros especialistas em educacéo indica que aprender a ler é
um processo relativamente longo que comega antes que as criangas entrem na
escola formal.

Na visdao de Foucambert (2008) as interagcOes de linguagem oral e
alfabetizacdo abrem as portas para os conceitos de rima e aliteragéo e para 0 jogo
de palavras e idiomas que constréi a base para a consciéncia fonémica - o
entendimento critico de que as silabas e palavras faladas sdo compostas por
pequenos segmentos de som (fonemas). Nesse sentido entende Fonseca (2005),
as habilidades de vocabulario e compreensao oral sado facilitadas substancialmente
por interacdes ricas em linguagem oral com adultos que podem ocorrer
espontaneamente em conversas e na leitura compartilhada de livros de figuras.

No entanto, ressaltam Girotto e Souza (2010):

[...] as experiéncias que ajudam a desenvolver vocabulério, linguagem
geral e habilidades conceituais em criancas em idade pré-escolar sdo
diferentes das experiéncias que desenvolvem tipos especificos de
conhecimentos necessarios para a leitura, incluindo conhecimentos sobre
impresséo, percepgdo fonémica e ortografia. Essas habilidades precisam
ser sistematicamente e, dependendo do nivel do conhecimento de fundo
da crianga, ensinadas explicitamente (GIROTTO e SOUZA, 2010; p.57).

47



Para Girotto e Souza (2010), as criancas em idade pré-escolar que
conseguem reconhecer e discriminar as letras do alfabeto s&o tipicamente de lares
em gque materiais como letras magnetizadas e livros de nomes do alfabeto estédo
presentes e sdo a fonte de interagdes de ensino com os pais. Claramente, essas
criangas terdo menos a aprender qguando entrarem na pré-escola.

Na visdo de Souza (2014) o aprendizado dos nomes das letras também é
importante porque os nomes de muitas letras contém os sons que eles mais

freq uentemente representam.

Com esse conhecimento, a crianca é orientada para o que é chamado de
“principio alfabético” - um principio que explica como os sons da fala
(fonemas) se associam as letras do alfabeto (fonética). Este principio esta
no cerne da aprendizagem e aplicagdo das habilidades fonéticas na
impressédo (SOUZA, 2014; p.63).

Por fim, destaca Souza (2014), que a capacidade das criancas de
compreender o que ouvem e o que leem esta intrinsecamente ligada a profundidade
de seu conhecimento de base. As criangas muito jovens que tém a oportunidade de
aprender, pensar e conversar sobre novas areas do conhecimento ganhardo muito
mais com o processo de leitura.

Souza (2010) afirma que com a compreensao vem o desejo de ler mais.
Assim, garantindo que a préatica de leitura e o desenvolvimento de novos

vocabularios ocorram.

Por meio dessas interacdes precoces e da exposi¢do sistematica aos
conceitos de linguagem e alfabetizagdo fornecidos por pais, cuidadores e
professores, leitores qualificados aprendem a aplicar as habilidades
fonémica e fonética de maneira rapida e precisa. As criancas que praticam
a leitura desenvolvem fluéncia, automacdo e capacidade de ler com
expressao, e aplicam estratégias de compreensao ao que estéo lendo para
facilitar o entendimento (SOUZA, 2010; p.72).

Bajard (2010) explica que tudo comecga muito cedo, com as interacdes iniciais
de linguagem e alfabetizacdo que expdem a criangca a estrutura de nossa
linguagem, e como funciona a impressao que se tem sobre a capacidade de

aprendizagem.

Infelizmente, poucas criancas que mais tarde tém dificuldades em
aprender a ler, e principalmente criancas em situacéo de pobreza, chegam
ao jardim de infancia e a primeira série com essas vantagens. Sabemos
que a crianca média da classe média é exposta a aproximadamente
500.000 palavras na educacao infantil e uma crianga economicamente
desfavorecida é exposta a metade disso, na melhor das hipdteses. Em
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esséncia, as criancas que provavelmente tém dificuldades em aprender a
ler podem ser facilmente observadas nos estagios iniciais do
desenvolvimento da alfabetiza¢@o. Abordam a leitura de palavras e texto
de maneira trabalhosa, demonstrando dificuldades em vincular sons
(fonemas) a letras e padrbes de letras. Sua leitura é hesitante e
caracterizada por frequentes partidas, paradas e declaracdes erradas,
refletindo uma compreensédo extremamente pobre do material que esta
sendo lido (BAJARD, 2010; p.26).

No entanto, ressaltam Girotto e Souza (2010), muitas vezes nao se trata da
criangca ser ou ndo suficientemente inteligente, pois muitas criancas que tém
dificuldade em aprender a ler sdo inteligentes e motivadas a aprender a ler - pelo

menos inicialmente.

Suas dificuldades para entender o que leram ocorrem porque leva muito
tempo para ler as palavras, deixando pouca energia para lembrar e
compreender o que foi lido. Infelizmente, a lentiddo e a leitura imprecisa
das palavras ndo podem ser melhoradas de maneira apreciavel usando o
contexto do que é lido para ajudar a pronunciar as palavras de forma
correta. Consequentemente, enquanto o objetivo fundamental da leitura é
derivar significado da impresséao, a chave da compreensédo comec¢a com a
leitura rapida e precisa das palavras (GIROTTO e SOUZA, 2010; p.73).

De fato Solé (1998) ja defendia que as dificuldades em decodificar palavras
desconhecidas e aprender a reconhecer palavras rapidamente estdo no centro da
maioria das dificuldades de leitura. Para Cosson (2011) essas dificuldades podem
ser rastreadas sistematicamente as dificuldades iniciais de entender que a
linguagem que é ouvida pelo ouvido é realmente composta de segmentos menores

de som (por exemplo, consciéncia fonémica).

Nesse momento chegamos a um circulo completo - muitas dessas
dificuldades iniciais no desenvolvimento da consciéncia fonémica séo
devidas a falta de alfabetizacdo e interacbes da linguagem oral com
adultos durante a primeira infancia (COSSON, 2011; p.67).

Assim, pelo fato de os ambientes mais desprovidos dessas interacdes serem
aqueles caracterizados pela pobreza, o ciclo segue a ordem natural de continuar
com as dificuldades de aprendizagem leitora. Para Cosson (2011) a maioria das
criangas que ingressam no jardim de infancia e na escola primaria em risco de falha
na leitura, pode sim aprender a ler em niveis médios ou acima, mas apenas se forem
identificadas precocemente e receberem instrugbes sisteméaticas, explicitas e
intensivas sobre consciéncia fonémica, fonética, fluéncia de leitura, vocabulario e

estratégias de compreenséao de leitura.
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Em uma de suas pesquisas Menin et al., (2010) constataram claramente que,
sem intervencdes sistematicas, focadas e intensivas, a maioria das criangas
raramente "alcanca" essa realidade. Consequentemente, o fracasso em
desenvolver habilidades basicas de leitura aos nove anos de idade prevé uma vida
inteira de analfabetismo, destacam.

Para Menin et al. (2010) a identificacdo precoce de criancas com risco de
falha na leitura, juntamente com o fornecimento de intervenc¢des abrangentes de
leitura precoce, pode reduzir a porcentagem de criancas que leem abaixo do nivel
bésico na quarta série (ou seja, 38%) para seis por cento ou menos.

Fountas e Pinnell (2011) constataram que criangas a partir dos quatro anos
de idade se beneficiaram da instrugcdo em consciéncia fonémica e do principio
alfabético quando a instrucdo foi apresentada de uma maneira interessante e
divertida, embora sistematica.

Da mesma forma, Harmin (2015) relatou dados de seu estudo longitudinal da
primeira infancia envolvendo criancas e mostrando que, apds controlar a renda
familiar, os jovens que frequentavam programas pré-escolares mais orientados
academicamente obtiveram pontuacdes significativamente mais altas em leitura,
matematica e conhecimentos gerais quando testados na educacao infantil do que
as criancas que frequentam pré-escolas com orientacdo académica.

Um estudo de Correia e Martins (2011) sobre a intervencdo precoce
examinou a eficacia de diferentes abordagens fornecidas no jardim de infancia e no
primeiro e segundo anos iniciais para as criancas com maior risco de dificuldades
de leitura, descobrindo que esses programas, se implementados adequadamente,
podem reduzir o nimero de criangas que ndo aprendem a ler bem abaixo da taxa
de 38% atualmente observada nacionalmente.

Para Bajard (2010) é importante observar que a maioria das criangcas com
dificuldades de leitura ndo necessita de servi¢os de educacao especial, assim como
a longo prazo é possivel que a devida instrucéo de leitura eficaz pode até mesmo
reduzir a necessidade de um atendimento especial ajudando até mesmo a
diferenciar as criancas, cujos problemas de leitura estédo relacionados a instrucéo
inadequada (baixas curriculares) versus criancas que continuam lutando, apesar

das instrucdes precoces e intensivas.

O numero de criangas com dificuldades de leitura atendidas na educagéo
especial reflete apenas uma fracdo do ndmero de criancas em idade
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escolar que ndo aprendem a ler. Tendo em mente que a maioria dessas
criancas continuara tendo dificuldades de leitura ao longo de sua carreira
escolar, se ndo receberem uma intervencéo precoce sistemética e focada,
€ possivel estimar que pelo milhdes delas continuem sofrendo com a falha
na leitura (COSSON, 2011; p.79).

Como observado anteriormente por Correia e Martins (2011), muitos estudos
indicam que, com a instrugcao precoce adequada, a prevaléncia nacional de falha na
leitura pode ser reduzida significativamente.

Assim Girotto e Souza (2010) destacam que na implementacdo de
programas de identificacéo e prevencdo precoces baseados em evidéncias e bem
projetados em nossas escolas publicas, os dados mostram fortemente que milhdes
de criancas hoje com problemas de leitura podem ser reduzidos em
aproximadamente dois tercos.

Embora ainda haja uma taxa totalmente inaceitavel de falha na leitura, essa
reducdo nos permitiria prestar servicos as criancas que realmente precisam de
servicos de educacédo especial com foco e intensidade substancialmente maiores.

O desafio agora é fechar a lacuna entre o que se sabe que funciona com a
pesquisa e as praticas ineficazes que muitos professores em potencial aprendem
durante sua preparacao e as instrucdes ineficazes que ainda séo fornecidas na

maioria de nossas salas de aula.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por ser de cunho qualitativo, pois, segundo Yin
(2016) é multifacetada e marcada por diferentes orientacdes e metodologias, que
permitem realizar uma investigacdo cientifica aprofundada de varios temas
relacionados a realidade singular ou a multiplas realidades, capturando o significado
de fenbmenos subjetivos na perspectiva dos participantes do estudo, para serem
discutidos dentro do campo das estratégias de ensino para fortalecimento da leitura
Nnos anos iniciais para formacao de leitores.

Yin (2016) destaca como uma das principais caracteristicas que definem a
pesquisa qualitativa o fato de que ela estuda o significado da vida das pessoas nas
condic¢des do cotidiano. Assim, pela visao do autor, o pesquisador podera obter um
panorama aprofundado do contexto em estudo, da interacéo da vida cotidiana das
pessoas, grupos, comunidades e/ou organizacdes. Logo, trata-se de uma
abordagem naturalista que busca entender fenbmenos dentro de seus proprios
contextos especificos da “vida real”.

Somado a isso foi realizado um estudo de caso descritivo que, destaca Yin
(2016), é uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo
em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando os limites
entre o fenbmeno e o contexto ndo s&o claramente evidentes, de forma a se coletar,
apresentar e analisar os dados corretamente.

Assim a linha descritiva se encaixa nessa pesquisa por ser um estudo de
caso exploratério. Optou-se por esse tipo de estudo de caso até mesmo porque,
segundo as palavras de Yin (2016), embora ndo se resuma a exploracao, ele
permite ao investigador elencar elementos que lhe possibilite diagnosticar um caso
com perspectivas de generalizacao naturalistica.

Nesse caso em especial, permitird ainda um aprofundamento maior no uso
de estratégias de ensino como recursos para fortalecer a leitura nos anos iniciais e
tornar os alunos leitores autbnomos. Concomitantemente, colabora também para
responder ao objetivo deste estudo que busca analisar a forma como as estratégias
de leituras tem sido utilizadas nos anos iniciais no processo de alfabetizacéo e
desenvolvimento de leitores.

Em detalhes, a metodologia empregada nesta pesquisa foi desenvolvida

obedecendo ao seguinte percurso: pesquisa bibliogréafica e entrevistas. No primeiro
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momento dispds-se a uma analise bibliografica de autores (BAJARD, 2014; ARENA,
2010, KLEIMAN, 2013; GIROTTO e SOUZA, 2008) que discutem sobre esse tema,
ao mesmo tempo em que refletem como 0 mesmo se insere nas praticas
pedagogicas para se trabalhar as dificuldades leitoras.

Na pesquisa bibliografica buscou-se compreender os autores que, nos
ultimos anos, vém debatendo sobre estratégias de leitura e dificuldades leitoras.
Assim, sera possivel identificar estratégias e metodologias que possam ser
utilizadas para se enfrentar esse problema, até mesmo pela necessidade de se
avancar dentro do processo de alfabetizacé&o e autonomia leitora.

Vem-se aqui jogar luz sobre a implementacdo de estratégias de leitura
inovadoras, um processo fundamental para ajudar esses alunos a superar as
dificuldades leitoras e alcancar o sucesso académico, além de problematizar as

praticas pedagogicas dos docentes da escola onde se dara a pesquisa.

4.1 SUJEITOS E AMBIENTE DA PESQUISA

A Rede Municipal de Educacdo do Municipio de Presidente Kennedy (ES) é
composta por 18 unidades escolares de Ensino Fundamental, sendo 17 localizadas
na zona rural e uma na zona urbana. Ainda tem quatro (04) Centros Municipais de
Educacéo Infantil (CMEI's), sendo uma escola na zona urbana e dois (3) na zona
rural.

O IBGE (2019) estima para a cidade de Presidente Kennedy/ES uma
populacdo de 11.574 pessoas cuja densidade demografica atinge 17,66 hab/kmz2.
Dentre as cidades esta fixada na 642 posi¢do, se comparada ao ultimo censo
demografico que apresentou uma populacdo de 10.314 pessoas, obteve um
aumento de 12,2%. Porém com a maior renda per capita (PIB) de R$: 513.134.20
(IBGE, 2019), grande parte em decorréncia das explora¢gdes do petréleo em alto
mar, na camada pré-sal. Porém, continua sendo um municipio que apresenta muita
pobreza e desigualdade social.

A Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental “Bery Barreto
de Araujo” esta localizada no interior de Presidente Kennedy/ES na localidade de
Jaqueira. O l6cus desta pesquisa, mesmo estando localizada na zona rural, trata-

se de uma escola que concentra 0 maior numero de alunos e professores em
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atuacao. A preferéncia por essa escola como lécus da pesquisa se deu pelo fato de

estar localizada no municipio onde a pesquisadora mora.

Figura 1 - Escola de Pesquisa
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Fonte — Secretaria Municipal de Presidente Kennedy

Na atualidade a instituicdo de ensino atende cerca de 755 (setecentos e
cinquenta e cinco) alunos em trés prédios distintos. Para melhor atender as
necessidades de sua clientela funciona no turno matutino, vespertino e noturno
seguindo os horéarios: matutino das 07h20min as 11h50min, atendendo a Educagéo
Infantil e o Ensino fundamental de 6° ao 9° ano; no vespertino das 12h10min as
16h40min, com Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano; noturno das 18h00min as
22h20min com dois segmentos da EJA.

Com uma estrutura fisica distribuida em 13 (treze) salas de aula, sala de
recursos multifuncionais para atendimento educacional especializado (AEE),
laboratorio de ciéncias, secretaria, laboratério de informatica, acesso a internet,
banheiro com chuveiro, quadra de esportes descoberta, sala de diretoria, cozinha,

refeitério, sala de professores, biblioteca e dispensa, a escola usa desse espaco
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para atender a educacao infantil - pré-escola e turmas do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental sendo o 1° e 2° ano no Vespertino e do 3° ao 5° no Matutino (turmas
em meédia com 15 alunos cada) além da educacéo de jovens e adultos (EJA) no

turno Noturno.

Figura 2 - Escola de pesquisa
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Fonte — é_ecrétaria Municipal de Presidente Kennedy

A comunidade escolar € composta por 111 (cento e onze) pessoas ho total
distribuidas entre professores, faxineiras, cozinheiras, coordenadores e diretor para
atender aos 755 alunos matriculados nos turnos matutino, vespertino e noturno
(EJA).

Segundo o PPP da escola, os espacos fisicos, além de atender aos preceitos
higiénicos, estéticos e de seguranca, devem estar em conformidade com a proposta
pedagdgica da escola; oferecer condicbes de atender aos alunos portadores de
necessidades especiais; favorecer a execu¢cao dos programas de ensino; oferecer
mobiliario adequado e ter localizac¢éo favoravel.

O hébito de ler pode e deve ser incorporado e desenvolvido pelo individuo,
de forma natural, através dos contatos culturais na familia e na comunidade, o que
pode acontecer desde a mais tenra idade, embora ainda existam criancas que
aprendem a ler somente na escola e s nesse contexto tem contato com a narrativa

ficcional.



Portanto, a presente pesquisa buscou fazer mencdo a eficiéncia das
estratégias de leitura no estimulo a leitura e ao desenvolvimento da autonomia
leitora do aluno no ambiente escolar, objetivando respostas para o questionamento
do problema deste estudo que procurou saber de que forma as estratégias de leitura
podem tornar o processo de alfabetizagdo mais dindmico fortalecendo o
desenvolvimento de leitores nos anos iniciais da Educagéo Basica.

A escrita do estudo de caso se preocupou com aspectos de adequacéo
retérica do texto. Em termos de adequacédo ele pode ser direcionado para um
publico-alvo, todavia necessitou ser claro o suficiente para outros publicos
entenderem. Some-se a isso o fato de ser criticado por outros pesquisadores,
participantes e informantes, ter que caracterizar 0s sujeitos da pesquisa, ou

estabelecer seu anonimato, e ser atraente para o leitor (YIN, 2016).

4.2 PRODUCAO DE DADOS

No penultimo procedimento da pesquisa se deu a coleta das informacdes
necessarias para responder ao nosso problema de pesquisa, por intermédio de um
questionario que foi disponibilizado na plataforma Google Forms! (devido aos
tempos de isolamento que estamos vivendo em decorréncia da pandemia da
Covid19), para 06 (seis) professoras lotadas na escola alvo dessa pesquisa, com 0
objetivo de levantar informagdes e posterior discussédo sobre pontos que contribuiu
com o norte da pesquisa, permitindo ndo apenas tracar um diagnostico das
dificuldades leitoras, mas também identificar e explorar as estratégias de leitura
mais eficazes a aprendizagem escolar na condi¢do de observadora do processo de
planejamento no l6cus da pesquisa.

Esse procedimento online foi realizado para identificar a visdo das
professoras da escola I6cus da pesquisa sobre a forma como podem ser exploradas
as estratégias de ensino para fortalecimento da leitura nos anos iniciais em relacéo
ao processo de alfabetizacdo e qual é a atuacdo desses docentes e suas acdes

metodolégicas na pratica diaria.

! Trata-se de um aplicativo gratuito para criacdo de formularios online. Nele, o usuério pode produzir
pesquisas de multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagcbes em escala numérica,
entre outras opgdes.
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Conforme Gil (2008) o questionario pode ser definido como a técnica de
investigagdo composta por um nuamero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.

Assim, nas questdes de cunho empirico, ele se torna uma técnica que servira
para coletar as informacdes da realidade, tanto do empreendimento quanto da
realidade que o cerca, e que serdo fundamentais na constru¢do do estudo. Dessa
forma os questionamentos dao frutos a novas hipéteses surgidas a partir das
respostas dos informantes. Ou seja, o foco primordial nesta andlise sera posto pelo
pesquisador.

Em seguida foram apresentados os dados obtidos a partir da coleta de
informacgBes dos questionarios cujos resultados encontrados serdo avaliados por
tratamento descritivo, numa andlise qualitativa onde os dados serdo devidamente
transcritos e analisados posteriormente em formato de texto, usando a técnica de
analise de conteudo baseado em Laurence Bardin (2011) que defende a analise de
conteado, como uma técnica metodologica que se pode aplicar em discursos
diversos e a todas as formas de comunicacgéo, seja qual for a natureza do seu
suporte.

A discussao e andlise dos dados foram organizadas em duas partes onde,
na primeira delas, foram utilizados dados obtidos das entrevistas, tragando o perfil
do grupo pesquisado e, em seguida, foram apresentados dados obtidos nas
entrevistas, numa analise qualitativa.

Assim, acreditando na possibilidade de oportunizar desenvolver nos sujeitos
da pesquisa uma visdo mais critica sobre as dificuldades leitoras das criancas e
também leva-los a uma apropriacdo de conceitos e uma visdo mais detalhista em
relacdo as ao uso de estratégias para seu enfrentamento, pensou-se em
desenvolver essa pesquisa.

Nesse sentido concordamos com Demo (2000) quando considera pouco a
realizacdo de uma pesquisa em educacdo limita apenas a producdo do
conhecimento, para ele “[...] o problema principal da educagao brasileira ndo esta
na esfera do conhecimento da pesquisa, mas da intervencao da realidade”. E nesse
sentido que queremos intervir na realidade da producdo de metodologias mais

atraentes aos olhos e demandas de nossas criangas estimulando-as a superar as
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dificuldades leitoras nos anos iniciais como possibilidade de melhorar seu

desempenho académico.

4.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Essa ultima etapa é constituida pela discussao e analise dos dados, que esta
organizada em partes onde, na primeira delas, foram utilizados dados obtidos das
entrevistas, tracando o perfil do grupo pesquisado e destacando aspectos
quantificaveis como idade, tempo de magistério, de trabalho na instituicdo
pesquisada, conclusdo do curso superior, quantidade de cursos de capacitacao
realizados nos ultimos 03 anos, se desenvolveu no ano anterior algum projeto na
area para ampliacdo dos horizontes dentro das estratégias de leitura como forma
de se promover a autonomia leitora nos anos iniciais.

Em seguida foram apresentados os dados obtidos a partir da producéo de
informacBes nas entrevistas cujos resultados encontrados foram avaliados por
tratamento descritivo, numa analise qualitativa. Ao final da aplicacdo dessa
metodologia na pratica diaria, os docentes foram incentivados a colocar em pratica
as nocdes e habilidades desenvolvidas em cada etapa do processo, num
procedimento que possibilitard avaliar os progressos alcancados.

Como produto final é apresentado um produto educativo em forma de cartilha
digital voltada para as professoras alfabetizadoras do municipio de Presidente
Kennedy acerca do desenvolvimento e utilizacdo de estratégias de leitura para se
enfrentar as dificuldades leitoras e formar leitores.

No processo de coleta de dados Yin (2003) destaca haver seis fontes
possiveis de evidéncia para estudos de caso: documentos, registros de arquivo,
entrevistas, observacéao direta, observagao participante e artefatos fisicos. De fato,
ressalta, forca Unica do estudo de caso € sua capacidade de lidar com uma grande
variedade de evidéncias - documentos, artefatos, entrevistas e observacgoes.

Para Yin (2003) os estudos de caso nao implicam o uso de um tipo particular
de evidéncia e elas podem ser feitas usando evidéncias qualitativas ou quantitativas
(ou ambas). Ele afirma que os beneficios dessas seis fontes podem ser
maximizados se trés principios forem seguidos: o uso de mdultiplas fontes de
evidéncia; a criacdo de um banco de dados de estudo de caso e a manutencao de

uma cadeia de evidéncias.
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5 PRODUTO EDUCATIVO

O produto educativo surge da necessidade de pensar estratégias de leituras
e praticas pedagogicas dinamicas, com o objetivo de promover a alfabetizacéo e a
formacéo do leitor nos anos inicias da Educacéo Bésica.

O norte para a realizacdo desse projeto veio da ideia de apresentar uma
proposta ao municipio de Presidente Kennedy-ES na forma de um guia didatico
digital que auxilie os docentes dos anos iniciais com acdes e propostas pedagogicas
de ensino para combater as dificuldades leitoras dos alunos.

Dessa forma, o guia didatico digital foi pautado na pesquisa participante e
colaborativa, apresentando estratégias de leituras dinamicas, servindo de subsidios
para os professores em suas aulas. Assim, contou com a ajuda dos professores
sujeitos da pesquisa com ideias e parte dos depoimentos coletados das respostas
do questionario disponibilizado no GoogleForms, devido ao contexto pandémico
gue hora vivenciamos (em decorréncia da Covid19).

Para Solé (1998), as estratégias de leitura como uma abordagem de ensino
da leitura que auxilia na formacao do leitor, inicialmente uma ferramenta literaria
pelos textos que disponibilizamos para as criancas, embora se possa ampliar para
as mais diversas tipologias, inclusive, as imagéticas, pois, a partir do momento em
que tomamos consciéncia do uso das estratégias vemos a utilizagédo delas em tudo
gue ocorre em nosso dia-a-dia.

Pretende-se disponibilizar o produto educativo aos professores da escola de
pesquisa, pois servira de motivacdo para que estes profissionais também
desenvolvam estratégias de leitura, formando leitores nos anos iniciais da Educacao
Basica.

A justificativa para o desenvolvimento deste guia vem da necessidade de se
trazer luz a discussao a importancia de se inovar no processo leitor através de
estratégias de leitura que possam estimular os alunos, nos anos iniciais, a se
tornarem leitores desenvolvendo suas habilidades dentro e fora do ambiente
escolar.

A metodologia para a elaboracdo do guia didatico compreendeu trés fases: a
primeira sera a construcdo do conteudo baseado nas entrevistas onde 0s sujeitos

da pesquisa relataram as estratégias de leitura utilizadas em sala de aula. A
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segunda parte consistira na definicdo do layout do guia didatico e por fim sugestdes
da pesquisadora de estratégias de leitura.

Espera-se que o produto educativo tenha boa aceitacdo e uma utilizacéo
eficaz pela escola pesquisada, fazendo desse produto um recurso para agregar
valores ao processo de ensino e tornd-lo mais criativo e eficaz, despertando o

interesse dos alunos.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este estudo teve como intuito explorar a tematica do uso de estratégias de
ensino para fortalecimento da leitura nos anos iniciais, contextualizando teoria e
praticas de aprendizagem destacando a importancia do uso desses recursos no
processo alfabetizacdo em uma escola no municipio de Presidente Kennedy-ES.

Através da pesquisa bibliografica buscou-se, em primeiro plano,
compreender 0s autores gue, nos ultimos anos, vém debatendo sobre essa tematica
para se ter uma nocao mais profunda, desde seu surgimento até as evolugdes ja
ocorridas no desenvolvimento de estratégias de ensino com foco no fortalecimento
da leitura nos anos iniciais.

No que tange ao estudo de caso, utilizou-se como l6cus da pesquisa a
EMEIEF Bery Barreto de Araujo por atender ao publico a que se destina este estudo
e por ser uma das maiores escolas do municipio. Assim a pesquisa qualitativa, se
deu através da plataforma Google Forms? (em decorréncia da pandemia da
Covid19), para 06 (seis) professoras lotadas na escola alvo dessa pesquisa, que
mais a frente serd detalhado o perfil das mesmas, com o objetivo de levantar
informacdes e posterior discussao sobre pontos que contribuirdo com o norte da
pesquisa. Assim, permitird se tracar ndo apenas um diagnostico das dificuldades
leitoras, mas também identificar e explorar as estratégias de leitura mais eficazes a
aprendizagem escolar na condi¢do de observadora do processo de planejamento
no lécus da pesquisa.

Nesse procedimento online foi possivel identificar a forma tradicional como
ainda se dao as aulas nos anos iniciais para alfabetizagéo do aluno, no intuito de
enriquecer a teoria e a prética das professoras no desenvolvimento de estratégias
de leitura aplicaveis para desenvolver a autonomia leitora.

Foram muitos os desdobramentos ocorridos durante esse ano letivo,
principalmente em decorréncia da Pandemia do Covidl9, constatando que as
estratégias de leitura com literatura infantii ajudam os alunos a transpor as
dificuldades leitoras, além de propiciar momentos fundamentais para a aquisi¢cao de

habilidades, transformam-nos em leitores ativos.

2 Trata-se de um aplicativo gratuito para criagdo de formularios online. Nele, o usuério pode produzir
pesquisas de multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagcbes em escala numérica,
entre outras opgdes.
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6.1 ASPECTOS QUE PERMEIAM A PRATICA PEDAGOGICA DIARIA DAS
PROFESSORAS

Docentes da EMEIEF Bery Barreto de Araujo localizada no municipio de
Presidente Kennedy, e sujeitos dessa pesquisa, eles tiveram a oportunidade de
expressar aqui desde caracteristicas pessoais e pontos de vista em relacdo a
diversos topicos relevantes para esse estudo, como sua formacédo académica,
tempo de magistério, tempo de atuacdo no magistério na escola alvo dessa
pesquisa e utilizacdo de estratégias de leitura como recurso pedagogico para tornar
0 processo de alfabetizacdo mais dinamico e fortalecer o desenvolvimento leitor.

Foi possivel com isso perceber que o aprendizado derivado do uso das
estratégias de leitura, durante parte desse ano letivo, fez com que as criancas se
preocupassem, cada vez mais, com o0 entendimento dos textos lidos,
independentemente da disciplina. Isso significou que, inevitavelmente, tomaram
para si uma postura de leitores ativos em face de outros textos, que ndo apenas 0s
das aulas de leitura, visto que mudaram sua relagcdo com ela, buscando sempre a
compreensao.

Ao abordar sobre a realidade das professoras foi possivel verificar que
nenhuma delas tem o habito de recorrer as estratégias de leitura no ensino e
fortalecimento do processo leitor.

Sobre como sédo conduzidas as préaticas de leitura, no que concerne as
estratégias que se usam para ler e compreender textos, os relatos das docentes
nos fazem acreditar que, embora a leitura seja uma atividade intrinseca a escola,
ela se constitui em um grande desafio na pratica diaria quando elas mesmas
buscam definir caminhos para propor um trabalho que suscite nos alunos o gosto
pelo ato de ler.

PERFIL DOS / DAS EDUCADORES/AS

Professora | Tempo de Formacéo Capacitacao nos
Servico ltimos 2 anos
A 18 anos Pedagogia Sim
B 30 anos Pedagogia com especializacdo em Gestédo Sim
Integrada e Educacéo de Jovens e Adultos
C 24 anos Pedagogia com especializacdo em Gestédo Sim
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educacional com enfase em administracéo,
supervisao, orientacéo e inspecao escolar.

D 5 anos Pedagogia Sim
E 30 anos Magistério Sim
F 8 anos Pedagogia Sim

A primeira das professoras entrevistadas, a professora A experiente e
comprometida e alfabetizadora no municipio por 18 anos, busca desenvolver
estratégias de leitura em sua pratica pedagogica, embora tenha encontrado pouca
receptividade para tal - um processo que ela atribui a desmotivacéo dos alunos e a

falta de apoio da familia em casa incentivando a ler.

“O trabalho com leitura na sala de aula é conduzido por meio de leituras
de textos, principalmente os que estejam no livro didatico usado pela
escola onde os alunos fazemuma leitura silenciosa do texto e, em seguida
ela faz a leitura em voz alta para que eles possam observar a importancia
da entonacgédo da voz marcada pela pontuagdo no texto escrito. Assim peco
ainda que cada um deles leia em voz alta um paragrafo para depois serem
feitas perguntas sobre o que foi lido como, por exemplo, o tema central e
0s principais personagens”. (Professora A)

Foi possivel observar que ha um esforco das docentes na promocao do
ensino da leitura em sala de aula, em especial com aqueles que tém dificuldades
leitoras e de compreensao dos textos utilizados. No entanto, verifica-se que elas
nao desenvolvem um trabalho sistematizado com a leitura, uma vez que apenas se
limitam a explorar, com frequéncia, os textos contidos no livro didatico, quase
sempre incompletos e fragmentados.

N&o é segredo o fato de que dessa pratica ainda é muito presente no contexto
escolar. Como mediador entre o papel do professor frente ao ensino e
aprendizagem esta o livro didatico, na maioria das vezes, o0 Unico instrumento
utilizado em sala de aula para conduzir o ensino da Lingua Portuguesa. Logo, como
as atividades de leitura sdo realizadas em sua maioria de forma simulada e
resumindo, quase sempre, o0 ensino de leitura em exercicios de codificacdo e
decodificacédo, acaba tendendo a ndo alcancar os resultados necessarios, mas sim
o suficiente.

A professora B em seu discurso afirma que, ao tratar do assunto da aula,
ela desenvolve uma estratégia mais voltada para os alunos que sabem ler, para
incentiva-los a desenvolver a oralizacdo e entonacdo de voz marcada pela

pontuacéao e leitura em voz alta.
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Na viséo de Isabel Solé (1998) esse tipo de leitura ndo leva em consideracao
a compreensao textual como um fator primordial, ao contrario, funciona mais como
um treinamento, as vezes repetitivo, marcado somente pela intencdo de oralizar a
escrita. E mais, as atividades elaboradas sé&o resumidas em identificar o tema
central e 0 protagonista da historia, 0 que ndo aciona 0s conhecimentos prévios
dos leitores, tampouco os faz analisar, criticar, questionar, deduzir econtextualizar
as informac0es expostas nos textos estudados.

Assim derivado das respostas das professoras, € possivel inferir a auséncia
de estratégias de leitura a partir da discusséo da leitura como um mero processo de
interacdo — mostrando um abismo no que diz respeito a elaboracéo de propostas e
estratégias de leitura que unam a teoria a pratica para o ensino da leitura.

A professora C destaca em seu relato que os problemas mais frequentes
apresentados pelos alunos dizem respeito a desmotivacédo, a dificuldade de leitura

oral e principalmente a compreenséao do que foi lido.

“Eles ndo possuem o habito da leitura e a maioria ndo costuma ler em casa
ou ir & biblioteca, mas s6 tem contato com esse universo na sala de aula
guando séo obrigados a ler, por isso ndo se entusiasmam quando sao
solicitados, ao contrario, acabam ficando envergonhados na leitura oral por
nao possuirem esse hébito. No entanto, 0 mais preocupante é a dificuldade
de compreensdo do que foi lido, ou seja, leem e ndo entendem, nao
compreendem, ndo assimilam a ideia central do que foi lido. Ai, me
pergunto: Sera que leram? Ou apenas decodificaram as letrasque ali
estavam?” (Professora C)

Diante dessa realidade é fato que a mudanca de paradigma em relacéo a
leitura na sala de aula precisa ser redimensionada através de estratégias de ensino
gue visem ao fortalecimento do processo leitor, desenvolvendo para tal um trabalho
gue va de encontro as praticas que desmotivem o gosto pelo ato de ler.

Solé (1998) explica que € importante, neste processo de construcao, criar
condicdes para que os alunos se interessem pela leitura. O primeiro passo é refletir
com os leitores sobre o que irdo ler, para qué, qual a intencdo em fazer a leitura de
um determinado texto e como isso sera feito, pois as estratégias de ensinode
compreensao leitora precisam se adequar as reais necessidades do leitor.

Desse modo, afirma Solé (1998), para alcancar a individualidade e autonomia
no inicio do processo de leitura, ela sugere alguns passos que podem servir como
um direcionamento para nortear a pratica pedagodgica do professor que sao:

motivagdo, objetivos, conhecimentos prévios, estabelecimento de previsbes e
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formulacbes de perguntas sobre o texto. Kleiman (2013) também, nessa mesma
linha de pensamento, destaca que a leitura € um ato individual em que o préprio
leitor constrai significados a partir de sua relacdo com o texto.

De fato, se os alunos estdo desmotivados, como afirma a professora D, toda
estratégia criada ndo surtira efeito positivo. Fazé-los perceber o prazer que a leitura
oferece o que se podem descobrir com ela, quais 0s seus beneficios, pode leva-los
a gostarem de ler - um papel que pertence ao professor, ou seja, promover 0
encontro afetivo, interativo, dindmico entre leitor e texto.

Assim, 0s objetivos e estratégias a serem desenvolvidas na prética
pedagdgica diaria devem ser pré-definidas em todos os momentos da leitura,
para, segundo Carvalho e Baroukh (2018) desmistificar a ideia da leitura obrigatéria
e sinbnimo de oralizacdo, e leva-los a perceber que devem ler com diferentes
interesses e finalidades para obter uma informagdo, seguir uma instrugéo,
comunicar um assunto, sensibilizar, obter prazer, etc., dai a importancia do
professor ter clareza dos objetivos que pretende alcancar.

No entanto, esse processo é muito dificultado pela inexisténcia de projetos
gue atendam os alunos que estdo com dificuldades em ler e compreender textos.

A literatura revisada nesse estudo endossa o fato de que o0 uso de estratégias
de leitura € um beneficio inegavel para professores e alunos e sua implementacao
de forma efetiva e criativa cria melhores oportunidades de ensino consideradas
importantes. No entanto, apesar do lado positivo associado a sua integracdo no
ensino e na aprendizagem, a realidade desse estudo de caso mostra condi¢cdes e
obstaculos que impedem a plena utilizacdo desses recursos pelos alunos.

Foi possivel perceber junto as professoras que desenvolvem estratégias de
leitura que até mesmo as outras disciplinas tornaram-se mais interessantes, uma
vez que, no momento em que liam os textos, passavam a entendé-lo e compreendé-
lo melhor, dai, obviamente, passaram a aprender cada vez mais. A postura de leitor
estratégico possibilitou aos alunos adentrarem nas demais disciplinas do curriculo
da mesma forma como se relaciona com as leituras literarias nas aulas de lingua
portuguesa. Ou seja, na visado de Zilberman (2009) tornaram-se leitores ativos,
agueles que déo vida ao texto, que interagem, dialogam e estabelecem uma relacéo
racional entre o individuo e o mundo que o cerca.

A professora E lembrou que,
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“Das estratégias que mais se destacam estao a ativagdo do conhecimento

prévio e as questdes ao texto. Ambas utilizadas em todos os momentos, e
guando comeg¢avam um novo conteldo, eram acionadas. Assim, tornou-
se comum a seguinte colocacgéo feita por mim nesse momento: acionem o
pensamento de vocés e me digam o que sabem sobre esse
assunto”.(Professora E)

A professora F, deu exemplo das aulas de ciéncias, dizendo que:

“Onde eram utilizadas as estratégias de sumarizacdo e de sintese, pois,
depois de se estudar o livro didatico e ativar o conhecimento prévio das
guestdes elaboradas pelas criancas, havia a necessidade de concluir os
conceitos aprendidos. Nesse sentido, ap0s a utilizacéo de estratégias de
leitura para fortalecimento do processo leitor e também a compreensao do
texto lido, o meu direcionamento passou a fluir de forma mais facil e a
matéria comecou a ser melhor compreendida”. (Professora F)

Nesse sentido todas as professoras, sem excecdo concordaram que, além
dos conteudos ficarem mais faceis de compreender, as atividades passaram a ser
mais prazerosas porque as criangas se sentiam sujeitos do seu proprio processo de
aprendizagem, na medida em que sabiam claramente o que precisavam aprender,
ou seja, 0s objetivos eram explicitados - e essa clareza era decorrente do
planejamento da semana e da organizacdo dos contetdos feita em conjunto no
ualtimo dia de aula da semana anterior.

Na visdo de Harvey e Goudvis (2007) os estudantes melhoram sua
compreensao global sobre o texto a medida que as estratégias de leitura lhes séo
ensinadas, pois a reflexdo sobre o que se |é aumenta o aprendizado. Quando
aprendem a realizad-lo desta maneira, 0 controle de monitoramento da
aprendizagem passa para 0 nivel metacognitivo, pois as criangas tém consciéncia
do processo ocorrido com elas mesmas.

Por fim, h& que ser destacado aqui, na defesa do uso de das estratégias de
ensino para fortalecimento da leitura nos anos iniciais e superacao das dificuldades
leitoras em sala de aula, que se trata de um recurso muito significativo no
enfrentamento das dificuldades leitoras dos alunos. E, diferente de uma “receita”’ a
ser aplicada, trata-se de uma intervencdo metodolégica adequada, que propde

atividades significativas para as criancas, sujeitos dentro desse processo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A expectativa e todo o trabalho desenvolvido nesta pesquisa conduziram-me
a uma reflexdo sobre o ensino da leitura e a urgéncia de repensar questdes
referentes a ela, gerando mudancas significativas na pratica educativa e
contribuindo com a formagéao docente.

Assim, a finalizacdo de um trabalho desta natureza faz levantar, sem duvida,
sentimentos diversos na medida em que sdo esclarecidos alguns pontos e obtidas
algumas respostas acerca da forma como tem se dado o ensino da leitura no
contexto escolar.

Se a vemos como um processo de interacdo social onde o aluno interage
com o texto de maneira critica e ativa, atribuindo inclusive sentido ao que |€, essa
andlise se torna motivo de preocupacao, hdo apenas pela competéncia leitora ruim
de nossos alunos nos anos iniciais, mas principalmente pelas dificuldades de
nossas docentes em desenvolver metodologias e estratégias de ensino voltadas
para fortalecimento da leitura.

No decorrer da pesquisa e na busca pelos objetivos tracados para esta
pesquisa foi possivel perceber que nos anos iniciais da Educacao Basica de uma
das escolas do municipio de Presidente Kennedy-ES o processo de ensino
aprendizagem da leitura ainda se faz de maneira elementar, seja apenas como
visitagdo, em um trabalho voltado somente para 0s aspectos gramaticais, utilizando
0 texto como pretexto, como treinamento com foco na oralidade da escrita e sem
um aprofundamento tematico voltado para o dialogo critico com outras leituras e
com as singularidades do préprio texto, baseado sempre em um planejamento que
utiliza o livro didatico, onde as atividades de compreensdo sao facilmente
encontradas no texto.

Assim, vejo que, o objetivo geral deste estudo que pretendeu analisar o uso
de estratégias de leitura nos anos iniciais no processo de alfabetizacdo e
desenvolvimento de leitores - e assim compreender os fundamentos tedricos que
sustentam o trabalho docente com a literatura infantil, foi alcancado.

Os fundamentos das estratégias de leitura, abordados no referencial, deste
trabalho mostrou que esses recursos podem ser um campo fértil que contribuem
incisivamente para a compreensao leitora por se basearem no processo de

metacognicdo que possibilita uma oportunidade bastante eficaz de se ensinar
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habilidades para a compreenséao textual muito util no processo de aprendizagem da
leitura.

Na pratica da pesquisa foi possivel dialogar com as docentes sujeitas dessa
pesquisa sobre o fato de que o ato de ler deve se dar através da compreensdo, um
processo dialdgico que requer um sujeito leitor ativo que interage com um texto
desconhecido, mas ndo de forma mecéanica, permitindo assim uma pratica
diferenciada que rompa com os métodos tradicionais de exercicios geralmente
utilizados na escola para ensinar a ler como, por exemplo, a leitura oral e
questionarios dos livros didaticos presentes em todas as disciplinas do curriculo.

Se olharmos a leitura como prética social que €, a literatura infantil torna-se
imediatamente uma ferramenta potencial para se ensinar a ler. Os livros estdo nas
escolas e aproxima-los das maos das criancas € um passo importante que deve ser
0 primeiro, mas ndo pode ser o Unico. A partir da aproximacao do aluno com o livro
€ preciso encontrar mecanismos nos quais o professor possa se apoiar para ensinar
como as criancas podem ler esse tipo de texto, bem como os demais.

No caso da literatura infantil, uma fonte inesgotavel de possibilidades, ela
permite que o aluno vivencie mudancas significativas na sua relagdo com os livros
de literatura, antes preteridos nas leituras individuais e agora passando ao patamar
de desejados, disputados. Nesse sentido, as estratégias de ensino para
fortalecimento da leitura proporcionam mecanismos que levam os alunos a se tornar
leitores que processam a leitura e a compreendem de forma mais independente.

Assim €& preciso vislumbrar uma forma eficiente de ensinar a leitura,
percebendo a dimenséo do que isso pode alcancar se adotado como regra basica
no curriculo escolar, pois a educacao infantil € uma etapa onde a crianca esta se
apropriando da linguagem oral e cabe ao professor mediar situagdes onde ela seja
estimulada a participar e ouvir informacdes que irdo enriquecer o seu campo da

imaginacao e producao.
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA A SER
APLICADO AOS DOCENTES DA EMEIEF “BERY BARRETO DE ARAUJO”

1. Qual o tempo de magistério que vocé possui? E nessa instituicdo de ensino?

2. Qual sua formacao? Possui alguma especializacdo? Em que area?

3. Realizou algum curso de capacitacdo nos ultimos dois anos?
( )sim ( )néo

Se sim, qual?

4. Qual a importancia de se trabalhar as estratégias de ensino para fortalecimento

da leitura nos anos iniciais?

5. De que maneira as estratégias de leitura sédo aplicadas na sua pratica de ensino?

6. Desenvolveu, do inicio de 2020 até agora algum Projeto envolvendo estratégias
de leitura?
() Sim () Nao

Se sim, como foi essa experiéncia?
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7. Como avaliar a evolucéo dos alunos em relacdo a apropriacdo de conhecimentos
e conceitos, dentro do processo de alfabetizacdo, ap0s o0 uso das estratégias de

leitura como recurso metodolégico?

9. Em sua opinido, de que forma as estratégias de leitura podem colaborar para

fortalecimento do processo de alfabetizagcdo na pratica diaria?




APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “O uso de
estratégias de ensino para fortalecimento da leitura nos anos iniciais: formando
leitores autossuficientes”, desenvolvida pela mestranda Vanuza Nunes Sedano
Costa, do Curso de Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacéo da
Faculdade Vale do Cricaré-ES, sob a supervisdo da Prof. Dr2. Marcia Moreira de
Aradjo.

Ao assinar este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé concorda
em participar da pesquisa, respondendo a um questionario com perguntas sobre a
tematica das estratégias de ensino para fortalecimento da leitura como uma
proposta metodoldgica no processo de alfabetizacdo, defendida neste estudo. Essa
pesquisa ajudara a identificar diferentes estratégias de ensino para fortalecimento
da leitura e o envolvimento dos alunos nas séries iniciais do municipio de Presidente
Kennedy-ES.

Os resultados da pesquisa serdao posteriormente publicados em periddicos,
mas, em nenhum momento, vocé serd identificado(a), tera nenhum gasto ou ganho
financeiro por sua participacdo nesta pesquisa, podendo, a qualquer momento,
retirar seu consentimento de participacdo, sem sofrer nenhum prejuizo ou coacao.
Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé pode entrar em contato com a
responsavel pelo telefone (028) 99973-8375.

Presidente Kennedy de de 2021.

Eu aceito participar, voluntariamente, da pesquisa acima descrita, depois de

ter sido devidamente informado(a) de todas as suas etapas.

Participante da pesquisa

Responsavel pelo Termo de Consentimento
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ANEXO | - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE




ANEXO Il - PARECER CEP3

INSTITUTO VALE DO CRICARE W

Y m LT AT
L ] ik i

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: O USO DE ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA FORTALECIMENTO DA LEITURA
NOS ANOS INICIAIS: FORMANDO LEITORES AUTOSSUFICIENTES
Pesquisador: VANUZA NUNES SEDANO COSTA
Arsa Temdtica:
Versdo: 1
CAAE: 50781121.6.0000.8207

Institulgdo Proponente: INSTITUTO VALE DO CRICARE LTDA
Patrocinador Princlpal: Financlamento Préprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 4.921.570

Apresentacdo do Projeto:
A pesquizsadora apresenta como desenho do projeto: “0 estudo sera desenvolvido por meio de uma

pesquiza envolvendo professores. O local da pesquisa sera a Escola Municipal de Educagao Infantil e
Ensino Fundamental 'Bery Barreto de Aradjo’ estd localizada no interior de Presidente Kennedy/ES na
localidade de Jagueira. O lécus desta pesquisa, mesmo estando localizada na zona rural, trata-se da escola
gue concentra o makor ndmerno de alunos e professores em atuacao, onde se buscard analizar o uso de
estratégias de leitura nog anos inicials no processo de alfabetizagao e desenvolvimento de leitores
autossuficientes. Nesse sentido este estudo evidencia a relevancia da intervencao de leitura para alunos
com dificuldades de aprendizagem com base no uso de suas experiéncias de linguagem. Aprender a ler
para esses alunos pode ser extremamente desafiador e, muitas vezes, desanimador. No entanto,
capitalizando seus interesses & experiéncias, o professor, com a experiéncia e estratégias necessarias,
pode orientar sistematicamente esses alunos na construcio de sua base de alfabetizacio e conflanga como
leitor”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario da Pesguisa:

A pesquisadora apresenta como objetive primario:

. Analisar o uso de estratégias de leitura nes anos iniciais no processo de alfabetizacao e

Enderego: Rua Humberio de Almeida Franklin, n® 217

Bairre: UNIVERSITARIO CEP: 79033415
UF: ES Municiple: SA0 MATEUS
Telefone: (27)3313-0000 E-mail:  cep@@ive b

3 Em consenso com a orientadora houve alteracdo do titulo e objetivos, visto que o atual melhor atende ao
objetivo de pesquisa.
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AU DA DN
Wi b o3 il
Camtinuagio do Parecer: 4501 570

desanvolvimento de leitores autossuficientes.

Objetivo Secundario:

A pesquisadora apresenta como objetivos secundarios:

. Realizar uma andlise comparativa dos diferentes enfoques no ensing da leitura utilizado nas escolas
municipais nos anos iniciais:

. Discutir uma metodologia de ensino de leitura mais atraente aos olhos @ demandas de nossas criangas que
as estimulem a assistir, de forma participativa, 4s aulas.

. Identificar a contribuigao da formacgao dos professores, tanto a inicial quanto a continuada, guanto ao
incentive da leitura @ metodologias voltadas para essa tematica;

. Desenvolver uma cartilha digital voltada para as professoras alfabetizadoras do municipio de Presidente
Kennedy acerca do desenvolvimento e utiizacao de estratégias de leitura para se enfrentar as dificuldades
leitoras e formar leitores autossuficientes.

Avallagio dos Riscos e Beneficlos:

humanos em sua realizacao envolve risco em tipos e gradagbes variados. Nesta pesqguisa, como
desconforto @ riscos @m polenciais este estudo prevé que vock possa sentir um constrangimento ao realizar
o guestiondrio. Para minimizar este constrangimento, serd realizada uma conversa prévia com os

professores @ direcionado através do email pessoal de cada docentes gue ird participar desta pesquisa,

onde possa se sentir mais confortivel e a vontade para realizar o questionario. Sendo assim, em caso de
algum desconforto, ou mal estar, a pesquisadora do presente estudo ira encaminhar o participante para o
zervico de atendiments médico mais préxime do local da sua residéncia”.

Beneficios: Conforme a pesquisadora “Os benéficos da participacdo no estudo € analisar o uso de
estratégias de leitura nos anos iniciais no processo de alfabetizacao e desenvolvimento de leitores
autossuficientes e ldentificar a contribuigio da formagdo dos professores, tanto a inicial quanto a
continuada, quanto ao incentivo da leitura & metodologias voltadas para essa tematica. A partir dos
resultados oblidos, desenvolver uma cartilha digital voltada para as professoras alfabetizadoras do municipio
de Presidente Kennedy acerca do desenvolvimento e utilizaclo de estratégias de leitura para se enfrentar
as dificuldades leitoras e formar leitores autossuficientes”.

Endereco: Fua Humberlo de Almeida Franklin, nf 217
Bairro:  UNIVERSITARID CEP: 79933415

UF: ES Municipio:  SA0 MATELS

Telefone:  (27)3313-0000 E-mail: cepi@ive.br
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Comentarios ¢ Consideracdes sobre a Pesquisa:

Projeto de carder académico, realizaco para obtencao de titulo de mestrado profissicnal em Ciénoa,
Tecnologia E Educagdo no Centro Universitario Vale do Cricaré. Serdo 08 participantes, sendo eles
professares da Escola Municipal de Educagao Infantl e Ensino Fundamental “Bery Barrelo de Aradjo’,
localizaca no intesor do municipio de Presidente Kennedy, Espirio Samo.  Agresenta um orgamento de RS
50.00. Conforme cronograma do projeto. 8 aplicacio do questiondnio lerd inicio &ia 07 Ge fevereiro de 2022
com previsdo de mno em 25 de marco de 2022,

AL DALY
LT

Cordrasyieo oo oo 4 W1 470

Consideragdes sobre os Termos do apresontacio obrigatoria:
Vide campo “Conclustes ou Pendéncias e Lista de inadequagbes”
Recomendacdes:

Vide campo “Conclusfes ou Penddncias ¢ Lista de inadeguagdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
. Documenios devidamenie apresentados:

_TAIC ~ Assinado por gestor responsdvel.

_TCLE - particpantes da pesquisa.

_ Roterc ce perguntas para cs professores paticpantes,
. Cronograma adequado.

Pomanto, encontra-se apto

Considoragbes Finals a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ac pesquisador resporsdvel encamimhar os relatéeios parcais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificagho do tipo “relaldeio” para que sejfam devidamente apreciadas no
CEP. conforme Norma Operacional CNS n® 00113, fteen XI 2.d.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

% Arquivo Bostagem Aaor Siuagdo)
- g DOP | Oo0e221 Ao
[ROJETO 1797001 pal 18.17.04

Endereco:  Rum Mumberio de Almeits Fraskie, o 717

Bairre:  UNVERSITANOO CEP: 3415

UF: ES Municiple:  SAD MATELIS

Tolsfone: (2703130000 Emall copiive iy
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TRABALHANDO cOM O GENERO
TEXTUAL FOLHETQS

Atividade 1

Professor para esta atividade, inicie uma roda de conversa,
enfatizando com os alunos sobre a COVID 19.

Como sugestdo vocé pode abordar:
e Conhecimentos gerais dos alunos sobre a COVID 19;

e Informagdes sobre pessoas conhecidas que contaminadas
pelo virus;

* Formas de prevengdo contra a COVID

Atividade 2

Nessa atividade professor, vocé pode ufilizar como e

referéncia folhetos informativos sobre a COVID 19, 3

-

podendo projetd-lo na lousa branca. Porém, trabalhe e

=

inicialmente somente com as imagens, se assim também /
desejar. Para isso, serd necessdrio retirar algumas partes ‘
escritas do prospecto, como no modelo logo abaixo. E
inferessante explorar oralmente o informativo com as
*/
—

criangas.
\—
R
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| COVID-19 /
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- Explorar oralmente as hipéteses das criangas sobre esse género
textual e a fungdo social que ele possui em nosso cotidiano. observe as

estratégias de leitura que os alunos irdo ufilizar.

- Explorar as imagens




Atividade 3

Professor, as criangas jd devem ter descoberto muitas
informagdes acerca do texto até o momento. Se eles ainda ndo
suscitaram a ideia de que as imagens se fratam de medidas de
prevengdo contra a COVID 19, recomendamos que aborde o
assunto com eles. Depois disso, ainda dentro da proposta de
diagndstico, sugerimos a organizagdo da turma em duplas. Cada
dupla ficard responsdvel por escrever qual é a prdtica de
prevengdo confra o virus que a imagem busca descrever. As
duplas escreverdo da forma como conseguirem em um pedago de

papel.

Atividade 4

Professor, neste momento, as criangas terdo a oportunidade
de comprovar suas hipéteses e comparar o que escreveram
com a escrita original do folheto, verificando se as

informagdes originais estabelecem as mesmas relagdes, feitas

pelas duplas, entre texto e imagem. E inferessante mostrd-los

o folheto sem modificagdes:




~ PREVENCAO

| COVID-19

y v

A turma poderd comparar o texto das medidas de prevengdo contra a COVID 19 do

folheto original com as medidas que cada dupla escreveu. Se desejar, o professor

pode reescrever no quadro branco o texto escrito pelas duplas. Desse modo, serd

mais fdcil comparar a escrita das criangas e do texto informativo. Leia cada parte
escrita do folheto para as criangas se for necessdrio ou se eles tiverem ddvidas
quanto a fonte textual utilizada. Aproveite a oportunidade para problematizar a

andlise dos dados informativos observando os seguintes aspectos:

A escrita original
do folheto se
parece com o que

Qual das duas Ha alguma
versdes é a mais instrugdo

- clara, ou seja, de exatamente igual
vocés

SSPReUeRaD melhor ou alguma muito

entendimento? diferente?




e C Neste momento professor, vocé pode explorar o fato
de que as imagens tém diferentes interpretagdes, de

-

- acordo com quem as “[&". Assim, foi possivel que os

=

alunos escrevessem algo parecido com o texto original,

D mas ndo exatamente igual.
%\,
—

\ f\
-

Atividade 5

Professor, nessa etapa sugerimos que os alunos trabalhem
individualmente. Assim, distribua uma folha oficio A4 dividida em
duas partes iguais onde cada crianga poderd escolher duas agdes de
prevengdo contra a COVID 19 que acredite ser possivel realizar
juntamente com seus familiares. E interessante sensibilizd-los na
compreensdo de que as instrugdes descritas no folheto dizem
respeito a agdes domésticas, que todos podem por em prdtica dentro
de suas casas. Pega-os para desenhar as duas agdes que eles mais
gostaram e conseguem fazer com familia e amigos. Depois, logo
abaixo da ilustragdo, eles escreverdo as medidas preventivas

escolhidas, da forma como conseguirem, legendando a imagem.
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Atividade 6

Professor, as criangas nesse momento irdo brincar
com um caga - palavras, com palavras de prevengdo da
COVID 19.

Mo onans-HmoO
NMFOOo O r>»o0cCc
OO0 -Hrn o Xow
moeoNOoOmA= >
<A - ClmO >
OX»OXR - mWVO
>Zrirce>»<—
<X O=H>>»-HZ 00

MASCARA - LENCO - ALCOOL - AGUA
SABAO - CONTATO - BEIJO -

www.misturadealegria.blogspot.com ADILEA




TBARAKHANRR <M PREMAS F
£ANTI&A3 RE BQR4

Atividade 1

Professor proponha uma roda de leitura com os alunos., utilizando o
livro “A ciranda das vogais de Zoe Rios". Este livro estd disponivel no
link

Utilize estratégias de pré-leitura com os alunos, explorando a parte
externa da publicagdo, o possivel assunto a ser abordado, o nome dos
animais na capa, letra inicial de seus nomes, suas caracteristicas,

aqueles que eles jd viram pessoalmente.




Atividade 2

Nessa atividade professor vocé ird propor a exploragdo
mais sistemdtica das especificidades do texto da obra. O
género textual de “"A ciranda das vogais” (2011) é o
poema, logo, é importante que os alunos avaliem a
organizagdo do texto em versos e estrofes; as rimas, o
ritmo e a musicalidade caracteristicas desse tipo de
género. Para que toda a furma consiga visualizar com mais
clareza esses detalhes, sugerimos que o professor

projete as pdginas do livro em um teldo.

LE TODOS 05 LETREIRDS, COPIA TUDO O QUE VE,
ESCREVE LISTAS DE COMPRAS
E BILNETES PARA A NAMORADA TETE.
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Observe professor, que hd referéncias a cantigas de roda no corpo do texto
do livro, como: O sapo ndo lava o pé, O cravo e a rosa, Abre a roda, Escravos
de J6, Sapo Jururu e a Fonte do Itororé. O mesmo acontece com as
seguintes parlendas: Na casinha da vové e Ld em cima do piano. Indicamos
que o professor questione se alguém da turma jd ouviu essas cantigas ou
parlendas e em seguida cante junto com os alunos as que eles relataram
conhecer.

Atividade 3

Professor nesse momento entregue aos alunos
cdpias das imagens do livro que ndo tem escrita e
pega que os mesmos escrevam uma frase que
combine com o desenho.
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Atividade 4

Professor nessa atividade os alunos irdo realizar o auto
ditado com figuras de animais. No primeiro eles devem
recortar e colar os nomes de acordo com a figura. No

segundo eles irdo escrever o nome das figuras.

3 2

( EscoLa: )

[ NOwmE: )(oaTa:__/_/__|

Ditado Recortado

P U
L]
5 Aiu

| BoDE LEAO || OVELHA |

| zeBra || TUCANO | | TARTARUGA|

| GiraFA | [ macaco | | HirordTamol|




PROF.(A):

AUTODITADO

www.oespacoeducar.com.br
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Atividade 5

Nessa atividade professor, proponha que os alunos
produzam um pequeno texto com o objetivo de

expandir a escrifa para além de somente palavras.

O sapo ndo lava o pé porque ndo quer depois que
aprendeu a ler, adora também escrever. Olhando a
figura escreva agora a sua histdria, contando de jeito
0 que o sapo esta fazendo.




Atividade 6

Professor é importante que para essa atividade seja
projetado a cantfiga "O sapo”. Em seguida proponha que (o ¢
todos cantem a misica. Apds cantarem distribua a atividade

abaixo: v

ﬁy
—

<

\,F\
2

ELE MORA LA NA LAGOA
PORQUE NAO QUER

NAO LAVA PORQUE NAO QUER
MAS QUE CHULE

NAO LAVA O PE

O SAPO NAO LAVA O PE
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ATFYFRARES YABIARAS RE
LETTHBA

Atividade 1

Professor nessa atividade serd para refletir sobre as
regras de funcionamento do sistema alfabético de escrita,
colocar em prdfica essas regras e avangar em sua

compreensdo.

NOME: DATA: _/_/__

PROCURE AS RESPOSTAS DAS ADIVINHAS.

O QUE E, O QUE E?

1. TEM COROA, MAS NAO £ RE; TEM ESCAMAS, NAO &
PEIXE?

2.CAI EM PE E CORRE DEITADO?
3.TEM COROA € NAO € RE;, TEM ESPORAS € NAO €
CAVALEIRO?
4. € verDE £ NAO £ PLANTA; FALA E NAO € GENTE?

S. PASSA O DIA NO CEU E NOITE DENTRO DA AGUA?

Vis

PAPAGAIO
CHUVA




Atividade 2

Agora professor vamos trabalhar com algumas
atividades de parlendas. Comegaremos brincando com
comidas! Apés os alunos recitarem a parlenda pe¢a que

0s mesmos circulem as comidas que aparecem.

ﬁ¢ V.?.
¥ g

VAMOS RECITAR UMA PARLENDA QUE E MUITO CONHECIDA:

Agora que jd foi circulado as comidas que apareceram na parlenda peca
que os alunos escrevam sua comida predileta.




Atividade 3

Vamos brincar de advinha?

Professor, pega que os alunos escrevam, do seu
jeito, a resposta de cada adivinha. fodas as

respostas fém o nome de algum alimentol




Atividade 4

As frutas sdo fontes de vitaminas, minerais, fibras e

sdo muito sauddveis! Pergunte a seus alunos professor

quais as frutas eles gostam de comer. Em sequida pega

que liguem as imagens aos nomes corretos.

MELANCIA

LARANJTA

BANANA

ABACAXT

ABACATE

MORANGO




Atividade 5

Professor chegou a hora da cruzadinha de
frutas!

Pega que seus alunos complete a cruzadinha
e depois escreva o nome das frutas no
quadro abaixo.
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Atividade 6

Nessa atividade professor, os alunos terdo que separar

os nomes de frutas pelo nimero de letras.
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TRABALHANDOQ GENERQ HISTORIA
EM QUADRINHOS

Conversando sobre o
texto

O que Cascdo estava
fazendo?

Por que ele se assustou?

O que a mde do Cascdo
fez?

Por que no final Cascdo
ficou feliz?

Professor nessa atividade pergunte a seus
alunos se eles conhecem a tfurma da Ménica.

Explique a eles o que é uma histéria em
quadrinho e em sequida apresente a histéria a

eles.
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Atividade 2

Agora professor que os alunos jd sabem o que é

ume histéria em quadrinhos, pega que eles

completem os baldes usando sua criatividade.







