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RESUMO

CACEMIRO, Rita Maria Fernandes Leal Moreira. 2021. Atendimento Educacional
Especializado sob a Otica dos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental. 142 f. Dissertacdo (Mestrado) Faculdade Vale do Cricaré, Séo
Mateus.

O entendimento de que a partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional tém sido recorrentes os olhares direcionados para as
possibilidades de um trabalho efetivo na Educacdo Especial levou esta pesquisa a
problematizar como os professores do Ensino Fundamental 1l percebem o
Atendimento Educacional Especializado desenvolvido na sala de recursos
multifuncional. O estudo tem por objetivo geral apresentar as percepcdes de
professores dos anos finais do Ensino Fundamental acerca do trabalho pedagdgico
gue vem sendo feito no Atendimento Educacional Especializado, de determinada
escola da rede estadual do municipio de Muqui/ES. Para as reflexdes demandadas
pelo trabalho buscou-se as discussbes de Maria Tereza Eglér Mantoan ao tratar dos
processos de incluséo, de Simoni Timm Hermes e de Carline Santos Borges, entre
outros, e também analisar documentos que institucionalizam a Educacéo Especial e
Inclusiva, 0s quais garantem o atendimento educacional a todo aluno,
independentemente das necessidades e propfe 0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo em escolas comuns, sem nenhuma restricao.
Ancorou-se na pesquisa de campo com método atrelado ao estudo de caso
descritivo de natureza aplicada, em que professores dos anos finais do Ensino
Fundamental opinaram por meio do instrumento de producédo de dados questionario
as suas perspectivas a respeito das praticas didatico-pedagdgicas que ocorrem no
ambito do Atendimento Educacional Especializado, mas também suas demandas,
anseios e expectativas sobre a educacédo inclusiva. A analise dos resultados deu
indicios de um cenario favoravel para a inclusdo escolar, tendo em vista o elevado
percentual de manifestacdes positivas sinalizando o desejo dos profissionais por
acOes colaborativas nos processos de ampliacdo dos sentidos do atendimento
educacional especializado. Isso os conduziu a interagirem com varias acoes
pedagdgicas e se expandir para os diversos espacos-tempos que oferecem apoio as
aprendizagens dos alunos, e por processos formativos voltados para a educacao
especial. Com base nisso elaborou-se uma proposta de formacéo continuada para
docentes na perspectiva da educacéao inclusiva, com colaboracdo entre docentes e
equipe gestora em se preparar e trabalhar em conjunto. O objetivo principal da
formacado é proporcionar préaticas inclusivas na escola que va ao encontro das reais
necessidades de escolarizacdo, com foco nos conhecimentos pedagdégicos e de
acessibilidade para eliminar barreiras, proporcionando a plena participacdo dos
estudantes publico-alvo da educacdo especial. Além de ter o atendimento
educacional especializado como a¢do pedagodgica em Educacdo Especial, o qual
potencializa o trabalho docente, as redes de apoios aos alunos, os saberes-fazeres
dos profissionais da Educacéo e as praticas organizativas das escolas.

Palavras-chave: Educacdo Especial Inclusiva. Formagao de Professores. Aluno
com deficiéncia. Trabalho Pedagogico.



ABSTRACT

CACEMIRO, Rita Maria Fernandes Leal Moreira. 2021. Specialized Educational
Service from the perspective of teachers in the final years of Elementary
School. 142 f. Dissertation (Masters) Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus.

The understanding that, since the promulgation of the Law of Guidelines and Bases
for National Education, there have been recurrent looks towards the possibilities of
an effective work in Special Education led this research to problematize how
Elementary School Il teachers perceive Specialized Educational Service developed
in the multifunctional resource room. The study has as general objective to present
the perceptions of teachers in the final years of elementary school about the
pedagogical work that has been done in the Specialized Educational Service, in a
certain school in the state network in the city of Muqui/ES. For the reflections
demanded by the work, we sought the discussions of Maria Tereza Eglér Mantoan
when dealing with the processes of inclusion, Simoni Timm Hermes and Carline
Santos Borges, among others, and also analyze documents that institutionalize
Special and Inclusive Education, which they guarantee educational assistance to
every student, regardless of their needs, and propose access, participation and
learning for students with disabilities, pervasive developmental disorders and high
abilities/giftedness in regular schools, without any restrictions. It was anchored in
field research with a method linked to a descriptive case study of an applied nature,
in which teachers from the final years of Elementary School gave their perspectives
on the didactic-pedagogical practices that occur through the questionnaire data
production instrument. within the scope of the Specialized Educational Service, but
also its demands, aspirations and expectations about inclusive education. The
analysis of the results showed signs of a favorable scenario for school inclusion,
considering the high percentage of positive manifestations, signaling the
professionals’ desire for collaborative actions in the processes of expanding the
meanings of specialized educational care. This led them to interact with various
pedagogical actions and expand to the different space-times that support students'
learning, and through training processes aimed at special education. Based on this, a
proposal for continuing education for teachers was elaborated from the perspective
of inclusive education, with collaboration between teachers and the management
team in preparing and working together. The main objective of the training is to
provide inclusive practices at school that meet the real needs of schooling, with a
focus on pedagogical knowledge and accessibility to eliminate barriers, providing the
full participation of students who are the target audience of special education. In
addition to having specialized educational assistance as a pedagogical action in
Special Education, which enhances the teaching work, the support networks for
students, the know-how of Education professionals and the organizational practices
of schools.

Keywords: Inclusive Special Education. Teacher training. Student with a disability.
Pedagogical work.
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INTRODUCAO

A Educacédo Especial e Inclusiva tem sido tema recorrente nas pesquisas
brasileiras e figura nas acdes das politicas publicas educacionais, dada a urgéncia
de conhecer a temética, a emergéncia de programas, a acessibilidade, o curriculo, e
as praticas pedagogicas no cotidiano das escolas publicas e privadas de todo o
Brasil. Essas e outras questdes visam a inclusdo da pessoa com deficiéncia, para
gue ela possa atuar de maneira autbnoma, reflexiva, critica, em resumo, de forma
plena na sociedade.

Diante dessa realidade, a escolha do tema desta pesquisa foi resultado de
significativas experiéncias, descobertas, conflitos, estudos, reflexdes e lutas que
acompanharam a minha trajetoria profissional na Educacdo. Com isso, trazer a
memoéria toda caminhada até aqui realizada me deixa um tanto reflexiva quanto ao
sentimento e compromisso de pontuar aspectos peculiares entre a vida académica e
profissional que contribuiram para que eu pudesse realizar esta dissertacdo de
mestrado.

Dessa maneira, saliento que a profissionalizacdo aconteceu a partir do
ingresso no curso de Quimica, pela afinidade com a disciplina e pelo abrangente
campo de trabalho. Logo em seguida surgiu a oportunidade da pdés-graduacao,
iniciacdo na profissdo docente e, a cada dia, fui me apaixonando mais pelo exercicio
da funcdo docente.

Com o passar dos anos, trabalhando na docéncia, anteriormente na parte
administrativa das escolas, a educacao inclusiva sempre chamou a minha atencao:
a forma inclusiva de trabalhar, as lutas que ao longo de seu percurso como
modalidade e inclusdo que precisaram ser vencidas, as tantas leis criadas e as
mudancas ocorridas, bem como a chegada da inclusdo em definitivo — e com toda
forca — nas escolas regulares. Confesso sentir um encantamento pela inclusdo dos
alunos com deficiéncia.

Ao vivenciar isso, busquei aprender mais sobre o tema, iniciei a
especializacdo e cursos de formacdo continuada na area de Educacédo Especial,
comecando, entdo, a trabalhar com alunos surdos, concomitantemente com a
disciplina de Quimica. Essa foi uma experiéncia Unica para quem tem afinidade com

a modalidade.
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Gradativamente, os estudos deram um novo significado ao fazer pedagdgico,
fui conhecendo o verdadeiro sentido da inclusdo a partir da reflexdo, do
planejamento e do desenvolvimento de situacdes desafiantes para cada aluno da
turma, inclusive, para aqueles com deficiéncia. O saber docente se complementava
ali, na pratica! Muitos conceitos foram construidos, desconstruidos e reconstruidos.
Tais experiéncias serviram de alicerce as reflexdes sobre a importancia da
articulacdo entre o saber e o fazer docente visando uma pratica firmada nos
principios inclusivos.

Dessa forma, quanto mais se conhece a educacgao inclusiva no fazer em
educacado especial, mais se apaixona e mais se busca conhecimentos e formacao.
Continuei a jornada formativa, me especializei em deficiéncia intelectual,
deslumbrando-me nessa época ao ver que os alunos, mesmo com limitacdes, tém
varias possibilidades de aprendizagem. Entendi, assim, que eles podem ir muito
além com conquistas que superam 0 que as pessoas esperam deles. Por isso e por
outros fatores, ponderados ao longo da presente pesquisa, nestes anos de trabalho
tenho encarado a educacéo inclusiva como algo a conquistar na vida profissional e
pessoal. E isso se sedimenta também com a formac&o em nivel de mestrado.

No cotidiano escolar, € um incémodo saber e ouvir dos colegas de profissao
gue ndo sao capacitados para trabalhar com alunos inclusos, e estes, por sua vez,
ficam prejudicados tanto pelo aprendizado quanto pela inclusdo social. E ndo é
apenas o Pdudblico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) que ¢é prejudicado,
academicamente, pelas lacunas na formacao docente, mas também aqueles em que
observamos, como profissional, a necessidade de serem atendidos pelo
Atendimento Educacional Especializado, embora, por questdes particulares, nao
tenham laudo ou aprovacéao para tal atendimento.

Para Mantoan (2006, p. 23), os “[...] espagcos educacionais ndo podem
continuar sendo lugares da discriminacao”. Sendo assim, o principal desafio para a
equipe escolar é compreender as barreiras de aprendizagem dos alunos, a fim de
proporcionar educacéo a todos de forma inclusiva. E para oferecer educagéo de
qualidade e justa a todos os alunos, incluindo disciplinas do PAEE, as escolas
precisam capacitar, preparar, organizar e, em suma, se adaptar.

Dessa forma, um dialogo precisa ser estabelecido para conectar as teorias

aprendidas pelos professores ao processo de formacgéo de recursos com as praticas
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educacionais realizadas por eles em turmas regulares, propor reflexdes dialogadas
entre préaticas pedagodgicas e politicas educacionais, retratando as relagbes de
interdependéncia entre ambas.

Como descrito por Mantoan (2003, p. 53), “Incluir € necessario,
primordialmente para melhorar as condicdes da escola, de modo que nela se
possam formar geracbes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude,
livremente, sem preconceitos, sem barreiras”. As dificuldades de locomocao, de
expressdo e comunicacao sdo obstaculos que afetam diretamente a qualidade de
vida de alunos PAEE, e também seu convivio social, sua rotina escolar, seu
desenvolvimento pessoal e profissional. E importante destacar que as pessoas com
deficiéncia tém o direito de ingressar em diversos ambientes sociais e de frequentar
a escola, assim como as outras criancas sem deficiéncia.

Os estudos de Mantoan (2013) defendem o direito a diferenca em um
contexto de igualdade e aponta a importancia das acdes educativas no processo
inclusivo. A renomada pesquisadora sobre inclusdo e educacdo especial defende
gue as acdes educativas precisam estar fundamentadas no principio de que o aluno
precisa aprender a conviver com as diferencas, de modo que a aprendizagem ocorra
com as experiéncias de troca entre os sujeitos aprendizes, fazendo com que a
subjetividade de cada um afete o coletivo.

Falar em inclusdo remete a ideia de “todos” os alunos em salas de aula
comum compartilhando do mesmo aprendizado, recebendo o mesmo contetdo
tedrico. Emergem os alunos com deficiéncia, usufruindo de materiais pedagdgicos
adaptados, contando com o apoio dos colegas e dos profissionais que os rodeiam
professores e docentes especializados.

Para Prieto (2006), uma das tarefas para transformar a educacdo em um
espaco de aprendizagem e direito de todos € identificar constantemente as
intervencdes e as acdes desencadeadas e/ou aprimoradas. Isso permite pensar em
propostas pedagogicas, processos avaliativos, formas de trabalho, metodologia
aplicada e interag&o entre os atores envolvidos no processo.

Dentro desse padréo ideal de inclusao, a relacao entre professores regentes e
professores especializados indica um amplo didlogo, com troca de ideias e saberes,

porém, a realidade escolar vivenciada é uma pratica que ainda ndo contempla a
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pluralidade de seus educandos, bem como ndo favorece esse dialogo entre os
profissionais envolvidos no processo.

E importante citar que os alunos com mais dificuldade de aprendizado
acabam evadindo ou indo para outra modalidade de ensino, como a Educacéo de
Jovens e Adultos, anos mais tarde, apds desistir do regular diurno. Isso ocorre,
principalmente, no Ensino Fundamental, o qual, muitas vezes, o educando nem
chega a frequentar ou terminar essa etapa da vida escolar, muitos nem conseguem
chegar ao Ensino Médio.

Como aponta Hermes (2006), a inclusado escolar pode ser entendida como
uma pratica que opera guiando a conduta de si e dos outros, a fim de promover a
permanéncia e a participacdo constante dos sujeitos na escola e na sociedade
inclusiva. Convém ressaltar, desse modo, a importancia de pensar e promover a
inclusdo escolar como garantia de acesso, de permanéncia e aprendizagem. Para
isso, é preciso promover um trabalho colaborativo entre o professor regente e o
professor de AEE, visando estabelecer relacdo de envolvimento entre o0s
profissionais e os alunos com deficiéncia, pois o professor regente € o docente
designado a assumir a turma e o professor especializado, por ter uma
especializacdo, € o responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado.

Diversos documentos normativos foram publicados a partir da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEI) de
2008, a qual foi um grande avanco pelo direito de uma educacédo inclusiva e de
qualidade e que compreende a educacéo especial como aquela ofertada ndo mais
separadamente da escola regular, mas harmonizada. Sao propostas que ofertam
recursos e servicos destinados a proporcionar a ampla aprendizagem do aluno
publico-alvo da educacédo especial na classe comum. Além disso, por meio do AEE,
cuja funcdo é de identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade para a eliminacdo das barreiras para a plena participacdo dos
estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo, € possivel alcancar a autonomia e a independéncia
dentro e fora da escola

Esse servico complementa e/ou suplementao processo de formacao
escolar desses alunos. Ou seja, ndo é substitutivo, deve ser disponibilizado no

contraturno escolar, preferencialmente, na mesma escola e em sala de recursos


https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/como-transformar-escola-redes-ensino/politicas-publicas/#servicos-de-apoio
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multifuncionais. Trata-se de um servico da educacdo especial, que deve ser
realizado em articulagdo com as demais politicas publicas, integrar o projeto politico-
pedagogico (PPP) da escola e envolver toda a comunidade escolar.

Diante dessa realidade, observa-se a gritante necessidade de ofertar uma
formacao efetiva com professores do ensino regular e ndo apenas para 0s que
trabalham na sala de recurso e com inclusdo, mas estabelecer um dialogo a fim de
destacar a realidade de uma docéncia pautada na colaboracdo e na discussao de
estratégias voltadas para os alunos. O trabalho colaborativo entre professores
regulares e docentes da sala de recurso é fundamental para diminuir o abismo
existente na inclusdo. Diante dessas questdes surgiu a ideia de desenvolver e
promover uma formacao continuada de professores regulares e de AEE, frente aos
desafios propostos pela educacéo inclusiva.

Assim sendo, o0 presente estudo serda norteado pela seguinte questédo
problematizadora: como os professores dos anos finais do Ensino Fundamental
descrevem o Atendimento Educacional Especializado desenvolvido na sala de
recurso multifuncional?

Visando responder a essa questdo problema, o objetivo geral desta
dissertacdo € compreender como os professores dos anos finais do Ensino
Fundamental descrevem o trabalho pedagégico desenvolvido no Atendimento
Educacional Especializado.

Para também discutir estratégias baseadas na préatica pedagobgica para
formacao de profissionais da educacdo direcionadas para a area da educacdo
inclusiva, visando o desenvolvimento e aperfeicoamento humano e alcancar o
objetivo geral, de forma mais especifica, buscar-se-a neste trabalho:

e Distinguir as perspectivas dos professores sobre Educacéo Especial e Educacgao
Inclusiva;

e Analisar as praticas pedagodgicas realizadas pelos professores pesquisados,
tendo em vista a incluséo dos alunos;

e Verificar prevaléncias na descricdo dos professores a respeito da Educacéo
Inclusiva; e

e Propor um plano de formacao técnico-pedagogico para professores, articulando
o trabalho da sala de aula regular com o Atendimento Educacional Especializado.


https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/como-transformar-escola-redes-ensino/politicas-publicas/#servicos-de-apoio
https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/como-transformar-escola-redes-ensino/gestao-escolar/#projeto-politico-pedagogico-ppp
https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/como-transformar-escola-redes-ensino/gestao-escolar/#projeto-politico-pedagogico-ppp
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1.1 JUSTIFICATIVA

A pesquisa se justifica, pois o PAEE €& bem expressivo na comunidade
escolar, 12,5 milhdes de brasileiros — cerca de 6,7% da nossa populacéo, segundo o
Censo 2010 e a Nota Técnica 01/2018 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) — tém algum tipo de deficiéncia. Se cada pessoa com deficiéncia
vive em uma familia de trés, cerca de 37,5 milhfes de pessoas sao afetadas pela
questdo. Desse modo, profissionais de diferentes areas precisam estar aptos para
lidar com o assunto e promover, de forma efetiva, a inclusdo da pessoa com
deficiéncia em diferentes contextos (familia, escola, clinica e ambiente de trabalho).

Pensar em uma educacéo inclusiva incita a investigacdo e a reflexdo sobre
como o discurso dos professores esta presente em sala de aula e em suas praticas
pedagdgicas, por isso a justificativa pela escolha do tema para o estudo. E relevante
pensar em estratégias de investigacdo que busquem identificar quais aspectos do
discurso dos docentes mais aparecem em sua pratica em uma sala de aula coma
presenca de educandos com deficiéncia.

Nesse contexto, Hermes (2019) cita a importancia do trabalho docente no
processo inclusivo, que é promover a independéncia, aquela minimamente
necessaria e possivel, para que esses sujeitos da educacédo especial fagcam parte da
rede de consumo e da concorréncia proposta pelo mercado. Nesse sentido,
corrobora com a PNEEI quando menciona a autonomia e independéncia dentro e
fora da escola, ou seja, ao ofertar possibilidade de equidade como cidadao.

A inclusdo escolar pode auxiliar na reconfiguracdo do ato de ensinar em um
contexto no qual a heterogeneidade impera sob a homogeneidade. Isto €, ao lidar
com as evidentes diferencas entre os alunos, principalmente os que manifestam
aguelas mais significativas, os professores podem tracar um novo olhar para a sua
pratica, identificando suas incoeréncias e projetando outras possibilidades de
atuacao, a fim de, por meio destas, equiparar oportunidades de aprendizagem para
todos os alunos, sem discriminacdo, nem preconceito, no que se refere as
caracteristicas peculiares de cada um.

Entretanto, esse insight docente ndo acontece somente devido ao convivio
com o diferente, mas também a partir do momento em que a autonomia, a criticidade

e o didlogo fizerem parte da rotina escolar. Essa rotina deve contemplar e planejar



16

suas agOes de modo a instigar a formagdo de parcerias entre os profissionais,
visando uma educacgéo de melhor qualidade para todos os educandos.

O desenvolvimento e a expansdo de varios estudos sobre a inclusédo de
alunos com deficiéncia nas escolas regulares refletem a importancia e a
necessidade de a sociedade contemporanea refletir sobre o papel da escola, mais
especificamente do professor, no trato com as diferengas em sala de aula.

As estratégias de ensino estéao relacionadas as concepcdes dos professores
acera do processo de ensino-aprendizagem. Lustosa (2002) encontrou essa relacao
ao desenvolver sua pesquisa em uma escola comum da rede municipal, na qual as
praticas pedagdgicas trabalhadas no contexto de uma sala de aula, com alunos com
deficiéncia, refletiam as percep¢des docentes sobre a aprendizagem deles.

Em estudo a respeito da insercdo da crianca com deficiéncia no cotidiano
escolar, Anais (2003) chegou a conclusdo de que a presenca de alunos com
deficiéncia pode, sim, provocar mudancas qualitativas nas praticas docentes. Para
essa autora, ao entrar em contato com o aluno deficiente, o profissional docente
reflexivo comeca a perceber suas proprias limitacbes e as possibilidades de
aprendizagem do outro, engajando-se, assim, em praticas pedagogicas
convergentes aos anseios do aluno deficiente.

Goncalves (2006), por exemplo, pesquisou a inclusdo de estudantes com
paralisia cerebral. Seus resultados apontaram para um cenario em que as classes
expositivas e de contetudo foram observadas em detrimento das atividades ladicas;
os professores tiveram dificuldades em perceber a importancia da diversificacdo do
ensino, principalmente, no que se refere a adaptacdo dos recursos utilizados pelos
alunos com paralisia cerebral; a falta de mediacdo pedagdgica adequada por parte
do professor entre os alunos considerados normais e os que tinham deficiéncia
causou situacdes de preconceito e desvalorizagao das diferencas. Considerando-se
0 escopo da sala de aula, as causas dessa realidade se referiam a falha dos
professores em orquestrar situagcdes de aprendizagem junto aos seus alunos com
deficiéncia.

Gongalves (2006) observou uma incoeréncia entre dizer e o fazer ensinar,
ou seja, a incluséo fazia muito mais parte dos discursos do que da propria pratica.
O estudo concluiu que o professor precisa, fundamentalmente, mostrar boa

vontade e competéncia para desenvolver um ensino que atenda as diferencas.
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Para isso, um acompanhamento que ofereca suporte tedrico e pratico é
imprescindivel para o desenvolvimento da educacdo inclusiva, pois exige a
transformacao de praticas tradicionais em praticas colaborativas, em que todos o0s
atores do cenario escolar assumem responsabilidades na construcdo de uma
qualidade escolar melhor para todos. Esse estudo sobre estratégias pedagogicas
inclusivas para criangas com paralisia cerebral na educacao revelou que, mais do
gque um simples treinamento ou curso, o professor deve sempre desenvolver o
ensino com base em sua autonomia e criatividade.

O curriculo, as estratégias de avaliacdo, a organizacéo do espaco fisico e do
tempo, a parceria entre o professor comum da sala de aula / professor especialista,
a construcdo de regras de convivéncia e o fortalecimento do relacionamento
familia/escola também foram questdes levantadas, tanto pelos sujeitos da pesquisa
como pelo préprio pesquisador, como necessarios para construir um ambiente
escolar inclusivo.

Ao considerar os beneficios para todos os participantes, ndo apenas em
termos de socializacdo, mas também em termos de ganhos cognitivos, as interacdes
sociais sdo anunciadas na publicagcdo, comprovando a relevancia do processo
formal de integracdo escolar. A interacdo em um contexto diverso pode promover o
desenvolvimento da aprendizagem e todos os participantes e envolvem nao apenas
a socializacdo, mas também os aspectos cognitivos.

As interacfes sociais anunciadas na publicacdo reforcam a relevancia das
escolas comuns para o processo inclusivo, considerando que as interacdées em um
contexto diverso ndo sdo apenas benéficas para o desenvolvimento e aprendizado
de todos os participantes, mas também para o desenvolvimento e 0 respeito ao
aprendizado de todos os participantes.

A socializacdo também respeita os beneficios cognitivos que proporciona por
ser um processo no qual os individuos absorvem e aprendem as regras basicas do
estilo de vida social, ela desempenha um papel importante na formagé&o singular de
cada discente, cultivando as suas competéncias sociais e emocionais, bem como o
sentido de grupo e empatia. A socializacdo escolar € um contexto vivo no qual
ideias, valores e diferentes interesses sdo explicitos e interagem de forma clara e
objetiva.

Apostar em uma sociedade inclusiva € um grande desafio, uma vez que claro
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€ evidente que as instituicdes escolares e seus atores ainda ndo estdo preparados
para lidar com a diferenga em seu cotidiano. Pensar em inclusdo é possibilitar a
construcdo de espacos onde seja possivel contemplar as singularidades de cada
aluno dentro de um ambiente coletivo; é criar salas de aulas que englobem todos os
mundos, compreendendo-os como ambientes de tradugdo entre culturas, entre
experiéncias, entre formas de vida diferentes. Assim sendo, ao compreender que
nao ha repostas prontas nem certas de como lidar com os desafios inerentes a
inclusdo, é fundamental existir um espaco para aprofundar o conhecimento sobre
diferencas, deficiéncia, inclusdo, adaptacdo de material, ensino para todos,
acessibilidade e fomento a discusséo de ideias, a fim de possibilitar mudancgas reais
na escola.

Essa série de discussdes entre os educadores tem exigido que as instituicoes
se reconfigurem para atender esses educandos. Nessa perspectiva, esta pesquisa
tem como premissa discutir estratégias de formacao de professores regulares em
conjunto com profissionais da area da educagcdo inclusiva, visando o
desenvolvimento e o aperfeicoamento humano e tecnoldgico. Além de buscar
compreender como os professores que trabalham junto aos alunos com deficiéncia,
na escola regular, percebem a inclusao e o papel deles nesse processo inclusivo.

Para fazer a pesquisa, foi solicitada a escola uma autorizagdo por meio de
uma carta (APENDICE C) enviada ao diretor escolar, prontamente atendida. Para
pesquisar e discutir o que ocorre no cotidiano da pratica escolar foi aplicado um
questionario (Apéndice B) para os professores dos anos finais do Ensino
Fundamental de uma escola estadual do municipio de Muqui-ES, uma vez que a
instituicdo tem o maior numero de educandos do PAEE ofertados nesse nivel de
ensino. Esse questionario foi o instrumento de producdo de dados na otica desses
professores referente ao trabalho didatico-pedagdgico realizado durante o
atendimento educacional especializado.

Assim, algumas questdes bastante inquietantes induziram nosso espirito
investigativo a buscar estratégias cientificas que nos aproximassem de possiveis
‘respostas”. Foram questdes norteadoras do presente estudo, visando um
diagnostico das praticas docentes.

Em sintese, a divisdo da dissertacdo, aqui posta, foi da seguinte maneira: a

primeira se¢do contém a introdugéo do trabalho, com o memorial, a apresentacéo e
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a delimitacdo do tema, a justificativa, o problema, a hip6tese, o objetivo geral e os
objetivos especificos, bem como um breve relato sobre a metodologia aplicada.

A segunda secdo tem a incumbéncia de tratar de todo o referencial tedrico
utilizado, com as abordagens conceituais, histéricas e legais sobre a educacdo
especial inclusiva, contemplando a discussdo acerca do cotidiano escolar, da pratica
do professor da sala comum, do enfrentamento de questdes pertinentes ao trabalho
com a pessoa com deficiéncia e do atendimento educacional especializado.

A terceira secéo explana todo o processo metodoldgico da pesquisa, com as
abordagens contextuais e técnicas do espaco investigado, sujeitos respondentes e
modos de andlise dos dados coletados.

A quinta secao apresenta e discute sobre os resultados alcancados, a fim de
compreender a visdo dos educadores sobre o tema em evidéncia neste trabalho de
pesquisa.

A Ultima secao traz as consideracdes finais, com énfase a corroboracédo ou a
contestacdo dos pressupostos investigativos, expressando nossos argumentos

sobre tudo o que foi realizado e observado ao longo do trabalho.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secédo esta dividida em quatro subsecfes, sendo que a primeira contém
analises sobre producbes em harmonia como tema da pesquisa por meio de uma
revisdo narrativa de teses e dissertacdes publicadas no Brasil, a saber: Silveira
(2010), Conde (2015), Nazari (2019) e Espirito Santo (2020).

Na segunda subsecdo, tem-se o0 aporte teodrico acerca do atendimento
educacional especializado pautado em Mantoan (2003; 2013) e Hermes (2019), bem
como discussfes sobre a diretrizes, legislacdes, pareceres, resolucdes e politicas
publicas educacionais que institucionalizam a sala de recursos multifuncionais.

Ainda sobre a segunda subsecdo, também ha consideracdes a respeito do
papel da instituicAo escolar no trato com a crianca deficiente na sala de AEE,
inspirados em Séanchez (2005), Ferreira (2005), Santanna (2005), Monteiro e
Manzini (2008), bem como hé reflexdes sobre o papel do docente da sala de aula
comum no processo de ensino-aprendizagem da crianca com deficiéncia, levando
em consideracdo os escritos de Duarte (1993), Werneck (1998), Carvalho (1999),
Palhares e Marine (2002), Vygotski (2003), Bianchetti e Freire (2003), Favero (2004),
Ferreira (2009), Silva (2010) e Rego (2012).

Na terceira subsecao, discute-se 0s aspectos conceituais acerca da educacao
especial e inclusdo, com base nos saberes socializados por Stainback e Stainback
(1999), Mazzota (2001), Neves (2002), Mendes (2002), Sassaki (2006) e Osti e
Brenelli (2013).

Em resumo, a quarta e ultima subse¢do contém o levantamento das bases
legais que sustentam a Educacdo Especial Inclusiva, tanto no plano nacional quanto
no internacional, como por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) (1996), a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (2008) e a Declaracao de Salamanca (2003).

2.1 REVISAO DE LITERATURA

Ao averiguar pesquisas desenvolvidas no Brasil com tematica relacionada ao

Atendimento Educacional Especializado na visdo de professores, foram encontrados
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muitos trabalhos. Dessa forma, trazemos os estudos que estudaram esse assunto
na secao a seguir

Conde (2015), em sua dissertacdo de Mestrado intitulada Praticas
pedagdgicas desenvolvidas no atendimento educacional a crianga publico-alvo da
Educacao Especial em uma instituicdo de educacdao infantil investigou como ocorre o
atendimento da criangca com deficiéncia na sala de recursos multifuncionais. Conde
(2015) respalda a base conceitual de seu trabalho em Vygotsky e em outros autores.
Ja a pesquisa de campo foi realizada em um Centro Municipal de Educacao Infantil
do municipio de Cariacica/ES. Sua pesquisa concluiu que hd uma estrutura boa na
escola e que favorece o atendimento aos alunos com deficiéncia.

Outra pesquisa que contemplou a teméatica deste estudo é a de Espirito Santo
(2020), a qual aborda em sua dissertagdo o tema Educagé&o e surdez: conhecendo o
Atendimento Educacional Especializado para surdos no estado do Rio de Janeiro,
na qual afirma que a escola precisa acolher o aluno em suas necessidades.
Conforme a autora, o aluno com surdez deve receber atendimento na sala de aula
comum e no AEE, para que alcance a aprendizagem desejada e se desenvolva
plenamente. A pesquisa da autora envolveu tedricos como Dorziat (1999), Lacerda
(2006; 2008), Keiman (2010; 2011; 2012; 2014, 2015), Meireles (2014), Prado (2015;
2017) e Quadros (2012), entre outros.

No que tange a pesquisa de campo de Espirito Santo (2020), esta focou no
AEE em escolas de municipios do Rio de Janeiro com alunos surdos matriculados.
As cidades com escolas que participaram foram Angra dos Reis, Belford Roxo,
Duque de Caxias, Itaperuna, Niteroi, Nova Iguagu e Rio de Janeiro. Utilizou a
observacdo e a analise documental para a pesquisa. Concluiu que o Atendimento
Educacional Especializado relacionado aos alunos com surdez ainda representa um
desafio e, desse modo, a escola deve fazer mudancas por meio de novas
estratégias, de forma que os alunos se desenvolvam e as praticas sejam mais
inclusivas.

Na tese de doutorado de Nazari (2019), ele desenvolveu o tema Educacao
Especial na Produgdo Académica do PPGED/UFU: das contradicbes as
proposicdes. A proposta foi analisar as contribuicbes das pesquisas ja produzidas,
com o intuito de romper com a visdo de uma analise meramente descritiva,

buscando producdes realizadas na Universidade de Uberaba com a teméatica da
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Educacéo Especial.

Nesse sentido, Nazari (2019) realizou sua pesquisa tendo como base para
interpretacdes dos dados a Analise de Conteldo. Foram analisadas 22 producdes,
sendo 15 dissertacfes e sete teses. Suas reflexdes se organizaram em “[...] eixos
tematicos, sendo estes: a caracterizacdo da pesquisa; a concepcao de educacdo
especial envolvida; as bases teodrico-metodologicas das pesquisas desenvolvidas no
PPGED/UFU” (NAZARI, 2019, p. 10)". Suas consideracdes finais reafirmaram a
relevancia da educacdo especial ante as producbes académicas realizadas, pois
reforcam a tematica na escola e na sociedade.

A dissertacdo de mestrado de Silveira (2010) intitulada Professores de alunos
com deficiéncia visual: saberes, competéncias e capacitacdo direcionou-se a
investigar as competéncias, 0s saberes e 0 impacto da capacitacdo dos professores
das Salas de Recursos de alunos com deficiéncia visual. Sua abordagem
bibliografica elencou dialogo com autores como Jacques Delors, Maurice Tardif,
Maria Teresa Eglér Mantoan, Philippe Perrenoud, Deborah Deutsch Smith, entre
outros.

A pesquisa de campo de Silveira (2010) foi do tipo qualitativa, com entrevista
semiestruturada, em que participaram 17 professores que atuam com deficientes
visuais nas cidades gauchas, a saber: Porto Alegre, Viamao, Canoas, Sao Leopoldo,
Cruz Alta, Santana do Livramento, Santo Anténio da Patrulha, Santo Angelo,

Gravatai e Alvorada. Seus estudos culminaram nos seguintes resultados:

a) as trés disciplinas: Informética, Orientacdo e Mobilidade e Soroban que
compdem o atendimento especializado dos alunos com deficiéncia visual,
ainda ndo sado vistas como prioridade no ensino destes alunos pelos
professores pesquisados; b) na percepcdo dos professores pesquisados o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual néo
acontece de forma isolada, mas também na interacdo entre os colegas
videntes; c¢) a competéncia mais valorizada nas entrevistas foi a
competéncia técnica/Aprender a conhecer/Saber, seguidas pelas a
Aprender a Fazer/Saber Fazer/Competéncias Metodologicas, Aprender a
Conviver/Saber Estar/Competéncias Participativas e a Competéncia
Aprender a Ser/Saber Ser/Competéncias Pessoais; d) os profissionais
pesquisados demonstraram em sua maioria clareza da importancia do seu
trabalho para os alunos deficientes visuais, apesar de indicarem a
necessidade de maior capacitacdo nas disciplinas especificas do
atendimento  educacional especializado para deficientes visuais,
particularmente nas disciplinas “orientagdo e mobilidade”, “informatica” e
“soroban”; e) a inclusdo educacional dos alunos com baixa visdo ou
cegueira é relatada como bem sucedida nas Escolas em que as Salas de
Recursos cumprem seu papel (SILVEIRA, 2010, p. 8).
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Pelos resultados da pesquisa da autora citada anteriormente, concluiu-se que
a sala de recursos € um apoio a mais na aprendizagem dos alunos com deficiéncia
visual, e a escola deve aproveitar esse recurso para o atendimento em sala de aula
regular.

Apresentado o breve estado da arte sobre a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no cotidiano escolar, deste ponto do estudo em diante seréo
apresentados os aspectos tedricos do trabalho, com a discussédo voltada para os
conceitos defendidos por pesquisadores e por dispositivos legais elaborados pelas
autoridades governamentais e especialistas da Educacgao Especial Inclusiva. Assim,
a subsecdo a seguir contempla a revisdo teorica a respeito da tematica do

Atendimento Educacional Especializado.

2.2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Para discutir a Educacdo Especial, no contexto da pratica pedagdgica, a
énfase esta na inclusdo. E preciso entendé-la como uma modalidade que abrange
todos os niveis de ensino. E importante, ainda, utilizar recursos diferenciados, a fim
de executar o processo de ensino-aprendizagem. Surge, assim, a oportunidade de
dar apoio ao aluno, para que ele possa ter acesso ao curriculo escolar comum por
meio do desenvolvimento de suas capacidades cognitivas.

A complexidade do mundo atual e os problemas das escolas, em gque a
crescente diversidade cultural da sua populagcédo e sua caracterizacdo heterogénea
coloca novos desafios a promocao da igualdade de oportunidades, exige dos
sistemas educativos respostas adequadas, no sentido de promover cada vez mais a
escola inclusiva na perspectiva do contexto multicultural.

E o direito a educacéo é universal, porém, ser aplicado, na integra, implica
grandes reformas em nivel dos conteldos privilegiados pela escola, das
metodologias e dos materiais didaticos utilizados no processo ensino-aprendizagem.
Toda essa gama de desafios tem levado muitas instituicbes governamentais
repensarem 0s seus sistemas educativos, configurando novas formas de encarar
tanto o ensino como a prépria formacdo dos seus docentes.

A escola atual ndo poder centrar-se na transmissao de conhecimentos. Deve,

sim, possibilitar que cada um aprenda a aprender, fornecendo ao aluno a
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oportunidade de vivenciar experiéncias diversas, dando-lhe igualdade de
oportunidades, preparando-o para o futuro.

Apés o exposto, a partir deste ponto da pesquisa serdo apresentados o0s
aspectos teodricos do trabalho, com a discussédo direcionada para 0s conceitos
defendidos por pensadores e por dispositivos legais elaborados por autoridades
governamentais e especialistas da Educacgéo Especial Inclusiva.

A escola é um espaco para todos, principalmente, para quem precisa de mais
atencdo. Nesse sentido, uma abordagem inclusiva deve ser considerada para
promover a aprendizagem do publico-alvo da educacdo especial. Conforme
preconizado pelos principios da igualdade democrética e da justica defendidos na
Carta Magna de 1988, é urgente que esses alunos também tenham acesso a
educacao formal. Na perspectiva de o “[...] “especial da educacao”, a inclusdo € uma
provocacao, cuja intencdo é melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo
todos os alunos que fracassam em suas salas de aula” (MANTOAN, 2003, p. 25,
grifos da autora).

Diante disso, somos convidados a compreender o que vem a ser uma escola

inclusiva.

[...] a inclusdo implica mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge
apenas alunos com deficiéncia e 0s que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. Os alunos cuja deficiéncia constitui uma grande
preocupacédo para os educadores inclusivos. Todos sabemos, porém, que a
maioria dos que fracassam na escola sdo alunos que ndo vém do ensino

especial, mas que possivelmente acabaréo nele! (MANTOAN, 2003, p. 24).

Neste contexto, a escola precisa ser reflexiva em suas praticas devido a
necessidade de se reinventar para se tornar inclusiva, rompendo paradigmas e,
embora ainda exista muita incerteza e inseguranga em torno de paradigma, também
h& muita liberdade e coragem para buscar alternativas, outras formas de explicagéo

e conhecimento para manter e orientar os envolvidos na dire¢cdo da mudanca, pois,

[...] a inclusdo é produto de uma educacdo plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos
professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O
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aluno da escola inclusiva € outro sujeito, que nao tem uma identidade fixada
em modelos ideais, permanentes, essenciais (MANTOAN, 2003, p. 32).

Segundo a autora, “[...] o direito a diferenca nas escolas desconstroi,
portanto, o sistema atual de significacdo escolar excludente, normativo, elitista, com
suas medidas e seus mecanismos de produgdo da identidade e da diferenca”
(MANTOAN, 2003, p. 32).

O processo de inclusdo na escola nao deve se restringir apenas ao estudante
publico-alvo da educacéo especial, mas deve atingir todos os alunos, de forma que
todos sejam beneficiados, ao mesmo tempo em que quebra as barreiras atitudinais
existentes relacionadas a pessoa com deficiéncia. O Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146 de 06 de julho de 2015, art. IV) define barreira como:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informagdo, a compreensado, a
circulagdo com seguranca, entre outros (BRASIL, 2015, p. 2).

A inclusdo, em primeiro lugar, consiste no desenvolvimento do respeito entre
todos na escola, independentemente da sua condicdo econémica, social, de género
e da sua deficiéncia, ela é a possibilidade de melhorar a educacdo escolar e
beneficiar todos os alunos com ou sem deficiéncia. No entanto, para isso acontecer,

a instituicdo deve demonstrar interesse em encarar a inovagao, pois:

A inclusdo é uma inovacao que implica um esforco de modernizacéo e de
reestruturacdo das condicbes atuais da maioria de nossas escolas
(especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de
alguns alunos ndo séao apenas deles, mas resultam, em grande parte, do
modo como o ensino é ministrado e de como a aprendizagem é concebida e
avaliada. (MANTOAN, 2003, p. 57, grifos da autora).

Sendo assim, o AEE é um suporte ao atendimento das necessidades dos
alunos, bem como da pratica docente. Por isso, € importante que 0 espaco
destinado ao AEE seja adequado, com os devidos recursos multifuncionais, tenha a
significagcdo que deve ter e ndo se transforme em um ambiente sem movimento, sem
ativismo e sem praticas direcionadas a inclusao dos alunos com deficiéncia.

Ademais, para efetivar uma escola inclusiva, os atores fundamentais no
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processo sdo os professores especializados e os professores comuns, de acordo
com a resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, de 11/09/01:

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacado de suas classes comuns:

| - Professores das classes comuns e da educacao especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos; [...] (BRASIL, 2001, p. 2).

Diante disso, para alcancar um resultado efetivo de qualidade, cada funcao
sera abordada a sequir.

Para discutir a educacdo especial no contexto da pratica pedagdgica, a
énfase esta na inclusdo. Urge entender a educacédo especial como uma modalidade
como nos cita a LDB n°® 9394/96.

O Decreto n° 3.298/99, em seu artigo 24, dispde sobre a politica nacional para
a integracdo da pessoa portadora de deficiéncia, sendo a educacao especial
definida como uma modalidade transversal a todos 0s niveis e modalidades de

ensino.

[.]

Il - A inclusdo, no sistema educacional, da educacdo especial como
modalidade de educacéo escolar que permeia transversalmente todos os
niveis e as modalidades de ensino;

§ 12 Entende-se por educacéo especial, para os efeitos deste Decreto, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para educando com necessidades educacionais
especiais, entre eles o portador de deficiéncia.

8§ 22 A educacdo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino
considerados obrigatérios (BRASIL, 1999, p. 7).

A Resolugéo CNE/CEB n° 2, de 11/09/01, instituiu as diretrizes nacionais para
a educacao especial na educacédo béasica. Afirma que os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para atender aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes

necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Nacionais para a
educacéo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
na Educacao Basica, em todas as suas etapas e modalidades.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm
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Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicbes
necessdrias para uma educacédo de qualidade para todos (BRASIL,2001, p.
1).

A partir de entdo, comeca-se a abordar a Educacgao Inclusiva como “educagao

para todos”, visto que a Constituicao,

[...] garante a educacao para todos e isso significa que é para todos, mesmo
e, para atingir o pleno desenvolvimento humano e o preparo para a
cidadania, entende-se que essa educacdo ndo pode se realizar em
ambientes segregados (MANTOAN, 2003, p. 37).

Nessa mesma concepcdo, a educacao especializada como politica, pratica

discursiva, pratica pedagogica, funciona e trabalha em prol da escola “para todos”. E

continua:

[...] a Educacéo Especial ndo some com as préticas de inclusdo na escola.
Pelo contrario, como um limbo, a educacéo especializada prepara os alunos
a serem incluidos — nas mais diferentes modalidades de atendimento da
Educacdo Especial —, produz a correcdo permanente, 0s mantém em
atividade e sob controle os riscos (HERMES, 2019, p. 45).

Mantoan vincula muito bem a educacao especial e inclusiva quando cita que

“[...] a Educacdo Especial se torna uma garantia para o processo de inclusao

escolar, na medida em que coloca em atividade a norma, efetiva os processos de

normalizacdo no interior da escola regular” (2006, p. 24). Nesse sentido, a
Resolucdo CNE/CEB n 2, de 11/09/01, orienta:

E continua,

Art. 3° Por educacéo especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educacéo basica.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar
um setor responsavel pela educacdo especial, dotado de recursos
humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentagdo ao
processo de construcdo da educacéo inclusiva (BRASIL, 2001, p. 1).
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Art. 4° Como modalidade da Educagdo Basica, a educagdo especial
considerard as situacbes singulares, os perfis dos estudantes, as
caracteristicas bio-psicossociais dos alunos e suas faixas etarias e se
pautara em principios éticos, politicos e estéticos de modo a assegurar:

| - a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar
seus projetos de estudo, de trabalho e de inser¢ao na vida social;

Il - a busca da identidade propria de cada educando, o reconhecimento e a
valorizacdo das suas diferencas e potencialidades, bem como de suas
necessidades educacionais especiais no processo de ensino e
aprendizagem, como base para a constituicdo e ampliagdo de valores,
atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

Ill - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de
participagdo social, politica e econdmica e sua ampliagdo, mediante o
cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus direitos (BRASIL, 2001,

p. 1).

Dessa forma, para efetivar os marcos legais existentes é importante, ainda,
utilizar metodologias ativas de aprendizagem, recursos diferenciados, a fim de
executar o processo de ensino. Surge, assim, a oportunidade de apoiar o aluno, de
forma que ele possa acessar o curriculo escolar comum por meio do
desenvolvimento de sua capacidade cognitiva, como recomenda a Resolucéo
CNE/CEB n° 2, 11/09/01, a seguir:

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacgdo de suas classes comuns:

Il — flexibilizacdes e adaptacdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteddos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagégico da escola, respeitada
a frequéncia obrigatoria;

IV — servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante:

a) atuagéo colaborativa de professor especializado em educagéo especial;
b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis;
c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomocéo e & comunicagdo (BRASIL, 2001, p. 2).

O Plano Nacional de Educacao (PNE, Lei n® 10.172 / 2001) enfatiza 0 avango
na educacado especial, a construcdo de uma escola inclusiva que garanta a
diversidade humanistica. Tem o objetivo de estabelecer um sistema de ensino no
ambito do atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,

garantindo formar pessoal especializado em educacdo especial, formacdo de



29

professores, eliminando barreiras fisicas e garantindo a continuidade na oferta de
oportunidades para alunos com deficiéncia no ingresso na escola. Além de
evidenciar a ineficiéncia da formacdo dos profissionais da educacdo, a
acessibilidade e o0s servicos educacionais especializados sdo fatores que
impossibilitam a implantacdo de um sistema educacional inclusivo (Brasil, 2001, p.
4).

A disposicéo constitucional (art. 208, 1ll) de integracdo dos portadores de
deficiéncia na rede regular de ensino sera, no ensino médio, implementada
através de qualificacéo dos professores e da adaptacdo das escolas quanto
as condicdes fisicas, mobiliario, equipamentos e materiais pedagdgicos.
Quando necessario atendimento especializado, serdo observadas diretrizes
especificas contidas no capitulo sobre educagéo especial (BRASIL, 2001, p.
18).

O Decreto n° 6.094 / 2007 confirma nas diretrizes o compromisso da
educacdo para todos, garantindo a oportunidade e a perenidade da educacao
formal, atender as necessidades educacionais especiais dos alunos e fortalecer a
integracdo educacional das escolas publicas, conforme seu art.2°, inciso 1X -garantir
0 acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais
nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas
escolas publicas (BRASIL, 2007).

O Plano Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de
2008, tornou-se um documento muito importante no processo, pois se baseia na
politica nacional de educacdo e destaca as caracteristicas do processo de
integracdo educacional, e tendo como pressuposto a educacéo especial e marcando

e 0 acesso a educacéo inclusiva.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formacgéo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacdes e informacéo; e articulagdo intersetorial na implementacéo
das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).
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A Resolugdo MEC CNE / CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, “Instituiu as
diretrizes operacionais para o atendimento a educacédo especial na educacao béasica,
modalidade educagdo especial’, indicando que o atendimento educacional
especializado deve ser fornecido no contraturno escolar, principalmente, na sala de

recursos multifuncionais da escola ou em outra escola regular.

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Art. 5° O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL, 2009 p. 2).

Também embasa a funcdo do atendimento educacional especializado e o

coloca como parte integrante do processo de ensino aprendizagem

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formagéo
do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educacédo aqueles que asseguram condi¢cdes de acesso
ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e pedagogicos, dos
espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicacéo e
informacéo, dos transportes e dos demais servigos.

Art. 3° A Educacdo Especial se realiza em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo
educacional. (BRASIL, 2009, p. 1).

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver Sem
Limite, no art. 3°, estabelece a garantia de um sistema educacional inclusivo como
uma das diretrizes. Fundamenta-se na Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia — Decreto n® 6.949/2009, que recomenda a equiparacao de
oportunidades. O plano tem quatro eixos: educacao, inclusdo social, acessibilidade e

atencdo a saude. O eixo educacional prevé a implantacdo de salas de recursos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7612.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7612.htm
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multifuncionais, espa¢os nos quais € realizado o AEE; o programa escola acessivel,
que destina recursos financeiros para promover acessibilidade arquitetbnica nos
prédios escolares e a compra de materiais e equipamentos de tecnologia assistiva; e

a oferta transporte escolar acessivel.

O acesso a educacao é direito de todos, sem discriminagdo, em igualdade
de oportunidades. Para torna-lo realidade, o plano Viver sem Limite investe
em recursos e servicos de apoio a educacdo basica. Sdo acgbes que
contemplam implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, promogao
de acessibilidade nas escolas, formacao de professores para o Atendimento
Educacional Especializado, aquisicdo de 0Onibus escolares acessiveis e
ampliacdo do Programa BPC na Escola (BRASIL, 2011, p. 11).

No que se refere a sala multifuncional, assunto de interesse para este estudo,

o referido plano cita sua funcao e equipamentos

Equipadas com mobiliarios, materiais pedagogicos e de acessibilidade
destinados a atender as especificidades educacionais, as Salas de
Recursos  Multifuncionais abrigam o  Atendimento  Educacional
Especializado, complementar ou suplementar a escolarizagdo dos
estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011, p.13).

O Decreto n° 7.611/2011 estipula que o Estado é obrigado a garantir que 0s
alunos com deficiéncia recebam um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e lhes proporcione oportunidades iguais, aprendizagem ao longo da vida, e
disponibilize a educacdo necessaria no ambito do sistema educacional geral apoio

para promover sua educacao efetiva.

Art. 1° O dever do Estado com a educagdo das pessoas publico-alvo da
educacéo especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida,
Il - ndo excluséo do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no &mbito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclus&o plena;
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VIl - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituigbes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educagéo
especial (BRASIL, 2011, p. 1).

O referido decreto também garante o apoio especializado ao PAEE e define a

funcdo do AEE:

Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como
0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar & formacédo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacgéo.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagodgica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno
acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em
articulagcéo com as demais politicas publicas (BRASIL, 2011, p. 1).

Além disso, complementa citando os objetivos do AEE:

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢Bes da educacdo especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢gBes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p. 1).

A Resolucdo CNE/CEB n° 4 / 2009 também aborda a responsabilidade da
funcdo do docente do AEE:
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Art. 13. S&o atribuigbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e
de acessibilidade;

lll — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de
estratégias e na disponibilizacéo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servi¢os, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos
nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 3).

O professor de AEE é um profissional que atua sobre as peculiaridades de
alguns alunos, provendo recursos, meios, equipamentos, linguagens e
conhecimentos que 0S apoiam no acesso e na participacdo no ensino comum
(MANTOAN, 2003). Dessa forma, o profissional, para atuar no AEE, de acordo com
Diretrizes Operacionais da Educacédo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, em se art. Art. 12, recomenda que “...] o
professor deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacgao especifica na educacgéo especial, inicial ou continuada” (BRASIL, 2009 p.
3).

Assim sendo, o AEE, na atual Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, constitui-se como um servico capaz de
complementar ou suplementar a formagdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais na escola regular, abrangendo atividades, recursos e
profissionais capacitados para atuar na sala de recursos multifuncionais e demais
praticas desenvolvidas pela escola. Completa Hermes (2019, p. 46): “O AEE, no
ambito da Educacdo Especial, responsabiliza-se pela organizagdo, pelo

desenvolvimento e pela implementagao das agdes inclusivas na escola”.
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A Educacgéo Especial, de modo geral, estabeleceu um conjunto de recursos
didaticos e servicos béasicos para atender aos direitos educacionais de todos o0s
alunos com necessidades educacionais especiais. Esses alunos sdo considerados
alunos com caracteristicas especiais e enfrentam dificuldades no desenvolvimento
da aprendizagem, dificuldades de longo ou curto prazo. Quando necessario, 0s
servicos de apoio sdo especificamente direcionados para categorias estruturais
adequadas as caracteristicas do PAEE.

Esse espaco constitui a sala de recurso multifuncional, refere-se aqueles
tempos e espacos equipados com equipamentos de informatica, méveis, métodos
de ensino e materiais auxiliares funcionais, que podem apoiar as atividades
pedagogicas e fortalecer a cooperacdo com alunos de educacéao especial. Conforme
a definicdo do Decreto n°® 6.571/08, as salas de recursos multifuncionais sao
ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e
pedagdgicos voltados a ofertar o atendimento educacional especializado.

Com isso, o objetivo da sala de recurso multifuncional €& oferecer
oportunidades de educacao regular, condicdes de participacdo e aprendizagem para
alunos com deficiéncia, deficiéncias globais de desenvolvimento e alunos altamente
qualificados ou talentosos que participam da rede publica de educacao regular. O
trabalho na sala de recurso feito pelo professor especializado deve garantir a
horizontalidade das acdes de educacédo especial na educacdo formal, promover o
desenvolvimento de recursos pedagdgicos e pedagdgicos visando eliminar
obstaculos no processo de ensino, assegurar condicbes de continuidade da
aprendizagem nos demais niveis de ensino. O sistema define um conjunto de
atividades especificamente organizadas para a educacdo, bem como a
acessibilidade e os recursos pedagogicos, tudo disponibilizado aos alunos do ensino
formal, de forma complementar ou suplementar.

Pode-se concluir, entdo, que a sala de recursos multifuncionais tem por
finalidade atender pedagogicamente disponibilizando métodos de ensino aos alunos
com necessidades educacionais especiais, complementando e flexionando o
curriculo, avaliando cada situacdo individualmente, ou recebé-los em pequenos
grupos no espaco multifuncional. Além de dar suporte complementar aos
professores regulares que trabalham diariamente com as dificuldades enfrentadas

na sala regular de ensino. Assim, o trabalho realizado pelo professor de AEE é muito
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relevante, pois promove apoio educacional suplementar importante ao dar um
atendimento individual para que cada aluno desenvolva e persevere na classe
regular. A proposta da sala de recursos multifuncionais esta encartada no projeto da
escola, permitindo, desse modo, um apoio integral e igualitario a todos.

A complexidade do mundo atual e os problemas das escolas, em que a
crescente diversidade cultural da sua populacdo e sua caracterizacao heterogénea
coloca novos desafios a promocdo da igualdade de oportunidades, exige dos
sistemas educativos respostas adequadas, no sentido de promover cada vez mais a
escola inclusiva.

E o direito a educacdo € universal, porém, para ser aplicado na integra
implica grandes reformas em relacdo aos conteudos a privilegiar, as metodologias e
aos materiais didaticos utilizados no processo ensino-aprendizagem. Toda essa
gama de desafios fez muitas instituicbes governamentais a repensarem 0S Seus
sistemas educativos, conduzindo-os a novas formas de encarar tanto o ensino como
a propria formacéo dos seus docentes.

A escola atual ndo deve centrar-se na transmissdo de conhecimentos. Deve,
sim, possibilitar que cada um aprenda a aprender, fornecer ao aluno oportunidades
de vivenciar experiéncias diversas, dando-lhe igualdade de oportunidades, e o

preparando para o futuro.

2.2.1 o papel da instituicdo no Atendimento Educacional Especializado

Vale ressaltar que para a escola ser inclusiva é preciso envolver todos os
membros da equipe escolar no planejamento de acGes e programas voltados a
teméatica, de forma que o trabalho seja cada vez mais consistente e produza
Impactos positivos na escolarizagao de todos.

A existéncia e o interesse de todos os profissionais da escola em aprimorar a
inclusdo, nesse contexto, vai resultar em uma maneira bem mais eficiente de se
manter firme nessa questdo, ndo somente em um, mas em todos 0S espagos

educacionais. Assim:

As acgbes de um individuo tém como base uma concepg¢do que foi
desenvolvida dentro de um processo histdrico, sendo assim, pode-se dizer
gue o conceito que se tem de algo direciona a pratica, ou ainda, determina
as atitudes. Portanto, em se tratando da tematica inclusdo de alunos com
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deficiéncia em salas de aulas de ensino regular, as atitudes do professor em
relagdo ao ensino desse aluno estariam diretamente ligadas ao seu conceito
de inclusdo (MONTEIRO e MANZINI, 2008, p. 35).

Desse modo, pode-se afirmar que a inclusdo escolar da pessoa com
deficiéncia é um tema atual e relevante, chamando a atencdo para uma necessidade

de implantar uma escola que atenda as diferengas. Assim considerando,

A Educacéo Inclusiva é antes de tudo uma questédo de direitos humanos, ja
gue defende que ndo se pode segregar a nenhuma pessoa como
consequéncia de sua deficiéncia, de sua dificuldade de aprendizagem, do
seu género ou mesmo se esta pertencer a uma minoria étnica (seria algo
que iria contra os direitos humanos) (SANCHEZ, 2005, p. 12).

Diante do exposto aqui, € pertinente refletir que estar preparado, conhecendo
0 assunto da inclusdo, é fundamental para acompanhar, entender e identificar a
necessidade de cada aluno e, assim, proporcionar escolarizacado adequada a todos.

Compreender o sentido da inclusdo deve direcionar as acdes dos
professores. Dessa forma, se eles sabem das possibilidades de aprendizagem,
podem investir na aprendizagem dos alunos. O contrario também se torna verdade:
se as desconhecem, se ndo acreditam na proposta de escola inclusiva, ndo havera
comprometimento necessario ao processo.

No que se refere ao profissional da educacdo na inclusdo escolar, Ferreira

ressalta que,

Um professor comprometido com a inclusdo deve ter em mente que: a
educacgdo é um direito humano; as criangas estdo na escola para aprender;

h& criangas que s@o mais vulneraveis a exclusdo educacional do que
outras; e é da responsabilidade da escola e dos professores criar formas
alternativas de ensino e aprendizagem mais efetivas para todos
(FERREIRA, 2005, p. 41).

O comprometimento com o trabalho € um fator importante qualquer que seja a
area de atuacdo. No campo da educacgdo, esse comprometimento é ainda mais
relevante, uma vez que o professor € o espelho e a peca fundamental na
transmissdo de boas maneiras e atitudes na visdo do aluno. Assim, claro é
imprescindivel e necessario investir nesse profissional, possibilitando o rendimento
de sua pratica.

Ferreira (2005, p. 41) destaca que “[...] a formacao de educadores para uma
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Escola Inclusiva ndo se restringe a cursos de capacitacdo, reciclagem,
aperfeicoamento e outros que sao oferecidos em diferentes instancias
educacionais”. Entende-se, portanto, que a formacdo continuada do professor
também pode acontecer por meio de estudos individuais, ndo formais, pois a busca
por diversas informagdes pode proporcionar um melhor resultado nos trabalhos
apresentados no dia a dia, ao se manter atualizado sobre as necessidades dos seus
alunos e como reagir diante delas.

Para tanto, é importante que os professores tenham um tempo para estudar,
planejar as aulas, pensar quais estratégias de ensino podem ser mais eficazes para

os alunos com deficiéncia.

Sobre as habilidades e competéncias para o profissional da educacéo frente
a inclusao, se referiram também a questao curricular. Segundo as autoras, 0
curriculo deveria ser planejado e coordenado de maneira que assegurasse,
a cada aluno, a aquisicdo dos conhecimentos e as habilidades essenciais
respeitando a diversidade (VALLE; GUEDES, 2003, apud MONTEIRO;
MANZINI, 2008, p. 47).

A qualificacdo académica ajudara o professor de uma turma inclusiva a
desenvolver estratégias, métodos e atividades que vao contribuir para uma melhor
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Quando ndo ha informacdes
adequadas para o docente, quando ndo ha politicas de formacéo inicial e continuada
abordando a inclusdo, quando ndo h& apoio de profissionais especializados, quando
falta estrutura na escola, a proposta da escola inclusiva ndo se efetiva no sentido de

promover avanc¢os para a aprendizagem dos alunos.

[...] a implantacdo da Educac¢é@o Inclusiva tem encontrado limites e
dificuldades, em virtude da falta de formacédo dos professores das classes
regulares para atender as necessidades educativas especiais, além de
infraestrutura adequada e condicBes materiais para o trabalho pedagdgico
junto a criangas com deficiéncia (SANT'ANA, 2005, p. 5).

Diante do exposto, observou-se que ndo ha investimento em politicas de
formacéao inicial e continuada. Contudo, isso é um fator preponderante se a escola
guiser realmente tornar-se uma escola inclusiva, porque os profissionais necessitam
cada vez mais atualizar e aperfeicoar sua formagéo, bem como de informacdes
relevantes sobre essas questdes e do apoio de toda a equipe escolar, para trabalhar

de maneira mais eficiente e adequada a essa realidade.
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2.2.2 O Papel do Docente da sala de aula comum

E importante destacar a importancia de haver parceria entre todos os que
estdo ligados a educacédo e quao importante é o trabalho em conjunto, com efetiva
colaboracgéo. Esse € um dos caminhos para se alcancar os resultados almejados e
necessarios a melhoria da Educacéo Inclusiva.

O professor da sala de aula comum precisa aprender a fazer as adaptactes
necessarias para as aulas, com planejamento prévio, mediando o conteudo
anunciado, conhecendo as especificidades do aluno e utilizando metodologias
flexiveis.

Ferreira (2009, p. 116) explica a importancia da orientacdo ao professor e,

segundo ele, é fundamental:

Utilizar curriculos e metodologias flexiveis, levando em conta a
singularidade de cada aluno, respeitando seus interesses, suas ideias e
desafios para novas situagfes. Investir na proposta de diversificacdo de
contelidos e préticas que possam melhorar as relacdes entre professor e
alunos. Avaliar de forma continuada e permanente, dando énfase na
qualidade do conhecimento e ndo na quantidade, oportunizando a
criatividade, a cooperacéo e a participagéo.

O olhar para o aluno com deficiéncia ndo deve centrar-se em seus limites,
mas em suas potencialidades. Essa mudanca de olhar constitui uma mudanca de
toda a escola.

As mudancas sdo fundamentais para inclusdo, mas exige que todos se
esforcem possibilitando que a escola possa ser vista como um ambiente de
construgdo de conhecimento, deixando de existir a discriminacdo de idade,
capacidade, peso, altura, deficiéncia fisica ou mental. A educacdo assim
tem que ter um caréter vasto e abstruso, que favorece uma educacéo que
far4 parte de uma grande construgcdo, uma constru¢do ao longo da vida,
independente das dificuldades, é claro que se essas pessoas receberem as
oportunidades adequadas para o desenvolvimento de sua personalidade e
potencialidade de maneira integral (SILVA, 2010, p. 39).

Nessa perspectiva e com esse olhar sobre esse aluno, visando oferecer uma
educacdo de qualidade e com equidade a todos os estudantes, inclusive ao sujeito
AEE, a escola precisa capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim,
adaptar-se. Isso porque a inclusdo ndo significa, simplesmente, matricular os
educandos PAEE na classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas

significa dar ao professor e a escola 0 suporte necessario a sua acado pedagogica
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(BRASIL,1998).

E também fundamental, por conseguinte, estabelecer dialogos que
relacionem a teoria aprendida nos processos formativos pelo professor da sala de
recursos com a pratica educacional desenvolvida pelo professor da classe regular.

Em vista disso, tendo como base os marcos legais da educacao especial, a
escola precisa compreender que a inclusdo escolar surge como um fundamento
para os direitos humanos, pois se transforma em um espaco de ensino
aprendizagem, em que o respeito a diferenca individual deve ser contemplado e
aplicado. Assim sendo, a Educacdao Inclusiva é um desafio para a escola e, por isso,
requer a contribuicdo de todos os profissionais da instituicdo, os quais devem

trabalhar de maneira alinhada, e ndo pontual e isolada.

No &mbito da escola, em termos gerais, também se erguem inumeras
barreiras, incluindo a "soliddo" em que trabalham os professores. Com essa
observagcdo vem o alerta para a importancia do trabalho em equipe, de
modo que seja institucionalizado um espago permanente para discutir o
trabalho pedagoégico, estudar sobre aprendizagem e desenvolvimento
humano, além de analisarem-se casos de alunos que apresentam
necessidades mais especificas. Para remover barreiras a aprendizagem é
preciso sacudir as estruturas tradicionais sobre as quais a nossa escola
esta fundamentada, as quais estimulam o culto pelos rituais de transmissao,
avaliacdo somativa, reprovacao e repeténcia (CARVALHO, 1999, p. 64).

A equipe escolar precisa, desse modo, criar espacos educacionais adequados
a seus alunos, considerando suas peculiaridades e tempos de aprendizagem, de
forma a estimular seu desenvolvimento.

Conforme Werneck (1998), o enfoque em relacdo a educacdo especial é
relevante, pois a sociedade tem se mostrado atenta e preocupada com a diversidade
e tem propagado a tolerancia. Dessa forma, € preciso respeitar as carateristicas
individuais.

Na escola, isso ndo é diferente, esse espaco social precisa se ressignificar,
mudar algumas concepg¢des como, por exemplo, deixar de pensar e ver os alunos e
suas turmas de maneira homogénea, mas, ao contrario, perceber que existem
caracteristicas e etapas proprias para aprender, que ha gostos, necessidades e
curiosidades diferentes. A escola, ao enxergar a educacdo e seus alunos dessa
maneira, esta preparada para a inclusao.

Entretanto, a mudanca de um sistema educacional, caracterizado

tradicionalmente por ser excludente e segregacionista, para um sistema educacional
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comprometido efetivamente a responder, com qualidade e eficiéncia, as
necessidades educacionais de todos, inclusive as dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, exige um processo complexo de
transformacao, tanto do pensar educacional como da pratica cotidiana de ensino
(PALHARES; MARINE, 2002).

A incluséo tem sido, na atualidade, um dos maiores desafios da sociedade em
varias areas, sendo necessario quebrar alguns paradigmas. Contudo, na area da
educacao, ela € um direito de os alunos estarem juntos, aprendendo e participando,
sem nenhum tipo de discriminagcdo sendo, portanto, a inclusdo, uma acao
pedagdgica que avanca no sentido de enfrentar as dificuldades encontradas por eles
e criar alternativas para supera-las.

Favero (2004) analisa a diferenca entre as palavras integracdo e incluséao,
embora contenham a mesma ideia de inserir quem esta excluido, qualquer que seja

0 motivo. Explica que na integragéo:

A sociedade admite a existéncia de desigualdades sociais e, para reduzi-las
permite a incorporagao de pessoas que consigam ‘adaptar-se’, por méritos
exclusivamente seus. Ainda, a integracdo pressupde a existéncia de grupos
distintos que podem vir a se unir (FAVERO, 2004, p. 38).

Por sua vez, a inclusao:

Significa, antes de tudo, ‘deixar de excluir'. Pressupde que todos fagam
parte de uma mesma comunidade e ndo de grupos distintos. Assim, para
‘deixar de excluir’ a inclusdo exige que o Poder Publico e a sociedade em
geral oferecam as condi¢cbes necessarias para todos (FAVERO, 2004, p.
38).

Nesse sentido, é pela educacdo que o individuo se apropria das
caracteristicas do género humano. Caracteristicas que, segundo Duarte (1993),
foram criadas e desenvolvidas ao longo do processo de objetivacdo, gerado por
meio da apropriacdo, da natureza, pelo homem.

Para Bianchetti e Freire (2003), a funcdo da escola € estender a todos os
seus alunos o conhecimento elaborado e sistematizado, fundamental para que as
pessoas tenham mais liberdade de acédo pela assimilacdo e internalizacdo do
conhecimento, por meio do processo de ensino e de aprendizagem.

Convém ressaltar que os alunos trazem para a escola seus saberes natos,
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agueles que aprenderam desde que nasceram (e ainda aprendem em toda a sua
vida), na familia e na comunidade a qual pertencem. Sdo saberes que envolvem
regras, religido, costumes, culturas proprias das pessoas mais proximas. Na escola,
esses saberes ndo podem ser descartados, mas agregados ao que vao adquirindo
na vida académica.

A crianga, ao ingressar no mundo escolar, passa a ter acesso ao que Rego
(2012) chama de escolarizagcédo, pois tem acesso ao conhecimento especifico e a
socializacdo que este oportunizara a ela. Ao matricular a pessoa com deficiéncia, a
escola ratifica seu papel social, oportunizando a ela o mesmo direito das demais,
dando-lhe ndo apenas o conhecimento curricular, mas a convivéncia com outros
individuos. Tudo isso certamente enriquecera sua socializacdo e ela vai enxergar o
mundo de outra maneira, de forma mais intensa, com muito mais informacéo.

O professor, no papel de mediador da incluséo e provedor da aprendizagem,
deve conhecer a necessidade de cada educando e suas possibilidades de
aprendizagem, assim como 0 apoio necessario, fora da sala de aula, para
desenvolver seu trabalho. Esse trabalho pode avancar no atendimento ndo somente
do saber sistematizado da turma, como também nos momentos de dialogos, jogos e
brincadeiras inclusivas e atividades diferenciadas, possibilitando que todos os alunos
convivam em um espago harmdnico, com foco no respeito mutuo.

Nesse contexto, a adaptacdo do curriculo € apontada como uma das
ferramentas mais importantes para o trabalho pedagdgico, pois facilita o trabalho
docente e, assim, um melhor desempenho do aluno especial, evita que ele fique
excluido na sala de aula, porém trabalhe com materiais diferenciados, enfatizando
seu diferencial ou peculiaridade.

Essa adaptacao, atrelada as novas metodologias utilizadas nas escolas, em
relacdo ao trabalho existente entre o professor da sala de recursos multifuncionais e
o da sala regular de ensino, acentua a formacéo e a socializacdo dos individuos e
estimula uma rica troca de experiéncias no processo da inclusao.

Dessa forma, a escola, sendo acessivel, desvela o que Vygotski (2003) falava
a respeito do ensino segregado. E ndo é esse o ideal de inclusdo abordado por ele.
Sua visdo aponta a escola como um espaco de convivéncia, em que todos os
ambientes estejam acessiveis para os alunos, independentemente de terem ou néo

alguma deficiéncia.
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Para ele, os espacos precisam ser adaptados e serem adequados aos alunos
com alguma limitagdo cognitiva, motora, visual ou outra. Contudo, incluir ndo é
somente dispor dessa estrutura fisica, mas em servico pedagdgico. E relevante
avancar e mudar posturas, atitudes, e, para isso, € importante conhecer, se
aproximar do outro, perceber que ele precisa de cada um que est4 ali, mas também
€ importante para todos os demais.

Desse modo, o planejamento pedagdgico do professor, em parceria com 0
pedagogo, tende a ser muito mais assertivo, pois demonstra a preocupacao da
equipe escolar em atender as necessidades individuais dos alunos. O interesse do
pedagogo em conhecer a diversidade da turma, pode ser um grande apoio ao
trabalho executado pelo docente dentro da sala de aula.

Desenvolver esse tipo de trabalho ndo se restringe apenas a pensar
contetdos que atendam a um curriculo pré-determinado, mas, para além disso, é
preciso pensar em atividades adaptadas as diferentes necessidades dos alunos e
também no processo avaliativo, que precisa ocorrer a cada ciclo estudado.

Assim, a escola inclusiva contara com gestor, pedagogos, professores,
demais membros da equipe escolar e familias, unidos em prol da formagéo integral
dos estudantes, tanto dos que ndo tém deficiéncias como daqueles que tém
necessidades educativas especiais e podem conviver, harmoniosamente, ocupando

0 mesmo espaco em busca do desenvolvimento coletivo.

2.3 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO: ASPECTOS CONCEITUAIS

A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino que faz parcerias
importantes com todas as demais modalidades e niveis de escolariza¢do, tendo
como publico-alvo alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/ superdotacdo. Os estudantes com esses comprometimentos
devem ter o direito a inclusdo, ao acesso, a permanéncia e aprendizagem em todo o
processo de escolarizagao.

Assim, o Atendimento Educacional Especializado realizado em sala de
recursos multifuncionais, espaco no qual se trabalha a estimulacdo por meio do
ludico, jogos e brincadeiras, muito pode contribuir com a inclusdo e a aprendizagem

com a sala de aula regular, através da realizacdo dedo realizar um trabalho
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colaborativo com os professores dos educandos, ali atendidos.

J4 a inclusdo escolar é a adaptacdo do espaco, a acessibilidade, a
sensibilidade do professor regente e demais funcionarios da instituicdo para o
atendimento as necessidades especificas, a busca por uma pratica pedagogica
direcionada a todos os educandos, mesmo que cada um aprenda em seu tempo e a
sua maneira.

De acordo com os pressupostos do Ministério da Educacdo (BRASIL, 1999,
2001, 2008), a escola se torna inclusiva a medida que reconhece a diversidade que
constitui seu alunado e, a ela, responde com eficiéncia pedagogica.

A prética da inclusdo, contudo, até hoje, retrata uma realidade ainda cruel
para os alunos publico da educacdo especial, sobretudo quando, na sala, séo
criados subgrupos, em uma parte ficam os estudantes com deficiéncia, os que
aprendem em um processo mais lento, e do outro lado, os ditos “normais”. E quando
acontece a proximidade, muitas vezes, nao envolve parceria na aprendizagem e,
muito menos, afetividade por parte dos educandos ou dos professores.

Dessa forma,

Os estudos sobre as préticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores
no trabalho com alunos deficientes tém, historicamente, criado polariza¢des
(pratica com sujeitos ditos normais num polo e pratica com sujeitos
deficientes em outro) na forma de analise de tal objeto, ou feito recortes que
destacam as caracteristicas dos sujeitos e suas deficiéncias e o desafio de
atende-las no espago regular de ensino (BUENO, MENDES e SANTOS,
2008, p. 109).

Diante desse contexto, todos os mecanismos utilizados para aprimorar a
inclusdo do aluno devem ser como apoio a uma educacédo favoravel e de maior
qualidade, que garanta a sua participacao em toda e qualquer atividade pedagdgica
e social na escola. Portanto, para que a participacao efetiva do publico-alvo da
educacdo especial aconteca, todos os envolvidos precisam trabalhar em conjunto,
criando um ambiente propicio, estimulador da aprendizagem.

Para Stainback e Stainback (1999, p. 51), “[...] a raz&o mais importante para o
ensino inclusivo é o valor social da igualdade”. A inclusdo é um direito, ndo € algo
a ser conquistado. Nao deveria haver a necessidade de leis para regulamentar tal
procedimento.

Um dos documentos importantes para a educacao especial, a Declaracao da
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Salamanca (2003, p. 5), ao ter como principio que as escolas deveriam atender “[...]
a todos os alunos, independentemente de suas condicdes fisicas,
sociais, emocionais ou outras quaisquer’, desafiou as escolas a adotarem uma
pedagogia centralizada no educando, de forma a atender as suas necessidades
individuais.

De acordo com Mendes (2002), existem duas correntes na perspectiva da
educacao inclusiva: inclusdo e incluséo total, com propostas divergentes, conforme

subscritas a seguir:

Os inclusionistas consideram que o objetivo principal da escola é auxiliar o
aluno a dominar habilidades e conhecimentos necessérios a vida futura,
tanto dentro quanto fora da escola, enquanto os inclusionistas totais
acreditam que as escolas sdo importantes pelas oportunidades que
oferecem de fazer amizades, mudar o pensamento estereotipado sobre as
incapacidades e fortalecer as habilidades de socializagéo. Os inclusionistas
defendem a manutencdo do continuum de servigos, que permite a
colocacgdo desde a classe comum até os servigcos hospitalares, enquanto os
inclusionistas totais advogam pela colocagé@o apenas na classe comum da
escola regular e pregam, ainda a necessidade de extingdo continuum. Os
inclusionistas acreditam que a capacidade de mudanca da classe comum é
finita e, mesmo que uma reestruturacdo ocorra, a escola comum néo sera
adequada a todas as criancas, ao passo que inclusivistas totais creem na
possibilidade de reinventar a escola a fim de acomodar todas as
dimensbes (MENDES, 2002, p. 65).

O conhecimento dessas duas visdes da escola inclusiva é de suma
importancia, uma vez que as concepc¢des direcionam a pratica pedagdgica, pois
todos o0s sujeitos representantes do ambito educacional sdo constituidos de
conceitos que fazem com que a pratica seja desenvolvida de forma eficaz, ou néo.

Observa-se, de acordo com Mazzota (2001), que as acgOes inclusivas no
Brasil estdo muito lentas e sdo escassas. A legislacdo em si, pelo menos no papel,

estd se modificando, mas na prética, a precariedade é grande.

Escassez de oferta de servicos e, consequentemente, de oportunidades
educacionais. Natureza segregadora, discriminatéria e marginalizante da
atual rede de servigos de ensino especial existente, com base em escolas e
classes especiais. Papel omisso do poder publico, em suas trés esferas
(federal, estadual e municipal), na prestacdo direta de servicos educacionais
e o0 incentivo explicito a iniciativa privada. Projecdes negativas das
tendéncias em termos daevolugdo dos servicos em relacdo as
necessidades dos usuéarios (MENDES, 2002, p. 66).

O atendimento educacional especializado ao aluno com deficiéncia uma
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ferramenta que possibilita que ele tenha interacdo e atuacdo nas salas comuns do
ensino regular com os demais alunos, pois garante 0 acesso aosS recursos
pedagogicos oferecidos pela escola, ainda ndo alcanca todos que necessitam,
apesar de ser um direito.

Mendes (2002, p.68), apoiada por outros tedricos, sugere algumas
alternativas para uma educacéo para todos, como mudar o paradigma escolar, tendo
em vista que o normal é ser diferente e propde mudancas significativas nos ambitos:
organizacionais, educacionais e pedagogicos.

No ambito organizacional, a escola poderia formar um grupo de apoio e
suporte, com psicologos, assistentes sociais, fonoaudiélogos, psicopedagogos, com
0 intuito maior de atender as necessidades de formacdo de pessoal, de prover
servicos centrados na regido, na comunidade, na familia e na escola. Além de
trabalhar também o planejamento e a avaliacdo continua das diretrizes politicas
almejadas pela instituicdo escolar, mas, principalmente, como orientacdo e auxilio
ao trabalho do professor regente.

No ambito educacional, a instituicdo escolar deve buscar planejar,
implementar e avaliar programas diferenciados, dando énfase a diversidade
humana. E importante ressaltar, neste momento, que todos devem se
envolver: professores de escolas regulares, juntamente com os da educacéo
especial, assim como 0s pais, em um sistema cooperativo (MENDES, 2002).

Finalmente, em ambito pedagdgico, implementar classes inclusivas, dando
énfase a grupos heterogéneos. Usar uma tatica de ensino que oportunize a
inclusdo e o ensino multinivel. O curriculo deve ser adequado ao atendimento a
diversidade existente na escola, respeitando as necessidades dos alunos e
buscando atender a cada um por meio de uma pratica flexivel.

Corroborando, a escola inclusiva exige que a estrutura organizacional e
funcional seja sincronizada para atender as necessidades béasicas de aprendizagem
de cada aluno e alicergcada no pressuposto tedrico, que amplia a compreenséo de
guestBes relacionadas as politicas e praticas pedagodgicas direcionadas para a
garantia da educacdo e da integracdo social. Cria e estimula um ambiente de
colaboracéo e cooperacdo nas relagdes sociais, tornando o professor mais proximo
e conhecedor das dificuldades dos aprendizes, faz parceria com 0s pais; promove

ambientes educacionais flexiveis e equipados, favorece as estratégias educativas
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com base em pesquisas investigativas; estabelece novas formas e critérios de
avaliacdo do rendimento escolar; cria oportunidades de continuidade no
desenvolvimento profissional da equipe de profissionais e as condi¢cdes adequadas
de trabalho para a equipe dedicada a incluséao.

Entretanto, o ideario inclusivo precisa de tempo e persisténcia para ser
inserido e atuar no meio social. Isso deriva de acdes nesse sentido e em todos o0s
aspectos: politico, econdémico, social, educacional, entre outros.

No que se refere a inclusdo e ao trabalho docente, o professor precisa ser
capaz de conviver com os diferentes, superando 0s preconceitos relacionados
as minorias. Estar sempre preparado para adaptar-se as novas situacdes que
surgirdo no interior da sala de aula. A esse respeito, 0 gestor escolar pode buscar
apoio de diferentes profissionais para promover palestras, cursos e outras atividades
gue venham a subsidiar o trabalho docente, dando-lhe mais confianca nas acfes a
serem tomadas.

O processo de educacao inclusiva foi delineado com o objetivo de questionar
praticas e politicas educacionais, visto que elas devem atender a comunidade
escolar com qualidade e sucesso. Portanto, é preciso criar uma escola direcionada
para atender a todos, que se estruture em fungao de cada necessidade dos alunos
|& inseridos.

A inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambito escolar é um debate atual
gue demanda a organizacdo de varias propostas de trabalho, pelas especificidades
inerentes a pessoa humana e pelas diversas barreiras existentes no contexto
escolar. Ao pensar essa inclusdo, é importante refletir acerca do que é incluir, de
fato, ja que se trata de um tema polémico do ponto de vista da pratica educacional.

De acordo com Sassaki (2006), a integracdo propde a insercdo parcial do
sujeito, enquanto que a inclusdo propde a insergéo total. Para isso, a escola, como
instituicdo que legitima a pratica pedagoégica e a formacdo de seus educandos,
precisa romper com a perspectiva homogeneizadora e adotar estratégias de ensino-
aprendizagem e metodolégicas, as quais dependem das especificidades de cada
pessoa, da experiéncia, da criatividade e da observacdo do professor com
sensibilidade e acuidade, além de ter uma formacé&o inicial e continuada que o
encaminhe para isso, para assegurar os direitos de aprendizagem de todos.

Para Osti e Brenelli (2013, p. 56), “...] a escola além de ser um ambiente
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7

dindmico e diversificado, promotor de conhecimento, também € repleto de
interacdes, constituindo-se um local de socializagdo entre os individuos”. Assim, a
escola pode se tornar um ambiente de aprendizagem e socializacdo tanto para
alunos sem deficiéncia quanto para os que apresentam algum tipo, pois cada ser é
anico e tem necessidades préprias.

Houve avancos no discurso da "inclusdo escolar" a partir da Declaracao de
Salamanca. O principio que guia o relevante documento é o de que as escolas
regulares devem acomodar todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais e emocionais (ONU, 1994).

Sassaki (2006) reforca a ideia de que é na escola que as atitudes de exclusao
e segregacao devem ser trabalhadas, no sentido de promover a conscientizacdo dos
sujeitos (alunos, professores, funcionarios), para que o aluno especial seja recebido
tal qual os demais, pois suas diferencas enriquecem o processo educativo.

Desse modo, a escola € um espaco social e capaz de promover as mudancas
e despertar a sensibilizacdo das pessoas quanto a conviver respeitando as
diferencas entre todos que ali convivem diariamente.

Conforme Mantoan (2003), desenvolver a pratica inclusiva, na escola,
perpassa pela aceitacdo do outro, com suas diferencas e limitagbes, sem piedade,
mas com respeito, ndo se utilizando de rétulos ou segregacdo, mas em aceitacao a
este aluno que chega e que precisa de cuidados e de, principalmente, aprender. Em
salas regulares, as intervencdes e as interagcbes sociais precisam fluir,
espontaneamente.

Com essa atitude, todos aprendem: alunos publico-alvo da Educacédo
Especial, alunos sem deficiéncia, professores e comunidade escolar. A proposta de
uma educacao inclusiva fundamenta-se nos direitos humanos e parte da filosofia, é
preciso reconhecer a diversidade e aceita-la, principalmente na escola, um espaco
de ampla formacdo social e cidadd, no qual se fomentam, ainda, as relagbes de
afeto, aprendizagem e empatia, independentemente das diferencas individuais de
cada individuo que a compde.

Segundo Neves (2002, p. 63), “[...] a educacéao inclusiva vem a reafirmar a
necessidade de que a escola precisa estar voltada para cada crianca na sua
especificidade”, sendo ela um deficiente ou ndo. Deve buscar suprir suas faltas,

auxilia-la na construcdo de sua personalidade e instrui-la com o conhecimento,
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embasada em uma pedagogia centrada na crianca. Reafirma, também, que nao
existe apenas um método de trabalho, mas que para cada crianca, cada caso, cada
realidade, o professor e a escola devem buscar o método apropriado.

A atencao do professor deve se voltar para que sua pratica de ensino alcance
a equidade, sobretudo em condicbes dignas de aprendizagem aos alunos,
respeitando suas diferencas e necessidades, promovendo mudancas e gerando a
inclusédo escolar.

Para responder as necessidades educacionais de cada aluno, condicéo
essencial na prética educacional inclusiva, € fundamental adequar os diferentes
elementos curriculares, de forma a atender as peculiaridades de cada um e de todos
os alunos. E importante flexibilizar o ensino, por meio da adocdo de estratégias
diferenciadas e de um rigoroso planejamento adaptado as peculiaridades dos
educandos, sempre considerando que o processo de ensino e de aprendizagem
pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos alunos na escola.

2.4 BASES LEGAIS DE APOIO A EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

A educacdo inclusiva tem como caracteristicas principais: 0 ensino para
todos, a qualidade de ensino e a permanéncia na escola. Portanto, o trabalho na
perspectiva inclusiva € aquele que atende a diversidade de todos os alunos,
considerando a subjetividade de cada um. Ela respeita o estudante e suas
singularidades, ou seja, respeita seu jeito de ser, suas limitagbes, seu modo de
aprender, além de respeitar o tempo de cada individuo e, acima de tudo, acredita no
potencial do estudante.

O direito de todos a educacdo encontra-se na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos da Organizacdo das NacgOes Unidas (ONU), de 1948, e na
Declaragéo dos Direitos da Crianga da ONU, de 1959. Em seguida, foi reafirmado e
renovado na Declaracdo de Jomtien, na Tailandia, pela ONU, em 1990, e na
Declaracdo de Salamanca, na Espanha, pelo Fundo Internacional de Emergéncia
das Nacdes Unidas para a Infancia — em inglés, United Nations International
Children's Emergency Fund (UNICEF), em 1994.

Mais recentemente, foi corroborado na Declaragédo de Dakar, no ano 2000, e,

posteriormente, na Convencgdo dos Direitos Humanos da Pessoa com Deficiéncia,
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em 2006, com a consagracdo do direito e a plena integragdo na educacao e uma
educacao de qualidade para todos.

A Declaracdo de Salamanca foi uma conferéncia organizada pelo governo
espanhol, em cooperacdo com a UNESCO, em 1994, e da qual sairam variados
documentos. Nesse encontro consagrou-se um conjunto de conceitos como
‘Inclusdo” e “Escola Inclusiva”, que passaram a integrar o vocabulario de todos os
gue se dedicam a educacéo, especialmente aqueles que acreditam e a defendem
como universal e um direito de todos. Com essas conquistas, a Educacao Inclusiva
tem, atualmente, causado um grande impacto e produzido resultados significativos
em diferentes paises, na sociedade em geral, na comunidade educativa e junto as
pessoas portadoras de deficiéncia.

Uma nova forma de encarar as Necessidades Educativas Especiais (NEE)
constitui o fator mais relevante na evolugcdo de conceitos e das préaticas que
conduzem ao principio da Escola Inclusiva. A Conferéncia Mundial de Salamanca,
com a participacdo de 92 governos e de 25 organizacGes internacionais, €
considerada marco fundamental na evolucdo dos principios e das praticas em
relagdo a educagdo de criangas com Necessidade Educativas Especiais (NEE).
Nessa conferéncia foi criado o conceito de “Educacao Inclusiva”, como forma mais
completa e efetiva de aplicagdo do conceito de escola para todos.

A Declaracdo de Salamanca e o enquadramento da acdo na area das NEE
sdo utilizados por um numero consideravel de governos como base para reflexao e
amplos debates, bem como ponto de referéncia para elaborar seus programas
educativos.

Na esfera nacional, a partir do ano de 1988, com a promulgacdo da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, houve conquistas importantes. Esse
texto constitucional ficou conhecido popularmente como “Constituicdo Cidada”,
devido a garantia de direitos as minorias até entdo esquecidas, tais como as
pessoas com deficiéncia.

De maneira bastante categolrica e pertinente, conforme o artigo 5° da
Constituicao Federal, “[...] todos sé&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, a seguranca e a

propriedade [...]" e, além disso, o paragrafo 2° do mesmo artigo enfatiza

o
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alinhamento com os tratados internacionais, afirmando que “[...] os direitos e
garantias expressos nesta Constituicdo ndo excluem outros decorrentes do regime e
dos principios por ela adotados, ou dos tratados internacionais em que a Republica
Federativa do Brasil seja parte” (BRASIL, 1988).

De forma complementar, o inciso | do artigo 206 estabelece a “[...] igualdade
de condi¢bes para o acesso e permanéncia ha escola” como um dos principios para
0 ensino, e o0 artigo 208 define que o dever do Estado com a educacido sera
efetivado por meio da garantia de alguns pontos, e a educacdo especial esta
contemplada no inciso lll: “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Diante desse cenario, cabe ressaltar que a Constituicdo Federal da Republica
Federativa do Brasil, promulgada no ano de 1988, em seu artigo 205, estabelece
que “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988).

Para além disso, o artigo 208 prevé, em seu inciso Ill, a garantia do “[...]
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Desse modo, o acesso e a
permanéncia na escola, com equidade de condicbes, foi estabelecido como um
principio.

Essa modalidade da educacgéo escolar também foi contemplada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/1996), que nao
somente define a educacédo especial, mas também assegura o atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais, com inicio na educacao infantil e
estendida ao longo da vida. Isso deve ocorrer por meio de curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos especificos para atender as necessidades das
pessoas com deficiéncia.

A LDB dedica o Capitulo V exclusivamente para essa modalidade da
educacao e, além de defini-la, assegura o atendimento aos estudantes publico-alvo
da Educacdo Especia, bem como estabelece os critérios de caracterizacdo das
instituicbes privadas sem fins lucrativos, das especializadas e das que tém atuacao

exclusiva para a educacao especial.
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Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. [...] § 3° A oferta de
educacdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacéo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso Il do
art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei (BRASIL, 1996, p. 67).

Dando continuidade aos marcos legais no ambito nacional, no ano de 1999,
foi publicado o Decreto n® 3.298, que dispbe sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, apresentando um conjunto de
orientagcdes normativas, visando assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais
e sociais das pessoas com deficiéncia.

A Secéo Il trata, tdo somente, do acesso a educacado, estabelecendo, ao
longo do documento, o tratamento prioritario e adequado em relacdo a matricula, a
inclusdo, a insercdo e a oferta no sistema educacional. Também trata do acesso dos
alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais educandos,
inclusive material escolar, transporte, merenda e bolsas de estudo, tanto no ensino
fundamental quanto no ensino médio, na educacgéao profissional e no ensino superior,
além das instituicbes hospitalares.

No ano de 2001, em conformidade com o trazido no capitulo V da LDB e
fundamentado no Parecer MEC/CNE/CEB n° 17/20015, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e da Camara de Educacdo Basica (CEB), foi publicada a
Resolucdo MEC/CNE/CEB n° 2, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, destinada aos estudantes com
necessidades educacionais especiais em todas as etapas e todas as modalidades
da Educacéo Bésica.

A resolucao reforca que o atendimento escolar desses educandos iniciara na
educacado infantil, nas creches e pré-escolas, e os sistemas de ensino devem
matricular a todos, cabendo as escolas assegurar as condi¢cdes necessarias para
uma educacao de qualidade para todos os sujeitos.

Em 2004, com o intento de disseminar 0os conceitos e as diretrizes mundiais
para a inclusdo, o Ministério Publico Federal divulgou a Cartilha “O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular’, que
apresenta um referencial para a construcao de sistemas educacionais inclusivos, de

forma que sejam organizados para atender o conjunto de necessidades e



52

caracteristicas de todos os sujeitos.

Ainda em esfera nacional, no ano de 2005 foi publicada a Lei n® 11.096,
instituindo o Programa Universidade para Todos (PROUNI), que concede bolsas de
estudo integrais ou parciais (50% ou 25%) em instituicbes particulares de ensino
superior, inclusive, aos estudantes portadores de deficiéncia, nos termos da lei
(BRASIL, 2005).

Destaca-se, também, a criacdo do Programa de Acessibilidade na Educacéao
Superior (Programa Incluir), que propde acbes que garantem o acesso pleno de
pessoas com deficiéncia as Instituicbes Federais de Ensino Superior (Ifes), além do
lancamento de editais, a fim de apoiar projetos de criacdo ou de reestruturacao
desses nucleos nos Institutos Federais (BRASIL, 2005).

Convém ressaltar a relevancia da inclusdo, pois nesse mesmo ano foi
publicado o Decreto n° 5.626 regulamentando a Lei n°® 10.436/2002, que dispde
sobre a Libras e o art. 18 da Lei n°® 10.098/2000, que dispde sobre a formacao de
profissionais intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-
intérpretes. Esses documentos visam orientar e facilitar qualquer tipo de
comunicacao direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicacdo (BRASIL, 2005).

No ano de 2006 foi realizada a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), reafirmando o
conteudo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e de outros
documentos relevantes acerca dos direitos humanos. O texto foi aprovado e
promulgado no Brasil por meio dos Decretos n°® 186/2008 e n° 6.949/2009, trazendo

em seu artigo 3°, 0s seguintes principios:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a
liberdade de fazer as préprias escolhas, e a independéncia das pessoas; b)
A ndo discriminacdo; c) A plena e efetiva participacdo e inclusdo na
sociedade; d) O respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana e da humanidade; e) A
igualdade de oportunidades; f) A acessibilidade; g) A igualdade entre o
homem e a mulher; h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades
das criancas com deficiéncia e pelo direito das criancas com deficiéncia de
preservar sua identidade (BRASIL, 2006, p. 43).

De forma complementar, foi publicado, ainda no ano de 2007, um conjunto de

diretrizes que visam alcancar as metas estabelecidas pelo Plano Nacional de
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Educacao (PNE), o Decreto n° 6.094, que dispOe sobre a implementacdo do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacéo. Este se caracterizou pela juncdo dos
esforcos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, que devem
atuar em regime de colaboracao, com as familias e a comunidade, visando melhorar
a qualidade da educacéao bésica.

Em seu artigo 2°, inciso IX, esse Plano propde como diretriz “[...] garantir o
acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas
publicas” (BRASIL, 2007, p. 22), evidenciando, assim, a relevancia de manter o foco
nessa tematica.

Para reforcar a politica nacional educacional vigente, no ano de 2008, foi
lancada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, defendendo que “O movimento mundial pela inclusdo € uma acéo politica,
cultural, social e pedagdégica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao”,

cujo objetivo é,

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir. acesso ao ensino regular, com
participagcdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacdo infantii até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Nesse sentido, é de suma importancia ponderar que a Politica Nacional de
Educacao Especial, dentro da Perspectiva da Educacéao Inclusiva, indica a educacéo
especial como o ponto de partida e a educacao inclusiva como o ponto de chegada.

Ja as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacao Basica, modalidade Educacdo Especial, foram instituidas no ano de
2009 por meio da Resolugcdo MEC/CNE/CEB n° 4, cujo artigo 2° expde que o
atendimento educacional especializado tem como funcdo complementar ou

suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos
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de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. Para tanto, é

fundamental pensar na formacéo docente, assim como posto nos artigos 12 e 13:

Art. 12. Para atuagdo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formacédo especifica para a
Educacao Especial.

Art. 13. Sdo atribuicdes do professor do Atendimento Educacional
Especializado: [...] VIII — estabelecer articulagcdo com os professores da sala
de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 22).

No ano de 2011 foi publicado o Decreto n°® 7.611. Esse documento, além de
tratar acerca da educacdo especial e do atendimento educacional especializado,
prevé, em seu artigo 5°, a prestacao de apoio técnico e financeiro por parte da Unido
aos sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas, sem fins lucrativos, a fim de

contemplar as seguintes ac¢des:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado; Il -
implantagdo de salas de recursos multifuncionais; Ill - formagdo continuada
de professores, inclusive para o desenvolvimento da educacéo bilingue para
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para
estudantes cegos ou com baixa visdo; IV - formacdo de gestores,
educadores e demais profissionais da escola para a educagcdo na
perspectiva da Educacéo Inclusiva, particularmente na aprendizagem, na
participagdo e na criacdo de vinculos interpessoais; V - adequagéo
arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade; VI - elaboracao,
producédo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e
VIl - estruturacé@o de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educacéo superior (BRASIL, 2011, p. 11).

Em nivel internacional, em 2013, a UNICEF publicou o relatério Situacéo
Mundial da Infancia - Criangcas com Deficiéncia. Ele foi elaborado incluindo
contribuicbes de jovens e de pais/familiares/responsaveis, demonstrando que,
guando oportunidades séo oferecidas as criancas com deficiéncia, elas sdo capazes
de superar barreiras que dificultam sua inclusdo, ou ainda, de ocupar o lugar a que
tém direito como participantes da sociedade em igualdade de condi¢bes, além de
enriquecer a vida de sua comunidade (UNICEF, 2013). E, no que tange a educacéao,

afirma que “uma crianga com deficiéncia ou atraso de desenvolvimento identificado
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precocemente tera melhores chances de atingir sua capacidade plena” (UNICEF,
2013, p. 29).

O Relatoério contém informacdes qualitativas e quantitativas sobre a inclusao
das pessoas com deficiéncia na educacéo, inclusive no Brasil, e aborda diversos
pontos relevantes, tais como: fundamentos da incluséo, condi¢cdes de protecéo e a
educacao inclusiva.

De maneira complementar ao exposto, em 2014, foi aprovado o Plano
Nacional de Educacédo (PNE), por meio da Lei n° 13.005, que estabelece 20 metas
para a educacédo, desdobradas em estratégias, a serem cumpridas pelo Brasil, até o
ano de 2024. O atendimento educacional especializado esta contemplado na meta

4, que recomenda:

O acesso a educacdo 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o0 acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014, p. 36).

No ano de 2015 foi instituida a Lei n°® 13.146 - Lei Brasileira de Inclusédo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), cujo Capitulo IV

versa sobre o direito a educacao, pontuando que:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados pelo sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. Paragrafo Unico. E dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de
gualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminagédo (BRASIL, 2015, p. 11).

A Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, dispde sobre a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia nas universidades federais e nas instituicbes
federais de ensino técnico e de nivel médio. Altera a Lei n°® 12.711/2012, garantindo
a reserva de, no minimo, 50% das matriculas de suas vagas, por curso e turno, para
estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas,

incluindo, a partir de sua publicacdo, as deficiéncias, nos termos da Lei. O calculo da
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cota sera baseado na proporcionalidade em relacao a populacdo, segundo o ultimo
censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL,
2015).
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa direciona-se ao campo educacional, apresentando
possibilidades de debater os desafios e as vivéncias da escola com autonomia,
sempre a procura de novos caminhos e rumos, em busca de uma educacdo de
qualidade. A escola se caracteriza como uma instituicdo social relevante, pois, além
de ter o papel formal de preparacao intelectual e moral dos seus alunos, possibilita,
também, a insercao social daqueles(as) por ela assistidas. Isso porque a escola se
caracteriza como um importante espaco social frequentado pelas pessoas depois do
seu ambiente familiar.

A intencdo € discutir estratégias de formacdo de profissionais na area da
Educacao Inclusiva, visando seu desenvolvimento e aperfeicoamento, tanto humano
quanto tecnoldgico.

Para tanto, a pesquisa transcorreu em duas etapas distintas: na primeira,
aprofundou o debate sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia sob diferentes
perspectivas, impulsionando, assim, uma base tedrica para fundamentar o trabalho
da segunda etapa, que é exibir e analisar os resultados produzidos por meio de
pesquisa de campo, em uma dada realidade educacional de uma escola no
municipio de Muqui/ES. Portanto, nessa etapa, buscou-se compreender o
pensamento/opinido dos profissionais que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental acerca das préticas didatico-pedagdgicas trabalhadas no momento do
Atendimento Educacional Especializado.

Quanto ao embasamento tedrico, a pesquisa comega com uma revisdo de
literatura, na qual apresentamos uma investigacdo sobre os temas e subtemas que
compdem a pesquisa. No referencial tedrico, discutiu-se a educacao inclusiva na
situacdo educacional brasileira alicercada no marco legal, percorrendo conceitos e
interpelacdes. Com isso, aprofundou-se o entendimento a respeito da questdo da
incluséo e da funcdo do Atendimento Educacional Especializado, com o objetivo de
fornecer subsidios para a fundamentacdo relacionada as questbes norteadoras
desta pesquisa.

Como também foi foco desta pesquisa gerar conhecimentos praticos voltados
para a resolucdo de problemas especificos, além de envolver exatiddo e interesses

locais, também tem um carater de aplicacdo pratica. A aplicacdo prética ideal é



58

melhorar os procedimentos educacionais voltados para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, para que nédo sejam tratadas isoladamente, mas participem da educacéo
universal para todos.

Com base nos objetivos, uma vez que que foram estudadas as caracteristicas
e as variaveis da pratica docente e sua adaptabilidade as deficiéncias dos alunos do
PAEE, este estudo utiliza a pesquisa descritiva para classificagéo.

Outro critério de classificacdo das pesquisas, do ponto de vista empirico, é o

delineamento ou os procedimentos técnicos, que se referem:

[...] ao planejamento da pesquisa em sua dimensdo mais ampla, que
envolve tanto a diagramacgdo quanto a previsdo de andlise e interpretacao
de coleta de dados. Entre outros aspectos, o delineamento considera o
ambiente em que sdo coletados os dados e as formas de controle das
variaveis envolvidas.

Como o delineamento expressa em linhas gerais o desenvolvimento da
pesquisa, com énfase nos procedimentos técnicos de coleta e analise de
dados, torna-se possivel, na pratica, classificar as pesquisas de acordo com
o seu delineamento (GIL, 2008, p. 49).

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados, o presente estudo classifica-se
como um levantamento, com objetivos pautados na perspectiva de pesquisa
descritiva e exploratéria, que, de acordo com Gil (2007, p. 57) “Os estudos
descritivos sdo 0os que mais se adéquam aos levantamentos. Exemplos sdo 0s
estudos de opinides e atitudes”.

Diante disso, o caso especifico escolhido foi a adequacdo das praticas
pedagogicas as deficiéncias dos alunos PAEE, unificando as préaticas dos
professores da sala de recursos, tendo como instituicdo de estudo uma unidade
escolar da rede publica estadual de educac¢éo do Espirito Santo.

Diante do exposto, entdo, € de suma importancia apresentar, de forma mais
aprofundada, os instrumentos de producdo de dados, o ambiente, os sujeitos, a
populacdo, a amostra e o procedimento de andlise dos dados da pesquisa, nas

subsecdes seguintes.

3.1 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

A abordagem de producédo de dados foi pautada nos métodos qualitativos,
buscando por informacgdes que contribuissem para dar visibilidade ao objeto de
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estudo e, para tanto, o instrumento utilizado para produzir os dados demanda
confiabilidade e precisédo. A técnica selecionada para esse fim foi a aplicacdo de um
questionario semiestruturado on-line aos sujeitos da pesquisa, para conhecer a
opinido dos profissionais do corpo docente da escola sobre as praticas pedagogicas
ofertadas no momento do Atendimento Educacional Especializado.

Vale destacar que Gil (2008, p. 121) define questionario “[...] como a técnica
de investigagcdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a
pessoas com o0 proposito de obter informacdes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracoes, temores, comportamento
presente ou passado”.

Nesse sentido, para esclarecer melhor esse instrumento, segundo Gil (2008),
0 questionario apresenta vantagens e limitacbes ao serem adotados em pesquisas.

Entre as vantagens, tem-se:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, j& que o questionario pode
ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que
0 questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores; ¢) garante o
anonimato das respostas; d) permite que as pessoas 0 respondam no
momento em que julgarem mais conveniente; €) ndo expde 0s pesquisados
a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado (GIL, 2008,
p. 121-122).

Em relacdo as limitacdes do questionario, Gil (2008) apresenta as seguintes
consideracoes:

a) exclui as pessoas que ndo sabem ler e escrever, o que, em certas
circunstancias, conduz a graves deformagbes nos resultados da
investigacao; b) impede o auxilio ao informante quando este nao entende
corretamente as instru¢cdes ou perguntas; c) impede o conhecimento das
circunstancias em que foi respondido, o que pode ser importante na
avaliacdo da qualidade das respostas; d) ndo oferece a garantia de que a
maioria das pessoas devolvam-no devidamente preenchido, o que pode
implicar a significativa diminuicdo da representatividade da amostra; e)
envolve, geralmente, nimero relativamente pequeno de perguntas, porque
€ sabido que questionarios muito extensos apresentam alta probabilidade
de ndo serem respondidos; f) proporciona resultados bastante criticos em
relagdo a objetividade, pois os itens podem ter significado diferente para
cada sujeito pesquisado (GIL, 2008, p. 122).

Segundo o autor, essas vantagens apontadas sao ainda mais positivas

guando comparadas com a entrevista.
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E valido ressaltar que a circunstancia de isolamento social ocasionada pelo
surto pandémico de covid-19 tornou-se justificativa plausivel para a escolha do
questionario como material de producdo de dados para esta pesquisa, pois foi
confeccionado e enviado por meio de Tecnologia Digital da Comunicacdo e da
Informacdo (TDCI). O instrumento em questdo tornou-se relevante porque nao
houve contato direto entre pesquisador e sujeitos pesquisados, de modo que as
medidas protetivas de ndo disseminacdo e contaminacdo do coronavirus foram
respeitadas, conforme preconiza os preceitos legislativos e cientificos relacionados a
doenca.

Ao entender o contexto sociohistérico em que esta pesquisa foi realizada e
gue o modo de pesquisa e as vantagens do instrumento permitem focar
adequadamente o tema em questao, utilizou-se esse instrumento (0 questionario —
APENDICE BY), o qual foi respondido por 25 professores dos anos finais do Ensino
Fundamental, de uma escola estadual da cidade de Muqui/ES. Todos participantes
da pesquisa ficaram cientes de que as informacfes obtidas somente seriam
utiizadas mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE), exposto no Apéndice D.

O formato on-line favoreceu ndo somente a aplicacdo, mas também a
tabulacdo das respostas levantadas, devido a praticidade em coletar informacdes de
forma rapida, confiavel e eficiente, dentro de um intervalo de tempo delimitado.
Ademais, a etapa destinada a tabulacéo torna-se menos propensa a erros, visto que
acontece de forma automética pela prépria ferramenta, com a transformacéo
imediata e em tempo real, dos dados produzidos em uma planilha, e também em
graficos que poderédo, posteriormente, serem analisados.

As guestdes serviram para conhecer a opinido dos professores a respeito da
Educacéo Inclusiva, a fim de construir um embasamento sobre como eles percebem
as atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas pelo Atendimento Educacional
Especializado com as pessoas com deficiéncia que formam o corpo discente da
instituicdo de ensino pesquisada.

Em resumo, com a aplicacéo pratica da pesquisa, almeja-se a melhoria dos

processos educacionais direcionados a inclusdo das pessoas com deficiéncia, de

1 O formulario — Apéndice B, foi aplicado e respondido por intermédio da plataforma virtual da
empresa Google — o aplicativo Google forms (https://docs.google.com/forms/).
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forma que elas ndo sejam tratadas como inferiores, como incapazes de aprenderem,
mas sim contemplando-as como pertencentes a uma diversidade de sujeitos que

fazem parte da camada social brasileira e estdo presentes no ambiente escolar.

3.2 AMBIENTE DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada no contexto de uma escola publica
estadual do Espirito Santo/ES, localizada no municipio de Muqui, com atividades
didatico-pedagdgicas nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Convém salientar que a escolha dessa escola foi porque a pesquisadora faz
parte de seu corpo docente, na qual atua, especificamente, na area de Educacao
Inclusiva na sala de recursos multifuncionais.

Logo, ao questionar a oOtica dos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental dessa escola acerca do trabalho pedagégico desenvolvido pelo
Atendimento Educacional Especializado, a pesquisadora propds uma reflexdo sobre
a sua propria pratica, jA que os sujeitos da pesquisa opinaram sobre o seu fazer

docente.

3.3 SUJEITOS, POPULACAO E AMOSTRA

No que tange aos sujeitos e a populacdo da pesquisa, destaca-se que a
escola pesquisada tem em seu quadro de docentes 40 profissionais, distribuidos nos
turnos matutino, vespertino e noturno, na modalidade regular dos segmentos do
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio e na modalidade EJA dos segmentos Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Contudo, desses 40 professores, somente foram considerados para a
amostra deste estudo 25 servidores que integram o corpo docente das séries finais
do Ensino Fundamental tanto da modalidade regular quanto da modalidade EJA de
todos os segmentos ofertados pela instituicdo pesquisada.

Nesse sentido, este estudo serd composto por 69% do corpo docente do ano
letivo de 2021 da escola pesquisada, que atuam em classes de todo o Ensino
Fundamental Il da escola, podendo eles serem efetivos ou contratados em regime

de designacéo temporaria.
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E valido ressaltar que existe professores na amostra que desenvolvem suas
atividades didatico-pedagdgicas em dois ou mais turnos das aulas ministradas,
portanto, € importante esclarecer que 16 ministram suas aulas no turno matutino, 16
no turno vespertino e 12 no turno noturno.

Em resumo, foram convidados a responder o questionario os professores de
todas as disciplinas oferecidas no Ensino Fundamental Il, pois a maior demanda de
alunos deficientes da escola se encontra nessa faixa etaria de ensino, com cerca de
72% do PAEE.

3.4 SOBRE A ANALISE DE DADOS

Os dados coletados referentes aos conteudos pesquisados foram analisados
de forma descritiva, visando servir de base a uma andlise qualitativa das questdes
abertas do questiondrio e mostrados conforme as categorias apresentadas no
guestionario do professor. Com base nas respostas, foram identificadas as opinides
dos professores em relacdo a inclusdo, ao atendimento educacional especializado e
0s processos de desenvolvimento em ensino/aprendizagem no contexto do objetivo
geral e especifico da pesquisa.

A fase do tratamento do material conduz a teorizacdo sobre os dados,
gerando o confronto entre a discussdo tedrica anterior e 0 que a investigacao de
campo apresenta de peculiar como contribuicdo. Portanto, ap0s a coleta de dados,
seguir-se-4 para a analise e a interpretacdo dos questionarios dos sujeitos
respondentes.

Gil (1999, p. 168) destaca que,

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. J& a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas, 0 que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

No questionario respondido pelos professores (APENDICE B), as questdes
foram elaboradas pela autora de forma coerente com os objetivos propostos, pois a
finalidade foi ndo s6 compreender a experiéncia docente, 0s requisitos, as

dificuldades e as expectativas dos educadores da unidade escolar, mas tambéem
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compreender os docentes em formagdo, a fim de determinar as necessidades de
treinamento para todos os professores.

Para entender os resultados apresentados no questionario, as respostas
foram divididas em categorias e, posteriormente, analisadas pela distribuicdo dos
resultados. Apdés ler o questionario respondido, as informagfes fornecidas foram
identificadas e separadas, por exemplo, se as questbes nas respostas fornecidas
foram objetivas, se todas as questdes foram respondidas ou se houve objecbes a
uma determinada questao.

Em sintese, o primeiro objetivo a ser alcangado por meio do questionério foi
verificar a opinido dos professores a respeito da Educacao Especial e Inclusiva que
integra a pratica pedagodgica para atuarem com os alunos PAEE, em classe regular,
na unidade escolar pesquisada.

O segundo objetivo, baseado nas narrativas e em questbes extraidas do
questionario, foi identificar as praticas pedagdgicas inclusivas que ja foram
realizadas, a partir da experiéncia com a inclusdo dos alunos com deficiéncia no
ensino regular.

O terceiro objetivo objetivou compreender a visdo/opinido dos professores a
respeito da educagédo inclusiva e do atendimento educacional especializado, por
meio das argumentacdes discursivas presentes no questionario.

Entdo, a analise de dados € o processo de formacédo de sentido além dos
dados, e essa formacdo ocorre consolidando, limitando e interpretando o que os
professores pesquisados evidenciaram e 0 que o0 pesquisador constatou, isto €, o
processo de formacgéo de significado. Tais entendimentos constituem a verificacdo
de um estudo.

Os resultados serdo apresentados em gréficos e discusséo, fazendo a
comparacdo e o confronto com os argumentos tedricos e conceituais defendidos
pelos autores pesquisados e suas teorias constituidas, a fim de chegar a
confirmacéo, ou ndo, de hipoéteses levantadas pela pesquisadora.

Portanto, o percurso metodologico norteador desta investigacdo e do
processo das praticas docentes a respeito da inclusdo de alunos especiais no
contexto escolar visa a oferta de uma educacdo de qualidade para todos,
considerando a diversidade dos estudantes. Com base nos objetivos definidos, o

trabalho classifica-se como uma pesquisa descritiva, uma vez que estudamos as
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caracteristicas e as variaveis relacionadas as praticas pedagogicas e suas
adequacdes as deficiéncias dos alunos da Educacéo Especial.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

No presente capitulo foi feita a analise dos resultados encontrados no
formulario aplicado on-line. O objetivo foi identificar e compreender questdes
pertinentes relacionadas ao trabalho da equipe escolar no que tange a educacgéo
especial. Buscou-se, assim, conhecer as experiéncias pedagogicas, as demandas,
as dificuldades, as expectativas e as necessidades formativas dos educadores da
unidade escolar selecionada como campo de estudo.

O questionario, composto de questbes objetivas e discursivas, foi
disponibilizado para os professores, de acordo com 0 seguinte direcionamento:
primeiramente, o formulario foi encaminhado ao diretor escolar via WhatsApp, em
seguida, encaminhado para o grupo de professores da escola que atuam no Ensino
Fundamental 1l. Ele foi mantido aberto para coletar respostas entre os meses de
agosto e setembro de 2021.

As informacdes extraidas, com base nas respostas dadas ao formuléario, s&o
legitimas e atualizadas, o que permitiu uma analise criteriosa do real cenario
educacional acerca da educacao inclusiva. Diante disso, os resultados seréo
delineados de maneira alinhada aos objetivos propostos.

O primeiro, segundo e terceiro objetivos especificos propostos para este
estudo tratam do conhecimento, das impressdes, dos detalhes de observacao,
investigacdo e compreensao dos desafios e vivéncias dos professores que atuam
com os alunos PAEE, a partir da experiéncia com a inclusédo desses alunos em
classe regular.

Os gréficos a seguir foram elaborados com base nas questées objetivas do
formulario e exibem a percepcao dos 25 profissionais da escola pesquisada e que

compdem a amostra deste estudo.

4.1 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

O Grafico 1 mostra o vinculo dos educadores respondentes atuantes na
escola. A relevancia dessa informacdo esta atrelada a continuidade da proposta
pedagogica adotada em virtude da permanéncia, ou ndo, dos professores na

instituicdo de ensino.
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Grafico 1 — Vinculo dos profissionais que fazem parte do corpo docente
gue atuam no Fundamental Il (2021)

Vinculo

® Servidor Efetivo ® Servidor em Designacao Temporaria - DT

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O Grafico 1 mostra que, entre os respondentes, 37% dos profissionais séao
servidores efetivos do magistério publico estadual, e 63% deles sédo contratados em
regime de designacao temporéaria. Tal situacdo é um ponto de atencdo, pois 0s
professores DT passam por um processo seletivo simplificado para atuar nas
escolas da rede estadual de ensino do Espirito Santo, cuja vigéncia do contrato é
estabelecida por tempo determinado, podendo ser renovado por igual periodo ou
nao, dependendo do edital, ou seja, ndo tém garantia de permanéncia na instituicao
de ensino. Nesse sentido, é fundamental que a equipe escolar fortaleca sua
proposta inclusiva, visando garantir a continuidade das praticas pedagodgicas
adotadas pelos novos profissionais que venham a compor a equipe docente. Para
tanto, a proposta inclusiva precisa ser contemplada no Projeto Politico Pedagégico
(PPP) da escola e cumprida de maneira consolidada e alinhada por todos.

No gue se refere a formacdo académica dos professores respondentes da
pesquisa que atuam na escola estudada, a distribuicdo dos profissionais pode ser

vista no Gréafico 2.
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Grafico 2 — Formacao académica dos profissionais que fazem parte do
corpo docente do Fundamental 1l (2021)

Formacéo Académica
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Especializacao
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Pelas respostas mostradas no Grafico 2, é possivel notar que a grande
maioria dos professores respondentes tem alguma formagcéo complementar, além da
graduacgao (76% deles tém especializagédo e 16% tém mestrado, 4% tém doutorado
e apenas 4% né&o tém especializagao).

O Gréfico 3 exibe os dados relacionados ao tempo de atuacdo dos

professores pesquisados na docéncia.

Gréfico 3 — Tempo de atuagédo na docéncia (2021)

Tempo de atuacdo na docéncia
0%

20%

Menos de 1 ano
EDe 1 ab5anos
56% M De 5a 10 anos

H Mais de 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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As informacdes apresentadas no Gréfico 3 indicam que ninguém, ou seja,
(0%) dos professores que integrava o corpo docente atuava ha menos de 1 ano na
docéncia. Em ordem crescente, 20% deles atuam de 1 a 5 anos, 24% atuam de 5 a
10 anos, e a maioria dos participantes, composta por 56%, afirmou atuar ha mais de
10 anos.

Ao compararmos essas informac¢des com as do Gréfico 1, observou-se que,
apesar do grande numero de profissionais contratados em regime de designacéo
temporaria, um ponto positivo para a unidade escolar € que a maioria da equipe
docente tem uma boa experiéncia profissional.

Nesse contexto, a equipe escolar demonstrou ndo sentir os impactos da
rotatividade de docentes, o que permite um planejamento didatico a médio/longo
prazo e favorece a incorporacdo e a continuidade de propostas pedagodgicas
inclusivas, pois tem uma equipe técnica pedagdgica bem coesa e articulada. Desse

modo,

Digamos que 0 acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a participagao
sao objetivos/finalidades dessa politica de Estado que investe, através das
acdes pedagodgicas na escola inclusiva, na capacidade desses sujeitos de
ingressar, permanecer e desejar permanecer no jogo (HERMES, 2019, p.
154).

No que se refere aos componentes curriculares ministrados pelos
professores, o Grafico 4 detalha a composicdo do quadro docente da escola

pesquisada.

Gréfico 4 — Componente Curricular de atua¢édo do Ensino Fundamental Il
(2021)

Componente Curricular do Ensino Fundamental Il

-
J
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Os dados do Gréafico 4 mostram o real quantitativo de professores em
namero absoluto que atuam no Ensino Fundamental 1l da escola pesquisada.
Convém ressaltar que todos os professores responderam o questionario, porém
mostra 26 professores porque tem docente que atua em mais de uma disciplina. Por
todos terem respondido, foi possivel compreender melhor a realidade escolar.

Apébs analisar informacgdes sobre o corpo docente, as proximas informactes
direcionam-se para as respostas obtidas em relacdo aos objetivos desta pesquisa,
referentes aos professores regentes e seus conhecimentos de Educacéo Especial e
Inclusiva.

Como mencionado anteriormente, a escola tem um grande e concentrado
namero de alunos com deficiéncia no Ensino Fundamental 1, com 16 alunos, de um
total de 21 com deficiéncia matriculados na escola alvo deste estudo.

Trata-se de um quantitativo bastante significativo e reflete a importancia dos
profissionais trabalharem de maneira alinhada e na perspectiva inclusiva, oferecendo
aos alunos PAEE o direito a uma educacédo de qualidade. Reitera-se, portanto, que
“[...] a escola regular devera organizar-se pedagogicamente para incluir os alunos
com deficiéncia, respaldando suas acdes no projeto pedagodgico” (ANTUNES, RECH
e AVILA, 2016, p. 177).

4.2 PERSPECTIVAS DOCENTES ACERCA DA EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA

Com o intento de alcancar o proposto no primeiro objetivo especifico deste
estudo, refletiremos acerca das expectativas dos professores, com base nhas
respostas dadas as trés questdes discursivas do formulario on-line.

Na primeira questéo os professores foram questionados sobre “O que vocé
entende por Educacdo Especial?”, visando compreender como o grupo define e
distingue a educacao especial.

Em suas respostas, os educadores referiram-se a educacdo especial
citando, principalmente, os alunos especiais; poucos fizeram vinculo com alguma

modalidade educacional. Destacaram-se algumas respostas:

E a educacéo que atende alunos especiais.
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Professor Jo&o?

Eu entendo que é o ramo da educagéo voltado ao trabalho com alunos
gue possuem algum tipo de deficiéncia.
Professora Sara

Entendo que é uma area da educacao especializada no atendimento e
ensino de pessoas com algum tipo de deficiéncia.
Professora Maria

E quando se trabalha a educacio com os portadores de necessidades
especiais de maneira individual.
Professora Ana

Ter um olhar diferenciado com o aluno que possui alguma necessidade
especial. Seja fisica, mental ou outra.
Professor Céssio

Consiste na elaboracao das préticas e processos pedagdgicos de modo a
atender a todos os alunos, levando em conta as necessidades, ritmos e
potencialidades de cada um.

Professor Pedro

Integracdo da crianga portadora de atendimento especializado ao
convivio social escolar, exceto o DA e o DV.
Professora Sol

Como ja abordado com os marcos legais, anteriormente, a educacéao
especial era substitutiva a escola comum, ou seja, aluno com deficiéncia tinha
uma determinada escola/espaco para ele. Contudo, ap6s a chegada de “todos” na
escola, todos 0s grupos sociais, todas as pessoas, a educacao especial deixou de
ser substitutiva e se tornou uma modalidade que significa algo que apoia, que
transversa Liza, que colabora dando condicGes de aprendizagem para os alunos
com deficiéncia. Desse modo, ela apoia a educacéo escolar atendendo um grupo
de alunos especifico, as pessoas publico-alvo da educacado especial (deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento, altas habilidades/superdotagao), integrando
uma rede que propicia condigdes de permanéncia e de aprendizagem. Engloba a
formacdo de professores, os materiais pedagdgicos necessarios para dar apoio,

os profissionais especializados como: professores de AEE, os cuidadores e o0s

2 A referéncia feita aos nomes dos professores respondentes é ficticia.
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intérpretes, de forma que esses alunos especiais tenham condi¢cBes equiparadas

de aprender como o restante os alunos.
A incluséo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo
a mudangas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo, que sem
essas mudancas ndo garantiremos a condicdo de nossas escolas
receberem, indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhes condicdes
de prosseguir em seus estudos, segundo a capacidade de cada um, sem
discriminacdo nem espacos segregados de educacdo (MANTOAN, 2006, p.
23).

A partir do momento em que um aluno com deficiéncia faz parte da escola,
ele passa a fazer parte de um todo, ele é aluno da escola, de uma sala de aula,
estad sob a responsabilidade de um grupo de professores e ndo sO da educacao
especial, que existe para trabalhar em parceria, para colaborar e para pensar,

juntos, e, assim, favorecer a acessibilidade ao conhecimento.

Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades
educacionais especiais ndao podem ser dominio apenas de alguns
“especialistas”, e sim apropriados pelo maior numero possivel de
profissionais da educacéo, idealmente por todos (PRIETO, 2006, p. 58).

Pensar em uma escola inclusiva é refletir sobre a funcéo social da escola,
pois a uma escola € um espaco de vivéncia da cidadania e de exercicio da
cidadania; é refletir no ato formativo com apropriagdo do conhecimento; é fazer
acontecer o curriculo acessivel emancipatério e prudente. E importante
esclarecer, também, que uma escola inclusiva precisa de politicas publicas de
modo geral, para que seu objetivo alcance todos os grupos de alunos que fazem
parte da escola, pois a educacdo especial atende a um grupo especifico, como
preconizam os marcos legais, e ndo a todos os alunos que precisam de apoio.
Nesse sentido, Prieto afirma que a “educacado inclusiva esta colocada como
compromisso ético-politico, que implica garantir a educagao como direito de todos”
(PRIETO, 2006, p. 45).

Na sequéncia, com a segunda pergunta “O que vocé entende por

Educacéao Inclusiva?”, foram obtidas as seguintes respostas:

Metodologia de ensino e aprendizagem, que busca facilitar, proporcionar,
dar oportunidade de direito previsto em lei aos alunos especiais do
acesso ao ambiente escolar, participando em condi¢cfes de equidade,
mesmo de forma adaptada.

Professora Sol




72

Que a educacao precisa ter metodologias para que esses alunos sejam
incluidos na pratica educacional normal juntamente com os outros alunos
e tenham a oportunidade de evoluir no aprendizado.

Professora Ana

Dar a oportunidade de aprendizado aos alunos com necessidades
especiais, de acordo com suas limitacBes. Mas. acima disso, promover a
socializacdo deste aluno.

Professor Pedro

E a educacdo que inclui alunos especiais, realizando um trabalho
interativo que acolha os referidos alunos, de modo igualitario e
diferenciado.

Professora Maria

E quando se trabalha com os portadores de necessidades especiais de
maneira integradora e conjunta com a comunidade escolar e a sociedade.
Professora Manu

E uma grande variedade de formas, que incluem escolas especiais,
unidades pequenas e a integra¢do das criancas com apoio especializado.
Professora Ester

Elaborar as préticas de sala de aula de modo que seja constantemente
renovado o sentimento de pertencer ao grupo que ali se forma.
Professor Joéo

E uma educacao, que dentro da escola tém por objetivo permitir a
convivéncia e integragdo social dos alunos.
Professor Cassio

E uma pratica pedagdgica do ensino regular com adequagdes para o
ensino especial, juntas.
Professor André

Educacao inclusiva integra os alunos com necessidades especiais em
escolas regulares.
Professora Flor

Incluir os estudantes acima citados ao convivio social escolar.
Professoralris

Aproximar o educando com necessidades especiais ao grupo.
Professora

E todos os alunos com e sem deficiéncia tém a
oportunidade de conviverem e aprenderem juntos na sala de aula regular.
Professora Ariel
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Pode-se afirmar pelas respostas, que a maioria dos docentes nao faz
distincdo entre educacdo especial e educacédo inclusiva. Portanto, € ainda mais
necessario esse debate sobre uma escola inclusiva, ou seja, para todos, uma
educacao acolhedora para todos os grupos sociais; a educacao especial deve ser
uma parte da inclusdo escolar e ndo se tornar inteira ou singular. Ao fazer a
integracdo ter sentido contrario a inclusdo, é preciso pensar que a diferenca faz
parte da escola, reconhecer a diferenca é reconhecer a pluralidade humana,
existe na escola comum, € um espaco para todos. Algumas respostas ainda

mostram o sentido de integracdo para eles.

Quanto a incluséo, esta questiona ndo somente as politicas e a organizagdo
da educacdo especial e da regular, mas também o préprio conceito de
integracdo. Ela € incompativel com a integracdo, pois prevé a insercédo
escolar de forma radical, completa e sistemética. Todos os alunos, sem
excecgdo, devem frequentar as salas de aula do ensino regular (MANTOAN,
2003, p. 24).

Apesar de vivenciar a educacado inclusiva na pratica, ficou claro que a
integracdo € predominante. E preciso, entdo, esclarecer a diferenca entre essas
acOes para ndo cometer sempre o mesmo erro. Mantoan (2003, p. 24) pontua essa
diferenca:

O objetivo da integragdo é inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja
foi anteriormente excluido, e o mote da inclusdo, ao contrério, é o de nao
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida
escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos e
gue € estruturado em funcéo dessas necessidades.

E no mesmo fundamento da Educacdo como direito de todos, tem-se a
afirmacédo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948, p. 6), no artigo
26:

Toda a pessoa tem direito a educacao. A educagdo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional dever ser
generalizado; 0 acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos
em plena igualdade, em fung¢éo do seu mérito.

Esse artigo corrobora com as normativas brasileiras, destacando-se a

Constituicdo Federal, em seu artigo 205, isto é, "A educacgdo, direito de todos e
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dever do Estado e da familia". Nesse sentido, contém uma declaragdo fundamental
que eleva a educagcdo ao nivel dos direitos fundamentais do homem, que
proporciona o direito de aprendizagem e socializa¢ao a todas as pessoas.

Um processo inclusivo que Pietro (2006 p. 45) conceitua como “[...] proposta
de uma escola unica, que se comprometa com o atendimento de todos os alunos”,

visto que a inclusdo propde um novo olhar, que Prieto chama de “novo paradigma”

A educagéo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo paradigma”,
gue se constitui pelo apreco a diversidade como condigdo a ser valorizada,
pois € benéfica a escolarizagdo de todas as pessoas, pelo respeito aos
diferentes ritmos de aprendizagem e pela proposicdo de outras praticas
pedagdgicas, o que exige ruptura como o instituido na sociedade e,
consequentemente, nos sistemas de ensino (PRIETO, 2006, p. 40, grifos do
autor).

Ao prosseguir com a andlise acerca das impressdes, desafios e vivéncias
dos professores, eles foram questionados sobre suas dificuldades no trabalho com
esses estudantes. Essa percepc¢éo dos educadores pode ser examinada no Gréfico
5.

Gréfico 5 — Sobre a dificuldade dos profissionais que fazem parte do
corpo docente da escola para trabalhar com alunos com deficiéncia
(2021)

Vocé sente dificuldade para trabalhar com os
alunos publico-alvo da Educacgéo Especial?

8%

20% )
HSim

ENao
4 Um pouco

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

E possivel notar, pelas respostas exibidas no Grafico 5, que 72% dos
educadores participantes da pesquisa responderam que tém dificuldades para
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trabalhar com os estudantes com deficiéncia, sendo que 20% deles relataram que

nao tém dificuldade e um respondeu que

[...] consegue interagir bem.
Professor Jo&o

Ainda no Graéfico 5, para 8%, a dificuldade é pouca.

Tais informacdes confirmam a importancia da formagéo e, segundo Hermes,
“[...] os professores necessitam participar da formacdo continuada para promover a
escola inclusiva” (2019, p. 107), principalmente no viés do compartilhamento de
experiéncias. E estas devem acontecer entre os profissionais do ensino regular e o
docente da modalidade da educacdo especial, que é o profissional preparado na
area para tal funcédo, em conformidade com o pedagdgico. Nesse sentido, Hermes

reforca a necessidade da formagao docente:

Essa necessidade de formacéo marca a docéncia de tal forma que, para ser
professor do AEE, deve-se fazer um curso do AEE. Aquilo que estava
proposto na Politica Nacional, ou seja, os conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e os conhecimentos especificos da area para atuagdo
no AEE ou na escola inclusiva tornam-se um desejo docente (HERMES,
2019, p. 105).

Ao prosseguir para conhecer a visdo/opinido dos professores a respeito da
educacado inclusiva, eles foram questionados sobre: “‘Em sua opinido, qual(is)
fator(es) dificulta(m) o desempenho de uma efetiva Educacéao Inclusiva? Por qué?”.

Algumas respostas destacaram-se:

O grande namero de alunos por sala, porque ndo da tempo para dar
tanta atencdo quanto necessaria ao estudante. O grande volume de
turma e alunos ndo permite que se tenha um planejamento tdo bom e
eficaz para o aluno especial.

Professor Joé&o

A falta de materiais didaticos e assistivos, de formacao e preparo do
regente de sala de aula. Porque séo fatores que dificultam a efetivacao
dos principios inclusivos.

Professor André

O professor ndo preparado. Para que ela seja efetiva é necessario que as
escolas, familias e os professores participem ativamente do processo de

ensino.
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Professora Ana

Falta de preparacdo e formacéo.

Professora Dora

Falta de formacao (capacita¢do) e o quantitativo de alunos na sala de
aula.

Professora Maria

A falta de formagéo, principalmente nas faculdades.

Professor Cassio

O principal é a falta de capacitagao!

Professora Flor

Dois fatores foram muito relevantes nas respostas, um, foi a necessidade de
formacdo ou capacitacdo docente, e o outro, foi a realidade do nimero de alunos em
sala aula, o que dificulta o trabalho docente em poder observar melhor a
peculiaridade dos educandos de forma individual e, com isso, ser mais especifico no
atendimento a todos os alunos. Nesse sentido, para Mantoan, “[...] trabalho com as
peculiaridades de cada um e considerando a singularidade de todas as suas
manifestacdes intelectuais, sociais, culturais, fisicas” (2003, p. 58).

Observou-se que, de modo geral, existe entre os professores o anseio por

formacdes, pois mencionaram a dificuldade de trabalhar com o desconhecido.

N&o sei sobre todas os problemas, nem como me comportar diante
delas.
Professora Sara

Na fala da professora, evidencia-se que a falta de conhecimento reflete na

inaptidao para lidar com as diferentes situacdes do aluno.

A falta de conhecimento adequado para as diversas realidades que as
escolas enfrentam.
Professora Maria

Nessa indagacao, somente uma resposta se referiu a inclusdo com um olhar
abrangente do real objetivo inclusivo, ndo se referindo apenas a inclusédo para

alunos com deficiéncia.
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O principal fator é a falta de conhecimento sobre o tema incluséo, isso faz
com que muitos educadores vejam os estudantes como depoésitos de
conhecimento e ndo como sujeitos com suas especificidades, suas
individualidades. Em se tratando de educandos com alguma deficiéncia, o
problema se agrava, pois ha uma ideia, por parte de alguns profissionais,
de que isso seria um problema, quando na verdade é uma realidade
fundamental para que possamos lidar com as diversidades e
aprendermos com elas. Outro fator relevante é o nimero de estudantes
em uma mesma sala, pois isso dificulta um olhar mais atento e dedicado
aos educandos.

Professor Pedro

De acordo com Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008, como antes citado, é preciso articular o trabalho do
pedagogo com o do professor especialista, ja que a inclusdo escolar precisa ser
responsabilidade de toda a comunidade escolar. Nesse contexto, o professor
especialista faz o Atendimento Educacional Especializado, para tanto, avalia
pedagogicamente o aluno publico-alvo da educacdo especial. Baseado nisso,
elabora um plano individual de acdo pedagdgica.

Apbs analisar as respostas das perguntas, esta parte € um ponto fundamental
da pesquisa, pois aborda o conhecimento dos docentes sobre o Atendimento
Educacional Especializado, ou seja, pretende-se identificar qual o entendimento
deles sobre papel deste servico. Nesse sentido, Hermes afirma que “E um servico
gue coloca em operacdo a obrigatoriedade da inclusdo e oferece meios para a
permanéncia e a participacdo dos sujeitos do desvio no processo de escolarizacao”
(HERMES 2019, p. 101).

Desse modo, ao questionar os professores sobre o AEE, “Em sua
concepcgao, qual o objetivo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)?”,

obtivemos algumas respostas, conforme a seguir:

Disciplina que contextualiza os contetdos adaptando a realidade,
necessidades, e limitacbes dos alunos, de forma que ele consiga ter
significado para o aluno.

Professor André

Atender os alunos especiais, de forma a interagir sua socializagdo com o0s
demais alunos, e auxilia-los no desenvolvimento das atividades
pedagdgicas.
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Professor Tiago

O objetivo do AEE é criar condi¢c8es, em parceria com o professor da sala
de aula comum, para facilitar a aprendizagem do aluno com deficiéncia.
Professor Jo&o

O objetivo é direcionar a alunos com necessidades ou alguma deficiéncia
um atendimento diferenciado que os auxilie na aprendizagem.
Professora Ana

Elaborar recursos pedagogicos que facilita a aprendizagem do aluno
especial. Considerando suas necessidades.
Professora Maria

O objetivo desse sistema educacional € promover a integrac¢éo entre
todas as criancas da comunidade.
Professor Pedro

Eliminar as barreiras para a participacéo plena dos alunos, assim como
elaborar e organizar a acessibilidade.
Professora Sol

Realizar ou adaptar, quando possivel, as atividades para o regente.
Professora Dora

Sociabilidade entre os alunos.
Professora Flor

Ao analisar as devolutivas, verificou-se que todos entendem que a finalidade
do AEE é apoiar os alunos com deficiéncia de diversas formas, mas a maioria
desconhece sua verdadeira funcao, e isso ficou claro, por exemplo, ao descreverem

o AEE como:

[...] disciplina que contextualiza os contelidos ou sistema educacional.
Professor André

[...] alunos com necessidades ou alguma deficiéncia um atendimento diferenciado.
Professor Tiago

Elaborar recursos pedagégicos.
Professor André

Realizar ou adaptar.
Professora Maria
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[...] promover a integracéo.
Professor Ana

Sociabilidade entre os alunos.
Professor Jodo

Borges descreve que o AEE “[...] tem por objetivo potencializar o
aprendizado e desenvolvimento dos alunos publico-alvo da educacao especial”
(BORGES, 2020, p.68).

Diante disso, vale ressaltar a verdadeira funcdo do AEE na escola regular,
conforme pontua Borges (2020, p.45), o “[...] trabalho realizado no atendimento
educacional especializado deve ser subsidiado pelo que é trabalhado em sala de
aula, no intuito de potencializar o aprendizado do aluno”; ndo deve ser confundido
com refor¢co escolar, mas pode abordar assuntos trabalhados em sala de aula
regular, devendo o trabalho na sala de recurso ser de carater complementar e
suplementar ao da sala regular.

A forma de pensar e trabalhar precisa ser no coletivo, que constroi suas
possibilidades por meio de um processo educacional comum e participativo,
“‘Nessa perspectiva de pensar uma escola inclusiva de cunho coletivo que envolva
um trabalho de colaboracgéo, de articulagdo entre a sala de aula comum e a sala
de recursos multifuncionais” (BORGES, 2020, p.45).

Corroborando com afirmagéo, Hermes (2019, p. 173) pontua que:

[...] o docente do AEE deve partir do trabalho especializado e, em seguida,
envolver os colegas e os demais profissionais da educacdo da escola, bem
como ampliar as a¢fes pedagdgicas com a parceria de setores especificos
do servico publico, da familia e de setores da comunidade. Os objetivos, as
finalidades da inclusdao escolar servem, neste momento, as a¢des no nivel
individual e aquelas que devem comprometer e mobilizar todos no processo
de incluséo.

Ainda na visao de Hermes (2019, p. 46) sobre o docente do AEE e sua
funcao:

[...] o AEE aparece como uma nova configuracdo, uma nova roupagem da

Educacao Especial para manter os alunos “com necessidades educacionais

especiais” no processo de inclusdo escolar. E, manter esses alunos, no
sentido do desejo de ser e permanecer incluido na escola, na sociedade.

Dessa forma, é possivel observar que a funcdo desempenhada pelo AEE na

escola inclusiva vai muito além de envolver a sociabilidade e a integragéo dos alunos
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com deficiéncia e de que o profissional de atuagcdo € apenas um professor ao qual
fez formacdo para atuacdo na funcdo. De acordo com Hermes (2019, p. 65),
“‘Qualquer professor, com formacdo continuada pelo AEE, pode tornar-se um
docente dessa modalidade de educacao escolar’, e ele busca por recurso proprio
participar de formacdes para conseguir desempenhar sua fungéo. Hermes (2019, p.

23) ainda afirma que:

[...] atendimento educacional passou a significar o trabalho desenvolvido na
escola regular por docentes formados no AEE, sejam eles educadores
especiais ou ndo. Os profissionais da educacdo agenciados séo outros.
Antes, a figura do educador especial como centralidade da inclusdo dos
alunos com deficiéncia, condutas tipicas ou altas habilidades. Agora, o
docente do AEE. As regulac¢des da docéncia precisam, entéo, perpassar por
essa formacgdo continuada e pelo espago-tempo da sala de recursos
multifuncionais para multiplicar seus efeitos nas préticas desenvolvidas na
escola inclusiva.

Nesse eixo, nota-se que o profissional que atua no AEE tem como um dos
objetivos alinhar seu trabalho com os demais docentes da escola, o que Borges
(2020, p. 123) coloca como “[...] o fazer do professor especializado extrapola a
sala de recurso”, mas busca em colaboracdo com todos os envolvidos no
processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia “[...] participar dos
momentos da sala de aula do turno inverso, no atendimento educacional
especializado e na troca de ideias com outros profissionais, ampliando as ac¢des
colaborativas no espaco escolar” (BORGES, 2020, p. 123).

A autora também coloca como fundamental essa interacdo entre
profissionais no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas

salas de aula comum,

[...] por meio dessas relacbes colaborativas, seja no momento de
planejamento sistematico, seja nas conversais informais ou nos momentos
de formagbes continuada, possibilitam oportunidades de didlogos para
solucionar problemas complexos e desafios no processo de ensino-
aprendizagem (BORGES, 2020, p. 120).

Ainda na visdo de Borges (2020, p. 129), ela ressalta a importancia do
planejamento colaborativo, com conversa “de forma sistematica sobre a turma e
possiveis formas de acesso ao conhecimento curricular para todos os alunos”.

Nesse eixo, a autora ainda situa a importancia do planejamento:
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[...] pudemos observar como o planejamento sdo fundamentais no processo
de escolarizacdo dos alunos, pois uma nova proposta de trabalho e uma
nova organizacdo da sala de aula duas vezes por semana, potencializaram
o referido processo (BORGES, 2020, p. 139).

Essa afirmacédo remete a um fato importantissimo para esta pesquisa, uma
vez que o servigo de apoio do AEE ndo é somente para os alunos com deficiéncia,
mas sim em prol deles, uma forma de trabalho unificado para colocar em pratica a
perspectiva inclusiva integrando o curriculo. Ao colocar em pratica o inciso |, do

artigo 59, da LDB, assegura aos estudantes com deficiéncia:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades; (BRASIL, 1996).

Esse marco legal pontua como os sistemas de ensino devem se reorganizar
para garantir o direito a educagdo aos alunos PAEE, com praticas de repensar os
curriculos, a metodologia utilizada, as técnicas, 0s recursos, a organizacdo da
prépria escola, da sala de aula. A finalidade é compreender a diversidade existente
entre os alunos e, nesse contexto da diversidade, tem o publico que pertence a
educacdo especial, o qual tem necessidades especificas e faz a escola se
reorganizar.

Diante desse contexto, Borges (2020, p. 139) explica em seu estudo que:

Percebemos o envolvimento da professora especializada com 0 acesso ao
curriculo pelos alunos com indicativo para a educacao especial, tornando o
seu saber-fazer reconhecido, bem como o reconhecimento que a
articulacdo entre a professora regente e especializada contribuiu como
apoio em sala de aula, ou seja, uma segunda professora em cena atuando
junto.

Essa interacdo entre profissionais faz com que a escola trabalhe na
perspectiva inclusiva, agindo favoravel ao conhecimento dos alunos, promovendo o
que Santos chama de “conhecimento prudente para uma vida decente” (2000, p.
107), entendendo que ao citar conhecimento, fala-se do curriculo, de forma
significativa, dando significado aos conteudos estudados, refletindo a qualidade

social do conhecimento média na escola.
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E preciso que o professor acredite nos potenciais presentes nos alunos com
deficiéncia, evitando a acomodacdo perante situacfes que necessitam ser
modificadas, por meio, por exemplo, da adaptacao de avaliacées e métodos
de ensino, para que sejam condizentes com a aprendizagem desses alunos.

(ANTUNES, RECH e AVILA, 2016, p. 182).

Com isso, como profissionais, precisam considerar a importancia do
conhecimento, pois, por meio dele, os alunos passam a rever suas posi¢des, a
analisar o comportamento social, a pensar que sociedade é essa a qual ele
pertence, oportunizando um conhecimento emancipatorio, critico, que possibilita ao
aluno uma forma de vida mais digna. E fundamental defender um curriculo
acessivel, ou seja, um curriculo com conhecimento mais acessivel, porém né&o
enxuto, empobrecido, porque os alunos ndo dao conta de aprender, mas sim
proveniente de uma educagéao libertadora que se realiza como “[...] um processo
pelo qual o educador convida os educandos a reconhecer e desvelar a realidade
criticamente” (FREIRE, 1985, p. 125).

Paulo Freire é a favor do pensamento critico sobre a condicdo de existéncia e
implica uma prética social em que a agéo e a reflexdo se constituem, especialmente,

por meio do dialogo.

[...] o curriculo padréo, o curriculo de transferéncia é uma forma mecanica e
autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica,
acima de tudo, numa tremenda falta de confianca na criatividade dos
estudantes e na capacidade dos professores! Porque, em Ultima analise,
quando certos centros de poder estabelecem o que deve ser feito em
classe, sua maneira autoritaria nega o exercicio da criatividade entre
professores e estudantes. O centro, acima de tudo, estd comandando e
manipulando, & distancia, as atividades dos educadores e dos educandos.
(FREIRE; SHOR, 2008, p. 97).

Uma escola que atua na perspectiva da educacao inclusiva reflete sobre o
outro, indaga o porqué o aluno estad aprendendo determinado conteddo, onde ele
usara na sociedade, como esse conhecimento ir4 criar outras possibilidades de vida,
abrindo caminhos, como afirma Freire (2005, p. 45). “[...] tem que ver com: que
conteudos ensinar, a quem, a favor de qué, de quem, contra qué, contra quem,
como ensinar. Tem que ver com quem decide sobre que conteudos ensinar”.

Corroborando com essa ideia, Hermes (2019, p. 22) pontua que “A escola

regular deve ser o lugar de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos da
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Educacao Especial, independente dos graus de comprometimento dos alunos que
sempre terdo a disposi¢cdo o AEE”.

Nessa direcdo, apresentamos a opinido dos professores quando
qguestionados acerca do alinhamento realizado entre o trabalho do professor da
educacdo especial e os demais educadores que atuam nas salas regulares da
Escola. “Vocé, enquanto professor dialoga com o professor da sala de recurso? Qual
o didlogo que se estabelece nesse caso? Por que vocé busca assessoria desse

professor?”

Grafico 6 — Alinhamento do trabalho entre professores da sala regular e
da educagéo especial (2021)

Alinhamento do trabalho entre professores da
salaregular e da Educacgéo Especial (2021)
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O Grafico 6 mostra dados bastante relevantes, uma vez que 76% dos
educadores da escola estudada, que atuam nas salas de aula comum, responderam
gue trabalham de maneira alinhada com o professor da educacéao especial.

De acordo com Antunes, Rech e Avila (2016, p. 180),

[...] para que a inclusao seja efetivada, € imprescindivel que se estabelegam
parcerias: que o professor especialista e professor do ensino comum
trabalnem em conjunto, que a equipe diretiva seja apoiadora desse
processo e que a familia seja o suporte necessario ao longo desse
percurso.

Nesse contexto, os professores fizeram 0s seguintes apontamentos:
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Sim. Sobre as particularidades dos alunos. Busco, por ter enorme
dificuldade em avaliar e criar atividades e conteddos compativeis com as
limitacdes e possibilidades dos alunos. Além do fato de, na maioria dos
casos, nao ter "tempo" de atender o aluno em sala de aula, de forma
individual.

Professora Maria

Sim. Conversamos sobre as deficiéncias dos alunos e métodos para
trabalhar com atividades adaptadas. Pois tenho muita dificuldade em
preparar atividades para os alunos especiais.

Professor Jo&o

Sim, por meio de um dialogo de parceria, ja que o professor da sala de
recurso contribui bastante, facilitando assim, o trabalho do professor
regente.

Professora Sol

Sim, para conhecer as dificuldades e limitacdes dos alunos, para que eu
possa planejar, adaptando as aulas nas necessidades, e limitacdes dos
alunos.

Professor Tiago

Sim, O dialogo é feito de forma presencial e as discussfes sdo de como
elaborar atividades Iudicas e de facil aprendizagem para os alunos
especiais.

Professora Ana

E possivel observar que a maioria dos docentes tem vinculo de trabalho com
os professores especialistas, um ponto favoravel para equipe escolar, uma vez que
esse contato é fundamental. Contudo, é preciso também que os docentes da sala
comum saibam como contar com o0 apoio do docente do AEE para melhorar a
aprendizagem do aluno. Isso porque é um desafio desenvolver o trabalho em
conjunto e proporcionar uma escola inclusiva, pois, geralmente, os professores da
sala comum pensam que somente o professor especialista € responsavel pelos
alunos com deficiéncia. Como uma opc¢ao, é fundamental pensar em como eles
podem trabalham juntos em favor dos alunos com deficiéncia, pensar em como
incluir os alunos PAEE.

Dessa forma, é possivel trazer a pratica pedagogica inclusiva recursos e
estratégias para envolver os alunos em contexto de ensino-aprendizagem, fazendo
sentido e dando objetivo ao trabalho do AEE, e apoiando o trabalho do aluno na

escola. Dessa forma, € essencial buscar o didlogo, para que a escola tenha
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condicdes de protagonizar acdes pedagogicas para sustentar o direito de aprender
do aluno.

Nesse cenario, para Borges, “[...] uma escola inclusiva, também, é aquela que
pensa de forma coletiva, que constréi suas possibilidades por meio de um processo
educativo comum e participativo” (BORGES, 2020, p. 40). Por conseguinte, retorna-
se ao ponto em que o AEE ndo pode acontecer somente nas salas de recursos
multifuncionais, mas em toda a escola, nos planejamentos, conselhos de classes,
sala de aula comum, deve ser pensado como acdo pedagdgica, como uma das
possibilidades de viabilizagéo e apropriacdo de conhecimento no contexto escolar.

Destaca-se que apenas 16% dos educadores dentro do total, isto é, quatro,

escolheram a opgao “nao”, conforme disse um deles:

N&o didlogo muito com o professor da sala de recurso.
Professor Cassio

Um fato a ser destacado é que os mesmos docentes que responderam nao
trabalhar alinhado com o professor da sala de recurso multifuncional também
responderam ter dificuldade para trabalhar com os alunos publico-alvo da Educacéo
Especial. Essa situacdo precisa ser mudada é preciso haver uma interagdo com o
pedagdgico para que essa articulagao aconteca.

Outro dado é que 8%, ou seja, apenas dois docentes disseram que dialogam
“pouco” com os professores de AEE, e também responderam “ndo sentir dificuldade
para trabalhar com os alunos publico-alvo da Educacdo Especial”. Pode-se, entéo,
concluir que a pouca falta de dialogo pode ser pela auséncia de dificuldade para
trabalhar com os alunos com deficiéncia.

Corroborando com essas analises, um dos saberes indispensaveis para o
processo educacional colaborativo € a compreensdo de “[...] que ensinar ndao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producdo ou a sua
construgao” (FREIRE, 2003, p. 47). Assim, umas dessas possibilidades que a
perspectiva de educacéo inclusiva exige na escola é o trabalho colaborativo entre os

docentes e o pedagogico.

A inclusdo dos alunos com deficiéncia desacomoda tanto professores
qguanto gestores, pois ela exige de cada segmento praticas diferenciadas e
conhecimentos sobre uma temaética a que muitos professores néo tiveram
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acesso ao longo de sua formagéo inicial (ANTUNES, RECH e AVILA, 20186,
p. 180).

Ao finalizar a analise do alinhamento do trabalho entre professores da sala
regular e da educacédo especial, percebemos que as respostas expressam vontade
de acertar e de promover uma educacao inclusiva conforme os pressupostos legais.

Diante desse cenario e pensando na relevancia dos fatos, os professores
foram questionados sobre suas participacdes em processos formativos direcionados
a inclusdo escolar, “Em algum momento de sua formacdo docente vocé
estudou/realizou algum curso sobre Educacdo Especial?”. Os dados levantados

podem ser visualizados no Grafico 7.

Grafico 7 — Participacdo dos profissionais que fazem parte do corpo
pedagdgico da escola em formag@es voltadas para Educacédo Incisiva

Em algum momento de sua formacéao docente
vocé estudou/realizou algum curso sobre
Educacédo Especial?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

As informacdes apresentadas no Gréafico 7 mostram que 48% dos docentes
ja realizou algum curso na sobre educacao especial, mas a maioria de 52% deles
nao realizou nenhuma formacdo em nenhum momento, conforme indicam as

seguintes respostas:

Sempre que possivel, entretanto, se houvesse formagéo em servigo,
participaria mais vezes.
Professora Helena

N&o. Seria muito valida uma formacao.
Professor Pedro
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Sim, no estagio, porém nao aprofundava nas limitac6es especificas e se
estudava de uma forma geral, seria bom uma na escola.
Professor André

Como podemos observar, endossa-se o interesse pela formagéo académica
por parte dos docentes. Um ponto positivo e que chamou a atencéo é que 44% dos
profissionais responderam ter alguma complementacdo académica na area da
educacédo especial. Diante disso, tendo em vista o interesse da equipe pedagdgica
pela temética da inclusdo, esses resultados podem sugerir que uma proposta
pedagogica na perspectiva inclusiva estaria mais propensa ao sucesso.

Retomando o artigo 59 da LDB inciso lll, cabe destacar que:

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; [...]
(BRASIL, 1996).

Assim, para que a escola e o professor do AEE cumpram com 0 que esta
definido nas legislacdes, é fundamental ofertar uma formacéo direcionada ndo s6 a
esse profissional, mas para toda a equipe escolar, visando garantir o fortalecimento
de momentos destinados ao dialogo entre os professores do ensino regular e o
professor da educacdo especial. E, considerando o cenario favoravel apresentado
nas respostas, pode-se afirmar que a apresentacdo de uma proposta pedagogica
inclusiva, com foco na perspectiva da educacao inclusiva, pode muito relevante para
a equipe escolar, tendo em vista as legislacgbes que amparam a incluséo
educacional.

O professor da sala comum € um elemento central para melhoria da
educacdo, por esse motivo, sua formacdo estd no centro das discussdes e tem o
objetivo de transcender os principais problemas encontrados nas escolas. Além
disso, a inclusdo dos alunos com deficiéncia exige praticas diferenciadas e
conhecimentos sobre o tema, sendo que essas exigéncias movimentam o ambito
educacional, criando possibilidades de formacdo para que esses professores
possam atender o PAEE, conforme suas necessidades e particularidades.

Na mesma direcdo de se preocupar com 0s processos de incluséo e

exclusao, para Hermes, é “0 momento para tratar da emergéncia desse servigo na
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escola inclusiva, especialmente, na formagdo continuada dos docentes” (2019, p.
70).

Entretanto, para alcangar sucesso em qualquer proposta de formacao que se
pretenda desenvolver, € importante considerar que nao basta participar de
momentos dialdgicos ou de formagfes se os conhecimentos adquiridos ndo forem
aplicados. Dessa forma, Antunes, Rech e Avila (2016, p. 182) afirmam que “Ser
sujeito da formacdo implica participar ativamente das oportunidades que surgem
para 0 aprimoramento de suas praticas e, também, refletir sobre o valor dessa
formacao para a sua profissao de professor”.

Ao compararmos 0s apontamentos com os altos percentuais de respostas
nas questdes objetivas que sinalizam o desejo por formacgdes, é possivel crer que
uma acao de carater formativo nos quesitos relativos a educacéao inclusiva produzira
um impacto positivo. Tal fato pode ser, inclusive, favoravel para incorporar essa acao
no PPP da escola, independentemente do quantitativo de professores DT ou do
fluxo desses profissionais no quadro de funcionarios da unidade escolar, uma vez

que:

[...] incluséo é responsabilidade de todos; por isso, a escola regular precisa
construir seu projeto pedagégico atentando para essas questdes,
assegurando que o aluno com deficiéncia tenha acesso a um curriculo
flexivel, a materiais adaptados, tecnologia assistiva, a avaliacdes
diferenciadas, ou seja, acesso a adaptacdes que oportunizem a esse aluno
ter igualdade de oportunidades para, assim, ter a oportunidade de construir
seu conhecimento e progredir na vida escolar. Ndo obstante, caso a escola
NAo organize sua proposta por esse viés, além de nado garantir a inclusdo do
aluno, ela estara excluindo-o desse processo e privando-o da igualdade de
oportunidades, ou seja, privando-o de seu desenvolvimento como cidadao
(ANTUNES, RECH e AVILA, 2016, p. 180).

Assim, compete a equipe gestora delinear estratégias que direcionem a
equipe docente visando tornar a escola inclusiva e garantir a acessibilidade para
todos os alunos dentro de uma perspectiva inclusiva, e, desse modo, fazer com que
a escola se adeque aos estudantes com deficiéncia e ndo o contrario.

Ao prosseguir buscando reforcar a importancia dos processos formativos, os
professores foram questionados se pretendiam realizar cursos que auxiliem no
aprimoramento da prética docente, no que tange a sua atuagdo com os alunos com
deficiéncia nas classes regulares, “Pensamos que poderiamos realizar momentos de

formacao com reflexdes e elaboracao tedrica e pratica da Educacao Inclusiva. Vocé
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gostaria que a escola fornecesse uma formacédo com o tema? Como poderia ser
realizada essa formagéo, e quais 0s seus anseios como professor de alunos com
necessidades educacionais especiais?”.

A maioria dos professores respondentes foi favoravel em relacdo a
necessidade de formacao e seus interesses. Esse foi 0 questionamento em que eles
mais demonstraram seus anseios e suas necessidades, conforme mostram algumas

respostas a sequir:

Seria interessante ter essa formacao, poderia ser EAD ou nas formacdes
escolares. Os anseios seriam de ter capacitacdo e melhores condi¢des
reais de poder trabalhar com aluno especial, com turmas menores,
equipe de auxiliares em sala.

Professor André

Sim, sinto falta de uma atenc&o maior para instrucdo de nos, professores,
de forma geral. As realidades escolares sdo em sua maioria destinadas
aos alunos regulares, bem como tem-se, infelizmente, pouco tempo e
disposicao para envolver-se com os alunos especiais. Eu, pelo menos,
como professor de Inglés, digo isso ja que o governo do estado dispbe
apenas uma aula semanal de Lingua Inglesa para cada turma, tornando
assim, minha atencdo em especial, para com os alunos portadores de
necessidades especiais praticamente despercebida.

Professor Pedro

Sim, poderia ser realizada de maneira interdisciplinar, voltada para a
pratica do nosso dia a dia na escola em parceria com equipe de
professores que trabalham com AEE, compartilhando experiéncias,
acertos e erros

Professor Maria

Sim. A formacgéo poderia ser feita de forma presencial e de assuntos
relevantes, principalmente, como trabalhar com a Educacéo Inclusiva.
Professora Helena

Gostaria de participar de uma formacdo que me ajudasse a formular
minhas atividades de Matematica dentro das possibilidades de cada
necessidade especial.

Professora Flor

De acordo com as respostas, tem-se como principal ponto favoravel o fato
de que nenhum profissional manifestou auséncia de interesse em realizar formacéo
para aperfeicoar sua pratica docente em relagcdo aos alunos com deficiéncia. A
maioria (88%) respondeu positivamente, e (12%) ndo opinaram na opg¢ao, cuja

resposta era de carater facultativo.



90

Vale ressaltar que, quando se pretende alcangcar uma educacgao inclusiva e
de qualidade, é de suma importancia a equipe escolar trabalhar de maneira
alinhada, promovendo uma aprendizagem para todos, conforme consta nas

Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica:

[...] @ inclusd@o postula uma reestruturacéo do sistema educacional, ou seja,
uma mudanca estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a
escola se torne inclusiva, um espaco democratico e competente para
trabalhar com todos os educandos, sem distincdo de raca, classe, género
ou caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade
deve nao so ser aceita como desejada (BRASIL, 2001, p. 40).

Esses fragmentos permitem inferir que, quando a educacao inclusiva € bem
orientada, os professores sédo estimulados a fazer o melhor, refletindo em uma
relacdo de mutua aprendizagem com o aluno PAEE e em um anseio, cada vez
maior, de proporcionar a inclusdo desses estudantes. Assim, todo esse processo
também pode ser vislumbrado como uma oportunidade tanto para o aluno com
deficiéncia quanto para todos que fazem parte do contexto. Mas, para e obter éxito,
a escola regular precisa viabilizar acdes que proporcionem momentos formativos
para o corpo docente.

Mais ainda, alguns educadores pontuaram o desejo de aprender sobre a
inclusdo, contudo, trata-se, entdo de um movimento repleto de provocacdes, que
exige diversas competéncias e habilidades que, raramente, sdo transmitidas ao
longo da formacéo académica, o que refor¢ca a importancia de focar no alinhamento
de toda a equipe escolar e na formacao complementar dos professores.

Hermes pontua que a validagao da inclusdo é “Garantir essa participacéo
dos sujeitos do desvio no sistema de ensino, entre outros aspectos, essa orientacao
legal propde o AEE e a formacao de professores para o AEE e demais profissionais
da educacéo para a inclusao escolar” (2019, p. 79). Dessa forma, a autora reafirma a
importancia do processo formativo para todos os autores educacionais e nhao
somente ao docente da sala de recurso multifuncional.

Nesse contexto, reafirmamos que a escola precisa propiciar momentos
formativos que contemplem o professor regente e professor de apoio, promovendo
um diadlogo amplo, com intercambio de ideias, aconselhamentos e trocas de ideias e
saberes, promovendo uma pratica escolar que favoreca a pluralidade de seus

aprendentes de forma dialégica entre seus envolvidos.
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Com disso, fazer o que Hermes chama de objetivacdo dando acesso,
participagéo e promovendo a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo nas escolas
regulares, “a Educacdo Especial, integrada na proposta pedagogica das escolas
regulares, recorre as redes de apoio técnico pedagogico, a formacgéo continuada dos
professores/as e as praticas colaborativas, que se efetivam nas escolas inclusivas”.
(HERMES, 2019, p. 96).

Uma das tarefas da escola inclusiva sdo as acfes promovidas e, nesse
sentido, Prieto diz que para acontecer “Exigird novas elaboragbes no ambito dos
projetos escolares, visando ao aprimoramento de sua proposta pedagdgica, dos
procedimentos avaliativos institucionais e da aprendizagem dos alunos” (PRIETO,
2006, p.36).

Para acontecer, conforme a analise das respostas dadas pelos professores,
que sao 0s agentes corresponsaveis desse processo, é ofertando acdo formativa
para que adquiram conhecimentos necessarios para tornar a escola inclusiva, como
cita Hermes (2019, p. 105)

Acdes inclusivas que comecam pela transformacdo das préticas
pedagodgicas tomadas, inicialmente, como paralelas ao sistema de ensino e,
agora, como integrantes desse sistema. Ora que, para transformar préaticas
pedagégicas, os docentes precisam investir no aprofundamento de
conceitos e conhecimentos, estes ofertados nos cursos do AEE.

Em conclusdo e para fechar as interrogacdes do questionario de forma
prudente e coerente com nossos objetivos, na Ultima questdo, indagamos aos
docentes participantes da pesquisa “Em que a equipe do Atendimento Educacional
Especializado pode ajuda-lo(a), para que nossos educandos consigam um melhor
desempenho educacional?”.

Essa questdo foi pensada como um espaco para sugestdes que possam
auxiliar a elaborar a proposta a ser apresentada a equipe docente. Assim como na
questao anterior, a maior parte dos professores que compdem a amostra expressou
a necessidade de dialogo entre as partes e o desejo de formacdo na area.

Ressaltamos algumas respostas

A equipe de AEE tem fundamental papel, pois os lacos de afeto séo
maiores entre eles e esses educandos. Eles compreendem melhor suas
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necessidades e sabem como lidar com casa situacéo, isso auxilia nosso
trabalho.
Professora Ana

Em minha opinido, a escola poderia separar dias letivos especificos para
algum tipo de treinamento para os docentes compreenderem e
aprimorarem melhor suas préticas para com a area tratada aqui.
Professor Tiago

Continuar nos apoiado e informando as melhores formas de alcancar
nossos alunos especiais.
Professora Flor

Continuar prestando apoio e auxiliando na sala de aula.

Professora Sol

As respostas destacadas endossam a questdo do AEE como apoio,
reforcando o fato de que, se bem orientada e planejada, uma acao formativa para os
profissionais, visando trabalhar numa perspectiva inclusiva, pode ser de grande
valia. Nesse sentido, concordamos com Hermes, quando afirma “que a partir e
através do AEE, a Educacdo Especial permanece e produz efeitos na formacéo
continuada de professores e, por isso, na escola inclusiva” (2019, p. 97).

Todos, também, reconheceram a importancia do profissional que atua na
sala de recurso multifuncional como suporte na aprendizagem dos alunos PAEE, e o
trabalho desenvolvido de forma conjunta — colaborativo. De acordo com Borges, “a
presenca do professor especializado em sala de aula faz falta aos demais docentes
como apoio potencializador, no que tange a questdo do ensino-aprendizagem”
(2020, p.118).

Vala ressaltar, como exposto anteriormente, que o atendimento educacional
especializado acontece em diversos espacos e dentro e fora da sala de recurso,

como cita Ghidini (2020, p. 19):

Dentre as ag¢bBes pedagodgicas subsidiadas pelo atendimento educacional
especializado, na concepcédo de Baptista (2013), podemos destacar: a
preparacdo de materiais/recursos; o planejamento/mediacdo das préticas
pedagogicas; a orientagdo aos professores regentes; a criagdo de redes de
colaboracdo na classe comum; o atendimento aos alunos nas salas de
recursos multifuncional (contraturno); a colaboracdo nos momentos de
formacao em contexto e nos espacos de planejamento; as orientacdes as
familias; a elaboracao de planos de atendimento educacional especializado;
a participacdo nos Conselhos de Classe; a participacdo na elaboracdo da
proposta curricular e no Projeto Politico-Pedagoégico da escola, dentre
outros.
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Vale pontuar, entdo, que incluir um aluno com deficiéncia nas classes
regulares vai além da adequacgio do espaco fisico escolar. E preciso pensar na
elaboracdo/adaptacdo de materiais didatico-pedagodgicos, na capacitacdo da equipe
escolar, no apoio e envolvimento da familia, na sensibilizacdo e receptividade dos
demais alunos e, sobretudo, no engajamento da equipe gestora em fazer cumprir,
efetivamente, o que preconizam os marcos legais da educacéo inclusiva.

Perante o0 exposto, entendemos que o0s principios orientadores da
perspectiva da educacdo inclusiva contemplam abordagens que almejam
transformar intengbes em agdes concretas e legitimamente inclusivas, dentro de
uma concepg¢ao em que 0 processo de ensino-aprendizagem acontecera de forma
qualitativa para todos os estudantes.

Nessa perspectiva, 0s pressupostos que podem propiciam a implementacao
de propostas educativas inclusivas abarcam tanto os alunos com deficiéncia quanto
agueles que estdo matriculados nas classes regulares. Mas, esse tipo de proposta
requer mudancas de comportamento capazes de transformar toda a comunidade
escolar, além contribuir para o rompimento das barreiras existentes em contextos
variados (historico, recurso financeiro, espaco fisico, comportamental etc.).

Mudangas tais advindas e “Depende dele — docente — e de seus pares as
acOes pedagdgicas voltadas a independéncia dos sujeitos do desvio” (HERMES,
2019, p.154). E continua a autora afirmando que o processo inclusivo nas escolas

regulares acontece por meio do atendimento educacional especializado

O AEE integra o processo de escolarizacdo dos sujeitos destinados a
Educacdo Especial, ao mesmo tempo em que produz efeitos no processo
formativo dos professores da Educagdo Bésica. Trata-se, entdo, de um
processo complexo e produtivo (HERMES, 2019, p. 98).

Em resumo, ao compararmos as informacdes extraidas das respostas escritas
pelos educadores no formulario on-line com as respostas objetivas analisadas por
meio dos graficos, percebemos, em todas as questbes, o0 elevado percentual de
manifestacbes que sinalizam o anseio por processos formativos para a educacgao
inclusiva, evidenciando a relevancia da tematica em prol da inclusdo de todos os

estudantes, sobretudo, os alunos com deficiéncia de forma geral.
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5 PRODUTO FINAL

O produto final desta pesquisa foi a elaboracdo de uma “Proposta de
formacdo técnico-pedagdgico com professores do ensino fundamental visando o
aperfeicoamento da inclusdo escolar” (APENDICE A), que pode ser desenvolvido na
propria escola, bem como ser aplicado em uma formacgéo continuada a ser proposta
e inserida no Projeto Politico Pedagodgico (PPP).

Dessa forma, os processos de formacdo propostos neste trabalho de
mestrado podem ocorrer de diversas formas e por meio de variadas vivéncias, nos
momentos de planejamento com os professores regentes de classe comuns e
docentes da Educacédo Especial, reunides com a equipe técnico-pedagdgica, dias de
estudo com as professoras especializadas, momentos de formac&o previstos em
calendario escolar, encontros de formagdo com as familias dos estudantes, acdes
de aprimoramento da rede, promocao de workshops e oficinas, acdes educativas
propostas pelas escolas por meio de seus projetos politico-pedagdgicos, frente aos
desafios presentes na Educacdo Inclusiva e em trabalho conjunto com o professor
do AEE.

Se, de um lado, é preciso continuar investindo macicamente na direcdo da
formacéo de profissionais qualificados, de outro, ndo se pode descuidar da
realizacdo dessa formacao e deve-se estar atento ao modo pelo qual os
professores aprendem, para se profissionalizar e para aperfeicoar seus
conhecimentos pedagdgicos, e também a como reagem as novidades, aos
novos possiveis educacionais (MANTOAN, 2003, p. 81)

A proposta de formacéao foi inserida no PDI da escola em busca de constituir
espacos-tempos para promover 0S momentos formativos, com o intuito de
potencializar os saberes-fazeres docentes para a melhoria do ensino e da
aprendizagem, bem como se preparar para enfrentar possiveis situacfes que
venham a afetar a apropriagdo dos conhecimentos pelos estudantes.

Colaborando com esse contexto, a equipe gestora da escola deve fazer um
trabalho democrético, voltado para a equidade, levando em consideracdo o
protagonismo dos professores e estudantes no processo, conduzir seu servico em
direcdo a uma gestdo compartilhada, ofertar, dentro de seus limites, condi¢cbes de
trabalho para os profissionais, e propor sempre formacao continuada de professores

direcionada as demandas do cotidiano.
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Estamos nos referindo como comprovamos nos resultados de uma escola
pesquisada munida de varias alternativas para que os estudantes alcancassem a
aprendizagem, como: professores experientes, horarios de planejamento garantidos
a todos os profissionais, apoio ao PAEE, gestdo competente, entre outros. No
entanto, € necessério organizar as acgfes dos profissionais envolvidos nesse
processo, de modo a gerar condicbes para que os planejamentos acontecam de
maneira mais sistematica.

Nesse sentido, a participacdo de todos os atores educacionais € fundamental
para identificar e romper as barreiras que inviabilizam o trabalho colaborativo no
ambiente escolar, ferramenta importante para o progresso do trabalho pedagdgico,
isso requer parceria e flexibilizacdo. Assim, necessariamente, essa acao nao se
resume aos docentes, mas abrange os demais profissionais e requer apoio das
familias dos estudantes e das ac¢fes integradas ao todo.

Dessa forma, a formacgao continuada para os docentes torna-se fundamental,
principalmente, considerando-se a necessidade de leva-los a pensar em sujeitos em
desenvolvimento e n&o limitados em deficiéncias, bem como estudantes com direitos
a apropriacdo de conhecimentos comuns e especificos.

Com isso, ao pensar na acao educativa para esses estudantes, propde-se
uma articulacdo entre o planejamento, o curriculo, as estratégias de ensino e a
avaliacdo, essa também deve ser considerada entre o professor que atua na
Educacao Especial e regente da sala comum. Além de trabalhar para compreender
de forma mais ampla o atendimento educacional especializado e o trabalho
colaborativo, para que seja visto como uma acao pedagdgica de apoio, que ajuda no
saber-fazer dos professores, na acdo didatica criativa, nos recursos que mais
respondem as necessidades dos alunos, enfim, uma multiplicidade de acdes e de
compreensdes trazidas pelo atendimento educacional especializado como acgao
pedagdgica em Educacéo Especial.

Colocar em proposta uma formacdo que permita a troca de saberes e de
experiéncias € pensar, entdo, nos momentos de planejamento, em que o
planejamento possa se tornar planejamentos/formacdo, momentos destinados a
refletir sobre as praticas pedagogicas, sobre o trabalho da rede de apoio e os
espagos-tempos, como o vivido na discusséo sobre as praticas pedagodgicas.

A alternativa escolhida como sugestdao de formacdo pode acontecer em
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momentos distintos, com exposicao tedrica sobre o conceito de inclusdo e as
proprias leis, reflexdo sobre as praticas educativas atuais, sobre a importancia da
docéncia compartilhada e o acompanhamento individualizado, visando a construcéo
do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) dos alunos PAEE da escola.

Em um encontro formativo pode-se fazer uma breve exposicao tedrica sobre o
conceito de inclusédo e principais leis, com textos bases, como: “Inclusado Escolar: O
que é? Por qué? Como fazer?” (MANTOAN, 2003), “A diferenciacao curricular e o
desenho universal na aprendizagem como principios para inclusdo escolar’
(PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017), e “Criangas com necessidades educativas
especiais, Politica Nacional e a Formacdo de professores generalistas ou
especialistas?” (BUENO, 1999).

Corroborando com o posicionamento de Mantoan (2003, p. 81):

[...] uma formacéo inicial e continuada direcionada a inclusdo escolar,
estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializac@o, extensdo ou atualizagdo de conhecimentos pedagogicos.
Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do
professor, da escola, da educagédo e de préaticas pedagdgicas que sao
usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis.
Como ja nos referimos anteriormente, a inclusdo escolar ndo cabe em um
paradigma tradicional de educacdo e, assim sendo, uma preparacdo do
professor nessa direcdo requer um design diferente das propostas de
profissionalizagdo existentes e de uma formagdo em servico que também
muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracarem esse
novo projeto educacional.

E também iniciar com um video motivacional, podendo utilizar como sugestao
“Somos Todos Iguais - Inclusdo Social”, “Os olhos do pianista”, “As cores das flores”,
“Cordas”, “Dislexia” e “INCLUSAO X INTEGRACAOQ”. Abrangendo, igualmente,
reflexdo sobre as praticas educativas atuais, a importancia da docéncia
compartilhada, acessibilidade, Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
AEE, in/excluséo escolar, o direito de acesso as classes e escolas regulares.

A partir desses pontos é possivel, em conjunto com o AEE, que “torna-se uma
tecnologia capaz de movimentar estratégias e taticas na formacao de professores a
escola inclusiva” (HERMES, 2019, p. 99) e conhece mais profundamente os alunos
PAEE apresentar novas condutas educativas apresentacdo de novas condutas

educativas que visam atender os alunos com deficiéncia.
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Para tanto, o professor do AEE avalia pedagogicamente o aluno publico-
alvo da educacdo especial para, a partir disso, estabelecer um plano
individual de acdo pedagdgica. Esse plano devera ser discutido com o
professor do ensino regular, tendo em vista que este devera dar
continuidade a esse plano na sua sala de aula, articulando os objetivos de
aprendizagem desse aluno com os objetivos estabelecidos para os demais
alunos. Em outras palavras, o plano de ensino do aluno incluido devera ser
organizado dentro de uma proposta que também estara sendo desenvolvida
com os demais colegas de sua turma. Essa ndo é uma tarefa simples, exige
um compromisso a mais por parte do professor, pois, além de ele planejar
suas aulas aos demais seus alunos, ele devera adequa-las as necessidades
apresentadas pelo aluno incluido. Isso significa incluir, isto é, oportunizar
gue todos participem, que tenham igualdade de oportunidades (ANTUNES,
RECH e AVILA, 2016, p. 180).

E o ultimo momento formativo baseado nas reflexdes deve acontecer com a
elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) entrelagado com o PPP.
Vale ressaltar que a equipe de Educacédo Especial tem um formulario proprio do PDI,
o qual pode ser fornecido pela escola.

Em resumo, a formagcdo é uma proposta baseada na andlise dos resultados
apontados pelo questionario aplicado, que norteou as estratégias projetadas, de
acordo com as necessidades dos docentes respondentes. A partir disso foram
propostos, entdo, momentos de formacdo continuada a ser vivenciados na escola,
visando questionar as possibilidades de pensar o atendimento educacional
especializado como acao pedagdgica em educacdo especial, na perspectiva da
constituicdo de praticas critico reflexivo-formativas que potencializem os processos

de ensino-aprendizagem dos alunos e os saberes-fazeres docentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como ultimas reflexdes, que delinearam estas consideracdes finais de nosso
estudo, cabe retomar que o inciso lll, do artigo 208, da Constituicdo Federal de
1988, prevé o atendimento educacional especializado destinado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino. Esse, entre outros pontos
relevantes, recomenda que pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo devem ter acesso as escolas
regulares, sendo que séo as escolas que devem se adequar aos estudantes e néo o
contrario. Isso deve ocorrer por meio de uma pedagogia centrada na crianca e que
seja capaz de ir ao encontro de suas necessidades, pois tais escolas sdo espacos
adequados para combater atitudes discriminatérias e, desse modo, construir uma
sociedade inclusiva e atingindo a educacéo, enfim, ser para todos.

Ante o0 exposto, entendemos que a construcdo dos saberes dos docentes
deve se direcionar para uma formacédo fundamentada na heterogeneidade presente
nas escolas, dentro de uma perspectiva inclusiva. Desse modo, € imprescindivel a
equipe escolar criar espagos educacionais adequados a todos os alunos, com ou
sem deficiéncia, considerando suas peculiaridades e tempos de aprendizagem, bem
como estimular seu desenvolvimento.

Alcancamos o objetivo geral delineado para esta dissertacdo - compreender a
Otica dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental sobre o trabalho
pedagdgico desenvolvido no Atendimento Educacional Especializado — com base
nos objetivos especificos elencados.

Contemplamos o primeiro e o segundo objetivos especificos por meio da
andlise das narrativas e dos gréficos elaborados com os dados extraidos do
guestionario on-line. As respostas revelaram as impressfes e os desafios que
integram a docéncia dos professores que atuam nas classes regulares da escola
pesquisada com alunos com deficiéncia e também possibilitaram compreender
acerca da vivéncia desses profissionais, baseada na experiéncia deles com a
inclusdo desses alunos no ensino regular. De acordo com os dados coletados,
observou-se 0 desejo dos docentes de educar dentro da perspectiva inclusiva,
conforme preconizam os marcos legais, além de indicarem o0 anseio por momentos

formativos e o compartilhamento de experiéncias. As respostas indicaram que a
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experiéncia dos educadores com a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino
regular, quando bem orientada, desperta o anseio no professor de fazer sempre o
melhor, e estabelece uma relacdo de mutua entre o docente da sala regular e o
docente especialista e, principalmente, de ensino-aprendizagem com o estudante
PAEE. Contudo, ndo basta oferecer aos professores conhecimentos teéricos que
abordem a incluséo se a equipe escolar nao trabalhar de maneira alinhada,
promovendo momentos de dialogos e de reflexdes sobre os processos de
aprendizagem e de desenvolvimento do aluno com deficiéncia, uma vez que incluir
vai muito além de garantir a matricula desse aluno na escola regular.

Com nosso olhar, entendemos que é relevante e urgente, portanto, a escola
refletir acerca de sua proposta pedagdgica, de forma a encontrar meios de
aperfeicoa-la, visando proporcionar uma educacéo inclusiva contemplada do PPP e
de qualidade. Compreendemos que para que uma escola seja considerada inclusiva,
€ necessario que toda a comunidade escolar se envolva, buscando construir
propostas colaborativas para o0 desenvolvimento de préaticas acessiveis que
favorecam a aprendizagem de todos os alunos, com ou sem deficiéncia. Desse
modo, quanto mais diversificadas forem tais praticas e quanto mais possibilidades e
recursos didaticos forem apresentados aos alunos com deficiéncia, maiores e mais
satisfatorias serdo as chances deles se desenvolverem e aprenderem.

Nessa logica, o AEE pode ser entendido como um aliado para o processo da
efetiva inclusdo escolar, visto que tem como objetivo central a construcéo de praticas
pedagdgicas acessiveis, de apoio, a garantia de acesso e permanéncia para a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas salas regulares, que devem ser
elaboradas contando com o trabalho colaborativo realizado entre o professor da sala
de recursos e 0os demais professores do ensino regular.

Assim, no anseio de alcancar o terceiro objetivo especifico — Proposta de
formacdo técnico-pedagdgico com professores do Ensino Fundamental visando o
aperfeicoamento na inclusdo dos alunos da Educag&o Especial, finalizamos nossa
pesquisa com a elaboracdo de uma proposta formativa para os professores que
atuam na escola l6cus da pesquisa, discutindo o conceito da inclusdo escolar de
forma geral e bem definida. Tal proposta sera apresentada a equipe escolar, neste
ano de 2021, como produto final deste estudo. E, tendo em vista o elevado

percentual de manifestacbes positivas sinalizando o desejo dos profissionais por
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processos formativos direcionados para a educacao especial, certamente, este fato
é indicio de um cenario favoravel ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas como
acao inclusiva.

Com a elaboracdo da proposta formativa delineada para a escola estudada,
respondemos a questéo problematizadora norteadora deste estudo, pois buscamos
mostrar meios de adequar as praticas pedagodgicas dos professores da sala de
recursos, direcionadas as pessoas com deficiéncia, para as praticas de toda a
equipe escolar, na perspectiva da educacao inclusiva.

Ressaltamos, assim, que os caminhos trilhados com a referida proposta
sejam percorridos com a participacao ativa de todos os profissionais da escola, tanto
0 corpo pedagdgico quanto o corpo gestor, em conjunto com professor que atua na
sala de recursos, peca fundamental para o sucesso desse processo. Estabelecer
dialogos que relacionem a prética aplicada pelo professor da sala de recursos e a
pratica educacional desenvolvida pelo professor da classe regular € essencial na
perspectiva inclusiva. E é fundamental que a equipe escolar busque meios que
favorecam a aprendizagem de todos, oportunizando, assim, a constru¢cdo do
conhecimento pelos alunos em todos os componentes curriculares.

Em suma, procuramos desvelar a percepcdo dos docentes participantes
deste estudo sobre a inclusdo escolar por meio do atendimento educacional
especializado, por meio de impressoes, desafios e vivéncias que integram a pratica
pedagogica dos professores que atuam nas salas regulares do ensino fundamental Il
nas classes regulares da escola estudada. Desejamos, desse modo, que
informagdes obtidas neste estudo possam servir como inspiracdo para Nnovos
estudos a respeito da educacdo inclusiva, seja na escola em questdo, seja em

outras escolas.
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APRESENTACAO

Este produto educacional € resultado da pesquisa intitulada “Atendimento
Educacional Especializado sob a o6tica dos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental”, desenvolvida no Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Educacéao do
Programa de Pdés-Graduacdo de Mestrado Profissional, da Faculdade Vale do
Cricaré (FVC).

O tema central da pesquisa € a inclusdo escolar e o trabalho entre
profissionais que atuam diretamente no processo escolarizacdo dos alunos publico-
alvo da educacao especial. O objetivo principal foi compreender a percepcdo dos
professores dos anos finais do Ensino Fundamental sobre o trabalho pedagdgico
desenvolvido no Atendimento Educacional Especializado. O foco do estudo advém
de inquietacdes oriundas do trabalho como docente atuante na modalidade da
Educacao Especial.

Como um dos objetivos apresentados na pesquisa seria a elaboracdo e o
desenvolvimento de um processo de formagao continuada inspirado na perspectiva
da educacao inclusiva, a qual Mantoan referencia como “Na base de tudo esta o
principio democratico da educacédo para todos, e que sO se evidencia nos sistemas
educacionais que se especializam em todos os alunos, e ndo apenas em alguns
deles (os com deficiéncia)” (2003, p. 57, grifos da autora).

Os estudos realizados nessa pesquisa ressaltaram a necessidade de
promover capacitacdes para os docentes, visando uma legitima inclusdo, o que ficou
evidenciado nas observacfes feitas das analises resultantes. Ficou evidente
também a necessidade de promover formacdes e, assim, por meio delas, os
docentes possam ampliar os conhecimentos necessarios, para que a pratica
pedagogica em conjunto com os profissionais de apoio da educacdo especial e
equipe pedagogica favoreca a aprendizagem, com a construcdo efetiva de
conhecimentos para além da escola.

Nesse contexto, este produto final tem como foco a formag&o continuada em
servico, desenvolvendo processos em contexto da prética profissional com o intuito
de compreender os pressupostos do atendimento educacional especializado como
acao pedagogica em Educacdo Especial e tematicas relacionadas a escolarizacéo

dos alunos.
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2. INCLUSAO COMO PRATICA DOCENTE

A Educacdo Especial e Inclusiva tem sido tema recorrente em pesquisas
brasileiras e figura em acfes de politicas publicas educacionais, devido a urgéncia
de conhecer a temética e a emergéncia de implantar programas envolvendo a
acessibilidade, o curriculo, as praticas pedagogicas no cotidiano das escolas
publicas e privadas de todo o Brasil. Essas e outras bonancas visam a inclusao da
pessoa com deficiéncia, para que ela possa atuar de maneira autbnoma, reflexiva,
critica, em resumo, plena na sociedade.

A proposta de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia na escola
comum da rede regular de ensino vem estimulando os educadores a pensar, refletir,
investigar e questionar a realidade atual, além de trazer inquietacbes devido as
lacunas nos processos de capacitacao e formacao para trabalhar com os alunos
dentro da heterogeneidade. Desse modo, a sociedade é guiada pelos principios da
identidade e da igualdade de condicbes, mas se torna excludente pelo principio da
diversidade. Resta, entdo, dialogar e compartilhar experiéncias que envolvam a

tematica da educacéo especial, para que todas as lacunas sejam preenchidas.

Na atual perspectiva da educacéo inclusiva, almeja-se que o aluno inserido
ingresse na escola comum e que nela permaneca com igualdade de
oportunidades, para que assim possa desenvolver-se como 0s demais
alunos que compdem a escola do século XXI (ANTUNES, RECH e AVILA,
2016, p. 173).

Como descrito por Mantoan (2003, p.53), ‘“Incluir €& necessario,
primordialmente, para melhorar as condicdes da escola, de modo que nela se
possam formar geracfes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude,
livremente, sem preconceitos, sem barreiras”. Contudo, dificuldades de locomocao,
expressdo e comunicacdo sao alguns dos obstaculos encontrados pelas pessoas
com deficiéncia que afetam diretamente sua qualidade de vida, convivio social,
rotina escolar, desenvolvimento pessoal e profissional. E importante destacar que
essas pessoas tém o direito de ingressar em diversos ambientes sociais e de
frequentar a escola, assim como as outras criancas sem deficiéncia.

Para Mantoan (2006, p.23), os “espacgos educacionais ndo podem continuar

sendo lugares da discriminagdo”. Sendo assim, o principal desafio para a equipe
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escolar € compreender as barreiras de aprendizagem dos alunos, a fim de
proporcionar educagédo a todos de forma inclusiva. E para oferecer educagéo de
qualidade e justa a todos os alunos, incluindo disciplinas do PAEE, as escolas
precisam capacitar, preparar, organizar, em suma, se adaptar.

Perante essas coloca¢fes, € imprescindivel buscar caminhos para superar
tais lacunas, de forma a educar de maneira inclusiva e com igual oportunidade a
todos os alunos, tendo em vista o direito constitucional de garantir educacdo para
todos. Vale lembrar que existem diversos marcos legais que amparam a educacéo
especial.

Falar em inclusdo remete a ideia de “todos” os alunos em salas de aula
comum compartilhando do mesmo aprendizado, recebendo o mesmo conteddo
tedrico. Aparecem os alunos com deficiéncia usufruindo de materiais pedagogicos
adaptados, contando com o apoio dos colegas e dos profissionais que 0s rodeiam
professores e docentes especializados. Contudo, a realidade € bem diferente e

precisa ser enfrentada.

A possibilidade de se ensinar todos os alunos, sem discriminagdes e sem
praticas do ensino especializado, deriva de uma reestruturacdo do projeto
pedagodgico-escolar como um todo e das reformulagbes que esse projeto
exige da escola, para que esta se ajuste a novos parametros de acao
educativa (MATOAN, 2003, p. 64).

Para Prieto (2006), uma das tarefas para tornar a educacdo um espaco de
aprendizagem e direito de todos é identificar, constantemente, as intervencfes e
acOes desencadeadas e/ou aprimoradas, iSso acontece ao pensar em propostas
pedagogicas, processos avaliativos, formas de trabalho, metodologia aplicada e
interacdo entre os atores envolvidos no processo.

Dentro do padrao ideal de incluséo, a relacdo entre professores regentes e
professores especializados constitui um amplo dialogo, com troca de ideia e
saberes. Entretanto, a realidade escolar vivenciada é uma pratica que ainda nao
contempla a pluralidade de seus educandos, nem favorece esse didlogo entre os
profissionais envolvidos no processo.

Como aponta Hermes (2006), a inclusdo escolar pode ser entendida como
uma pratica que opera na conducdo da conduta de si e dos outros, a fim de

promover a permanéncia e a participacdo constante dos sujeitos na escola e na
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sociedade inclusiva. Ressaltamos, entdo, a importancia de pensar e promover a
inclusdo escolar como garantia de acesso, de permanéncia e aprendizagem e,
nesse sentido, é preciso promover um trabalho colaborativo entre o professor
regente e o professor de AEE, de forma a estabelecer uma relacdo de envolvimento
entre os profissionais e os alunos com deficiéncia. Isso porque o professor regente €
o docente designado a assumir a turma e o professor especializado, por ter uma
especializacdo, é o responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado.

Documentos normativos publicados apos e com base na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEI) de 2008, a qual
foi um grande avanco pelo direito de uma educacdo inclusiva e de qualidade,
entende educacdo especial como aquela ofertada ndo mais separadamente da
escola regular, mas harmonizada, e foi proposta para ofertar recursos e servicos
destinados a permitir a ampla aprendizagem do aluno publico-alvo da educacédo
especial na classe comum e por meio do AEE.

Essas normativas afirmam que o AEE tem a funcéo de identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade para eliminar barreiras e
possibilitar a plena participacdo dos estudantes com deficiéncia, com transtorno do
espectro autista e altas habilidades/superdota¢cédo, conduzindo-as a autonomia e a
independéncia dentro e fora da escola.

O Plano Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacao Inclusiva de
2008 é um documento muito importante no processo, esta fundamentada na Politica
Nacional de Educacdo, e destaca as caracteristicas do processo de integracéo
educacional, baseando-se no pressuposto da educacédo especial e marcando o

acesso a educacao inclusiva.

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusédo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formacgéo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacdes e informacao; e articulacdo intersetorial na implementacao
das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).
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E fundamental que os docentes da sala comum saibam como podem contar
com o0 apoio do docente do AEE para melhorar a aprendizagem do aluno. Contudo,
continua sendo um desafio o trabalho em conjunto, bem como construir uma escola
inclusiva, pois os professores da sala comum, geralmente, pensam que ensinar 0S
alunos com deficiéncia é somente responsabilidade do professor especialista é.
Assim, € imprescindivel pensar em como podem trabalham juntos em favor aos
alunos com deficiéncia, pensar em como incluir os alunos PAEE.

Nesse sentido, € mudar a pratica pedagogica atual, buscar novos recursos e
elaborar novas estratégias para envolver esses alunos nos contextos de
aprendizagem, reforgcando o significado e dando objetivo ao trabalho do AEE ao
apoiar o trabalho do aluno na escola. Isso passa pelo dialogo, para que a escola
tenha condicbes de protagonizar acdes pedagogicas e, dessa forma, garantir o
direito de aprender do aluno.

Nessa perspectiva, Borges afirma que “[...] uma escola inclusiva, também, é
aguela que pensa de forma coletiva, que constroi suas possibilidades por meio de
um processo educativo comum e participativo” (BORGES, 2020, p. 40). Por
conseguinte, retorna-se ao ponto de que o AEE n&o pode ser feito somente nas
salas de recursos multifuncionais, mas nas mais diversas atividades da escola, nos
planejamentos, conselhos de classes, sala de aula comum, precisa ser pensado
como acao pedagogica, como uma das possibilidades de viabilizacdo e apropriacéo
de conhecimento no contexto escolar.

O professor da sala comum é um elemento central para a melhoria da
educacdo, por esse motivo, sua formacgdo estd no centro das discussdes e um dos
seus objetivos é transcender os principais problemas encontrados nas escolas, pois
a inclusado dos alunos com deficiéncia exige praticas diferenciadas e conhecimentos
sobre o processo inclusivo, sendo que essas exigéncias movimentam o ambito
educacional, por este motivo precisamos criar possibilidades de formacéo para que
esses professores tenham capacidade de atender o PAEE.

Os professores preparados precisam de habilidades para compreender as
necessidades educacionais especificas dos alunos e para tornar a acdo pedagogica
mais  flexivel para atender as suas necessidades  especificas.
Deste modo, as possibilidades de constru¢cdo de conhecimentos sobre o processo

de implementacdo da politica de educacdo inclusiva, tragcando caminhos para a sua
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adaptacdo e verdadeira implantagdo na pratica escolar € uma acéo coletiva, bem
como a discussdo de casos, a socializagcdo das experiéncias exitosas no coletivo,
podem ser uma Otima ferramenta e sdo formas de pensar a¢des que podem facilitar
0 processo de incluséo.

Nesta mesma direcdo de se preocupar com 0s processos de inclusao e
exclusdo, Hermes afirma que é “O momento para tratar da emergéncia desse
servigo na escola inclusiva, especialmente, na formagao continuada dos docentes”
(2019, p. 70). Diante disso, reafirmamos que é preciso, como escola, promover
momentos formativos que contemplem o professor regente e o professor de apoio,
por meio de um amplo didlogo, com intercambio de ideias, aconselhamentos e
trocas de ideias e saberes, visando uma pratica escolar que favoreca a pluralidade

de seus alunos de forma dialégica entre seus envolvidos.

3. FORMACAO CONTINUADA DOCENTE NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Nas ultimas décadas houve grandes avancos e muitas mudancas no ambito
da incluséo, principalmente, com os documentos normativos publicados a partir da
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e a
propria normativa. A educacao especial, anteriormente, era substitutiva da escola
comum, ou seja, o aluno com deficiéncia tinha uma determinada escola/espaco
para ele, apos a chegada de “todos” na escola, todos os grupos sociais, todas as
pessoas tiveram direto, acesso e permanéncia a escola comum.

Com isso, educacédo especial deixou de ser substitutiva e passou a ser
uma modalidade que apoia, que transversaliza, que colabora disponibilizando
condi¢cdes de aprendizagem para os alunos com deficiéncia. Ela apoia a educagéo
escolar atendendo um grupo de alunos especifico, pessoas publico-alvo da
educagcdo especial (deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotagdo), integra uma rede que propicia condicdes de
permanéncia e de aprendizagem, envolvendo formagdo de professores, materiais
pedagdgicos fundamentais para apoio, bem como profissionais preparados como
professores de AEE, cuidadores e intérpretes, para eles tenham condi¢des

equiparadas de aprender como o restante os alunos.
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A incluséo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo
a mudancgas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo, que sem
essas mudancas ndo garantiremos a condicdo de nossas escolas
receberem, indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhes condicdes
de prosseguir em seus estudos, segundo a capacidade de cada um, sem
discriminacdo nem espacos segregados de educacdo (MANTOAN, 2006, p.
23).

A partir do momento que um aluno com deficiéncia faz parte da escola, ele
passa fazer parte de um todo, ele € aluno da escola, de uma sala de aula, ele esta
sob a responsabilidade de um grupo de professores e ndo s6 da educacgdo
especial, que esta para trabalhar junto, para colaborar e para pensar junto e
favorecer acessibilidade ao conhecimento.

Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades
educacionais especiais ndao podem ser dominio apenas de alguns
“especialistas”, e sim apropriados pelo maior numero possivel de
profissionais da educacéo, idealmente por todos (PRIETO, 2006, p. 58).
Desse modo, a construgao dos saberes docentes deve ser voltada para uma
formacdo fundamentada no trabalho com a diversidade e equidade, em uma
perspectiva inclusiva, e a equipe escolar precisa criar espacos educacionais que
sejam adequados a todos os alunos, considerando suas peculiaridades, tempos de
aprendizagem e pluralidade, visando estimular seu desenvolvimento. E relevante,
portanto, a escola refletir sobre sua proposta pedagdgica e buscar meios de
aperfeicoa-la, de forma a proporcionar uma educacao inclusiva, uma vez que incluir
€ oportunizar que todos participem e que tenham igualdade de oportunidades.
Essas premissas m estdo na perspectiva dos estudos de Mantoan (2003, p.
89) no qual nos inspiramos para esta proposta formativa.
O sucesso dessa proposta de formacdo nas escolas aponta como
indicadores: o reconhecimento e a valorizacdo das diferencas, como
elemento enriquecedor do processo de ensino—aprendizagem; professores
conscientes do modo como atuam, para promover a aprendizagem de todos
os alunos; cooperacédo entre os implicados no processo educativo, dentro e
fora da escola; valorizacdo do processo sobre o produto da aprendizagem;

e enfoques curriculares, metodolégicos e estratégias pedagdgicas que
possibilitam a construcdo coletiva do conhecimento.

Assim, é fundamental estabelecer didlogos que relacionem a teoria aprendida
pelo professor da sala de recursos nos processos formativos e a pratica educacional

desenvolvida pelo professor da classe comum. Para tanto, apresentamos uma
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proposta de formagao continuada, na qual se pretende discutir a ideia de uma
inclusdo escolar possivel e concreta.

A experiéncia formativa, de acordo com Santos (2007, p. 20), “[...] ndo é
simplesmente de um conhecimento novo que necessitamos; 0 que necessitamos é
de um novo modo de producao de conhecimento. N&o necessitamos de alternativas,
necessitamos € de um pensamento alternativo as alternativas”. Cabe pontuar que
valorizar a escola como o lécus da formacdo continua e tendo como base as
dificuldades, as lacunas, as possibilidades apontadas pelos professores e demais
sujeitos envolvidos € inicio da construgdo coletiva de processos formativos.

Nas palavras de Freire (1996, p. 39), “...] na formagédo permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. Nesse contexto, pensa-se em acdes de formagédo que buscaram
contribuir para refletir, (re)inventar e avaliar seus saberes-fazeres nas praticas
pedagogicas, na interacdo com o atendimento educacional especializado em sua
pluralidade e em possiblidades de acdo. E também buscaram, coletivamente, novos-
outros caminhos possiveis, promovendo nos participantes distintas maneiras de lidar

com os conhecimentos acerca do tema pesquisado por este estudo.

Se um aluno ndo vai bem, seja ele uma pessoa com ou sem deficiéncia, 0
problema precisa ser analisado com relagdo ao ensino que esta sendo
ministrado para todos os demais da turma. Ele é um indicador importante da
qualidade do trabalho pedagdégico, porque o fato de a maioria dos alunos
estar se saindo bem ndo significa que o ensino ministrado atenda as
necessidades e possibilidades de todos (MATOAN, 2003, p. 87).

A formacgdo continuada de professores nessa perspectiva da educacao
inclusiva tem como base a interacdo entre os docentes ativos diretamente no
processo de escolarizacdo dos discentes, pois é por meio dessas interacdes que 0s
sujeitos envolvidos nesse processo poderdo, com o0 outro, compreender, aprender,
inferir e adquirir novos conhecimentos e percepc¢des, pois como afirma Freire, [...] a
gente se faz educador, a gente se forma como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo da prética (1991, p. 58).

Esta proposta de formacdo continuada em servico fundamenta-se em
Mantoan: “Uma preparacao do professor nessa dire¢cao requer um design diferente

das propostas de profissionalizagéo existentes e de uma formacg&o em servico que
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também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracarem esse
novo projeto educacional” (2003, p. 81). E o que se pretende, motivar os docentes
para que a escola ndo seja mais a mesma, porém construir uma escola para todos,
sem distincao.

E nesse designer citado por Mantoan € que foi pensado o modelo de
formacdo proposto, isto €, de forma operacional e prético, ofertado de forma
colaborativa, participativa, visando um aprendizado fundamentado na pratica do
professor, visando provocar um olhar critico e reflexivo sobre suas praticas, e
(re)significa-las. Um dos objetivos da formacdo é legitimar ou questionar,
continuadamente, o conhecimento colocado em prética, ou seja, tornar o professor
ativo e reflexivo nesse processo, que ndo aceita passivamente os conhecimentos
tedrico-praticos engessados por um percurso longitudinal.

Este produto educacional como formacéo continuada em servigo destina-se
aos docentes de qualquer modalidade educacional, pois esta focado no ideal
inclusivo, com metodologias reflexivas das praticas do “chdo da escola”. Portanto,
esta construcdo podera ser util tanto para a formacdo em contexto de trabalho,
tendo como agente formador a equipe gestora ou técnica pedagdgica em ambito
escolar, quanto por formadores de professores de Secretarias Municipais de
Educacdo ou, ainda, por docentes que atuam na Educacdo Especial que,
colaborativamente, trabalham com os demais profissionais e estdo preparados para
atuar nessa area.

Nesse contexto, os processos de formacdo propostos na pesquisa de
mestrado podem ocorrer de diversas formas e por meio de variadas vivéncias, em
momentos de planejamento com os professores regentes de classe comuns e
docentes da Educacado Especial, reunides com a equipe técnico-pedagdgica, dias de
estudo com as professoras especializadas, momentos de formag&o previstos em
calendario escolar, encontros de formacdo com as familias dos estudantes, acdes
de aprimoramento da rede, promovendo workshops e oficinas, agbes educativas
propostas pelas escolas em seus projetos politico-pedagdgicos.

Nesse sentido, Prieto (2006, p. 56) considera que: “A formagdo de
profissionais da educacédo é tema de destacado valor quando a perspectiva do
sistema de ensino é garantir a matricula de todos os alunos no ensino regular,

particularmente na classe comum”. Dessa forma, vale destacar que para a
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permanéncia do aluno com deficiéncia na escola regular € preciso ofertar formacao
para todos os profissionais da educacdo que atuam no desenvolvimento de praticas
educacionais em incluséo.

Diante disso, por meio da presente proposta de formacdo continuada,
pretendemos discutir a concep¢ao da perspectiva da educacédo inclusiva, visando
flexibilizar o curriculo, novas ideias sobre aprendizagem, novas e adequadas
didaticas, diferentes modos de olhar a todos. E também discutir a concepcéo deles
referente a funcdo social da escola e dos professores, para que compreendam e
utiizem o atendimento educacional especializado como acdo pedagdgica em
Educacgéo Especial.

Para isso, € fundamental refletir acerca da diferenca sob outro ponto de vista,
nao como um empecilho ou dificuldade, mas como uma poténcia da existéncia que
nos desafia a criar estratégias para que os alunos publico-alvo da educacéo especial
tenham acesso a aprendizagem de maneira a equilibrar os pressupostos da
igualdade e da diferenca, ou seja, de forma igualitaria e condizente com suas
necessidades.

Nesse sentido, a ideia é adequar as praticas pedagdgicas dos professores da
sala de recursos, direcionadas as pessoas com deficiéncia, as praticas de toda a
equipe escolar, com o intento de formar escolas inclusivas, por meio da capacidade
adquirida pelos professores para atender as necessidades educacionais especiais
dos alunos PAEE. Além de responder e ultrapassar as necessidades sociais e
histéricas, superando a discriminacao, a exclusdo, bem como promover a aplicando
novas praticas de ensino e transformando-as em acdes educacionais, sendo

portador da mudanca social que concretiza a equidade, a dignidade e a cidadania.
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4. PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA

Esta proposta de formacao continuada em servico foi elaborada com base no
estudo realizado na pesquisa de mestrado e contemplara situacdes observadas na
andlise da pesquisa, cujo foco principal é a educacgdo inclusiva, por meio de
momento de estudos, reflexdo de seus saberes-fazeres nas praticas pedagogicas e
na interacdo com o atendimento educacional especializado. Obijetiva propiciar ao
docente a vivéncia de propostas de ensino, na condi¢do de estudante, para ampliar
seu repertdrio de conhecimentos tedricos e praticos, podendo alcancar a elaboracao
de praticas.

A esséncia da aprendizagem € que, para ensinar ou aprender, é preciso ativar
a rede cognitiva (o que aprender?), a estratégica (como?) e a emocional (por qué e
para qué?). Essa abordagem reflete um modelo prético projetado para aumentar as
oportunidades de aprendizagem de cada aluno, baseado em planos de ensino
continuo, no uso de metodologias diversificadas com midias digitais e planejamento,
somado a rede de apoio especializada.

Nesse sentido, a participacdo de todos os atores educacionais € fundamental
para identificar e romper barreiras que inviabilizam o trabalho colaborativo no
ambiente escolar, ferramenta importante para o progresso do trabalho pedagdgico.
Isso requer parceria e flexibilizacdo. Assim, essa acao ndo se resume aos docentes,
mas abrange os demais profissionais e requer apoio das familias dos estudantes e
das acdes integradas ao todo.

Uma escola que atua na perspectiva da educacao inclusiva reflete sobre o
outro, pergunta o porqué o aluno estd aprendendo isso, onde ele utilizar4d na
sociedade, como esse conhecimento criard outras possibilidades de vida, abrindo
caminhos, como afirma Freire (2005, p. 45), “[...] tem que ver com: que conteddos
ensinar, a quem, a favor de qué, de quem, contra qué, contra quem, como ensinar.
Tem que ver com quem decide sobre que conteudos ensinar”.

Corroborando com essa ideia, para Hermes (2019, p.22), “A escola regular
deve ser o lugar de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos da Educacao
Especial, independente dos graus de comprometimento dos alunos que sempre
terdo a disposicdo o AEE”.

Em suma, esta formagcdo organizar-se-a em encontros propostos no

planejamento ou em momentos de estudo definidos pela instituicdo, que poderdo
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acontecer mensalmente ou semestralmente. Sendo assim, o projeto de formagao

proposto neste material pode ser aplicado da seguinte forma:

l EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E CAPACITACAO ]

Neste momento, entendido como o ponto de partida do processo pedagogico,
sera apresentado aos professores o objetivo principal da formacdo, sendo este:
“Proporcionar praticas inclusivas na escola que va ao encontro das reais
necessidades de escolarizagdo, com foco em conhecimentos pedagogicos e de
acessibilidade para eliminar barreiras, proporcionando a plena participacdo dos
estudantes PAEE”. Deve ser ressaltada a importancia da interacdo e a troca de
experiéncias durante 0os encontros.

Dessa forma, devem trazer para a capacitacdo todas as vivéncias e
experiéncias que ja tém sobre o conteddo a ser abordado, podendo ser
desenvolvido da seguinte maneira: inicialmente, € importante que o formador
apresente a proposta formativa aos professores, sendo este um momento de
conquista e de aproximacao, em seguida; exibir video motivacional correlacionado a
tematica. Ap6s esse momento, o formador podera instigar com perguntas
orientadoras os docentes acerca do tema abordado, para que comecem a analisar 0
préprio conhecimento sobre a tematica e suas praticas.

Essa dinamica objetiva conhecer um pouco mais cada professor, suas crencgas,
anseios, dificuldades, necessidades, a sua relacdo com a perspectiva inclusiva e
acerca do processo formativo a ser vivenciado. Esse instrumento servira como base
para planejar as outras ac¢des da formacao.

O segundo ponto abordado refere-se ao momento de questionar o tema em
estudo, como também de preparar o professor para a proxima etapa, a
operacionalizacdo para a constru¢cdo e a elaboracdo de conceitos cientificos. O
processo de problematizacdo se estabelece no decorrer do primeiro momento de
formacdo proposto, pois o processo de problematizacdo acontece quando os
docentes refletem suas experiéncias com exatidao.

Essa é uma das fases cruciais do processo, pois € o elemento-chave da
transicao entre a teoria e a prética, ou seja, entre as atividades rotineiras e a cultura
constituida, € quando se comeca a trabalhar com conteddo sistematizado, momento

em que a pratica é questionada, analisada e interrogada.
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Para garantir o sucesso da formacéo, a equipe e, principalmente, o formador
deve estar sempre atento aos seguintes pontos:
¢O envolvimento e a dedicagdo de toda a equipe pedagdgica sdo essenciais,
sobretudo do profissional da sala de recursos. Ele sabe melhor do que ninguém a
realidade de cada estudante com deficiéncia.
¢ O tempo estipulado para ambas as etapas sera definido pela equipe, de acordo
com o desenvolvimento do grupo.
ePara que a escola tenha uma proposta educativa inclusiva, a formacao deve
perpassar por todos os turnos e envolver todos os professores de todos os
componentes curriculares, além da equipe gestora da escola.
¢ O cenario ideal seria organizar uma rotina de planejamento coletivo, de forma que
todos estejam presentes, em que, na 12 etapa, o grupo faria os estudos para se
apropriar da metodologia e, posteriormente, na 22 etapa, guiados pelo professor
da educacdo especial, o grupo passaria a produzir/elaborar o Plano de
Desenvolvimento Individual ou uma atividade e avaliacdo, para serem trabalhadas
na perspectiva inclusiva. Contudo, considerando o cotidiano da escola, essa
sugestéo pode ser adaptada, de acordo com a realidade escolar, desde que haja

uma rotina estabelecida.

_ CONHECIMENTO PARA FORMAQAO

Esta etapa de formacdo tem como base a reflexdo sobre a préatica e a leitura
dos professores e discussdo de textos com foco na pratica pedagdgica. Textos que
possam estimular reflexdes e pesquisas acerca de sua prépria préatica, de se tornar
professor reflexivo e que sustentam a pratica docente. E nesse momento, com
auxilio do formador docente, que o contetdo teorico € colocado a disposicao para a
aprendizagem do conhecimento cientifico, ao se apropriar do conhecimento social e
historicamente produzido.

Ainda, pode-se fazer uma breve exposicdo teorica sobre o conceito de
inclusdo e apresentar as principais leis, com trechos de textos bases, como:
‘Inclusdo Escolar: O que é? Por qué? Como fazer?” (MANTOAN, 2003), “A
diferenciacdo curricular e o desenho universal na aprendizagem como principios
para inclusao escolar’” (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017), e “Politica Nacional
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de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva” (BRASIL, 2008).
Podem ser abordadas com pontos de reflexdo envolvendo as préaticas educativas

atuais e a importancia da docéncia compartilhada.

Este passo, o da instrumentalizacédo, € mediado pelos recursos pedagdgicos,

pelas Tecnologias Digitais® e pelo Trabalho colaborativo. Essa instrumentalizacéo de
ocorrer de forma integrada, teoria e pratica. Assim, na sequéncia de atividades, de
forma sistemética, os docentes podem ser convidados pela professora de AEE a
conhecer as individualidades dos alunos especiais e o Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI). Dessa forma, € possivel que os docentes trabalhando em conjunto
construam o Plano de Desenvolvimento Individual ou atividade e avaliacdo para os
alunos PAEE da escola.

Com esse conhecimento, algumas davidas podem ser surgir, serem
colocadas em discussdo e pesquisadas em seguida na internet em sites
previamente selecionados pelo formador, em busca de respostas. ApGs a pesquisa e
a consolidagdo do conceito, os professores precisam elaborar o documento
sugerido.

Nesse momento, 0s professores praticam e exercitam os conhecimentos que
aprenderam na formacdo, € o0 momento em que o0s alunos serdo expostos a
integracdo cotidiana, do cientifico, teoria e pratica. E o momento em que deve
acontecer a sistematizacdo da aprendizagem, mas a aprendizagem n&ao ocorre
apenas nessa fase, mas também a cada nova acdo de professores e alunos.
Também é o momento em que os docentes colocardo em pratica o que aprenderam
nas etapas anteriores por meio da elaboracdo do Plano de Desenvolvimento
Individual, aulas inclusivas, metodologia diferenciada ou outro produto que fica a

critério do formador desenvolver com os seus formandos.

% Na etapa destinada a producao/elaboracdo do PDI ou atividade e avaliagdo, sugere-se que 0s
professores utilizem formas variadas para apresentar os conteudos, preferencialmente, inserindo as
tecnologias digitais (como smartphones, tablets, notebooks etc.) nas atividades, uma vez que elas
viabilizam caminhos de aprendizagem acessiveis, por meio de aplicativos de leitura, de voz, de
imagem etc., favorecendo, assim, o desenvolvimento dos professores em formacéo. Isso permite
atender as especificidades e as limitagBes de cada aluno, com deficiéncia ou nao.
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[ SISTEMATIZAGCAO DO CONHECIMENTO ]

Nesta etapa do processo formativo, os professores em formacdo podem ser
convidados a escreverem ou narrarem a experiéncia formativa e reflexiva, narrando
suas aprendizagens, afetos e desafetos, angustias, desejos e as contribuicbes que
aguele processo formativo proporcionou.

E o momento do curso de formacdo continuada em servico que o professor
demonstra o conhecimento adquirido, que o ajuda a se modificar intelectual e
qualitativamente em relagdo aos pressupostos tedrico-praticos vivenciados durante
as acoes de formacdo. Nessa perspectiva, com a finalidade de compreender a
perspectiva inclusiva e novas/outras ideias sobre as praticas pedagdégicas inclusivas
em colaboracdo com os professores especializados, o ultimo momento da formacgéo
pode ser relacionado com a socializagdo ou o compartilhamento.

Por fim, € nesse momento que os docentes podem socializar seus planos de
educacdo inclusiva com base nos conhecimentos que aprenderam durante o
processo de formacdo, relatar a experiéncia de formacdo que adquiriram e as
mudancas que fizeram em suas praticas de ensino, bem como 0 conhecimento
adquirido, as contribuicdes fornecidas e outros conceitos estabelecidos por meio de

treinamento continuo no trabalho.
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5. CONCRETIZACAO TEORICO-PRATICA

A sequéncia de atividades para 0 momento formativo foi inspirada em uma
oficina ou workshops, sendo propostas duas sugestdes de formacéo continuada em

servico.

PRIMEIRA SUGESTAO DE FORMACAO

1° Momento

Explanar para o grupo docente o objetivo principal da formacéo, ressaltando a
importancia da interacdo durante o encontro e a troca de experiéncias que havera,
sendo este: “Proporcionar praticas inclusivas na escola que va ao encontro das reais
necessidades de escolarizacdo, com foco nos conhecimentos pedagdgicos e de
acessibilidade para eliminar barreiras, proporcionando a plena participacdo dos
estudantes PAEE”. Para iniciar com o tema € sugerido comecar com 0 video
“INCLUSAO X INTEGRACAQ".

e Explicar que sera solicitado a elaboracdo colaborativamente com o docente

especializado do PDI.
e E no proximo passo fazer as perguntas orientadoras sugestivas:

e Qual a importancia dessa proposta formativa para a educacgao

inclusiva?

e O que a equipe escolar pretende alcancar com esses momentos de
estudo?

e Quais os impactos que essa abordagem metodoldgica pode causar na

escola em relacao ao cenario atual?

e Quais os impactos da proposta sobre a comunidade escolar externa a

escola?
e Apresentacao do video: “Cordas” ou “Os olhos do pianista”.

e Dialogo: Como professor, o que posso fazer para garantir a participacdo e a

aprendizagem de todos os estudantes que estdo na minha sala de aula?
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2° Momento
e |niciar a leitura dos textos bases:
¢ “Inclusdo Escolar: O que é€? Por qué? Como fazer?” (MANTOAN, 2003)

o “Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva” (BRASIL, 2008).

e Reflexdo sobre a pratica: discutir, levando-os a meditar e relacionar suas
praticas a partir da acessibilidade, docéncia compartilihada, AEE, apresentar
novas condutas educativas que visam atender os alunos PAEE.

3° Momento

Este momento dard inicio ao planejamento colaborativo com o(a) docente da
Educacédo Especial ou o pedagdgico, sera apresentado aos professores o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) e o documento de identificacdo do aluno.

Na sequéncia, em forma de oficina, podera ser realizada a elaboracéo pratica
do PDI por grupo de professores para determinado aluno que eles tém em sala de
aula. Provavelmente, o tempo nao sera suficiente para terminarem do documento,
podendo ser dado um prazo para elaboréa-lo, lembrando que os docentes precisardo
de acompanhamento individualizado para isso.

Primeiro passo para uma aula inclusiva é ter um planejamento colaborativo,
dando atencdo para o beneficio e para atender as necessidades de cada aluno,
considerando e pensando em diversas formas metodoldgicas para apresentar as
aulas e explorar o curriculo, tornando-o acessivel a todos, garantindo o objetivo da
inclusdo, ou seja, que todos os discentes tenham as mesmas condi¢cdes de
socializacdo e desenvolvimento de habilidades cognitivas e competéncias
socioemocionais.

Ao desenvolver estratégias educacionais inclusivas, a escola também
incentiva a reflexdo sobre a importancia de respeitar a diversidade, o que reflete na
estruturacdo de uma sociedade mais justa com equidade.

Portanto, a escola deve considerar as necessidades individuais e adaptar sua
organizacdo, de acordo com os limites dos alunos, tanto motor quanto mental,
levando em consideragéao a individualidade e respeitando o ritmo de conhecimento,

a condicao emocional e as gerais de aprendizagem.
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7

Nesse contexto, o PDI é um agrupamento de estratégias pedagdgicas
elaboradas para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, podendo ser
utilizado também por aqueles com dificuldade de aprendizagem, incapacidade
especifica como dislexia, dislalia e TDAH (Transtorno do Déficit de Atencado e
Hiperatividade). Esse instrumento é uma ferramenta indispensével para estratégias
pedagdgicas, pois orienta os professores sobre como lidar com alunos que possuem

diferentes necessidades educacionais, valorizando a individualidade de cada um.

4° Momento

Nesta etapa final de sistematizagdo do conhecimento, os cursistas fardo seus
apontamentos sobre a formacao, sobre o conhecimento adquirido, pontos positivos e
negativos da proposta, visando sempre buscar o melhor, também serd 0 momento
em que eles fardo a exposicdo do aprendizado adquirido e de sua experiéncia

formativa, deixando-os a vontade para interagir e narrar.

AVALIACAO DO PROCESSO FORMATIVO

O processo avaliativo seré feito ao longo do desenvolvimento da proposta, por
meio da troca de experiéncias, sempre realizada pelo professor da sala de recursos
ou o pedagdgico, e os demais docentes terdo a oportunidade de expressar suas

opinides e esclarecer duvidas.



129

SEGUNDA SUGESTAO DE FORMACAO

1° Momento

Explanar para o grupo docente o objetivo principal da formacéo, ressaltando aos
cursistas a importancia da interacdo durante o encontro e a troca de
experiéncias, sendo este: “Proporcionar praticas inclusivas na escola que va ao
encontro das reais necessidades de escolarizagcdo, com foco nos conhecimentos
pedagogicos e de acessibilidade para eliminar barreiras, proporcionando a plena
participacado dos estudantes PAEE”. Para iniciar com o tema é sugerido comecar
com o video “INCLUSAO X INTEGRACAQ”.

Explicar que sera solicitado uma elaboracdo colaborativamente com o docente

especializado de atividades e avaliacdo na perspectiva inclusiva.
No proximo passo, fazer as perguntas orientadoras sugestivas:

¢ Qual a importancia dessa proposta formativa para educacéo inclusiva?

¢ O que a equipe escolar pretende alcancar com esses momentos de
estudo?

¢ Quais 0s impactos que essa abordagem metodoldgica pode causar na
escola em relacao ao cenario atual?

e Quais 0s impactos da proposta sobre a comunidade escolar externa a

escola?

Apresentacao do video: “As cores das flores”, “Somos Todos Iguais - Incluséo

Social” ou “Dislexia”.

Didlogo: Como professor, o que posso fazer para garantir a participacdo e a
aprendizagem de todos os estudantes que estdo na minha sala de aula? O video
“‘As cores das flores” e “Dislexia” permite refletir sobre a préatica cotidiana
considerando a questao da permanéncia e da aprendizagem, o planejamento e
a avaliacdo da atividade, entre outras informacdes expostas no video.

2° Momento

e |niciar a leitura dos textos bases:
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¢ “Incluséo Escolar: O que é€? Por qué? Como fazer?” (MANTOAN, 2003).

e “Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva” (BRASIL, 2008).

e “A diferenciagao curricular e o desenho universal na aprendizagem como
principios para inclusdo escolar’” (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017).

o Reflexdo sobre a pratica: discutir, levando-os a meditar e a relacionar suas
praticas a partir da acessibilidade, docéncia compartilhada, AEE; apresentar
novas condutas educativas que visam atender os alunos PAEE e atividades
baseadas no desenho universal na aprendizagem (DUA) com planejamento

colaborativo.

3° Momento

Neste momento comecara o planejamento colaborativo com o(a) docente da
Educacao Especial ou o pedagogico, serd apresentado aos professores o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) e o documento de identificacdo do aluno.

Logo apés, em forma de oficina podera ser realizado por grupo de
professores ou individual a elaboracdo pratica de planejamento, atividades ou
avaliacdo na perspectiva inclusiva. Para a pratica de planejamento e de como aplicar
o DUA na atividade ou avaliacdo, os docentes precisardo do acompanhamento
individualizado e de exemplos para confec¢cdo do mesmo.

Primeiro passo para uma aula inclusiva é ter um planejamento colaborativo,
dando atencdo para o beneficio e para atender as necessidades de cada aluno,
considerando e pensando em diversas formas metodologicas para apresentar as
aulas e explorar o curriculo, tornando-o acessivel a todos, garantindo o objetivo da
inclusdo, ou seja, que todos os discentes tenham as mesmas condi¢cdes de
socializagdo e desenvolvimento de habilidades cognitivas e competéncias
socioemocionais.

Ao desenvolver estratégias educacionais inclusivas, a escola também
incentiva a reflexdo sobre a necessidade de respeitar a diversidade, o que reflete na

estruturagdo de uma sociedade mais justa com equidade.



131

Portanto, a escola deve considerar as necessidades individuais e adaptar sua
organizacdo, de acordo com os limites dos alunos, tanto motor quanto mental,
levando em consideracao a individualidade, respeitando o ritmo de conhecimento, a
condicdo emocional e as gerais de aprendizagem.

Orientacéo para planejamento e atividade/avaliag&o inclusiva:

e Procure sempre conhecer 0s alunos e suas necessidades

e Compreenda as necessidades e as habilidades da classe para delinear
meétodos que possam facilitar o aprendizado.

e Seja claro sobre 0 que vocé deseja alcancar com a aula e pense como
ensinar.

¢ Questione-se se o conteudo esta sendo ofertado de maneiras diferentes? Os
alunos tém a oportunidade de expressar seu aprendizado de maneiras
diferentes? Que estratégias motivaram a participacdo nas aulas? Como irei
avaliar o aprendizado?

e Ensinar de formas diferentes, ouvir e envolver os alunos sao as primicias
metodoldgicas inclusivas.

e Para melhorar o aprendizado, o aluno precisa ter diferentes exposicoes da
tematica, portanto, tente ensinar o contetdo de maneiras diferentes.

e Motive os discentes a expressarem o que aprenderam, a fim de entender o
que é e como estdo aprendendo.

e Visando a aprendizagem, os alunos devem compreender a relevancia de
receber tal conhecimento. Para tanto, o docente deve encontrar meios de
motivar e envolver os alunos para a aprendizagem.

e Faca uma avaliacdo que respeite o tempo de aprendizagem individual;
avaliar pontos positivos e negativos construtivos.

e Aceitar a variedade de elementos no processo de construcdo do
conhecimento pelos alunos, combinando ferramentas de avaliagéo e recursos

gue melhor atendem suas necessidades.
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4° Momento

Nesta etapa final de sistematizagdo do conhecimento, os cursistas deverdo
registrar seus apontamentos sobre a formacéo, sobre o conhecimento adquirido, os
pontos positivos e negativos da proposta, visando sempre melhorar. Também sera o
momento em que eles irdo expor o aprendizado adquirido e sua experiéncia

formativa pessoal, com total liberdade para interagir e narrar.

AVALIACAO DO PROCESSO FORMATIVO

O processo avaliativo ocorrera ao longo de todo processo formativo, por meio
da troca de experiéncias, sempre realizada pelo professor na sala de recursos ou
pedagogico, e os demais docentes terdo a oportunidade de expressar suas opiniées

e esclarecer duvidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento do produto, procuramos organizar propostas que
respondessem as necessidades dos professores pesquisados, pois em momentos
de reflexdo e construgdo do planejamento € possivel contribuir e auxiliar em areas
dificeis, bem como auxiliar no desenvolvimento de um ensino direcionado para
pratica pedagdgica na perspectiva inclusiva, com base na aprendizagem construtiva
e colaborativa.

Pensar em uma proposta de formacdo significa dar importancia aos
conhecimentos dos professores cursistas ja tém sobre a pratica docente. Contudo, é
importante entender suas ansiedades, necessidades, dificuldades, expectativas.
Portanto, a formacdo continuada em servico deve ser planejada para ser
desenvolvida de forma colaborativa e participativa entre os profissionais envolvidos
no processo inclusivo. Dessa forma, todos devem ser valorizados e respeitados
como individuos importantes que fazem parte do processo de escolarizacao
inclusivo.

Assim, o principal desafio docente € buscar a concretizacdo de seu trabalho,
consolidando o curriculo a forma como idealizam suas aulas e suas praticas
pedagdgicas.

Nesse sentido, enfatiza-se a necessidade de vincular o processo de ensino
inclusivo a elementos pedagdgicos que favorecam a interacdo dos saberes, para
gue os docentes ampliem os conhecimentos necessarios e a pratica pedagogica se
baseie na aprendizagem com uma construgcédo efetiva do conhecimento para todos
os educandos, que foi pesquisado durante o desenvolvimento deste produto final.

Em resumo, a autora deste produto educacional encontra-se a disposi¢ao

para quaisquer esclarecimentos.
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Prezados/as,

Sou a Professora Rita Maria Fernandes Leal Moreira Cacemiro, aluna do
Programa do Mestrado em “Ciéncia, Tecnologia e Educag¢do”, na Faculdade Vale do
Cricaré (FVC), Sao Mateus, ES.

Neste questionario, apresento algumas questdes referentes ao trabalho da
equipe escolar acerca da educacao especial desenvolvido na escola.

Sua resposta € muito importante para conhecermos algumas experiéncias na
escola. Tudo o que vocé tem a dizer é importante e ndo ha nada que € certo ou
errado.

Pesquisa para melhor rendimento do Atendimento Educacéo Especializado e
as préticas pedagdgicas inclusivas.

Dados profissionais:
Vinculo:
[ ] Servidor Efetivo [ ] Servidor em Designacdo Temporaria - DT

Formacao académica:
Graduacao:
Especializacao:
Tempo de atuagdo no magistério:

Componente Curricular de atuacao na rede publica estadual:
(Margue as que se aplicam)
[ ]Arte

[ ] Educacéo Fisica

[ ] Lingua Portuguesa

[ ]Inglés

[ ] Ciéncias

[ ] Matematica

[ ] Ensino Religioso

[ ] Geografia

[ ] Historia

1. O que vocé entende por Educacao Especial?
2. O que vocé entende por Educacéo Inclusiva?

3. Vocé sente dificuldades para trabalhar com os alunos publico-alvo da Educacao
Especial?
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4. Em sua opinido, qual(is) fator(es) dificulta(m) o desempenho de uma efetiva
Educacéao Inclusiva? Por qué?

5. Em sua concepcédo, qual o objetivo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ?

6. Vocé, como professor, dialoga com o professor da sala de recurso? Qual o tipo de
dialogo se estabelece nesse caso? Por que vocé busca assessoria desse
professor?

7. Em algum momento de sua formac&o docente vocé estudou/realizou algum curso
sobre Educagéo Especial?

8. Pensamos que poderiamos realizar momentos de formagdo com reflexdes e
elaboracao teodrica e pratica da Educacao Inclusiva. Vocé gostaria que a escola
fornecesse uma formacdo com o tema? Como poderia ser realizada essa
formacéo, e quais 0s seus anseios como professor de alunos com necessidades
educacionais especiais?

9. Em que a equipe do Atendimento Educacional Especializado pode ajuda-lo(a),

para que nossos educandos consigam um melhor desempenho educacional?

Obrigada por responder! Agora basta clicar em "ENVIAR"

Observacdao: O questionario serarespondido pelo https://docs.google.com/forms/

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE C — AUTORIZACAO PARA PESQUISA

ESCOLA ESTADUAL DE ENSING FUNDAMENTAL “MARCONDES DE SCUZA™
MUQUI-£5

TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Eu, Erten Bemardes Bergaco,ocupante do cargo de Diretor na EEEFM
“Marcondes de Souza’, autorzo a realizagdo nesta instituicio a pesquisa
PERCEPCAD DE PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL SOBRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEF) , sob a respansabilidade co pesquisador Rta Mara Fernandes Leal
Moreira Cacemiro, tendo como objetivo primério (gsral) compreendsr a
percepgho que os professares dos anas finais do Ensino Fundamental tém sobre
o trabalho pedagégico desenvahvido na Atendimente Educacianal Especializado.

Afirmo que fui devidamente crientado scbre a finglidade e objetivos da
pesquise, bem como sobre a utilizagao de dados exclusvamente para fing
cientificos e que as informagdes a serem oferecidas para o pesquisador seréo
quardacas pelo tempo que determinar a legislagio e nao serdo utilizadas em
prejuize desta instituican elou das pessoas envolvidas. inclusive na forma de
danos & estima. prestigio e/ou prejuizo econdmica elou financeira. Além disso,
durantz ou depois da pesquisa & garantido ¢ anonimato dos sujeitos e sigilo oas

informagdas,

Ecta Institvigao esta ciente de suas coresponsabilidades coma instituigéo
copartcipanta do presente projeto de pesquisa, & de seu compromisso no
resguardo ca seguranga @ bem-estar dos particpantes da pesquisa nela
recrutados, dispondo da infraestrutura necassara para fal.

Mugqui- ES, 20 de abril de 2021,

Assinatura co responsével e carimbo e ou, CNPJ da insliluicao coparticipante
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
de mestrado intitulada ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO SOB A
OTICA DOS PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL,
conduzida pela Mestranda Rita Maria Fernandes Leal Moreira Cacemiro, vinculada
ao Mestrado Profissional em Ciéncias, Tecnhologia e Educacédo da Faculdade Vale
do Cricaré — Sao Mateus-ES, sob orientacdo do professor Dr. Edmar Reis Thiengo.
Este estudo tem por objetivo geral discutir a compreensdo dos professores do
Ensino Fundamental 1l acerca do Atendimento Educacional Especializado e
objetivos especificos apresentar as concepcfes teoricas pautadas na literatura
cientifica a respeito da tematica da Educacao Especial Inclusiva; identificar praticas
pedagdgicas inclusivas realizadas pelos professores pesquisados; refletir sobre a
politica publica educacional de Atendimento Educacional Especializado (AEE); e
verificar por meio de estudo de caso as prevaléncias da percepcéo dos professores
a respeito do trabalho pedagdgico realizado na sala de AEE.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder um questionario ao
qual sera disponibilizado em formulario on-line pelo Google Form, sobre a Educacéo
Especial e Inclusiva, e sobre o Atendimento Educacional Especializado e suas
praticas sobre incluséo.

Vocé foi selecionado (a) por ser docente do Ensino Fundamental I, ao qual a
pesquisa € destinada, por conter o maior nimero de alunos inclusos na escola
pesquisada. Sua participacdo ndo € obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada
de consentimento ndo acarretara prejuizo.

Existe um risco minimo da participacdo na pesquisa, como tomar o tempo do
sujeito ao responder ao questionario/entrevista, que terd como forma de amenizar
perguntas diretas e simples, poderdo acontecer alteracbes de visdo de mundo e de
comportamentos em funcdo de analise profissional com a reflexdo sobre as
guestbes pertinentes no questionario, uma vez que 0s participantes fardo uma
reflexdo em sua prética docente, a forma de amenizar isso serda dando sugestées

da melhor pratica metodoldgica para trabalhar com os discentes em foco. N&o
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haverd nenhuma identificacdo do participante e o pesquisador serda o unico a ter
acesso aos dados do formulario, tomando todas as providéncias necessarias para
manter o sigilo, nem o0 nome da escola aparecera no trabalho, mas sempre existe a
remota possibilidade da quebra do sigilo, mesmo que involuntario e nao intencional,
cujas consequéncias serao tratadas nos termos da lei.

Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou
revistas cientificas, mostrardo apenas os resultados obtidos como um todo, sem
revelar seu nome, instituicdo ou qualquer informacéo relacionada a sua privacidade.
A legislacédo brasileira ndo permite que vocé tenha qualquer compensacao financeira
pela sua participagdo em pesquisa, mas vocé também né&o tera nenhuma despesa
advinda da sua participacdo, caso vocé tenha algum prejuizo material ou imaterial
em decorréncia da pesquisa, podera solicitar indenizacdo, de acordo com a
legislag&o vigente e amplamente consubstanciada.

Duas vias deste documento estdo sendo rubricadas e assinadas por vocé e
pelo pesquisador responsavel, que também assina este documento,
comprometendo-se a conduzir a pesquisa de acordo com 0 que preconiza a
Resolucdo n? 466/12, de 12/06/2012, que trata dos preceitos éticos e da protecdo
aos participantes da pesquisa; todos participantes terdo direito a indenizacdo
sempre que a pesquisa lhe ocasionar algum tipo de dano, conforme apresentado
nos itens: 11.21 e 11.7 da Resolucéo citada acima.

Guarde cuidadosamente a sua via, pois € um documento que traz importantes
informagdes de contato e garante os seus direitos como participante da pesquisa.
Sinta-se absolutamente a vontade em deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem ter que apresentar qualquer justificativa. Ao decidir deixar de
participar da pesquisa, vocé nao tera qualquer prejuizo no restante das atividades.

Os beneficios da sua participagdo na pesquisa reverterdo em prol dos
educandos, visto que, como educadores, 0 objetivo é proporcionar uma boa
gualidade e uma melhor aprendizagem aos nossos alunos. Como também o
crescimento intelectual dos participantes da pesquisa, uma vez que professores
envolvidos fardo uma reflexdo sobre sua pratica docente em relagcdo a incluséo
escolar. A respeito da natureza da constru¢cdo do conhecimento cientifico, o trabalho
contribuira com o esclarecimento e materiais a respeito do trabalho colaborativo

realizado nas escolas regulares.
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Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagéo.

O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada, sem qualquer
identificacdo de individuos participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que tem duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participacéo
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Este termo possui duas vias de igual teor, sendo que uma ficard& com o

pesquisando e a outra com o pesquisador.

Nome completo:

RG: Nascimento: /| Telefone:
Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: I/

Eu, declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questées formuladas.

Assinatura pesquisador: Data: I/

Nome completo: Rita Maria Fernandes Leal Moreira Cacemiro

Para todas as questbes relativas ao estudo ou para se retirar deles, pode se
comunicar com Rita Maria Fernandes Leal Moreira Cacemiro, via e-mail:
ritamariafernandes@hotmail.com ou telefone: (28) 99966-0646.
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Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - FVC
SA0 MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: RITA MARIA FERNANDES LEAL MOREIRA
CACEMIRO

ENDERECO: PRACA ROSARIO Rizzo Ne 14 — BOA ESPERANCA

Muqui (ES) - CEP: 29.480-000

FONE: (28) 99966-0646 / E-MAIL: RITAMARIAFERNANDES @HOTMAIL.COM



