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RESUMO

Tendo em vista que, a andlise dos dados coletados e a utilizagdo dos resultados
alcancados nas avaliacfes externas, nos permite um direcionamento das acfes
pedagdgicas, a pesquisa € sobre a utilizacdo dos resultados da Avaliagdo Interna
Trimestral Diagnostica da Aprendizagem - PAEBES TRI com foco em Matematica e
seus metodos como contribuicdo para as praticas pedagdgicas, a fim de compreender
como os dados qualitativos do PAEBES TRI auxiliam os professores na pratica de
sala de aula e na analise desses resultados. Por isso, foi necessario, descrever como
foi utilizado os indices das questbes do PAEBES TRI como instrumento de
intervencdo pedagdgica e identificar quais metodologias os professores utilizam em
sala de aula frente a esses resultados. Para cotejar essa dissertacdo, Sao
desenvolvidas andlises fundamentadas em teéricos como Luckesi e Hoffman que
trazem a avaliacdo como um ponto de partida para as tomadas de decisdes. Dessa
maneira, foi realizado um estudo de caso de caracteristica qualitativa ha EEEFM
“Augusto de Oliveira, onde houve analise documental e entrevistas semiestruturadas
com o0s sujeitos desse processo educativo: professores, e gestores que comungam
da mesma ideia, ou seja, essa avaliacao precisa ter seus resultados explicitados e
analisados para que possam ser efetivamente utilizados em beneficio da qualidade
educacional, de modo que respeitem as diversidades de aprendizagem dentro da sala
de aula. Essa analise dos resultados das avaliagfes externas como suporte para a
aprendizagem é contundente para que os docentes possam refletir sobre o curriculo
e planejar intervencdes pedagdgicas, visto que, elas mostram quais competéncias e
habilidades precisam ser reforcadas, aprofundadas ou avancados.

Palavras-chave: PAEBES TRI; Aprendizagem; Avaliacdo Externa; Resultados



ABSTRACT

Considering that the analysis of the collected data and the use of the results achieved
in the external evaluations allows us to direct the pedagogical actions, the research is
about the use of the results of the Quarterly Diagnostic Assessment of Learning
Internal Evaluation - PAEBES TRI with a focus on Mathematics and its methods as a
contribution to pedagogical practices, in order to understand how the qualitative data
from PAEBES TRI help teachers in classroom practice and in the analysis of these
results. Therefore, it was necessary to describe how the indexes of the PAEBES TRI
guestions were used as an instrument of pedagogical intervention and to identify which
methodologies teachers use in the classroom in view of these results. To compare this
dissertation, analyzes based on theorists such as Luckesi and Hoffman are developed,
who use evaluation as a starting point for decision-making. Thus, a qualitative case
study was carried out in the EEEFM “Augusto de Oliveira”, where there was document
analysis and semi-structured interviews with the subjects of this educational process:
teachers and managers who share the same idea, that is, this assessment needs to
have their results explained and analyzed so that they can be effectively used for the
benefit of educational quality, so that they respect the diversity of learning within the
classroom. This analysis of the results of external assessments as a support for
learning is decisive for teachers to reflect on the curriculum and plan pedagogical
interventions, as they show which skills and abilities need to be reinforced, deepened
or advanced.

Keywords: PAEBES TRI; Learning; External Evaluation; Results of
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Ha tempos a avaliagdo era vista como um instrumento de medida no qual fosse
capaz de mensurar algo, nos dando uma suposta quantidade de erros e acertos
condicionados ao fracasso de quem realizava as avaliacbes. Deste modo, 0s
resultados eram usados a fim de classificacdo apenas e ndo de forma reflexiva.
Pensar em uma avaliagdo equanime, com foco em estratégias é um desafio,
principalmente no campo educacional. O ato de avaliar, deve ter como finalidade as
acOes a serem planejadas e tomadas diante dos resultados adquiridos, ela deve

acontecer em carater de diagnéstico. Para Luckesi,

Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la
para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é classificatoria nem
seletiva, ao contrario, é diagnoéstica e inclusiva. [...] O ato de avaliar tem seu
foco na construcdo dos melhores resultados possiveis, enquanto o ato de
examinar esta centrado no julgamento de aprovagdo ou reprovagao”
(LUCKESI, 2007, p. 5).

Tendo em vista a importancia de como avaliar, em 1980, o Ministério da
Educacdo (MEC) deu inicio a discussbes sobre a avaliacdo educacional e a sua
implementacédo. As questdes em debate eram o alto indice de fracasso escolar no
pais, segundo Klein (2006, p. 30) “Cerca de 50% dos alunos matriculados no sistema
regular de ensino repetem a primeira série a cada ano enquanto somente 2%
evadem”. Dessa forma era preciso pensar nos dados e fatores associados a esse
fracasso escolarl. Por isso, a necessidade de implementar um instrumento de
monitoramento nacional e posteriormente estadual.

Em 2009, iniciou no Espirito Santo o Programa de Avaliagdo da Educacao
Basica do Espirito Santo (PAEBES) que nos trouxe como proposta uma avaliacdo dos
estudantes do Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM) de todo o estado,
abrangendo escolas da rede estadual, municipal associadas e escolas particulares
participantes. Essa avaliagdo é aplicada nos 1°, 2°, 3° 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e na 32 Série do Ensino Médio, buscando analisar o desenvolvimento

dos alunos em Lingua Portuguesa e Matemética de todas as etapas escolares. As

1 O fracasso escolar, segundo Patto (1990), caracteriza-se por diversos fendbmenos educacionais, tais
como: dificuldades na leitura, escrita e matematica, baixo rendimento, reprovacdo, repeténcia,
defasagem idade-série, evasao, analfabetismo, entre outros.


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1984-02922020000100082&lang=pt#B20
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avaliacbes de 9° ano EF e 3° série EM também possuem avaliacdo de Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza em anos alternados.

As correcOes dessa avaliacdo tém como base a escala de proficiéncia® que
permite ao professor uma reflexdo em relacdo as competéncias que seus alunos
desenvolveram, permitindo a indicacéo do grau de desenvolvimento das habilidades
para os estudantes que alcancaram determinado nivel de desempenho. Saber
interpretar esses resultados € de extrema relevancia, portanto faz-se necessario
analisa-los a luz do diadlogo entre avaliacéo e curriculo de forma participativa.

A avaliacdo em larga escala veio para nos mostrar que esse formato de
avaliacdo classificatdrio tem seu lado positivo, uma vez que, as Politicas Publicas® sdo
tomadas em torno dessas classificacfes. A midia ao apresentar os indices dessas
avaliacdes externas contribui para que a populacdo veja determinada escola como
Otima, isto se da quando grande parte dos alunos atingem bons resultados, enquanto
outras, sdo taxadas de regulares a péssimas devido ao numero de alunos com baixo
guantitativo de acertos, diante disso, o0 governo toma medidas estratégicas que
fomentem o ensino de acordo com as dificuldades.

Almejando a qualidade do Ensino Capixaba, a Secretaria da Educagdo do
Estado do Espirito Santo (SEDU) criou a Avaliagdo Interna Trimestral Diagnostica da
Aprendizagem (PAEBES TRI), que tem como objetivo fornecer suporte pedagdgico
ao professor em sala de aula, por identificar previamente as competéncias e
habilidades adquiridas dialogando com o professor acerca de informacdes que
permitam um planejamento focado em acdes coletivas e individuais de atendimento
as especificidades dos alunos. Esta avaliacdo € realizada trimestralmente nas trés
series do Ensino Médio (1%, 22 e 3%) e visa diagnosticar o desenvolvimento da
aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica.

Por acreditar que a avaliacdo diagndstica e formativa sdo o ponta pé inicial no
ambito educacional, essa pesquisa abordard o PAEBES TRI, com foco na disciplina

2 A escala de proficiéncia funciona como uma régua que ajuda a medir o nivel de proficiéncia dos
alunos. Ela é dividida em varias faixas de pontuagéo. A proficiéncia do estudante é calculada e
posicionada em uma dessas faixas dessa escala, de acordo com sua pontuagcdo. Com isso, € possivel
definir qual é o padrao de desempenho do aluno, ou seja, se ele tem um nivel de proficiéncia abaixo
do basico, basico, proficiente ou avangado naquela disciplina. Disponivel em:
https://ajuda.focoescola.com.br/hc/pt-br/articles/1500006207761-Qual-%C3%A9-a-escala-de-
profici%C3%AAncia-do-PAEBES- 10 de abr de 2021.

3 Segundo RODRIGUES (2011) “politicas publicas séo resultantes da atividade politica, requerem
varias acgles estratégicas destinadas a implementar os objetivos desejados [...] constituem-se de

decisbes e agdes que estao revestidas da autoridade soberana do poder publico”.


https://ajuda.focoescola.com.br/hc/pt-br/articles/1500006207761-Qual-%C3%A9-a-escala-de-profici%C3%AAncia-do-PAEBES-
https://ajuda.focoescola.com.br/hc/pt-br/articles/1500006207761-Qual-%C3%A9-a-escala-de-profici%C3%AAncia-do-PAEBES-
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de Matemética e optou por este componente curricular devido a importancia que ela
tem no contexto social, j& que desde a Antiguidade ela tem se feito presente através
da caca, da pesca, da criacdo de ferramentas, mesmo que, de forma involuntaria e a
cada dia ela vem se expandindo, e ao longo dos anos nota-se barreiras no ensino da
Matematica no qual pode-se observar o grau de dificuldades dos alunos do Ensino
Médio em relacdo a matéria.

Diante das inquietacdes que surgem quando se pensa em como avaliar, surgiu
o problema desta pesquisa, que é: Como os dados qualitativos do PAEBES TRI
podem auxiliar o professor na andlise dos resultados na préatica de sala de aula?

A pesquisa torna-se pertinente porque apresenta a leitura dos dados
qualitativos do PAEBES TRI, bem como, baseia-se em Matrizes de Referéncia
Trimestral em Lingua Portuguesa e Matematica. Cada matriz € composta por
descritores que direcionam o contetdo programatico a ser avaliado em cada periodo
trimestral, série e o nivel de desenvolvimento mental necessério para a realizacdo das
guestdes, portanto, o teste € de multipla escolha, cujos itens implicam a selecao de
uma resposta em um conjunto dado de respostas possiveis. Essas respostas
possiveis advém da Teoria de Resposta ao Item (TRI), que € um conjunto de modelos
estatisticos capaz de determinar um valor/peso diferenciado para cada item que o
estudante respondeu no teste de proficiéncia. Diante disso, a SEDU (2014) afirma que
a Teoria de Resposta ao Item produz uma medida determinante para o desempenho
do estudante, pois leva em consideracdo as habilidades demonstradas e o grau de
dificuldade dos itens que compdem a avaliacao.

Embora seja um teste padronizado, a analise dos dados coletados e a utilizacao
dos resultados alcancados, nos permite um direcionamento das acfes pedagdgicas,
logo o PAEBES TRI tem o propdsito de permitir as revisées necessarias dentro do
ambiente escolar, partindo de um planejamento com foco nos resultados e que eleve
os indices de desenvolvimentos dos educandos.

O objetivo geral é compreender como os dados qualitativos do PAEBES TRI
auxiliam os professores na pratica de sala de aula e na analise dos resultados, ja os

especificos sao:

o Verificar os descritores do PAEBES TRI em Matematica e comparar a evolugao
nos anos de 2017,2018 e 2019;
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o Verificar a utilizagdo dos indices das questdes do PAEBES TRI como
instrumento de intervencéo pedagogica;
o Identificar quais metodologias os professores utilizam em sala de aula diante
dos resultados do PAEBES TRI;
e Criacdo de um ebook com conteudos formativos sobre a utilizagdo do PAEBES
TRI em Matemética, que sera utilizado em parceria com a EEEFM “Augusto de
Oliveira” e com a SEDU nas formacgdes continuadas dos professores de

Matematica.

Para se atingir os objetivos relacionados, acima, faz-se necessario 0s
delineamentos de um Estudo de Caso. A opcéo por esse método deve-se ao propdésito
de buscar responder aos objetivos da pesquisa perseguindo pontos explicitos do
PAEBES TRI e pontos estes que somente quem vivéncia poderd revela-los,
mostrando assim 0s conhecimentos implicitos da acdo avaliativa e da andlise dos
resultados da escola pesquisada.

O estudo foi estruturado em 05 (cinco) capitulos, divididos assim: O primeiro
destaca-se as consideracfes introdutdrias, o problema, as justificativas, os objetivos
e a organizacdo do trabalho. O Segundo, traz tedéricos como Luckesi e Jussara
Hoffmam nos apontando conceitos e o contexto histérico da avaliacéo, viabilizando
possiveis reflexdes como, para que e o porqué avaliar. Nesse mesmo capitulo,
compreende-se os dados que envolvem o PAEBES TRI, sua trajetdria, descritores e
Matrizes de referéncia. No terceiro capitulo apresenta-se a metodologia que orientou
esse trabalho, além disso, no quarto capitulo foi feita a analise dos dados e
apresentacao dos resultados, em seguida, no quinto capitulo apresenta o produto que
é derivado desta dissertacéo, o ebook: “Avaliacdo Da Aprendizagem: Um Guia Para

As Acles E Metas Do Ambiente Escolar” bem como, as consideracdes finais a seqguir.
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2 CAMINHANDO NO CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DA AVALIACAO

Falar de avaliacédo de aprendizagem é falar de uma prética pedagdgica que tem
como objetivo fazer a verificagdo do nivel de qualidade do ensino adquirido pelo aluno
e dar rumo aos seus resultados de forma a corrigir possiveis defasagens de

conhecimentos e habilidades.

Para reforcar a pesquisa, trouxe-se como referencial tedrico Luckesi Cipriano
gue em seu livro: “Avaliacédo da Aprendizagem Escolar”, o autor traz a reflexao sobre
0 assunto, como um ato necessario para as praticas escolares pois € a avaliacao que
subsidia um curso de acdes para atingir os objetivos educacionais propostos.

Para o autor, o ato de avaliar aborda uma coleta de dados que devem ser bem
estruturados levando em consideracdo uma amostra significativa dos conteldos;
niveis de dificuldades; clareza no que se deseja e auxilio da aprendizagem. Apds a
coleta desses dados € indispensavel uma analise dos seus resultados e a
transformacao destes em conceito ou nota.

A atribuicdo de valor ou qualidade neste contexto de avaliagdo ndo vem para
medir o aluno porque segundo Luckesi (2011) o educando né&o ingressa na escola
para ser medido, mas sim para aprender, inegavelmente, a atribuicdo de notas,
utilizada de maneira inadequada pelo professor pode levar o aluno a repeténcia e
consequentemente a evaséo escolar e sobre o sistema de notas, Luckesi dialoga:

[...] o ideal seria a inexisténcia do sistema de notas. A aprovacdo ou a
reprovacdo do educando deveria dar-se pela efetiva aprendizagem dos
conhecimentos minimos necessarios, com 0 consequente desenvolvimento
de habilidades, habitos e convicgbes. Entretanto, diante da intensa utilizagéo
de notas e conceitos na pratica escolar e da prépria legislagdo educacional
gue determina o uso de uma forma de registro dos resultados da
aprendizagem, ndo ha como, de imediato, eliminar as notas e conceitos da
vida escolar. Em funcdo disso, é possivel pedagogicamente (ndo
administrativamente) sanar esta dificuldade pelo estabelecimento de
conhecimentos, habilidades e habitos minimos a serem adquiridos pelos
educandos e pelo encaminhamento do ensino a partir dessa definigc&o.
(LUCKESI 2011, p. 56)

Assim, o autor explica que o educador deve deixar de lado a pratica de
verificacdo dos conteudos apenas para fins de notas e classificacdo dos alunos ja que
a avaliacdo ndo deve ter carater punitivo, e sim, de servir de instrumento de mediacao
no “fazer” em sala de aula, servindo como base para tomadas de decisdes que exijam

0 que fazer com o resultado obtido.
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E preciso parar e analisar tais resultados, compreendendo o avanco, limites e
dificuldades do educando de forma a garantir a qualidade da aprendizagem e néo a
exclusdo do educando, por outro lado, quando o professor deixa de ter um
planejamento apropriado e ensina com o intuido de aperfeicoamento de notas ao
invés de aprender melhor, ele pde a qualidade da educacdo em risco, pois é o que
afirma LUCKESI (2014, p. 101) “[...] notas escolares nédo formam, mas aprendizagem
sim"”.

Primeiramente € no planejamento que se traca o caminhar para se alcancar
as metas, de repente imagine-se em uma estrada buscando chegar em algum lugar
desconhecido, possivelmente esse caminho existe encruzilhadas e se uma placa néo
nortear em qual caminho seguir é provavel que fique perdido ou tomara um caminho
mais distante e talvez tera que voltar e tentar novamente. No campo educacional, a
avaliagao seria a “placa” alias é ela quem diz: (Pare! Por ai ndo! Esta errado, vamos
rever o percurso! Ou, Siga! Continue porque esta dando certo!)

Seguindo essa compreensdo, no trajeto escolar, o carro € o professor
conduzindo o aluno, digamos que as pecas desse veiculo sejam as metodologias. Um
transporte que apresente defeito em suas pecas costuma parar no meio da estrada,
assim como, um carro necessita de revisao para realizar uma viagem, o professor
precisa rever suas praticas e metodologias a fim de que garanta métodos suficientes
e satisfatérios para a jornada escolar do aluno e suas fragilidades, uma vez que,
Hoffmann (2009, p. 13), enfatiza que técnicas e metodologias de avaliacdo devem
estar embasadas nos valores morais, éticos e nas percepcbes de educacdo, de
sociedade e de sujeito, logo, nesse sentido, Hoffmann nos apresenta a avaliacéo
mediadora* que possui principios de que avaliamos quando intervirmos, ou seja, na
tarefa realizada em sala, nas respostas dadas as interrogativas dos estudantes, de
forma interpretativa e subjetiva porque o segundo principio da avaliacdo mediadora é
o tempo onde € preciso que o professor compreenda e aceite que cada aluno aprende
a seu tempo. Dessa maneira, o professor deve planejar de forma continua e

sequencial, por isso a autora aponta a avaliagao como “Calcanhar de Aquiles”.

4 Avaliacdo Mediadora, de acordo com Jussara Hoffmann (2009), exige prestar muita atenc&o no aluno,
conhecé-lo, ouvir seus argumentos, propor-lhe questdes novas e desafiadoras, guiando-o por um
caminho voltado a autonomia moral e intelectual, pois estamos vivendo um momento caracterizado por
uma infinidade de fontes de informacéo.
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De acordo com a mitologia grega, Aquiles considerado o mais belo dos herois
da Grécia, foi o protagonista e maior guerreiro da Guerra de Troia. Reza a lenda que
a mae dele o mergulhou no rio Estige, um dos que banham o inferno, para que ele
fosse imortal. No momento da imersao ela segurava seu calcanhar e, por esse motivo,
ele ficou vulneravel nesse local e ao lutar na Guerra de Tréia, Aquiles morre atingido
no calcanhar por uma flecha envenenada, seu Unico ponto fraco. Desse modo, a
expressdo “calcanhar de Aquiles” passou entdo a ser sinbnimo de,
vulnerabilidade. Nessa aproximacdo, Hoffmann traz como fragilidade o
acompanhamento de tantos alunos em sala de aula respeitando as suas
especificidades. Ela ainda traz a ideia de que € necessario ter um olhar individual
sobre os alunos, cuidar mais de quem precisa mais, portanto se o professor tem
interesse de que seu aluno aprenda, ele deve ensina-lo até que seu objetivo seja
alcancado.

Além da especificidade do aluno, o educador deve levar em conta a realidade

desse individuo e acerca deste assunto, Dalben diz:

[...] um professor, ao avaliar o seu aluno, deve também avaliar a sua prépria
forma de insercdo na sociedade, o seu papel, as suas condi¢des de trabalho,
a sua formacéo, a sua metodologia, os recursos por ele utilizados em sala de
aula. A avaliacdo transforma-se em conhecimento da realidade, e neste
sentido é fundamental que o professor se preocupe em analisar o0 aluno numa
perspectiva ampla, exigindo para isso a utilizacdo de atividades de ensino
gue permitam uma participacdo coletiva efetiva, através da utilizacdo de
formas variadas de expresséo (DALBEN, 1998 p. 79).

Nesses passos, € importante que o professor tenha a preocupagdo com o
ensino de maneira plena e que traga métodos que permitam uma participacao efetiva
do aluno. Logo, as observacdes até aqui desenvolvidas, revelam a importancia do
processo avaliativo para o planejamento com foco nos resultados esperados, contudo
€ necessario executar, afinal a acado é primordial na construcéo do resultado porque
segundo Luckesi, a avaliacdo, o planejamento e a execucédo séo feitas dentro de um

circuito, conforme mostra a figural, abaixo:
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Figura 1: Circuito de avaliagéo

AVALIAR

PLANEJAR EXECUTAR

\

Fonte: Luckesi (2011)

Nessa perspectiva do autor, para obter éxito a avaliacdo deve ocorrer de forma
coletiva e significativa e tendo em mente um planejamento critico e construtivo que
venha a ser inclusivo e ndo a¢des que classifiquem o aluno, o excluem, o julgam
porque avaliar ndo € julgar, e sim, diagnosticar, por isso que de acordo com Luckesi

€ um ato amoroso.

2.1 AS AVALIACOES EXTERNAS COMO INSTRUMENTO PARA AS POLITICAS
PUBLICAS

Tendo em mente, as diversas discussdes no campo educacional sobre
avaliacdo e sua importancia, eis que surge as avaliacfes externas que Sdo um
elemento organizado e conduzido fora do ambiente escolar, por quem nao esta
inserido dentro dele. Estas avaliacdes sdo chamadas de larga escala, devido ao alto
nivel de abrangéncia, ou seja, todo territério nacional e até mesmo internacional, como
é o caso do Programa Internacional de Avaliacédo de Estudantes (PISA)°.

Estas avaliacdes externas tém a funcéo de direcionar subsidios para seus

5 De acordo com o site do Inep, o Programa Internacional de Avaliacao de Alunos (PISA) é uma
avaliacéo internacional que mede o nivel educacional de jovens de 15 anos por meio de provas de
Leitura, Matematica e Ciéncias. Essa avaliagao produz indicadores que contribuem, dentro e fora dos
paises participantes, para a discussao da qualidade da educagdo basica e que possam subsidiar
politicas nacionais de melhoria da educacao.
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gestores para a formulacdo e reformulacdo de Politicas Publicas voltadas para o
campo educacional, visando assim, garantir o direito universal a educacdo de
qualidade e desenvolvimento do estudante de forma plena.

No geral, as politicas educacionais se originam nas leis votadas pelo Poder
Legislativo nas esferas federal, estadual e municipal, contudo, o Poder Executivo
também pode propor acdes nesse campo e existe ainda, a participagédo dos cidadaos
nas discussdes e escolhas das acdes a serem implementadas. No poder Legislativo
a populacdo participa ao votar, ao eleger um candidato a um cargo politico, pois
confiam a ele o papel de lutar por direitos e aprovar projetos em beneficio da
populacdo e ndo em beneficio proprio. No poder executivo, a participacdo popular
acontece através de conselhos e comités gestores de Politicas Publicas.

E contundente citar que as ac¢des de Politicas Publicas levam em conta o que
esta posto na Lei de Diretrizes de Base (LDB) que traz como um de seus principios o
direito a uma educacdo de qualidade, por isso a necessidade de se criar Politicas
Publicas nesse sentido para tentar sanar as dificuldades e garantir assim, esse direito
do estudante.

Outro documento que faz referéncia e mostra a relevancia de uma educagao
de qualidade € o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n°
13.005/2014, na qual, determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional no periodo de 2014 a 2024. Esse plano traz vinte metas voltadas para a

educacado no qual a meta 7 (sete) define:

Fomentar a qualidade da educacdo bésica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb: 6,0 nos anos iniciais do
ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino
médio. (BRASIL.2021, s.p)

Falar em fomento da Educacéo Basica € garantir e assegurar o direito integral
do aluno, independente de classe social, de deficiéncia fisica ou cultural, como é o
caso dos indigenas e quilombolas, entdo, pode-se dizer que a meta 7, seria uma das
metas de maior grau de complexidade, a julgar, pelo quantitativo de 36 (trinta e seis)
estratégias necessarias para sua efetivacéo e aproximacgao das metas propostas pelo
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) porque ao tracar essas metas,
permite-se avaliar e planejar quais agdes devem ser tomadas para atingir o objetivo,

mas, o fluxo escolar e as médias de desempenho constituintes do Ideb n&o nos
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permitem um olhar sobre a maneira pelo qual ele foi atingido. Portanto é necessario
contextualizar acerca da reprovagao, abandono e evaséo escolar e de como esses

dados afetam as classes menos favorecidas para entdo mudar essa realidade.

O PNE define trinta e seis estratégias para se atingir a meta 7 (sete) e na
intencdo de ndo desviar do alvo que € a avaliacao, foi selecionado alguns itens a fim
de reforcar a importancia da avaliacdo em larga escala como instrumento para
definicdo das Politicas Publicas Educacionais, que propdem:

7.3) constituir, em colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, um conjunto nacional de indicadores de avaliacédo
institucional com base no perfil do alunado e do corpo de profissionais da
educacdo, nas condi¢cbes de infraestrutura das escolas, nos recursos
pedagoégicos disponiveis, nas caracteristicas da gestdo e em outras
dimensdes relevantes, considerando as especificidades das modalidades de
ensino;

7.4) induzir processo continuo de autoavaliagdo das escolas de educagdo
bésica, por meio da constituicdo de instrumentos de avaliagdo que orientem
as dimensdes a serem fortalecidas, destacando-se a elaboracdo de
planejamento estratégico, a melhoria continua da qualidade educacional, a
formacao continuada dos (as) profissionais da educacéo e o aprimoramento
da gestdo democratica;

[...]

7.7) aprimorar continuamente os instrumentos de avaliacdo da qualidade do
ensino fundamental e médio, de forma a englobar o ensino de ciéncias nos
exames aplicados nos anos finais do ensino fundamental, e incorporar o
Exame Nacional do Ensino Médio, assegurada a sua universalizacdo, ao
sistema de avaliacdo da educagdo béasica, bem como apoiar o uso dos
resultados das avaliagBes nacionais pelas escolas e redes de ensino para a
melhoria de seus processos e praticas pedagdgicas;

7.8) desenvolver indicadores especificos de avaliagdo da qualidade da
educacdo especial, bem como da qualidade da educacdo bilingue para
surdos;

7.9) orientar as politicas das redes e sistemas de ensino, de forma a buscar
atingir as metas do Ideb, diminuindo a diferenca entre as escolas com os
menores indices e a média nacional, garantindo equidade da aprendizagem
e reduzindo pela metade, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, as
diferencas entre as médias dos indices dos Estados, inclusive do Distrito
Federal, e dos Municipios;

7.10) fixar, acompanhar e divulgar bienalmente os resultados pedagogicos
dos indicadores do sistema nacional de avaliagdo da educacéo béasica e do
Ideb, relativos as escolas, as redes publicas de educacdo basica e aos
sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, assegurando a contextualizagcao desses resultados, com relagédo
a indicadores sociais relevantes, como os de nivel socioecondmico das
familias dos (as) alunos (as), e a transparéncia e o acesso publico as
informacdes técnicas de concepc¢ao e operacao do sistema de avaliacao;
(BRASIL, 2021, s.p,)

A partir dai, evidencia-se que os indicadores sdo pontos pertinentes que
precisam ser avaliados nos permitindo uma analise dos resultados visto que no item

7.3 é definido como base para os indicadores o perfil dos alunos, profissionais da
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escola, a infraestrutura escolar, recursos disponiveis como sala multimidia, laboratério
de informatica, de quimica e fisica, biblioteca, modalidade e série no qual o aluno esta
inserido, Assim, esses indicadores fornecem informacdes durante a vigéncia do Plano
de Meta, permitindo aos seus colaboradores uma anélise da situacdo das escolas e
reflexdes perante os desafios para que possam implantar agcbes que garantam a
qualidade plena do ensino.

Ja a autoavaliacdo proposta no item 7.4, permite aos profissionais da escola se
autoavaliarem, a refletir sobre o trabalho desenvolvido e avaliar o ano letivo, a fim de,
pensar sobre quais agbes planejadas deram erradas e o porqué de nao ter logrado
sucesso nelas, por isso, esse momento de escuta € muito importante dentro das
unidades de ensino, pois define de forma democratica quais projetos permanecerao
por terem dado certo, quais serdo realinhados e corrigidos e quais serdo excluidos
das propostas pedagdgicas da escola porque repensando as praticas € possivel
pensar em um planejamento estratégico.

Corroborando com essa ideia, a avaliacdo em larga escala estd comprometida
com a qualidade da educacéo, e tem sido perspicaz aos planejamentos e estratégias
por isso, o item 7.7, fala sobre o aprimoramento dos instrumentos de avaliagcdo da
qualidade do Ensino Fundamental e Médio e o apoio ao uso dos resultados das
avaliacdes nacionais pelas escolas e redes de ensino para a melhoria de seus
processos e praticas educacionais.

No item 7.8 € abordado a avaliacdo e os indicadores da educacéo especial,
item de suma importancia, uma vez que, entendem que cada aluno aprende a seu
tempo e modo, entdo é preciso, adaptar essas avaliagdes de acordo com o laudo do
aluno, considerando o nivel de desenvolvimento desse educando para garantir que
ele tenha os mesmos direitos dos demais, porém de forma equanime, ja que é uma
estratégia muito complexa, uma vez que, a avaliagdo adaptada para que possa atingir
0 objetivo, tem que respeitar a individualidade do aluno.

A estratégia 7.9 aponta que as politicas das redes de ensino devem ser
direcionadas na busca pelas metas do Ideb, reduzindo as diferencas entre as escolas
com menor indice e a média nacional, garantindo a equidade na aprendizagem. As
metas sdo os pontos de chegada, o que deseja alcancar, e para que iSSo ocorra é
pertinente pensar em estratégias com objetivos efetivos, que caminhem na direcdo da
meta tracada. O IDEB € composto através do desempenho dos estudantes que é

apurado pelo Saeb por meio das taxas de aprovacgao, reprovacao e abandono que
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sdo apuradas através do Censo Escolar que passa a ter uma meta estipulada pelo
Plano Nacional de Desenvolvimento conforme a tabela 1:

Tabela 1: Meta do IDEB

IDEB 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do Ensino 5,2 55 5,7 6,0
Fundamental
Anos finais do Ensino 4,7 5,0 5,2 5,5
Fundamental
Ensino Médio 4,3 4,7 5,0 5,2

Fonte: Brasil. 2021

A tabela 1 apresenta que a cada dois anos existe uma meta a seguir e que foi
estipulada de acordo com as modalidades de ensino. Nas séries iniciais na qual a
reprovacdo e evasdo é menor é possivel definir metas maiores a serem atingidas,
observa-se que o inicio com o valor de 5,2 em 2015 e espera-se alcangar no final do
ano de 2021 a pontuacao 6,0 e nos anos finais do Ensino Fundamental, para 2015 foi
definido o valor de 4,7 devendo atingir até o ano de 2021 a meta de 5,5. A Ultima
modalidade da Educacéo Basica teve como meta inicial, 4,3 devendo alcancgar 5,2 ao
término do ano de 2021 e atualmente pode-se dizer que esse valor esta longe de ser
atingido no Ensino Médio ao analisar a figura 2 a seguir:

Figura 2: Resultado do IDEB - Ensino Médio

Meta Prevista 5.2%
Situacéo Atual 3.7%
Fonte: Brasil.2021

Essa distancia entre a meta atual e a prevista esté atrelada aos muitos entraves
do Ensino Médio porque nessa faixa etaria escolar o educando consegue realizar
atividades por conta prépria e por isso, muitos pais e responsaveis “relaxam” no
acompanhamento escolar dos estudantes e isso impacta em sala de aula, outros
fatores contribuintes para esse resultado sdo a necessidade de trabalhar para ajudar

em casa, a independéncia financeira e a gravidez na adolescéncia.


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
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Por fim, a estratégia 7.10 trata da fixacdo, acompanhamento e divulgagcédo dos
resultados pedagdgicos dos indicadores do Sistema Nacional de Avaliacdo da

Educacao Basica - Saeb e do Ideb de forma transparente.

2.2 PERCORRENDO AS TRAJETORIAS DA AVALIACAO EXTERNA
BRASILEIRA

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Dionizio Teixeira
(Inep) utiliza o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb) para diagnosticar a
Educacdo Bésica brasileira e fatores que venham interferir no desempenho do
estudante, esta avaliacdo de larga escala é aplicada a cada dois anos através de
testes e questionarios nas redes publicas e por amostragem nas redes particulares

tendo como funcao responder a trés questbes contundentes que séo:

a) Em que medida as politicas adotadas estdo possibilitando o acesso
(escolariza¢&o) das criancas e a melhoria da qualidade do ensino ministrado?
(Eixo: Universalizacdo com Qualidade);

b) quais sdo as mudancas nas condicGes de trabalho e na competéncia
pedagogica do professor? (Eixo: Valorizagdo do Magistério);

c) em que medida a gestdo educacional tornou-se mais eficiente e
democrética? (Eixo: Democratiza¢éo do Ensino) (FREITAS, 2007, p. 36-37).

Esta avaliagcdo, permite avaliar a qualidade do ensino municipal, estadual e
particular ofertado nas escolas e diante das respostas fornecidas € possivel obter uma
variedade de informacdes contextuais para as tomadas de decisdes que dialogam
com os resultados obtidos.

Criado em 1990, através de uma iniciativa do Ministério da Educacédo (MEC), o
Saeb foi se modificando ao longo dos anos conforme podemos verificar na tabela 2:

Tabela 2: Histérico do Saeb

Puablico - Abrangéncia Formulacao de Areas de
Alvo Itens Conhecimento
13,33, 52 72 Escolas publicas Curriculos de sistemas Lingua portuguesa,
1990 séries do EF (amostral) estaduais matematica, ciéncias
1993 naturais e redacdo
1995 43 82 séries do Escolas publicas Curriculos de sistemas  Lingua portuguesa e
EF, e 32 série  Escolas particulares estaduais matematica
do EM (amostral)

Continuacéo da tabela
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43 82 séries do

Escolas publicas +

Matrizes de Referéncia

Lingua portuguesa,

1997 EF, e 32série  escolas particulares matematica, ciéncias
do EM (amostral) (fisica, quimica e
biologia)
43 82 séries do Escolas publicas Matrizes de Referéncia Lingua portuguesa,
1999 EF, e 32 série  Escolas particulares matemética, ciéncias
do EM (amostral) naturais (fisica,
guimica e biologia,
histéria e geografia
2001 43 82 séries do Escolas publicas Matrizes de Referéncia  Lingua portuguesa e
2003 EF, e 32 série  Escolas particulares matemética
do EM (amostral)
2005 43 82 séries do Escolas publicas Matrizes de Referéncia  Lingua portuguesa e
2007 EF, e 32 série  Escolas particulares matemética
2009 do EM (amostral)Estratos
2011 censitarios do Ideb
5°e 9° ano do Escolas publicas Matrizes de Referéncia  Lingua portuguesa e
EF (censitario) Escolas matematica
privadas (amostral)
9° ano do EF Escolas publicas Matrizes de Referéncia Ciéncias naturais
2013 (amostral) (sem resultados
divulgados)
32e 42sériedo  Escolas publicas Matrizes de Referéncia  Lingua portuguesa e
EM (amostral) mateméatica
Escolas privadas
(amostral)
5°e 9° ano do Escolas publicas Matrizes de Referéncia  Lingua portuguesa e
EF (censitario) matematica
Escolas privadas
(amostral)
2015 32e 42sériedo  Escolas publicas Matrizes de Referéncia  Lingua portuguesa e
EM (amostral) matemética
Escolas privadas
(amostral)
5°e 9% ano do Escolas publicas Matrizes de Referéncia  Lingua portuguesa e
EF (censitério) matemética
Escolas privadas
(amostral)
2017 32 e 42sériedo  Escolas publicas Matrizes de Referéncia  Lingua portuguesa e
EM (censitario) Escolas matematica
privadas (amostral +
adesdao)
Creche e pré- Escolas publicas BNCC
escola da (amostral) - Estudo
Educacéo piloto
Infantil
2°ano Escolas publicas BNCC Lingua portuguesa e
do Ensino (amostral) matemética
Fundamental Escolas privadas
(amostral)
2019 50e Q° Escolas publicas Matriz de Referéncia Lingua portuguesa e
ano do Ensino (censitério) matemética
Fundamental Escolas privadas

Continuacéo da tabela

(amostral)
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9% ano do Escolas publicas BNCC Ciéncias da natureza
Ensino (amostral) Escolas e ciéncias humanas
Fundamental  privadas (amostral)
32ed2sériedo  Escolas publicas Matriz de Referéncia Lingua portuguesa e
Ensino Médio (censitario) matematica
Escolas privadas
(amostral)

Fonte: Brasil. 2021

Ao ser criado em 1990, o Saeb contemplou apenas o Ensino Fundamental e de
forma amostral, logo depois, em 1995 foi avaliado a série final de cada etapa em
Lingua Portuguesa e Matematica e em 1997 foi implantado as Matrizes de
Referéncias. Freitas (2007) afirma que, desde a sua criacdo, foram sendo
implementadas mudancas metodolégicas, técnicas, tecnoldgicas e operacionais, pois
segundo a autora, uma dessas mudancas na configuracao do sistema foi a adocdo da
Teoria da Resposta ao Item e a elaboracdo de Matriz Curricular de referéncia da
avaliacdo, que ocorreram em 1995, outra modificagcdo, nesse mesmo ano, foi com
relagdo ao publico-alvo, pois 0 Saeb passou a avaliar as turmas finais de cada ciclo
escolar que séo as turmas de 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino
Médio.

O Inep também divulgou que, na edicdo de 1997, a analise do desempenho
dos alunos na avaliacédo foi realizada por meio dos niveis das escalas de proficiéncia
com isso diversos especialistas das disciplinas avaliadas estabeleceram associacfes
ou relacdes entre momentos dos ciclos escolares (e os desempenhos minimos ou
basicos que a eles correspondiam) e os niveis de proficiéncia da escala e em 1999 é
incluido os testes de Geografia nas edices.

Desde 2001, o Saeb privilegia avaliacbes de apenas duas é&reas do
conhecimento tais como: Lingua Portuguesa e Matematica, no entanto, em 2005, por
meio da Portaria n°® 931 de 21 de marco de 2005 o Ministério de Estado da Educacao
instituiu que o Saeb seria composto por dois processos de avaliacdo: a Avaliacao
Nacional da Educacéo Basica (Aneb) e Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc), mais conhecida como Prova Brasil. A Aneb era realizada por amostragem
atendendo como critérios estatisticos no minimo dez alunos por turma tanto da rede
privada como da publica onde seu objetivo era a gestdo da Educacdo Basica,
enguanto isso, a Anresc passou a avaliar, de forma censitaria, pois segundo o site do
Inep, as escolas que atendessem aos critérios de no minimo 30 estudantes

matriculados na Ultima etapa dos anos iniciais (42 série/5° ano) ou dos anos finais (82
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série/9° ano) do ensino fundamental de escolas publicas, permitindo assim, gerar
resultados por escola.

Com o avanco das ferramentas tecnolégicas e o refinamento metodolégico das
avaliacdes ao longo do tempo viabilizaram a articulacdo das informacdes e nesse
sentido, em 2007, o MEC lancou o Ideb.Com esse indice foi produzido informacdes
de fluxo escolar obtido por meio de dados do Censo Escolar e dos resultados das
avaliacdes que integram o Saeb e esse indice sintetiza informacdes educacionais em
termos de pais, de estados, de municipios e ainda por unidades.

Dois anos depois, as médias de desempenho dos estudantes, apuradas no
Saeb, juntamente com as taxas de aprovacédo, reprovagdo e abandono, apuradas
no Censo Escolar, passaram a compor o ldeb , sendo um grande marco para a
educacdo brasileira diante do efeito que esses resultados apresentam para as
escolas.

Verifica-se ainda, que em 2013, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizagédo (ANA),
prevista no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic), passou a
compor o Saeb a Portaria n°® 482, de 7 de junho de 2013. Ainda convém lembrar que
outra avaliacdo que surgiu foi a Provinha Brasil, que leva em consideracdo a
proficiéncia em leitura que muito se tem discutido, atualmente.

Outro fator existente é a disponibilizacdo da Plataforma Devolutivas
Pedagogicas em 2015, os resultados dessas avaliacbes externas ficaram mais
acessiveis ao contexto escolar pois esta plataforma trouxe dados descritos e
comentados por especialistas, além de multiplas ferramentas de suporte ao professor
e ao gestor, facilitando assim, o planejamento com foco nas ac¢des a serem tomadas
diante dos resultados adquiridos.

Com o surgimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)®, o Saeb
passou por uma nova reestruturacao e a BNCC tornou-se a referéncia na formulacao
dos itens do 2° ano (Lingua Portuguesa e Matemética) e do 9° ano do Ensino
Fundamental, no caso dos testes de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas,
aplicados de forma amostral, ja a ANA, Aneb e Anresc como eram conhecidas,

deixaram de existir e todas as avaliacdes passam a ser identificadas apenas por Saeb,

6 O referido documento € de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacgéo Basica (BRASIL, 2017, p. 7).


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
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que € acompanhado das etapas, areas de conhecimento e tipos de instrumentos
envolvidos.

Dado o exposto, a ANA passa a ser realizada no 2° ano do Ensino
Fundamental, por amostragem no inicio, outro fator importante foi 0 comeco de um
estudo piloto na Avaliacdo da Educacgdo Infantil, com aplicagdo de questionérios
eletrdnicos, exclusivamente, para professores, diretores e secretarios municipais e
estaduais.

Grande parte da populacdo sabe que, no pais, ha tempos observa-se que
dentre as avaliagBes externas, a mais polémica é o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), com aplicacdo em dois domingos, o Enem é composto por uma redacao que
desenvolve um texto dissertativo a partir de uma situacéo problema e 180 (cento e
oitenta) questdes objetivas distribuidas em quatro areas de conhecimento que sao:
linguagens, codigos e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias e matematica e suas tecnologias, avalia o
desempenho escolar dos estudantes ao término da educacéo basica e que a partir de
2009 esse exame passou a ser utilizado como instrumento de avaliacdo e acesso ao
Curso superior, situagédo essa, um tanto quanto incoerente com o que se espera do
conceito de avaliacdo ja que o professor em sala de aula deve levar em conta o
contexto social dos alunos e avaliar com equidade, porém no entanto, ao concluir o
Ensino médio, lhe é proposto uma avaliacdo em larga escala o que leva ao
guestionamento que é: Que direitos de igualdade um aluno de periferia sem recursos
disponiveis teria com o aluno da burguesia’?

De acordo com o site do Inep, 0 acesso ao ensino superior se da por meio do
Sistema de Selec¢ao Unificada (SiSU), do Programa Universidade para Todos (ProUni)
e de convénios com instituicdes portuguesas e gue os participantes do Enem também
podem pleitear financiamento estudantil em programas do governo, como o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES).

A avaliagdo externa tem a fungéo de orientar as politicas educacionais como
um todo e cabe aos gestores, monitorarem para que de fato os resultados sejam

usados para a aprendizagem e nivelamento do aluno e ndo apenas classificacao ja

7 Segundo Karl Marx, Burguesia se refere hoje a classe dominante da sociedade. Ja, Frederich Engels,
em uma nota do Manifesto introduzida em 1888, define como uma “classe dos capitalistas modernos,
proprietarios dos meios de producdo social, que empregam o trabalho assalariado” (Marx; Engels,
1988, 75).
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que avaliar é algo muito sério e ndo pode se resumir em aplicacdo de testes para
atribuicdo de notas. Ela deve ser medida apenas para que se adquira dados que
guando analisados nos fornegcam uma perspectiva qualitativa no qual ira direcionar os
gestores e professores para que se facam intervengdes pedagogicas pontuais pois a
avaliacdo é um processo e deste modo deve acontecer paralelo a aprendizagem,
permitindo uma retomada de contetdos quando necessério e assim, os resultados
encaminham para o planejamento, favorecendo o realinhamento, bem como a
intervencao, como define VASCONCELLOS (2000, p. 79):

O planejamento enquanto construcdo-transformac@o de representagcbes é
uma mediacdo tedrica metodolégica para acdo, que em fungcdo de tal
mediag8o passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar
fazer algo vir & tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto € necessario
estabelecer as condi¢cbes objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento
da acéo no tempo.

Na visdo do autor, o planejamento € algo a ser construido no intuido de
transformar e por iSso passa a ser consciente e intencional, a fim de revelar, e
concretizar, no entanto, é preciso estabelecer objetivos e metas, desta maneira, a
avaliacdo externa aliada ao planejamento, traz reflexdes sobre a qualidade do ensino
em todo sistema educacional dos municipios e estados, bem como, o trabalho

pedagdgico, tanto dos gestores e dos professores e dos alunos.

2.3 O SISTEMA DE AVALIACAO NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é de fundamental importancia por
estabelecer metas a serem cumpridas e atribui aos gestores responsabilidades com
a educacao publica, por outro lado, cada estado tem que avaliar seus estudantes e
realizar o monitoramento a fim de garantir a aprendizagem deles, o que, dessa forma,
uma avaliacdo em larga escala estadual é incontestavel.

No estado do Espirito Santo foi implementado em 2009 o Programa de
Avaliacdo do Espirito Santo — PAEBES que traz dados que fomentam as Politicas
Publicas voltada para uma educacao gratuita e de qualidade e ao mesmo tempo,
atingindo aos poucos as metas. O PAEBES ¢ aplicado todos os anos e avalia o nivel
de apropriacdo dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica e as etapas

avaliadas sdo: 1°, 2°, 3°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e a 32 Série do Ensino
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Médio e em anos alternados, em Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza estas a
partir do 9° ano EF por meio de testes de desempenho cognitivo, e nas dimensodes de
clima escolar e condicdes socioecondmicas, através de questionarios contextuais.

Nota-se a principio que, com o tempo, a ideia foi amadurecendo e os resultados
foram necessérios para compreender a situacdo da escola e diagnosticar o problema
para planejar uma abordagem que pudesse solucionar a defasagem e o PAEBES traz
resultados anuais, que séo eficazes para o planejamento e sua execucao, contudo,
possiveis defasagens dos alunos levam mais tempo para serem corrigidas, por isso
em 24 de maio de 2017, foi instituido através da portaria 064 — R, o Sistema Capixaba
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SICAEB) no ambito do Sistema de Ensino do
Espirito Santo, composto pelo: PAEBES, abordado anteriormente, PAEBES TRl e 0
Indicador de Desenvolvimento Escolar (IDE). Conforme o Art. 1°, § 1° 0s objetivos do
PAEBES séao:

| - Desenvolver um processo de avaliacdo de desempenho dos alunos do
ensino fundamental e médio, identificando as fragilidades e qualidades, com
indicacdo de a¢Bes para a melhoria da qualidade do processo educativo;

Il - Identificar elementos que subsidiem a formacdo continuada dos
professores e a orientacéo curricular para o ensino e a aprendizagem.

lIl - Fornece as escolas informacgdes e orientagdes que lhes permitam tomar
decisdes e adotar estratégias pedagodgicas apropriadas, por meio de
relatérios e boletins de desempenho dos alunos, com detalhamento das
competéncias observadas na aplicacdo dos instrumentos de avaliagdo e
daquelas que ainda devem ser desenvolvidas.

IV) oferecer a Secretaria de Estado da Educacéo informagfes cientificas e
Uteis para a implementacé@o de politicas de melhoria da educacgao publica
(PORTARIA 064-R de 24 de maio de 2017).

Ao desenvolver um processo de avaliacdo de desempenho dentro do estado
do Espirito Santo, o governo tem cumprido e ido de encontro ao que esta posto no
item 7.3 do PNE, que refere-se a colaborar na designacdo de indicadores de
avaliacdo a nivel nacional, pois esses indicadores, permitem ao estado por meio da
secretaria de educacéo fornecer para as escolas, informacdes pertinentes para o
planejamento escolar por meio de plataformas, além disso, através desses resultados
€ possivel identificar as areas em que ha defasagens e identificar elementos que
precisam ser melhorados, assim, € proposto formacéo continuada aos professores,
levando em conta as necessidades do sistema educacional capixaba e implantacao
de politicas publicas nesse campo, uma vez que o PAEBES TRI, Implantado em 2015

e regulamentado pela Portaria 064-R de 24 de maio de 2017, permite uma analise dos
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seus resultados trimestralmente nas trés series do Ensino Médio. Por todos esses
aspectos, no, Art. 1°, § 2° descreve os objetivos do PAEBES TRI:

| - Oferecer informacdes diagnésticas que viabilizem o planejamento
pedagégico de acordo com o estagio de desenvolvimento dos alunos em
cada trimestre letivo;

Il - Oferecer subsidios sobre o desenvolvimento dos alunos para intervencdes
em tempo real, que promovam a melhoria da aprendizagem, da pratica
docente e do ensino, durante o ano letivo (PORTARIA 064-R de 24 de maio
de 2017).

Conforme o Art. 1° da portaria, os objetivos descritos oferecem informacdes e
subsidios que permitem ao professor intervir para a melhoria da aprendizagem
durante todo o ano letivo. Levando-se em conta o que foi observado, o PAEBES TRI
€ um instrumento que potencializa ao professor diagnosticar o nivel de desempenho
de cada aluno sem preocupar-se em elaborar provas e critérios de avaliacdo, além de
oferecer informacdes a respeito do desempenho do aluno, como também, permite a
melhoria da pratica docente e consequentemente da aprendizagem no decorrer do
ano letivo escolar.

Em virtude dos fatos mencionados, essa avaliagdo permite ao professor de
Lingua Portuguesa e Matematica identificar as habilidades ndo consolidadas e nivelar
a aprendizagem do aluno para que a dificuldade encontrada néao se arraste por todo
o Ensino Médio, evitando assim, prejudicar a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, mas
para que de fato, o PAEBES TRI contribua de forma relevante e mude os resultados
da escola, € fundamental que a comunidade escolar se sinta parte desse processo e
gue ao analisar os resultados, que estdo muito aguém do desejado, ndo busquem por
culpados, mas se sintam responsaveis por ele, buscando adequar e replanejar as
estratégias de acordo com as necessidades do estudante e tomando medidas
pertinentes a realidade da escola.

N&o é foco da pesquisa, mas é pertinente ao leitor, ter conhecimento de que o
terceiro pilar do SICAEB, € o IDE, que segundo a Portaria 064-R, tem por objetivo:
“‘Aferir os niveis de desempenho das unidades escolares para proporcionar
informagdes que permitam avaliar seus processos e planejar a melhoria do processo
educativo.” O IDE € um indicador de qualidade da escola que esquematiza dados do
desempenho escolar através do esforco, diagnosticando e monitorando os resultados

das escolas estaduais de modo a facilitar e melhorar a qualidade da educacéo no
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estado capixaba, vale ressaltar que o PAEBES TRI, e o IDE sédo exclusividade da rede
estadual de ensino do Espirito Santo.

2.3.1 Matriz de Referéncia

Para monitorar e garantir o desenvolvimento das habilidades desejadas, sao
aplicados testes de desempenho aos estudantes matriculados na 12, 22, 32 e 42 séries
das escolas estaduais do Espirito Santo que € proveniente da Teoria Classica dos
Testes (TCT), sob essa perspectiva, os resultados focam na apresentacéo do niumero
de acertos dos estudantes e do percentual de acerto de um grupo de estudantes
(turma, escola, municipio, Secretaria regional de educacdo), em relacdo a cada
descritor avaliado pelos testes, j4 o descritor € aquele que descreve a habilidade, ou
seja, ele associa um componente curricular a operacfes cognitivas, tornando-se um
item a ser avaliado.

Vale destacar também, que as avaliagbes do PAEBES TRI tém 52 questdes,
sendo 26 de Lingua Portuguesa (Leitura) e 26 de Matematica e essas questdes sédo
organizadas em quatro blocos, sendo dois por disciplina e sdo distribuidos em
cadernos de testes, ademais, para a realizacdo desses testes, € utilizado uma Matriz
de Referéncia que descreve as habilidades por componente e série, sendo que cada
habilidade busca compreender determinado saber e identificar o desenvolvimento
cognitivo minimo esperado pelos alunos. Verifica-se ainda que essa matriz esta
organizada por tépicos de Lingua Portuguesa e temas de Matematica, esses topicos
ou temas reinem uma série de habilidades descritas pelos descritores. A seguir,
apresento como exemplo na tabela 3(trés), a Matriz de Referéncia de Matematica da

12 série que foi atualizada desde o 2° trimestre de 2018:



Tabela 3: Matriz de Referéncia em Matematica da 12 série
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Descritores

1° Ano

Trimestres

1°Tri [ 2°Tri | 3°Tri

NUMEROS E OPERAGCOES

Corresponder, no contexto social, diferentesrepresentacdes dos nimeros X
D01 e operacgoes.
D02 Corresponder nimeros reais a pontos da reta numeérica. X
Utilizar a relacédo que descreve o nimero de elementos dareunido de X
D03 conjuntos na resolucdo de problemas.
D04 Utilizar conhecimentos aritméticos na resolucao de problemas. X
Utilizar proporcionalidade entre grandezas interdependentes na X
D05 resolugéo de problemas.
D06. Utilizar métodos de contagem na resolucéo de problemas.
D07 Executar operacdes entre matrizes.
ALGEBRA E FUNCOES
D08 Reconhecer a representacéo algébrica de uma funcao apartir de uma X
situacao descrita textualmente.
D09 Utilizar propriedades de progressdes aritméticas na resolucéo de X
problemas.
D10 Utilizar propriedades de progressdes geométricas na resolucao de
problemas.
D11 Utilizar equacéo polinomial de 1° grau na resolugdo de problemas. X
D12 Determinar a solugdo de um sistema de equacdes lineares. X
D13 Utilizar sistema de equac¢des polinomiais de 1° grau na resolucao de X
problemas.
D14 Utilizar porcentagem na resolucéo de problemas. X
D15 Utilizar juros simples na resolucéo de problemas. X
D16 Utilizar juros compostos na resolucdo de problemas.
D17 Corresponder pontos do plano cartesiano a pares ordenados. X
D18 Identificar graficos que podem representar funcdes. X
D19 Identificar o dominio e o conjunto imagem de uma funcéo. X
D20 Identificar zeros, regides de crescimento e de decrescimento oumaximos X
e minimos de uma funcéo a partir de seu grafico.
D21 Corresponder uma funcdo polinomial do 1° grau a seu grafico. X
D22 Utilizar equacéo polinomial de 2° grau na resolucdo de problemas. X
D23 Corresponder uma fungéo polinomial de 2° grau a seu gréfico. X
D24  Utilizar as coordenadas do vértice de uma fungéo polinomial de2° grau X
na resolucéo de problemas de maximo ou minimo.
D25 Corresponder uma fungdo exponencial a seu gréfico.
D26 Determinar o conjunto solucdo de uma equacéo exponencial.
D27 Utilizar fung8o exponencial na resolucéo de problemas.
D28 Corresponder uma funcao trigonométrica a seu gréfico.
D29 Determinar o conjunto solucdo de uma equacao trigonométrica.
D25. Corresponder uma fungao exponencial a seu grafico.
D26 Determinar o conjunto solucdo de uma equacéo exponencial.
D27 Utilizar fung8o exponencial ha resolucéo de problemas.
D28 Corresponder uma funcao trigonométrica a seu gréfico.
D29 Determinar o conjunto solucdo de uma equacao trigonométrica.
GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS
D30 Utilizar propriedades das medidas de angulos defiguras planas na X
resolucdo de problemas.
D31 Utilizar semelhanca entre poligonos na resolucao de problemas. X
D32 Reconhecer poligonos por meio de suas propriedades. X
D33 Reconhecer a representacgdo algébrica ou grafica de uma circunferéncia.
D34 Identificar a equacdo de uma reta apresentada a partir dedois pontos

dados ou de um ponto e sua inclinacéo.
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Continuacao da tabela
D35 Determinar a distancia entre dois pontos no plano cartesiano.

D36 Utilizar o célculo da medida do perimetro de figurasplanas na resolugéo X
de problemas.

D37  Utilizar o calculo da medida da area de figurasplanas na resolucéo de X
problemas.

D38 Utilizar relac6es métricas em um triangulo retangulo na resolucdo de X
problemas.

D39 Utilizar raz6es trigonométricas em um trianguloretangulo na resolugédo de
problemas.

D40 Utilizar a lei dos senos ou a lei dos cossenos na resolucdo de problemas.

D41 Corresponder figuras tridimensionais as suas planificagdes ou vistas.

D42 Utilizar o calculo da medida de area da superficie dos principaissdlidos
geométricos na resolucdo de problemas.

D43 Utilizar o célculo da medida de volume dos principaissélidos
geométricos na resolugéo de problemas.

D44 Utilizar o Teorema de Euler para determinar o numero de faces,de
vértices ou de arestas de poliedros convexos.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

D45 Utilizar dados apresentados em tabelas ou gréficos na resolucdo de
problemas.

D46 Utilizar medidas de tendéncia central na resolucédo de problemas.

D47 Utilizar medidas de dispersdo na resolucdo de problemas.

D48 Utilizar nocdes de probabilidade na resolucdo de problemas.

D45 Utilizar dados apresentados em tabelas ou gréaficos na resolugéo de X
problemas.

D46 Utilizar medidas de tendéncia central na resolucédo de problemas.

D47 Utilizar medidas de dispersdo na resolucdo de problemas.

Fonte: PAEBES — CAEd UFJF. 2021

Analisando a Matriz de Referéncia do PAEBES TRI na figura 03 (trés) percebe-
se que, dos quatro temas citados, 0 que apresenta maior quantidade de descritores é
o de nimero |l, que se refere a Algebra e Funcgdes, totalizando 22(vinte e dois) itens,
no qual os descritores D10, D25, D26 E D27 serdo abordados no 1° trimestre da 22
série enquanto o D28 e D29 estéo previstos para a 32 série. Além desse tema, 0s
conhecimentos sobre Geometria, Medidas e Grandezas também ocupam lugar de
destaque no documento, pois somam 15(quinze) descritores. O tema I, denominado
NUumeros e Operacdes, apresenta 7 (sete) descritores no qual D6 E D7 sao previstos
para o 3° trimestre da 22 série. O tema |V, apresenta o0 menor numero de descritores,
ou seja, apenas 4 (quatro) e desses, apenas o D45 é contemplado na matriz da 12
série.

Segundo as explicacdes apresentadas no site da SEDU: “Os descritores
associam o conteudo curricular a operagdes cognitivas, indicando as habilidades que
serdo avaliadas por meio de um item” (SEDU, REVISTA PEDAGOGICA, 2012, p. 18).
Desse modo, podemos inferir, a partir da Matriz de Referéncia, que as habilidades

mais desenvolvidas nos testes do programa s&o de Algebra, Funces, Geometria,



35

Grandezas e Medidas. A figura 5(cinco), traz um exemplo de como esses descritores

sdo avaliados nos testes:

Figura 3: Questdo do PAEBES TRI

D14 - Utilizar porcentagem na resolucao de problemas.
Enunciado

18) (M10012017) Eduardo fez um experimento com uma amostra de 2000gramas
de agua do mar. Da composicéo total dessa agua utilizada nesse experimento, 4%
correspondem a sias. Desses sais, o NaCl (Sal de Cozinha) € o mais abundante, o
gue representa 80% da quantidade total de sais presentes nessa agua do mar. Qual
€ a massa, em gramas, correspondente ao NaCl presente na amostra de agua do
mar que Eduardo utilizou nesse experimento?

A) 64g.
B)84 g

C) 640g.
D) 1 600g.
E) 1 680g.

Disponivel em: < https://foco-assets.s3.amazonaws.com/images/production/question-5323

32100120.png

A questdo acima foi retirada de um caderno de provas do ano de 2019,
referente ao 3° trimestre. De acordo com a plataforma FOCQ8, o descritor apresentado
€ de dificil compreenséao, pois ele avalia a habilidade dos estudantes em utilizar
porcentagem na resolucédo de problemas e caso o aluno tenha marcado a opgéao
correta, demostra que ele atingiu a habilidade descrita. Nesta questédo, na totalidade
de alunos que realizaram a avaliacdo, 16,67% apenas, marcaram a OpGao correta que
nesse caso foi a letra “A”, enquanto isso, 16,67% assinalaram a letra “B”, bem como,
essa mesma porcentagem selecionou a letra “C”. Além disso, 27,78% marcaram a
letra “D”, ademais, marcaram a letra “E”, 22,22% dos participantes. Em virtude do
guantitativo de acertos, observa-se que mais de 80% dos alunos erraram essa
questao porque além de porcentagem, ela exige que o aluno interprete o problema,
primeiramente o problema diz que sdo 2000g de agua e 4% correspondem a sais

minerais, na sequéncia, o problema traz o valor de 80% para o sal de cozinha, porém,

8Segundo o Site oficial da plataforma, ela apresenta evidéncias da aprendizagem dos alunos, traz
resultados das avaliagfes externas e questdes de provas anteriores e indicadores de desenvolvimento,
facilitando o trabalho dos professores e gestores educacionais.
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essa porcentagem de 80% € em cima dos 4% dos sais minerais, diante disso, seriam
necessarios dois célculos e os alunos foram direto para a porcentagem de 80% em
cima das 2000g de agua. E necessario observar que a questdo apresentada traz
possiveis respostas dos calculos realizados pelos alunos, fazendo com que ele
marque com convicgao a alternativa sem se preocupar em revisé-la e por meio dessas
informagdes, o professor consegue identificar o descritor ndo consolidado pelo aluno
e analisar as habilidades e acertar as “bolas fora” de modo que venha a ser “gol”. Para
gue possa ser claro o uso dos descritores apresenta-se outra questdo do mesmo
caderno de prova da questao anterior sobre o tema Geometria, Medidas e Grandezas
conforme apresentado na figura 4:

Figura 4: Questdo do PAEBES TRI

D30 - Utilizar propriedaddes das medidas de angulos de figuras
planas na reclugao de problemas.

ENUNCIADO

42) parooarany O piso do palco de um teatro tem a forma de um poligono regular. Para realizar uma
apresentagao especial € ampliar esse local, uma estrutura movel sera encaixada em dois lados desse
piso. Na figura abaixo, estdo represantados o piso do palco, essa estrutura mével & algumas indicacdas
de Angulos internos,

Da acordo com essa figura, qual devera ser a medida do dngulo intarno o dessa estrutura mavel?
A) 450,

B) 54°.

C)72e

D) 108°.

E) 126"

Disponivel em: <https://foco-assets.s3.amazonaws.com/images/production/question-5323-
32100072.png

Pode-se afirmar que a questao acima é complexa sendo uma das mais dificeis,
porque pentagono ndo € uma figura que os alunos estéao familiarizados, pois eles tém
mais conhecimento de triangulo, retangulo e quadrado por estarem presente no dia a
dia e a questao aborda angulos internos, externos e equacgao de 1° grau. Com isso,

38,89% dos alunos marcaram a opg¢ao “A” pelo fato do angulo 45° ser muito conhecido
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dentro da Matematica que trabalha além dele, os &ngulos de 90°; 60° e 30° e apenas
27,78% optaram pela letra “B” que € a opgao certa. Em uma questdo em que mais de
70% dos alunos erraram, € preciso rever os conceitos e férmulas e potencializar essa
habilidade em sala com o aluno.

E indiscutivel que, por meio da Matriz de Referéncia, os professores tém a
ciéncia do que sera contemplado nas avaliacdes, além disso, a Matriz traz um recorte
do curriculo do estado e nédo foge das competéncias e habilidades previstas para
determinada série, dessa maneira, cabe ao professor flexibilizar e alinhar a Matriz
junto ao curriculo capixaba, visto que o PAEBES TRI tem sido uma grande aliada
dentro das escolas por permitir ao professor contactar as fragilidades dos alunos e
corrigi-las durante a formacao do individuo. Vale destacar também, que diferente das
outras avaliagdes externas, esta, tem a atribuicdo de notas de acordo com parametros
determinados pela portaria 064-R, fator esse, que aproxima o PAEBES TRI da
realidade da sala de aula.

Figura 5: Quantitativo de pontos a ser distribuido em cada trimestre em relagéo ao percentual de acertos
no PAEBES TRI

Trimestre Parémetros
Até 50% de Acima de 50% |Acima de 60% de
acertos até 60% de acertos
acertos
10 04 pontos 05 pontos 06 pontos
20 04 pontos 05 pontos 06 pontos
30 06 pontos 07 pontos 08 pontos

Fonte: Portaria 064-R de 24 de maio de 2017.

E de conhecimento geral que, no estado do Espirito Santo é distribuido o total
de 100 pontos durante o ano letivo, organizados da seguinte forma: 30 pontos para o
1° e 2° trimestres e 40 pontos para o 3° trimestre. Para as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, sdo reservados 20% dessa pontuacdo, sendo 6 (seis)
pontos nos dois primeiros trimestres e 8 (oito) pontos para o 3° trimestre. Conforme a
portaria 064-R é definido parametros que avaliam o aluno de acordo com o quantitativo
de acertos, ou seja, acertando até 50 % das questdes o aluno € avaliado em 4(quatro)
pontos nos dois primeiros trimestres e 6 (seis) pontos no ultimo. Acima de 50% até
60% de acertos, sao atribuidos 05 (cinco) pontos nos 1° e 2° trimestres e 07(sete)
pontos no 3° trimestre e acima de 60%, 06 (seis) pontos para 0s primeiros trimestres

e 8 (oito) pontos no dltimo. Vale destacar que esses parametros levam em conta a
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porcentagem de acertos por disciplina o que leva a distribuicdo da nota de Portugués
e Matematica serem diferentes.

A Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito Santo ao incorporar essa
avaliacdo busca-se uma nova dinamica para a escola ja que por um lado, enriquece
o diagndstico de aprendizagem dos estudantes e por outro, potencializa,
qualitativamente, os resultados avaliativos internos das escolas, 0 que se observa é
qgue os esfor¢cos em prol dessa avaliacdo tém sido grandes, a contar pela divulgacao
dos resultados pela plataforma do PAEBES até a plataforma Foco, que é riquissima
em detalhes, como o grau de complexidade das questdes em que abordam exemplos
de provas anteriores e erros mais comuns. Outra plataforma que nos permite
acompanhar as metas tracadas na escola é a plataforma, Sistema de Gerenciamento
de Assisténcia Estudantil (SIGAE), essa plataforma estd integrada ao Circuito de
Gestédo e foi criada em parceria com o Instituto Unibanco, também, faz parte do
Programa Jovem de Futuro, uma Politica Publica adotada pela SEDU que busca
trabalhar com metas que levem em consideracdo a analise dos determinantes
histdricos, sociais e econémicos da comunidade escolar para poder estipular onde se
quer chegar, enfrentando e superando os desafios.

Observando os trés atos de avaliar propostos por Luckesi (2000), eles nao se
diferenciam do PAEBES TRI, pois o primeiro passo, apresentado pelo autor diz:
“Conhecer o nivel de desempenho do aluno em forma de constatacdo da realidade.”
Seguindo essa visado do autor, 0 PAEBES TRI permite através de seus itens identificar
quais habilidades foram desenvolvidas pelos alunos mediante as respostas dadas por
eles e esse primeiro passo é importante para identificar as fragilidades da realidade
da escola, como também, importante que haja engajamento do trio gestor e
professores a fim de conscientizar os alunos para que o teste ndo seja feito de
qualquer jeito, sem critérios ou selecdo das alternativas propostas, pois essa pratica,
poderia mascarar os resultados e prejudicar as a¢oes futuras.

Em segundo passo, comparar a informacdo coletada com aquilo que é
considerado importante no processo educativo. Dessa forma, a qualificacdo e os
resultados por meio dos descritores, permite uma avaliacao qualitativa do aluno, onde
o principal objetivo é a aprendizagem, ja o terceiro passo, traz tomadas de decisdes
gue possibilitem atingir os objetivos esperados, ou seja, com base nos acertos dos
alunos é possivel pensar ou repensar 0s métodos trabalhados e identificar pequenas

falhas que possam comprometer a aprendizagem e diante disso, planejar
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intervengfes com base nos dados obtidos no PAEBES TRI, além de trazer a reflexao,

as dificuldades dos alunos e como atingir as metas propostas pela escola.

2.4 PLATAFORMA FOCO, ALIADA DO PROFESSOR NA ANALISE DOS
RESULTADOS

Cogita-se com muita frequéncia, que os dados podem se tornar grandes aliados
quando o assunto € transformar a escola em um lugar melhor. Quando bem
interpretados, séo eles que direcionam para um ensino personalizado e com
metodologias ativas que fagam da escola um espaco de interacdo e desenvolvimento
de uma aprendizagem significativa. Nesse sentido, a plataforma Foco tem como
propdsito a divulgacdo dos resultados das avaliagBes externas e as analises das
habilidades desenvolvidas pelos alunos por meio dos descritores avaliados, portanto
€ uma ferramenta facilitadora e norteadora, logo, essa plataforma atrelada ao
planejamento escolar, permite ao professor identificar lacunas recorrentes de
aprendizagem e buscar meios para sana-las. Em vista dos argumentos apresentados,
faz-se necessario adentrar na plataforma e conhecer os recursos disponibilizados por

ela:

Figura 6: Pagina Inicial da plataforma foco

RESULTADOS DOS ALUNOS RESULTADOS DA ESCOLA

'g' A

Conheca os resultados dos seus atuais alunos nas Confira resultados histéricos para identificar lacunas
avaliagbes passadas de aprendizagem recorrentes

PAINEL PREPARAGAO PARA O ENEM

il

Veja os resultados da sua escola e planeje agdes para Veja o desempenho da sua escola no ENEM e saiba
melhorar seu desempenho e fluxo que habilidades priorizar ao preparar seus alunos

Painel Escolar Andlisa por quastio Mapa de habilidades

Disponivel em: < https://www.focoaprendizagem.com.br/pagina-inicial
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Levando-se em consideracdo a figura 6, observa-se o painel inicial da
plataforma, no qual permite aos professores e gestores escolares 0 acesso aos
resultados das avaliacbes externas da escola em que atua. Para ter acesso basta
acessar o site da plataforma foco e escolher qual avaliacdo ele quer analisar os
resultados e em seguida, clicar no botéo laranja e assim seré direcionado. Diante do
objetivo dessa pesquisa, foi acessado o que a plataforma traz em relacdo ao PAEBES
TRI, nela o professor além de encontrar as habilidades que estao abaixo do esperado
e a complexidade delas, ele também conseguira visualizar o resultado da turma e

interpreta-lo.

A figura 7, apresentada abaixo, traz um print dos recursos relacionados ao
PAEBES TRI no qual a plataforma oferece. A primeira aba, “Resultados da Turma”,
traz uma visao geral da resultancia, permitindo ao professor comparar a participagéo
e desempenho entre as turmas da escola, visando estratégias para que o aluno
desenvolva e construa o conhecimento. Nesse sentido, Luckesi (2011) afirma que a
avaliacdo escolar € um processo pelo qual se observa, se verifica, se analisa, se
interpreta um determinado fendémeno (constru¢do do conhecimento), situando-o
concretamente quanto aos dados relevantes, objetivando uma tomada de decisdo em

busca da producédo humana.

Figura 7: Pagina de resultados da escola

RESULTADO DA TURMA ANALISE POR DESCRITOR ACERTOS POR ALUNC ANALISE POR QUESTAO

Edigao da avaliagao Série Di Turma

2019 - 3° PAEBES-TRI ¥ 1* Série EM b4 Matematica - 01 MANHA b4 m

DETALHES DO DESCRITOR

Vaja os descritores em que seus alunos tiveram mais dificuldade. Clique neles para saber mais

B cCritico [ Médio [l Destaque

Mais criticos Menos criticos

D23 D22 D25 D11 D26 D04 Do3 Do& D16 D20 D18 D10 D21 Do8 >

E Taxa de acerto média

Estabelacer relagSes entre o texto literario e o contexto histérico, social e politico de sua 100%

predugao.
75%

52%

so% 7%
Tema: Estéticas literarias e seus contextos histéricos
25%
QuestSes em que D23 foi cobrado: Q32
0%
B Turma [ Rede

DESEMPENHO DOS ALUNOS NO D23

Apenas 1item avaliou o D23. Veja como os alunos desta turma se sairam neste descritor.
-,?_F"q- Erraram todos os Itens g’g Acertaram todos os ltens

Disponivel em: < https://www.focoaprendizagem.com.br/diagnostica



https://www.focoaprendizagem.com.br/diagnostica/2/retrospective/school/32096801

41

A segunda aba traz a analise por descritor, uma aba importantissima por
apresentar ao professor o grau de complexidade e comparar os resultados com o da
rede, como também relacionar os alunos que tiveram dificuldades em determinada
habilidade, dessa maneira, a plataforma mostra essas informa¢cdes prontas e ao
trabalhar determinado descritor em sala, o professor poderd ir até a plataforma e la
terd a lista com o0 nome dos alunos que tiveram o grau de dificuldades critica e os que
tiveram facilidade diante do descritor avaliado, podendo assim, planejar suas aulas
diante desse diagnostico. Posteriormente, na terceira aba, representada na figura 8,
reforga-se os resultados dos alunos e € possivel visualizar os erros e acertos de cada

um, além dos ausentes.

Figura 8: Pagina de resultados da escola — analise por descritor

RESULTADO DATURMA ANALISE POR DESCRITOR ACERTOS POR ALUNO ANALISE POR QUESTAO
Edigio da avaliagso Série Disciplina Turma
2019 - 3° PAEBES-TRI ¥ 1* Série EM v Matemética v 01 MANHA v FILTRAR

partiipacso ILYITED) Percenfualde 4pqq, 259% 206% 59.5% 70% 22.2% 0% 33.3%

R R ats a1 ats a7 Qe a1 20 o2
Nome o Acertos m m m m m m
| o) o] o] o] o) o] o] o]
I 7 L e e o L @ © ©
| 5 [ o o () [ ) ] o
| 20 ] ] (x] o ] 1] o @
| 18 ° o o o o o o o
| 4 ) ] ) o o ) ) o
U 12 o o o o ] o ] o
. o 0 0 o o 0 0 o}
I 0 /] L] [} [/ /] [} @ o
| ’ - - - - - - - -

Disponivel em: < https://www.focoaprendizagem.com.br/diagnostica

Provavelmente a aba apresentada na figura 8 (oito) pode conscientizar tanto o
aluno dos pontos a serem melhorados, quanto o educador de quais caminhos deve
seguir para melhorar o desempenho da turma, afinal, esses resultados s6 fazem
sentido quando o objetivo da avaliacdo é buscar mecanismos que fomentem a
aprendizagem, ainda por cima é possivel uma personalizacdo do ensino, uma vez que

os alunos aprendem em tempos e métodos diferentes. De posse da planilha exposta
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na figura 8, o professor saberd como esta o aluno diante de determinada questéo,
permitindo-o trabalhar de forma estratégica, fazendo interferéncias que venham sanar
o desequilibrio do conhecimento levando o aluno a interagir e buscar por respostas
gue o levem a construcéo do conhecimento de forma auténoma.

Segundo Hoffmann (2002), descobrir o que o aluno compreende e porque nao
compreende € o ponto inicial para que o docente desenvolva sua investigagao,
guando analisada a figura 8, nota-se que na questao 15 (quinze) apenas 25,9% dos
alunos acertaram, ou seja, quase 75% dos alunos tinham dificuldades na habilidade
desenvolvida por meio do descritor avaliado na questdo que é o D30, diante disso,
volta-se até a Matriz de Referéncia para identificar essa dificuldade a qual se trata da:
“Utilizacdo de propriedades das medidas de angulos de figuras planas na resolucao
de problemas”. Ter essas informacdes associadas ao planejamento escolar permite o
preenchimento de lacunas de aprendizagem existentes em sala de aula e
desenvolvimento de habilidades essenciais para os estudantes.

Enfim, na Ultima aba da pagina, a plataforma explora a analise por questao,
essa aba, vem sendo muito utilizada pelos professores nos momentos de correcdes
dos testes em sala por permitir um dialogo com os alunos que reflete sobre os passos
dados, erros e acertos e sobre a importancia do dialogo, defende Freire (1986, p.125,
apud HOFFMANN, 2002):

O dialogo é a confirmacéo conjunta do professor e dos alunos no ato comum
de conhecer e reconhecer o objeto de estudo. Entdo, em vez de transferir o
conhecimento estaticamente, como se fosse fixa do professor, o didlogo
requer uma aproximacéo dinAmica na direcédo do objeto”.

E possivel que o dialogo leve o aluno a questionar e participar ativamente do
processo se aproximando do objeto de estudo e se familiarizando com ele, passando
entdo a buscar por respostas que venham a manifestar a aprendizagem. Além disso,
o didlogo permite a interacdo entre os alunos fazendo com que 0os mesmos troquem

experiéncias e aprendizagens.
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3 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa adotou os delineamentos de um estudo de caso em que a
opcao por essa metodologia se deveu ao propésito de buscar responder aos objetivos
da pesquisa perseguindo pontos explicitos do PAEBES TRI que somente quem
vivéncia podera revela-los, mostrando assim, os conhecimentos implicitos da acéo
avaliativa e da andlise dos resultados da escola pesquisada. Essa pesquisa
fundamenta-se nos estudos de YIN (1994, 2005) e ANDRE (2005) que apresenta
contribuicdes tedricas e metodologicas acerca do estudo de caso como delineamento
de pesquisa, pois segundo YIN (1994) o estudo de caso é a estratégia mais utilizada
quando se pretende conhecer o como? e o porqué? YIN (2005), também defende que
o estudo de caso é uma investigacdo empirica, um método que abrange tudo:
planejamento, técnicas de coleta de dados e analise deles.

Para André (2005) esse tipo de pesquisa contribui para descobrir novos
sentidos, expandir suas experiéncias ou confirmar o que ja se sabia. Considerando ter
um enorme potencial de contribuicdo aos problemas da préatica educacional, ao
fornecer informacfes pertinentes que levem a tomadas de decisfes politicas.
Segundo o autor, esse tipo de pesquisa contribui para descobrir novos sentidos,
expandir suas experiéncias ou confirmar o que ja se sabia.

Diante do exposto, objetivou-se compreender como os dados qualitativos do
PAEBES TRI auxiliam os professores na pratica de sala de aula e na analise dos
resultados, assim para atingir a tal objetivo é necessario a coleta de dados e o l6cus
escolhido para aplicagdo da pesquisa foi a EEEFM “Augusto de Oliveira”, uma das
trés escolas da rede estadual de educacdo do municipio de Conceicdo da Barra,
localizada no Distrito de Braco do Rio, proximo a Br 101 e que até o ano de 2020 era
a Unica escola a ofertar o Ensino Médio nesse Distrito, atendendo aproximadamente
sete comunidades préximas. No inicio de 2021, a escola passou a ofertar a educacéo
em tempo integral com oferta de matriculas para a modalidade do Ensino
Fundamental Séries Finais e primeiras séries do Ensino Médio, além disso, continuou
com a oferta do ensino regular nos trés turnos.

Vale destacar que a escola esta inserida em area de vulnerabilidade social,
pois ha necessidade de os alunos trabalharem para auxiliar os pais no sustento da
casa e por causa disso, muitos alunos faltam com frequéncia durante a colheita do

café e pimenta e em alguns casos, esses alunos evadem, embora isso ndo seja da
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governabilidade da escola, estas, sdo variaveis que impactam diretamente nos
resultados das avaliagbes externas.

Diante do exposto, foi adotado como instrumento de coleta de dados: A analise
documental dos planos de acao desenvolvidos pela escola no circuito de gestéo e os
resultados apresentados na plataforma FOCO, além de entrevistas semiestruturadas
com 0s sujeitos responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem, a fim de
observar e conhecer a praxis do PAEBES TRI, suas principais caracteristicas,

beneficios e desafios.

3.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Protagonizaram a pesquisa, a diretora escolar, duas pedagogas e trés
professores de Matematica, uma vez que, suas praticas sdo responsaveis pelo
processo de ensino-aprendizagem e devido a compreensdo que esses sujeitos
possuem sobre as estratégias aplicadas em posse dos resultados das avaliacbes
externas. Certamente eles podem ressignificar praticas de ensino e criar melhorias na
aprendizagem, no entanto, esses “herois” da educacéo ficardo no anonimato uma vez
que, esses profissionais sdo citados na pesquisa por nomes ficticios no intuito de
preservar a identidade de cada um e evitar quaisquer tipos de constrangimentos que

essa pesquisa possa causar.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste topico, revela-se orientacdes tedrico- metodoldgicas que sustentam a
pesquisa, bem como apresenta-se 0 percurso de desenvolvimento do trabalho de
campo realizado no periodo de julho a setembro de 2021, periodo em que a
metodologia leva em conta a especificidade do aluno e as praticas utilizadas pelo
professor. Nessa direcdo foi analisado as peculiaridades dos resultados das
avaliacdes do PAEBES TRI, especialmente nos anos de 2017, 2018 e 2019.

Essa pesquisa focou em compreender como os dados qualitativos do PAEBES
TRI auxiliam os professores na pratica em sala de aula e na analise dos resultados,
logo, para atingir a tal objetivo concentrou a atencdo na coleta de dados que se
organizou em entrevistas semiestruturada e analise documental relacionadas ao
PAEBES TRI, sendo assim, foi acessado planos de acdo produzidos pela equipe
escolar e Plataformas digitais que apresentem os resultados do PAEBES TRI. Em
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vista disso, aos dias 30 do més de marco do ano de 2021, para acessar esses
documentos, apresentou-se o termo de autorizagdo que esta no apéndice E ao
responsavel pela Superintendéncia Regional de Educacdo de Sdo Mateus, nesse
termo, esta explicito os objetivos, o percurso metodologico e 0s principios éticos
orientadores da pesquisa. Posteriormente o projeto foi submetido ao conselho de ética
e sua aprovacdo, em seguida, procurou-se a direcdo escolar para apresentacdo do
projeto de pesquisa e apds esclarecer o teor da pesquisa, foi encaminhada ao
Professor Coordenador de Area (PCA)? da area de Ciéncias da Natureza e
Matematica para apresentacdo do roteiro da entrevista que estd no Apéndice B e
solicitagdo das assinaturas dos termos de consentimento livre e esclarecido que esta
no Apéndice F e agendamento das entrevistas. Acredita-se que a observacao, a
escuta, a interacdo e o didlogo com esses sujeitos potencializaram a compreenséo

das percepcdes, angustias, criticas e sugestdes em relacdo ao PAEBES TRI.

0 Art. 12 da Portaria n® 154-R de 17de Dezembro de 2020, diz: “O Professor Coordenador de Area -
PCA ¢é o facilitador e o articulador do trabalho entre os professores das disciplinas da area do
conhecimento do curriculo escolar, orientado pelo coordenador pedagdgico/pedagogo, dedicando parte
de sua carga horéria as atividades docentes, ministrando aulas do componente curricular no qual é
habilitado.”
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4 ANALISE DE DADOS

Foram entrevistados 3 (trés) professores que serdo mantidos no anonimato,
dessa forma, os nomes apresentados a seguir, trata-se de nomes ficticios: Beto,
Carlos e Marcos. O Professor Beto, possui especializagdo em Matematica pela
Universidade de Nova Venécia (UNIVEM) e atua no magistério a 13 anos, sendo que
na atual escola, ele trabalha desde 2015, apds ser aprovado em concurso publico, no
qual teve seu primeiro contato com alunos de Ensino Médio. Em 2018 ele assumiu
cinco horas semanais de PCA e passou a ser um facilitador e articulador para a seus
colegas da area de conhecimento de Matematica e Ciéncias da Natureza. Tendo em
vista a vivéncia com o PAEBES TRI, Beto o define, como uma avaliacao diagndstica
interna e externa pois serve tanto para a gestdo publica, como também, para as
guestdes internas da escola, pois tem um peso, nota, para os alunos de modo geral,
segundo ele serve para intervencdes pedagogicas, especificas em cada habilidade e
competéncia que abrange.

Outro professor entrevistado é o Carlos, mestre em Matematica pela
PROFMAT — Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional, ele descreve
o PAEBES TRI como um “instrumento norteador do contetdo”, de forma implicita o
professor se vé obrigado a trabalhar diante dos resultados pois, o PAEBES TRI é
valorizado, o que faz a Matriz de Referéncia ser prioridade em relacdo aos demais
assuntos que compdem o curriculo. Segundo o professor, ele é “velho de Guerra”,
pois atua na escola ha 18(dezoito) anos e atualmente, possui uma carga horaria de
50 horas na funcéo de professor efetivo da disciplina de Matematica.

Verifica-se ainda o professor Marcos, licenciado em Matematica pela
CEUNES, iniciou sua experiéncia profissional do magistério ha um ano e meio na
EEEFM “ Augusto de Oliveira” e devido a suspensao das aulas presenciais e do
PAEBES TRI em 2020 por causa da COVID 19, ele ndo teve a oportunidade de

10 Segundo o Site do Ministério da Saude, no dia 11 de marco, a Organizacdo Mundial de Satude (OMS)
declarou pandemia de covid-19, em atencé@o ao controle da doenc¢a causada pelo novo coronavirus
(Sars-Cov-2) e suas possiveis consequéncias. Vale destacar os sinais e sintomas clinicos que sdo
principalmente respiratorios, semelhantes aos de um resfriado comum: febre de inicio subito,
acompanhada de tosse, dor de garganta e pelo menos um dos sintomas: dor de cabeca, dor muscular
e dor articular. Alguns podem apresentar ainda sintomas gastrointestinais. Diante disso, foram tomadas
medidas como: distanciamento social, Uso de mascaras, higienizagdo das maos, limpeza e desinfegao
de ambientes, isolamento de casos suspeitos e confirmados e quarentena dos contatos dos casos de
covid-19, conforme orienta¢des médicas. Disponivel em: <Informa¢des Covid-19 — Portugués (Brasil)
(www.gov.br)


https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus
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trabalhar com os resultados dessa avaliagdo, por isso o conhecimento a respeito dela
é superficial, no entanto, durante toda a entrevista se mostrou atento e curioso as falas
dos colegas Beto e Carlos.

Os profissionais, sujeitos desta pesquisa possuem significativa experiéncia no
sistema de ensino e na escola onde realizou a pesquisa e relatam como principal
atividade profissional o magistério e atuam, em sua maioria, em tempo integral, ou
seja, em dois turnos de trabalho, inclusive, dois dos professores de Matematica sé&o
efetivos na escola e ministram aula nos trés turnos, o que avalia-se ser um aspecto
favorecedor para a gestdo e, consequentemente, a integracado e continuidade dos
trabalhos desenvolvidos pela escola.

Entende-se que os descritores indicam uma relacdo entre os conteldos
curriculares, as competéncias e habilidades cognitivas desenvolvidas pelos alunos,
dessa forma, a entrevista, buscou compreender como o professor identifica se o aluno
conseguiu desenvolver determinada habilidade, diante disso, o professor Beto,
apontou como o lado bom do PAEBES TRI, o fato de ter cinco alternativas e uma € a
alternativa que confere a resposta certa e as demais sao distratores, ou seja, ndo séo
colocadas de qualquer forma, e sim, de forma estratégica porque elas indicam até
onde o aluno conseguiu chegar, entdo ndo sado questdes erradas, sdo questdes que
indicam o nivel que o aluno alcancou daquela habilidade cobrada ali, logo, é
importante que o professor ao olhar o PAEBES TRI, ndo veja apenas acertos e erros,
mas que faca essa analise do que o aluno aprendeu.

Ja o professor Carlos, defende que o PAEBES TRI, induz o aluno ao erro e

justifica citando um exemplo que € o seguinte:

[...] vocé tem um sistema de equacéo e vocé tém as alternativas x e y. Se o
problema pede x, a resposta do y também estara la nas alternativas. Entéo,
se o0 aluno achar o Y primeiro, a resposta estara la. Por isso, ele antecipa
todos os passos que o aluno vai dar, todos os passos! Todas as possiveis
alternativas, estardo la. Muitas vezes o aluno sabe o contelido e € induzido
ao erro, porque a resposta a qual ele chegou, estd ali. (CARLOS,
ENTREVISTA, 07/07/2021)

Portanto, Beto, reafirma que isso € estratégico e que inclusive existe uma
resposta entre as alternativas que ndo tem nada a ver com a resposta pois se o aluno
marcar aquela € porque de fato ele chutou, ainda pontua que: “Existem aquelas
guestdes que muitas das vezes da uma soma de valores, entdo o aluno soma. Ele

sabe somar, porém ele ndo conseguiu interpretar o0 que o problema pediu, ele tem
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conhecimento de alguns descritores, mas ndo da habilidade que exige aquele
problema.” O professor Marcos, demostrava durante a entrevista muito interesse na
fala dos colegas e ndo conhecia as estratégicas dessa avaliacdo por nunca ter
aplicado. Beto comecou a trabalhar em 2016 com o PAEBES TRI e Carlos, desde
2015, quando ele foi implantado.

Ao questiona-los sobre a formacgédo, o professor Beto relatou que em 2016,
houve um treinamento, porém muito superficial em que eles explicaram sobre como
funciona o PAEBES TRI, sua estrutura, para que serve os descritores. Segundo o
professor a formacao durou em torno de duas horas apenas, j4 o professor Carlos, fez
formacéo apenas para o PAEBES e o PAEBES TR, ele foi aprendendo no dia a dia e
afirma que as formacfes nessa area, geralmente sdo muito simples e nunca foi feita
uma formacdo a nivel do Centro de Formacéo dos Profissionais da Educacdo do
Espirito Santo (CEFOPE)!! em que pode realmente estudar e aprofundar sobre o
assunto.

Dando sequéncia a entrevista, foi questionado aos professores sobre a
preparacao dos alunos para o teste do PAEBES TRI e segundo Carlos, eles costumam
trabalhar com avaliagbes antigas em sala continuamente, dando dicas de como
resolver, estratégias para nao errar as questdes e sobre as avaliagdes anteriores Beto
dialoga com Carlos:

[...] Existe uma preparacgdo... até 2019, nos faziamos essa preparacao. Além
de explicar os conteldos referentes aos descritores, habilidades e
competéncias também trabalhdvamos com questdes que ja foram feitas em
edicdes anteriores, até porque, para conhecer o estilo, a prova e mostrar para
os alunos que tem que interpretar além de saber resolver alguma operagéo
matematica. (BETO, ENTREVISTA, 07/07/2021)

Sabe-se que esse método de resgatar testes de edi¢cdes anteriores € muito
usada pelos professores por permitir ao aluno conhecer as estratégias utilizadas pelas
avaliagOes externas e levarem-no a ter uma analise critica da questéo e dos calculos
realizados. Ao responder determinada questdo e chegar a um resultado no qual
encontra-se entre as alternativas, o aluno estaciona suas ideias certo de que
encontrou a resposta certa, porém com a mediacdo do professor, o aluno passa a

refletir sobre as outras possibilidades de respostas e com a interagdo com os colegas

11 O CEFOPE - Centro de Formacao dos Profissionais da Educacao do Espirito Santo, criado pela Lei
N° 10.149, de 17 de dezembro de 2013, tem por objetivo a implementagdo sistematica da Politica
Estadual de Formacéo Continuada, destinada aos profissionais da educacéo da rede publica estadual.
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passa a analisar o caminho errado que seguiu e diante disso, produz um novo
conhecimento.

A avaliacdo do PAEBES TRI, trabalha com uma ou duas habilidades e
competéncia por questdo, em suma, comparando o PAEBES TRI com o ENEM, o
Professor Beto relata que o ENEM trabalha com duas, trés ou até cinco habilidades
dentro de uma questdo, ja o PAEBES TRI, trabalha no maximo com duas...uma
habilidade por questéo e facilita a aplicacdo e as informacfes passadas para o aluno,
por outro lado, Beto ressalta que o problema é que o PAEBES TRI, ndo contempla
todos os componentes curriculares do Ensino Médio pois tem contetdos que se néo
forem trabalhados a parte, ficam sem ser vistos pelos alunos, porém esses conteldos
e suas habilidades séo cobrados no ENEM, logo, ele afirma que € fundamental que o
professor planeje suas aulas tendo como documentos norteadores além da Matriz do
PAEBES TRI, o Curriculo Basico Comum da rede estadual e suas orientacdes.

Normalmente, h4 um trabalho de conscientizacdo realizado pela equipe
gestora. Segundo relato dos professores, a diretora e as pedagogas passam em todas
as salas um dia antes da aplicacdo conversando com os alunos, conscientizando-os
e explicando que a participacdo no teste permite que a escola identifique o que ainda
precisa ser ensinado de modo que o professor compreenda as reais necessidades de
aprendizagem dos alunos, dessa maneira € importante ser fidedigno nas respostas.
Essa prética de conscientizacéo € defendida por FREIRE (1980), quando ele diz que
0 maior objetivo da educacédo € conscientizar o aluno, além disso, ele defende uma
pedagogia humanista e libertadora que considera que o homem € um “ser de relagdes
num mundo de relagdes”. O homem é o unico ser pensante sobre a realidade objetiva,
dessa forma, a conscientizacdo passa por um processo pelo qual se desenvolve
tomando consciéncia, pois uma pessoa consciente é independente para fazer suas
escolhas e se integrar a realidade que a cerca. Entdo, conscientizar deve apoiar-se
na acdo-reflexdo dos individuos que é um compromisso historico-politico-social
através do qual as pessoas podem assumir o papel singular de ressignificar e
reconstruir o mundo dentro de uma relagdo dialética e dialogica. A realidade
desumanizante ndo pode ser mudada sem que o homem tenha consciéncia de sua
esséncia mutavel, por isso, € importante que se faca do processo de conscientizacao
a base para a educacao problematizadora e critica, para que essa possa gerar uma
acdo de reflexdo que permita ao individuo comprometer-se com a transformacéo do

meio em que esta inserido e com sua propria transformacao.
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Acredita-se que ao sair do Ensino Médio, aquele aluno que ndo perdeu
nenhuma aplicacdo do PAEBES TRI, tenha realizado 9 (nove) avaliagdes e dessa
forma ele saira mais preparado para realizar o Enem e ingressar numa faculdade, pois
cogita-se que se o aluno tem uma regularidade de avaliacbes 0 engajamento dele é
maior em querer aprender, ndo € que a avaliacdo por si sO prepara o estudante, porém
€ um recurso muito bom, se bem utilizado. Portanto, a reacéo dos alunos diante dessa
avaliacdo também foi alvo de nossa entrevista. Quando questionados sobre a reacao

dos alunos diante do PAEBES TRI e seus resultados, Beto respondeu:

[...] depende muito do aluno pois tem aluno que fica até alegre! Olha! Tirei
uma nota boa, consegui alcancar esse nivel de desenvolvimento, mas tém
outros que por valer nota acabam desanimando porque querendo ou ndo para
acertar as questbes ele tem que estudar e infelizmente, tem alunos, uma
maioria que ndo tem essa cultura de estudar. Querem estar na escola, mas
querem facilidade, pois se o aluno ndo estudar, néo tiver um engajamento ele
nao consegue se sair bem? No PAEBES TRI, entdo, tem dois publicos,
alunos que gostam e alunos que ndo gostam. (BETO, ENTREVISTA,
07/07/2021)

Chama a atencao o termo “Cultura de estudar” usado pelo professor que
segundo ele, muitos alunos ndo a possuem. O habito de estudar é realmente dificil,
sobre isso, dialoga-se com Freire (1981) estudar exige de quem o faz uma postura
critica e sistematica, portando, demanda uma disciplina intelectual que ndo se ganha
a nao ser praticando-a. Muitas das vezes o aluno € submetido a metodologias
puramente mecanicas, que o0s tira a curiosidade, o espirito de investigacdo e
criatividade. Quando isso acontece, o pensamento do aluno se perde em outra
dimenséo, nesse caso, o desafio é estimular e despertar o interesse do aluno para
gue ele possa ter uma visado critica, dessa forma, uma vez que a cultura critica é
indispensavel ao ato de estudar o aluno passa a ndo se sentir coagido diante das
dificuldades e dos problemas propostos nas avalicbes, afinal, ele reconhece a
necessidade de se preparar e rever suas estratégias para entender e interpretar o
problema, chegando a solugéo.

Pensando como Freire, percebe-se a importancia da complexidade nas
questbes avaliadas durante o processo de aprendizagem em que muitas das vezes,
o professor aplica avaliacbes com um grau de dificuldade muito maior do que as
atividades aplicadas em sala, diante dessa situacdo, mesmo que o0 aluno estude,
guando for avaliado ele ndo conseguira desenvolver o contelido proposto, pois exigira

dele um nivel de conhecimento que néo foi estimulado em sala pelo professor e essa
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pratica é muito comum dentro das escolas devido ao uso da internet e da facilidade
em encontrar testes prontos. Acontece que quando o professor seleciona questdes
com a linguagem e termos diferentes, o aluno se vé perdido e injusticado, pois ele
acredita que o educador esta cobrando em prova um contetudo que ele ndo explicou
e isso o leva a frustacdo e consequentemente ele ndo se dedica como deveria. Diante
disso, foi perguntado sobre a complexidade do PAEBES TRI e se ela esta dentro da
realidade do estudante. Beto responde: “Depende muito da série...do nivel do aluno.
Se eu olhar para um segundo ano, uma questdo de funcdo exponencial, dificiimente
o0 aluno alcancara o nivel em que esta la no PAEBES TRI, mas claro que depende da
turma, porém, comparado ao nivel da prova da Olimpiadas Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas (OBMEP) 12 O PAEBES TRI esta mais proximo do conhecimento
do aluno”, diante do que foi posto, Carlos acrescenta: “Eu vejo o PAEBES, acessivel,
0 que acontece € que o aluno j& vem com defasagem de anos e anos, um outro
problema € o quantitativo de questdes, pois o0 aluno tém duas horas para fazer 52
(cinquenta e duas) questdes, sendo 26 (vinte e seis) de Matematica e 26 (vinte e seis)
de Lingua Portuguesa, entdo, uma das maiores dificuldades do aluno € o tempo, mas,
€ uma prova acessivel!” Em relacdo ao tempo, o professor é incisivo em afirmar que
€ muito pouco tempo ja que a OBMEP possui 2 horas e meia para 20 (vinte) questdes,
enquanto o PAEBES TRI sdo duas horas para 52(cinquenta e duas) questdes. Muito
se tem discutido sobre esse apontamento do professor Carlos, alias € uma das
grandes preocupacfes de todo aluno, que € ele conseguir responder todas as
questdes e preencher o gabarito em tempo habil.

Acerca de como o0s alunos reagem ap0s a aplicacao da prova, Beto afirma
gue os alunos comentam como foram, discutem as questdes em sala com 0s
professores e as vezes até entre 0os alunos mesmo e que eles falam: “se eu tivesse
marcado essa, eu tinha acertado!” ou “Nossa, errei uma questdo muito boba!” e
segundo Carlos, no comeco, os alunos questionavam muito sobre o PAEBES TR,
da um quantitativo grande de conteudo, entdo, eles costumavam reclamar:
“Professor, caiu um contetido que eu nunca vi.” De fato, eles ndo tinham visto, pois

nem sempre é possivel avangar com o curriculo, bem como a Matriz de Referéncia

12 De acordo com o site, a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas - OBMEP é um
projeto nacional dirigido as escolas publicas e privadas brasileiras, realizado pelo Instituto de
Matematica Pura e Aplicada - IMPA, com o apoio da Sociedade Brasileira de Mateméatica — SBM, e
promovida com recursos do Ministério da Educacéo e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes
e Comunicagdes — MCTIC. Disponivel em:<OBMEP - Apresentagao


http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm
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se o0 aluno ndo aprendeu a habilidade necessaria. As vezes ele até viu, porém, de
forma superficial, por causa da demanda de habilidades que devem ser trabalhadas
durante o trimestre e que muitas das vezes ndo sdo aprofundadas por ndo haver
tempo habil antes da prova, eventualmente essas deficiéncias de aprendizagem sao
diagnosticadas pelo PAEBES TRI.

Imagine uma peneira no qual os contetdos e habilidades adquiridos passem
por ela e os ndo consolidados pelos alunos ficassem na superficie permitindo o
educador seleciona-los e identifica-los. O PAEBES TRI, funciona dessa forma! Por
isso, sempre é aplicada antes do término do trimestre. Ele separa as habilidades
desenvolvidas com éxito, permitindo ao professor realinhar o seu plano de ensino do
trimestre seguinte, com as habilidades ndo adquiridas no trimestre atual e assim

proporcionar ao aluno novas oportunidades e sobre o assunto, Carlos salienta que:

[...] S&o muitos contetdos para um trimestre s6. N&o é nem um trimestre, pois
a prova vem antes. Seria mais ou menos trés aulas para trabalhar e o aluno
aprender funcdo exponencial, isso € irreal! Entdo, ndo tem como. Acontece
de o conteldo nado ser trabalhado e o aluno questionar: professor, esse
contelido eu nao vi, pois se eu tivesse estudado teria conseguido e muitas
das vezes ele viu, mas viu por cima. O PAEBES TRI é muito bom, mas é
muito corrido. Tem muito a melhorar. (CARLOS, ENTREVISTA, 07/07/2021)

Marcos, que chegou a pouco tempo a escola, também ja sentiu essa pressao
em relacao ao tempo durante o trimestre para trabalhar todos os contetdos antes da
aplicacado do PAEBES TRI e afirma que:

[...] é algo que eu realmente senti, principalmente nas turmas das 12 séries
em que voceé tem que fazer seu cronograma em funcdo do PAEBES, entéo
vocé tem que agilizar porque ja ndo tem tempo para administrar o contetdo
gue tem que trabalhar, ai tem que trabalhar o conteldo do PAEBES
ajustando-o ao cronograma. (MARCOS, ENTREVISTA, 07/07/2021)

E inegavel que quando o professor refere-se ao contetdo que “tem que
trabalhar” ele se refere aos componentes curriculares que compde o curriculo do
estado, pois embora a matriz de referéncia contemple esses conteudos, muitas das
vezes ela ndo vem alinhada ao curriculo estadual, tendo entdo o professor a
incumbéncia de alinhar esses dois instrumentos a serem aplicados ao longo do ano
adaptando-os e replanejando-se diante do que que é observado nos educandos.

Talvez seja dificil, assim, educar, exige um papel ético dos seus atores e na

pratica escolar, pois é notorio a importancia em planejar criteriosamente cada aula,
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visando atingir ndo apenas conhecimento, mas valores sem 0s quais ndo seria
possivel atingir as metas desejadas, entdo, por isso, Freire afirma que os seres
humanos sao “capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir,
de romper e por tudo isso nos fazem seres éticos” (FREIRE, 2010, p.33).

Nesse sentido, buscou-se compreender junto aos professores entrevistados o
papel do educador dentro do processo de avaliagcao e Beto acredita que o seu papel
como professor de Matematica é ajudar o aluno a traduzir os problemas matematicos:
“E como se fosse um novo idioma em que o aluno esta aprendendo e o professor traz
conceitos bem abstratos e tenta contextualizar, tenta passar para o aluno numa
linguagem diferente para que ele aprenda de maneira facil.” O professor traz uma
preocupacao sobre a cultura negativa que criou em relacdo a Matematica, pois ele
afirma que: “O papel do Professor € esse mesmo, Desafiador!” Ja para Carlos, o papel
do Professor € Preparar e moldar o aluno, pois quando ele pega uma avaliagao feita
pelo aluno, ele consegue ver o resultado de seu trabalho e quanto a modelagem do

aluno, Carlos explica:

[...] O papel do professor & mostrar que existe uma realidade, que fora da
escola é assim. As provas do Enem sao grandes, ele precisa ter, ndo s6
conhecimento, mas agilidade também. Existe tempo a ser cumpridol...] entéo
o papel do professor € modelar o aluno para a realidade do Enem ou qualquer
outro curso em que for fazer [...] O PAEBES TRI ajuda muito, porque diferente
do Enem que o aluno estuda trés anos para fazer a prova. O PAEBES TR, é
trés anos, mas o resultado sai rapidinho, ele é rpido, curtinho, trimestral,
entdo, da tempo de voltar, de monitorar a aprendizagem do aluno e molda-la.
(CARLOS, ENTREVISTA, 07/07/2021)

Por outro lado, o PAEBES que acontece apenas nas 32 series do Ensino Médio,
permite tomar decisdes para Politicas Publicas futuras, porém para esses alunos
concludentes, a oferta da educacao basica se encerrou e se determinado aluno saiu
com alguma defasagem de habilidades a escola se encontrara de méaos atadas para
o auxiliar, uma vez, que esse aluno ja concluiu o Ensino Médio. J4 o PAEBES TR,
tem a vantagem de permitir aces e estratégias no decorrer do ano letivo e atende o
que esta na LDB (Art. 24, V) em que a avaliacdo deve ser continua e cumulativa a
partir do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

As provas avaliadas ao término da Educacéo Basica sédo importantes, uma vez
gue permite identificar o nivel de desenvolvimento no que as escolas estdo ofertando

e assim realizar intervencdes, por outro lado, essas provas ndo levam em conta as



54

multiplas variaveis que surgem durante o processo e impactam de forma negativa, 14
na frente, como exemplos, podemos citar a falta de transporte escolar, auséncia de
professores, colheita do café e tantos outros motivos que assolam o pais e levam os
alunos a abandonarem a escola, Assim, defende Oliveira (2012, p.05 apud Campos
2003), que os motivos para o abandono escolar podem ser ilustrados a partir do
momento em que o0 aluno deixa a escola para trabalhar e quando as condi¢des de
acesso a seguranca Ssao precarias, 0s horarios sao incompativeis com as
responsabilidades que se veem obrigados a assumir e evadem por motivo de vaga,
de falta de professor, da falta de material didatico e abandonam a escola por
considerarem que a formacéo que recebem n&o acontece de forma significativa para
eles.

Por todos esses aspectos, Marcos aponta que o papel do professor é o
comprometimento com a qualidade do ensino no qual esta sendo ofertado, dessa
maneira, entende-se o quanto o PAEBES TRI afeta o trabalho em sala de aula e
consequentemente o planejamento escolar. Ja, Beto salienta que o PAEBES TRI
ajuda muito, pois estimula e incentiva o aluno, além de oferecer um norteamento ao
professor, no entanto, ele também atrapalha por ndo contemplar todos os
componentes curriculares, entdo, é necessario alinhar a matriz e o curriculo do estado.
Por outro lado, Carlos vé nessa avaliacdo, um apoio, pois “o professor, ndo se vé mais
sozinho, afinal, acontece muitas vezes, do aluno questionar sobre as avaliacdes
elaboradas pelo educador, porém quando chega os resultados do PAEBES TRI o
aluno entende que errou exatamente as habilidades apontadas nas avaliagbes
internas da escola, entéo, ele aceita que nao sabe e busca mecanismos de mudanca
gue o levam a aprender. Deste modo, sdo dois resultados e duas opinides que no fim
se completam.”

Em vista dos fatos mencionados, foi perguntado a opinido sobre a avaliagao do
PAEBES TRI, se de fato ela funciona e se ela deve retornar apés o periodo de

pandemia, Beto entédo respondeu:

[...] acredito que funciona e que é uma ferramenta que ndo pode ser deixada
de lado, ndo pode ser extinta e sim aperfeicoada. Deveria abranger um leque
de oportunidades maior, a grade curricular como um todo, pois ela é muito
importante, jA que ajuda bastante o professor. Ela ndo abrange tudo, fica
algumas lacunas e se o professor se basear somente no PAEBES TR, ele
deixa de oportunizar outros contetdos que sao importantes para o aluno,
mas, ele pode ser aperfeicoado. Ndo pode acabar, pois o PAEBES TRI além
de da um norte, estimula o aluno a estudar, consegue -se fazer intervencdes
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periodicas, porque vocé tem um certo direcionamento com o PAEBES TR,
por isso ele é muito importante. (BETO, ENTREVISTA, 07/07/2021)

Caracteriza-se pela fala do professor, que ele julga o PAEBES TRI muito
importante, contudo, percebe-se uma preocupacao com a Matriz de Referéncia por
nao contemplar todos os conteudos previstos para o trimestre, uma vez que essa
avaliacdo ocorre no intuito de avaliar as habilidades desenvolvidas, ela deveria
contemplar todos 0s componentes previstos para o periodo avaliado. Verifica-se
ainda, que as aulas ministradas pelos professores sdo norteadas pelas Matrizes de
Referéncias das avaliacdes externas, BNCC, CBC e Orientacdes Curriculares, como
também, os resultados apresentados pela plataforma FOCO para um planejamento
voltado a peculiaridade do aluno.

Perguntado a Carlos que nota daria ao PAEBES TRI em uma escala de 0 a 10,
segundo ele, daria nota 9 pelos mesmos motivos apontados pelo colega Beto e
acrescentou o curto tempo de aplicacdo da prova dizendo que: “[...] deveria diminuir o
namero de questdes ja que ha descritores que sdo cobrados duas vezes ou aumentar
o tempo de prova para trés horas, ou fazer em dois dias, separando as disciplinas, ja
gue até o Enem, possui mais tempo por questdo do que o PAEBES TRIL.” Outra
observacao, levantada pelo professor foi a facilidade das questbes abordadas em
Lingua Portuguesa enquanto o grau de dificuldades em Matematica é altissima, por
isso os alunos tendem a fazer o que é mais facil primeiro e a Matematica fica por
altimo e é feita sobre a presséao do tempo que pode acabar a qualquer momento. Isso
acaba intensificando a ideia de que essa disciplina escolar é a grande vila na
aprendizagem do aluno.

Outro ponto positivo apontado por Carlos é o NAO uso de calculadora, com
isso, segundo ele, os alunos ja se policiam para realizar seus calculos matematicos
sem o0 uso da calculadora, pois sabem que no PAEBES TRI, ndo poderdo fazer uso
desse instrumento, com isso, 0 aluno desenvolve habilidades nas quatro operacoes
matematicas. Da mesma forma, Marcos opinou de forma positiva a respeito da
aplicacado do PAEBES TRI e concorda com as falas dos colegas. Assim, acrescentou
gue o ideal seria que acontecesse ao término do trimestre, no entanto, ela é aplicada
aproximadamente um més antes para que dé tempo de o CAEd corrigir e lancar no
sistema e por isso ndo ha tempo habil para trabalhar todas as habilidades prevista

para o trimestre.
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4.1 UMA VISAO PEDAGOGICA SOBRE O PAEBES TRI.

Na escola, trabalha atualmente duas pedagogas em tempo integral, no qual
ambas possuem Pedagogia com Especializacdo em Gestdo Educacional com
Habilitacdo em Administracdo, Supervisdo, Orientacdo e Inspecdo escolar. A
pedagoga Bruna, nome ficticio, formou-se em Pedagogia no ano de 2012 pela
Universidade Norte do Parand (UNOPAR) e atua no campo educacional desde 2013,
onde atuou como professora de Seéries Multisseriadas e Educacdo Infantil. Em
seguida, trabalhou por trés anos com a disciplina de Matematica nas Séries Finais do
Ensino Fundamental. Atualmente é Pedagoga na escola pesquisada onde atua desde
2016 com intervencdes pedagdgicas voltadas para as turmas de Ensino Médio,
inclusive, sua prioridade € o acompanhamento do trabalho pedagdgico realizado pelos
professores. Ja sobre o PAEBES TRI, como ferramenta para o planejamento

pedagdgico ela pontua:

[...] € um ponto de partida, porque consegue nortear o trabalho do professor.
Para mim, serve como um diagnostico, como um termémetro para medir 0s
pontos de atengdo, como € que esta o aluno, como estdo os descritores e
assim, para o professor poder planejar ou replanejar suas aulas. (BRUNA,
ENTREVISTA, 12/08/2021)

Bruna traz uma visdo bem reflexiva sobre a avaliagdo diagndstica, visto que,
quando uma pessoa procura uma consulta médica, um dos primeiros protocolos é a
afericdo da temperatura e € a partir desse resultado que ele tomara medidas
imediatas, pois se a temperatura estiver baixa, o médico, passara remédios e
encaminhara para a enfermagem. Uma vez que estiver mediana, solicitard exames e
em casos criticos solicitara internacdo para que o paciente possa ser observado e
medicado. Dessa forma, deve acontecer com a avaliacdo do PAEBES TRI, o professor
deve usa-la como termémetro para suas acdes e possuir estratégias pré-definidas
para aplicar no ambiente escolar de acordo com os resultados obtidos, tendo em
mente, que sempre havera educandos que demandam mais atencéo.

A pedagoga Elis, nome ficticio, enxerga o PAEBES TRI como um espelho de
aprendizagem da turma: “Esta avaliacéo nos reflete, o resultado de todos os alunos e
a margem de erros de cada um, pois ela nos revela dados que permitam intervir
quando necessario e agir de forma equanime, ofertando uma educacao que de fato

priorize o sujeito desse processo, o0 aluno.” Elis é formada em pedagogia no ano de
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2012 pela Faculdade Vale do Cricaré e é atuante na educacdo desde 2013, como
professora de 1° a 5° ano e pedagoga. Em 2017, entrou para a escola onde encontra-
se até o atual momento.

Em seguida, Elis relatou que acompanha o PAEBES TRI, desde 2015 quando
ele comecgou no estado. No ano de 2016 ela recorda-se de um encontro formativo que
ocorreu em Sao Mateus - ES com pedagogos, diretores e professores de Lingua
Portuguesa e Matematica, no qual explicaram sobre o funcionamento do PAEBES TRI
0 uso dos descritores, como também a utilizacdo dos resultados em suas
metodologias. Diante disso, o encontro a levou a ter um olhar clinico sobre a avaliacéo,
no entanto, havia muitas lacunas que precisavam ser preenchidas e por isso houve

muitas dificuldades, sobre isso, Elis afirma que:

[...] uma coisa é vocé alinhar uma matriz de referéncia do PAEBES ao
curriculo do estado que ocorre de forma anual apenas nas 3% séries. De
repente, os professores se viram, tendo que fazer esse realinhamento
trimestralmente. Houve muita resisténcia por parte dos professores. Outro
fator negativo, que intensificou essa rejeicdo foi a falta de valor em
pontuagfes que desmotivava os alunos. (ELIS, ENTREVISTA, 12/08/2021)

Ao contrario do que muitos acreditam, o realinhamento curricular ndo € uma
tarefa dificil, no entanto, os professores tiveram que repensar e reaprender suas
praticas, pois o0 PAEBES TRI, ndo avaliava apenas o desempenho do aluno, mas,
também a qualidade do ensino em sala de aula. Dessa maneira, mesmo resistentes o
profissional buscava melhorar os resultados das turmas, sempre pensando em
intervencdes e reforgos, pois via nesses resultados um desafio a ser realizado.

Entéo, a Portaria 064-R de 24 de maio de 2017, definiu parametros que avaliam
o aluno de acordo com o quantitativo de acertos, com isso, a portaria garantiu que
20% da pontuacdo do trimestre fosse reservada ao PAEBES TRI, contando que, seis
pontos sdo distribuidos no 1° e 2° trimestres e oito para o 3° trimestre. Com isso,
observou-se que, por mais que o objetivo do PAEBES TRI, ndo seja quantificar e nem
classificar o aluno, por meio da distribuicdo de pontos ele conseguiu despertar a
atencéo destes e desmistificar a crenca que o “PAEBES” era s6 para dar “dinheiro” ao

professor, uma alusdo criada devido ao Bonus desempenho'® pago aos docentes,

13 O Bonus Desempenho é regulamentado pela Lei Complementar n°® 504 e pelo Decreto n® 2761-R,
alterado pelo Decreto 3949-R e Lei Complementar 887, que concede aos profissionais ativos no ambito da
Secretaria da Educacéo (SEDU), a Bonificagdo por Desempenho, sendo que o periodo de avaliacédo é de
acordo com o calendéario escolar. Disponivel em: <https://esbrasil.com.br/governo-do-estado-anuncia-
pagamento-do-bonus-desempenho-para-servidores-da-edu
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onde o valor desse Bonus também é calculado levando em conta a nota da escola no
PAEBES.

Quanto a formacgédo continuada, a pedagoga Bruna, fez uma capacitacao
voltada para o PAEBES de forma Online que a auxiliou na compreensao do PAEBES
TRI. Ambas as avaliagGes, possuem caracteristicas semelhantes, além disso, Bruna
relatou que busca sempre se atualizar e ler portarias que a auxiliem a compreender
sobre o assunto. A pedagoga falou acerca do treinamento de professores que ha para

aplicacao dos testes e ela disse:

[...] A diretora recebia a formacdo da superintendéncia e passava para a
gente na formag&o, pois vinham videos preparados pelo CAEd, e a escola
passava aos seus professores e explicavamos sobre o uso de caderno
reserva e de alunos ausentes. NOs organizavamos horarios de aplicagédo e
seus aplicadores. (BRUNA, ENTREVISTA, 12/08/2021)

Segundo Bruna, ha toda uma preparacdo da escola para a aplicacdo dessa
avaliacdo. Por isso, os professores sentiam-se seguros, ja Elis, acrescentou que além
desse preparo, um pedagogo e uma coordenadora ficam pelos corredores da escola,
caso o professor tenha duvidas ou precise do numero de matricula do aluno, nos
casos de caderno reserva, ou até mesmo, para ir ao banheiro ou beber agua. Quanto
aos alunos, Bruna conta que também sao preparados para a realizacdo dos testes,
segundo ela, as datas das trés avaliagcbes do PAEBES TRI, estdo contempladas no
calendario escolar e que também hé cartazes que a escola recebe e colam em murais,
além de todo o trabalho realizado em sala pelos professores de Lingua Portuguesa e
Matematica. Assim sendo, Elis refor¢ca que a equipe gestora, costuma ir as salas antes
da aplicacédo das provas para dialogar com os alunos sobre a avaliacdo e incentiva-
los a fazé-las de forma séria.

Pensando no principal sujeito dentro do ambiente escolar, foi perguntado na
entrevista sobre o planejamento voltado para o preparo dos alunos antes da avaliagao
e segundo Bruna, nos planejamentos é realizado a andlise dos descritores criticos e
em cima deles planeja-se intervengdes nas metodologias e agrupamentos em sala,
outra intervencao apontada pela pedagoga Elis, s&o as reunides por turma, no qual
sao apresentados aos alunos, os resultados deles e conversas que o levem a refletir
sobre o ato de estudar e outro aspecto, levantado pela pesquisadora foi sobre a

reacao dos Professores diante desta avaliacdo, no qual Bruna fala que:
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[...] lembro-me que no inicio...poucos professores davam credibilidade para
essa avaliagdo. Lembro muito bem que um professor comecou a trabalhar
em cima dos descritores e foi ai que percebeu que esse trabalho entdo, em
cima dos descritores era eficaz e melhorava o resultado. Esse professor que
deu o ponto de partida. (BRUNA, ENTREVISTA, 12/08/2021)

Pode inferir da fala de Bruna, que no inicio havia educadores contra e que
mudaram suas praticas diante dos bons resultados de um determinado professor,
logo, os professores disputavam entre si quem teria os melhores resultados e de forma
divertida eles se provocavam, competiam durante os planejamentos sobre serem
melhores devido aos resultados das turmas em que ministravam aulas serem bons e
com isso percebe que eles passaram a se importar mais e buscar pela qualidade das
aulas. Esses professores, também comentam em horario de planejamento sobre os
resultados e rendimentos das turmas em que lecionam, conforme pode perceber nos

trechos seguintes da entrevista da Bruna e da Elis em que elas dizem:

[...] Comentam sobre os rendimentos dos alunos, sobre a dedicacdo na hora
da avaliacdo e que muitos levam mais a sério, que outros ndo ligam, ndo se
importam. Outra questdo que melhorou o indice de participacdo dos alunos
foi o fato dele ser avaliativo, antes os alunos faltavam no dia, inventavam uma
desculpa, faziam de qualquer jeito, mas, desde o momento que ele comecgou
a ser avaliado e o PAEBES TRI néo tinha recuperacdo paralela, eles
comecaram a levar mais a sério. (BRUNA, ENTREVISTA, 12/08/2021)

[...] Comentam sobre as habilidades avaliadas pelos descritores que 0s
alunos nao conseguiram desenvolver. Eles, os professores, refletem entre si,
se foi devido a ndo ter dado tempo de explicar o contelddo de forma mais
aprofundada ou se o conteldo é mais complexo ou se faltou
comprometimento da turma. (ELIS ENTREVISTA, 12/08/2021)

Pode-se identificar nesses relatos das pedagogas, que ha uma série de fatores
gue influenciam nesses resultados e que ele de forma Unica ndo é capaz de medir o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Para se avaliar o educando, ha um
padrdo de desempenho, porém, ha algumas variantes que podem impactar de forma
negativa ou positiva nesses resultados. Seja o emocional do aluno com suas
angustias, desinteresses e problemas familiares ou o conteldo ndo visto ou pouco
explorado, se o0 ambiente é favoravel ou se ha barulhos externos e dessa forma, o
didlogo e reflexdo nos planejamentos sdo essenciais. Outro ponto que chamou a
atencao foi o fato de o PAEBES TRI néo ter recuperacao paralela, pois segundo a
tabela apresentada na Portaria 064-R de 24 de maio de 2017 o aluno que realiza o

PAEBES TRI nunca ficara abaixo de 60% e o aluno que acertar de 0 a 50% da prova
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obtém a nota 4. Para aqueles alunos que faltam no dia da aplicacdo do teste, tem uma
nova oportunidade de realizar a prova mediante justificativa legal.

Bruna acredita que um dos fatores que influenciaram os resultados dessas
avaliacdes foi o trabalho realizado em sala, principalmente! Segunda ela, dependendo
da forma em que é trabalhado ou n&o, impacta nos resultados, além disso, outro fator
que influencia é a conscientizacdo, desde que, dialogue com o aluno e o faga enxergar
a importancia e o peso que o PAEBES TRI tem para a aprendizagem. Elis, também
trouxe consideragfes que segundo ela, impactam na aprendizagem. Infelizmente, ha
alunos que veem poucas oportunidades nos estudos, as familias conseguem apenas
se sustentarem e muitas das vezes os alunos buscam trabalhar para ajudar no
sustento da casa, pois na medida em que os alunos vao entrando no mercado de
trabalho eles vdo optando pelos estudos no turno noturno e consequentemente, o
cansaco bate ao chegar em casa e somando a falta de interesse e a falta de incentivo,
o0 aluno acaba desistindo. Quando o aluno é menor, a escola consegue em parceria
com a familia e o Conselho Tutelar, resgatar ele para dentro da escola novamente, ja
guando o aluno é maior de idade é mais dificil o retorno porque ele torna-se refém de
suas escolhas.

Nota-se que todos tém um papel importante na educacédo escolar, sejam
educadores, pais ou alunos, por isso, tudo gira em torno do estudante, ele é o
protagonista e nés somos autores trabalhando para que ele tenha autonomia para
realizar suas escolhas e que obtenham sucesso nelas. Essa é a ideia enquanto

educadores e foi reafirmado pela fala das pedagogas em que elas dizem:

[...] Eu acredito que meu papel seja interligar as duas pontas, tanto o aluno,
quanto o professor, o gestor tem um potencial de ter um olhar diferenciado
que talvez dé sugestbes, opinibes que possam contribuir para o
desenvolvimento do trabalho, entdo é uma func¢éo fundamental, a ponte!
(BRUNA, ENTREVISTA, 12/08/2021)

[...] O meu papel é mediar o trabalho do professor fazendo-o refletir sobre
suas praticas em sala de aula, fazendo com que o aluno aprenda de forma
significativa e transformadora (ELIS, ENTREVISTA, 12/08/2021)

Essa mediacdo pedagdgica apontada pelas pedagogas faz com que professor
e alunos caminhem e aprendam juntos. Assim, o aluno entende que o professor ndo
estd ali para ditar uma aprendizagem baseada em contetudos impostos pelo curriculo
e suas diretrizes e sim aprender de forma significativa e por vontade prépria, por meio

da curiosidade que é estimulada pela maneira como o educador aborda o assunto.
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Diante disso, o educando compreende o significado da avaliacdo para o0 seu processo
de aprendizagem, se desenvolvendo e crescendo como pessoa, vendo nos seus erros
uma chance de mudar. Inclusive, € prazeroso acertar, mas, fracassar faz parte do
processo de amadurecimento do individuo e € errando que aprende a ndo cometer o
mesmo erro consecutivamente e nesse sentido, € importante que o professor trabalhe
com 0s erros, para que possam ser aprendidos, no entanto é necessario potencializar
0s acertos, valorizar o aluno e faze-lo acreditar que ele consegue, pois um aluno que
erra corriqueiramente, simultaneamente, tende a ter a reprovacdo do professor
causando o fracasso e evasdo escolar do aluno. Portanto, é importante ter um olhar
sobre o0 aluno, sobre isso Perrenoud traz algumas formas de auxiliar o aluno em que
diz:

Partindo desse conceito, é fundamental que o professor conheca muito bem os
seus alunos para que se consiga planejar e aplicar suas aulas de modo envolvente,
de modo que possa despertar no aluno sua producéo, sua capacidade de assimilar o
que esta sendo proposto.

Percebeu como o desenrolar da entrevista sempre leva ao aluno, o
protagonista? Entdo voltando a atencédo para as pedagogas, a pergunta foi se o
PAEBES TRI afetava o trabalho pedagdégico, se sim, como isso acontecia? Elis sorriu
e respondeu: “Sim, praticamente em tudo! O planejamento passou a ter um ponto de
partida que eram os resultados dessa avaliacdo e a Matriz de Referéncia passou a
fazer parte dos documentos norteadores, das habilidades e competéncias trabalhadas
em sala. Logo, o professor se viu como parte desse processo de avaliacao, ele sabe
qgue o trabalho dele contribuiu para o nivel de desempenho da turma.” J& a Bruna,
destacou o Plano de Acdo do Programa Jovem de Futuro que era embasado nos
resultados do PAEBES TRI, fazendo com que a escola trabalhasse em torno dele, “a
cada trimestre tinhamos esse termdmetro de como estavam nossos alunos”.

Vale destacar, que o diagnostico s6 fara efeito se ele for utilizado com a
finalidade de mudanca e para que isso aconteca, as pedagogas relataram que fazem
0 monitoramento dessas a¢des e acompanham os resultados por meio da plataforma
FOCO. Embora quem trabalhe em sala seja o educador, o pedagogo tem que
conhecer a realidade da turma para que possa orienta-lo no uso de metodologias
adequadas. Nesse aspecto, segundo Elis e Bruna, elas fazem uso da plataforma
FOCO para a anélise do percentual de acertos, de questbes e percebem o quanto

facilita na interpretacéo dos resultados. Além disso, segundo a pedagoga Bruna, nas
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reunides de turmas que acontecem sempre apos o conselho de classe é apresentado
aos alunos os resultados obtidos ao longo do trimestre, sempre tendo a preocupacgao
de cobrir os nomes para nao expor ninguém, mas de forma que eles pudessem se ver

como sujeitos daqueles resultados e que dependiam deles melhorar ou néo.

4.2 A GESTAO O E O PAEBES TRI.

Em meados dos anos de 1990, com a universalizacao do ensino publico passou
a ter a ideia de que as escolas precisavam de um gestor capaz de liderar e
implementar acdes visando os resultados da escola. Dessa maneira, a formagao e
atuacdo de lideres que até entdo, eram voltadas para empresas, foram abracadas
pela educacdo e passaram a ter o papel de enfrentar os desafios e melhorar seus
resultados sem desperdicio de tempo. Assim, passaram a trabalhar com foco em
metas a serem propostas e alcancadas pela escola. Portanto, é necessério que fique
claro para toda a comunidade escolar os objetivos educacionais e s assim, 0S
profissionais envolvidos permanecerdo atuando de forma ativa como sujeitos
responsaveis da acdo. Outro fator importante € que toda acdo desenvolvida deve ter
como ponto de partida a avaliacdo, que € a base para a definicdo de planos de acéo
e de programas de formacao em servi¢o. Contudo, é importante destacar que ndo sao
as pessoas que sao avaliadas, mas o desempenho delas, que € circunstancial e
mutavel, dessa maneira, um lider deve ser empreendedor, determinado, porém
flexivel, ter autocontrole, se empenhar em manter o entusiasmo da equipe, conhecer
0s processos da educacédo e suas diretrizes de modo que venha a transmitir
seguranca para seus liderados, alias, um bom lider, deve aceitar os desafios de peito
aberto para que possa influenciar positivamente a equipe.

Nos dias atuais, ser gestor nao é uma tarefa facil, pois uma estrutura de gestao
fragilizada desenvolve a formacao de pessoas indiferentes em relacdo a comunidade
escolar, por isso € estarrecedor observar como 0s apelos destrutivos estdo
gradativamente mais fortes, com o0s jovens se envolvendo em arruagcas e uso de
drogas. Isso se da pela absoluta falta de exemplos e a escola deveria oferecé-los,
concentracdo de esforcos para que a aprendizagem ocorra e haja melhoria e
desenvolvimento continuos e assim o ambiente escolar se torne importante
Na escola em que ocorreu a pesquisa, a lideranca € exercida por uma

profissional licenciada em Educacdo Fisica pela Universidade Federal do Espirito
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Santo (UFES) com especializacdo em Gestao Escolar, Coordenagédo e Administracédo
e atuou no magistério por 10 anos quando deixou a sala de aula para ocupar o cargo
na direcdo escolar em 2015 na atual escola. Desde entdo, ela tem priorizado uma

educacao de qualidade conforme no trecho da sua entrevista em que diz:

[...] A minha prioridade enquanto gestora € dar o suporte necessario para que
a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem seja positiva, com qualidade
e isso, envolve uma atitude em diversos aspectos: monitoramento do trabalho
do professor, garantir que os alunos tenham aula de qualidade, garantir os
materiais basicos e diferenciados para o laboratério de ciéncias, biblioteca.
Entéo ha o monitoramento do trabalho pedagdgico que é uma prioridade junto
ao suporte em termos de materiais, de ter todos os professores contratados,
entdo essa é a grande prioridade da gestédo que é garantir que o processo de
ensino aprendizagem seja feito e bem-feito! Ter os recursos humanos e que
esses trabalhem bem. (ANGELA, ENTREVISTA, 13/08/2021)

Percebe-se pela fala da gestora que ela possui um olhar amplo sobre as
necessidades da escola e de como isso impacta em seus resultados, além disso, ha
uma preocupacao com a utilizagdo de recursos materiais e humanos na garantia da
aprendizagem do aluno, diferente de onde o gestor ndo exerce seu papel de lider e o
ritmo de trabalho € frouxo e sem mobilizacdo para alcancar os objetivos de
aprendizagem, desse modo, as decisdes sdo orientadas basicamente por interesses
pessoais.

O roteiro da entrevista nao se difere muito de um personagem para outro e as
perguntas realizadas aos professores, pedagogas e diretora sdo muito semelhantes,
cabendo-nos avaliar e compreender o olhar que cada um tem mediante a funcdo que
ocupa no ambiente escolar. Assim como os demais entrevistados, a diretora também
recebeu um nome ficticio e para ela foi escolhido o0 nome de Angela.

Dado o exposto, foi perguntado para a gestora se ela ja havia participado de
alguma formacdao referente ao PAEBES TRI e se ja participou de treinamentos para
aplicacao da prova, tanto como professora quanto gestora para coordenar a aplicacéo

da prova e ela disse:

[...]JComo professora aplicadora, o treinamento aconteceu na escola, a
pedagoga que deu as orientacBes que ela recebeu no treinamento na
superintendéncia. Ja no caso, como coordenadora, os diretores que sao os
coordenadores da aplicacao e vao até a SRE e técnicos da superintendéncia
nos treinam, nos passam informacdes sobre o que tem nos cadernos de
provas, quais orientacdes nds temos que seguir antes, durante e apos a
aplicagéo da prova. Ao chegar na escola seleciono os aplicadores de acordo
com o horério escolar...de preferéncia, ndo colocando os professores de
Lingua Portuguesa e Matematica como aplicadores. Logo, uns dias antes da



64

aplicacéo eles recebiam treinamento com uso de slides e videos e recebiam
também os cadernos com as orientagfes, entdo dessa forma eles ficavam
preparados para o dia da aplicacdo. (ANGELA, ENTREVISTA, 13/08/2021)

Observa-se pelas entrevistas com Angela, professores e pedagogas, que de
fato esses treinamentos aconteciam todos os trimestres, ou seja, havia uma
preocupacao com a aplicacdo da avaliacdo e que ela fosse semelhante ao preparo do
PAEBES, ja por outro lado, ndo ha uma formacédo que prepare o professor para a
leitura de seus resultados de forma que os dados qualitativos prevalecam sobre os
guantitativos. Todos os seis entrevistados relatam formagbes superficiais e que
obtiveram conhecimentos sobre o assunto por meio de leituras e praticas em sala.

A gestora conta que os professores selecionam os descritores geralmente de
baixa assertividade e trabalham em sala com antecedéncia para que os alunos figuem
preparados para 0 momento da prova e assim, tenham bons resultados. E certo que,
existem educandos que fardo uma boa avaliacdo se o ambiente favorecer, mas eles
precisam de orientacdo do professor para empregar as habilidades e competéncias
necessarias para que ultrapassem e vencam seus desafios. Trata-se de um exercicio
associado a consciéncia de responsabilidade social, onde a gestdo é democrética e
participativa e ha a oportunidade de desenvolver essa consciéncia nos alunos que
embora o aluno possua dominio de determinadas habilidades, ele ndo deve estacionar
ali e sim supera-los.

Ja em relacéo a reacdo dos professores a prova, Angela acredita que eles
agem com naturalidade e com bastante aceitacdo por ajudar na autoanalise deles
durante o trimestre. Embora os professores ndo comentem muito sobre a avaliacao
com a diretora da unidade, segundo ela, eles demostram satisfacdo quando séo
apresentados os resultados da escola, pois conseguem bons resultados com os
alunos. Com isso, percebe-se que eles tém aquela vontade de que os alunos acertem
cada vez mais e que tenham melhores resultados. Certamente, o mistério estar em
nunca ficar satisfeito com o que ja esté posto, pois a satisfacéo leva a acomodacéao, o
que deixa os educadores impossibilitados de notarem perspectivas para alcancar
novos niveis de conhecimento junto a seus alunos.

E muito comum ouvir alunos dizendo, em aula "isso eu ja sei" ou "isso eu ja
fiz", essa fala fica evidente que, contente com a situacédo alcancada, vai ser dificil ele
se mobilizar para qualquer mudanca, assim, € preciso ter cuidado, pois 0s avangos

educacionais sdo complexos e sempre ha desdobramentos novos a desenvolver, uma
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vez que os resultados e competéncias podem sempre melhorar, por isso, sempre
houve uma preocupacao com os resultados escolares, pois por meio deles a escola
consegue perceber como estdo a aprendizagem do estudante.

Nesse sentido, a influéncia e a forma como a avaliacédo afeta é notada pelos
gestores, Angela nos aponta que quando vai tracar o plano de acdo da escola, leva
em consideracéo o resultado do PAEBES TRI que d& um diagndstico a cada trimestre
para ver se eles estdo elaborando acdes que sao eficientes e que vao contribuir para
a aprendizagem. Sendo assim, o papel do gestor é fazer andalise dos resultados e
considera-los no Plano de Agéo e dessa forma o PAEBES TRI acaba afetando o
trabalho da gestéo escolar. Por outro lado, o Plano de Agdo conta com uma série de
tarefas estratégicas sao criadas mediante o resultado do ano letivo anterior e que
precisam de melhorias.

De acordo com as analises documentais da escola, comprova-se que nas
Jornadas Politicas Pedagdgicas sdo apresentados os resultados anteriores, tanto a
nivel de avaliacdo externa, quanto interna, bem como, taxas de evasao e abandono.
Esses dados sédo apresentados pela equipe gestora por meio de graficos permitindo
uma melhor visualizacdo e andlise do que precisa ser aprimorado. Quando feito isso,
os professores debatem entre si, dialogam sobre as a¢fes que deram certo no ano
anterior, as que também precisam ser aperfeicoadas e quais devem ser descartadas.
Além disso, novas ideias também surgem e sao planejadas. Enfim, esse momento de
reflexdo que ocorre no inicio do ano letivo é extremamente crucial para o trabalho a
ser desenvolvido durante todo o decorrer do ano, onde ha um planejamento com a
finalidade de mostrar ao professor onde ele quer chegar baseado no que ele ja tem.
Desse modo, ele ndo partira de lugar nenhum, ele tem um objetivo e precisa caminhar
em direcdo a ele.

E necessario sobretudo, praticar a democracia, ou seja, uma gestdo exercida
em equipe e com corresponsabilidade sobre os resultados da escola, como também,
€ importante haver um dialogo continuo entre esses profissionais para que todos os
envolvidos assumam e se comprometam com a qualidade da educacgao nas diversas
areas de atuacao da escola e neste contexto as pessoas tém autonomia de falar e
expor suas ideias, por isso, se sentem a vontade para elaborar e tracar acdes para 0s
diferentes entraves que surgem, sempre no intuito de atingir os objetivos da

organizacao e estimular a proatividade dos alunos.
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4.3 MOMENTO FORMATIVO

Tendo em mente que a avaliacao é o ponto de partida foi planejado e executada
a formacdo de professores na escola. Diante disso, esse momento a principio foi
pensado apenas para os professores de Matematica e em formato online devido a
pandemia da COVID-19, no entanto, falar de avaliagdo é falar de um processo que
atinge toda comunidade escolar, dessa maneira, houve o momento formativo com
toda a equipe escolar em formato presencial respeitando os protocolos sanitarios e
em seguida a analise dos resultados do PAEBES TRI referente aos anos de 2017,
2018 e 2019 com os professores de Matematica. Logo, nesse momento formativo foi
trago aos docentes um olhar sobre a avaliagdo como ponto de partida, um olhar sobre
as especificidades dos alunos e para tanto, foi necessario conhecer qual concepcéao
os professores tinham sobre a avaliacdo. Sendo assim, foi pensado no recurso
Padlet'* com a seguinte reflexdo: “Qual o sentido da avaliagdo dentro do ambiente
escolar?” e apds alguns momentos para pensar, surgiram algumas respostas no mural

virtual conforme apresentado na tabela 4 a seguir:

Tabela 4: Respostas dadas ao Padlet.

Professores Respostas

Professor 1 Serve de termOmetro para medir a aprendizagem dos
alunos, possibilitando o replanejamento das aulas.

Professor 2 O sentido da avaliacdo € diagnosticar o resultado
quantitativo e qualitativo do aluno para d4 um norte ao meu
trabalho.

Professor 3 Identificar as dificuldades do aluno e assim elaborar
estratégias para melhorias na metodologia aplicada em
sala.

Professor 4 Avaliacdo serve para classificar os resultados de
aprendizagem dos estudantes.

Professor 5 Diagnosticar os pontos a serem melhorados

Professor 6 Medir o conhecimento do individuo em diversos ramos das
ciéncias.

Professor 7 Avaliar o desenvolvimento dos alunos.

Professor 8 Transcender a infinidade de opcbes, e mensurar a
aprendizagem hiperbolicamente.

Professor 9 A avaliacdo tem o sentido de diagnosticar a relacdo do

aluno com o conteddo e possibilitar estratégias de
aprendizado

14 Padlet é um instrumento online que permite a criagdo de um mural virtual dindmico e interativo para
registrar, guardar e partilhar conteido multimidia junto com outras pessoas.
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Professor 10 Mitigar o conhecimento cirurgicamente, examinando todas
as possibilidades e escalonar as distintas facetas da
avaliacao.

Professor 11 Adequar as acdes para a realidade do aluno.

Professor 12 Diagnosticar o conhecimento do educando.

Professor 13 Ponto de partida para rever o trabalho e melhorar o

aprendizado.

E notdrio que a maioria tem ciéncia da avaliagdo como instrumento para
diagnostico, porém ainda é presente tracos de uma avaliacao classificatoria que serve
para medir e classificar o aluno o que € perceptivel ao ler respostas como: “Avaliagao
serve para classificar os resultados de aprendizagem dos estudantes”. Ou quando se
ler que a avaliagao é: “Medir o conhecimento do individuo nos diversos ramos das
ciéncias”. Ao ler tais comentarios, ainda se vé palavras como medir ou medida, de
fato, a avaliacdo tem essa funcdo, mas, ndo € esse seu principal objetivo, pois a
avaliacdo nesse sentido vem para classificar e excluir o aluno. Na sequéncia, foi feita
uma reflexdo com os professores, de que a avaliacao deve ser como Luckesi apregoa:
“Um ato amoroso”, entdo, € preciso ter em mente ao avaliar, que os alunos ndo séo
iguais e que existe uma diversidade de saberes e formas diferentes de aprender e
isso exige que o professor também ensine diferente, com metodologias ativas,
permitindo assim, o nivelamento da aprendizagem e esse € o grande desafio, ja que,
apos diagnosticar e ter em mente as dificuldades especificas de cada aluno é
necessario pensar em como trabalhar respeitando essas diversidades em sala. Vale
destacar que ndo ha uma receita, afinal, nem tudo que funciona em uma escola,
funcionard em outra, porém existem metodologias que permitem trabalhar com os
diferentes estilos e niveis de aprendizagem.

Apds esse momento, de reflexdo sobre a avaliagdo, houve um momento de
debate com os professores de Matematica, onde o tema da discussao foi os resultados
da escola referente aos anos de 2017 a 2019. Para compreender a andlise dos
resultados é preciso citar que houve algumas alteracdes na Matriz de Referéncia do
PAEBES TRI desde o 2° trimestre de 2018, embora ndo houve muitas mudancas em
relacéo aos descritores cobrados, mudou algumas palavras, numeracdes e retiraram
alguns descritores que deixaram de ser cobrados em 2018.

Dentre esses descritores retirados da Matriz atual, esta equacdes de 1° grau,
gue é um conteudo essencial e que muitas das vezes, devido ao nivel de

desenvolvimento da turma, o professor ndo consegue trabalhd-lo como deveria,
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porém é fundamental que o aluno aprenda, uma vez que, é um contetdo cobrado no
Enem. Igualmente, outro descritor que deixou de ser cobrado foi sobre a Utilizagéao
de Congruéncia que é um conteudo basico, além disso, também tiraram, Funcodes
Trigonométricas que é um conteddo avancado em que muitos alunos possuem
dificuldades devido do alto nivel de complexidade. Diante dessa alteracéo da Matriz
de Referéncia foi necessério realizar um realinhamento dos descritores, ou seja, pegar
os descritores antigos e identifica-los na Matriz atual, tendo como exemplo, o D11 que
€ Utilizar Propriedades de Progressfes Aritméticas na Resolucdo de Problemas. Na
matriz atual, ao encontrar no texto dois descritores separados por uma barra, iSS0O
significa que s@o dois descritores que representam a mesma habilidade, mas um é
referente a 12 Matriz e o 2° é referente a Matriz atual, sendo assim, favor considerar a

Matriz atual, conforme a péagina 35 para analisar a tabela 5, 6 e 7:

Tabela 5: Taxa de acertos por descritor das 12 séries da escola — 1° trimestre
Ano D01 D02 D03 D04 DO5 D08 D09 Dli1 D14 D15 D25

2017 26% 34% 26% 20% 29% 30% | 25% 28% 23% 18% 18%

2018 35% 23% 28% 35% 22% 11% 19% 23% 19% 22% 14%

2019 2000 42% 29% 36% 31% 50% 22% 34% - - -

Fonte: PAEBES — CAEd UFJF. 2021

Para potencializar essa analise, foram destacados os descritores com a maior
taxa de acertos dentro dos trés anos. Assim é possivel notar que a taxa de acertos
dos itens avaliados ndo chega a 50%, exceto em 2019 no qual o D08 - Reconhecer a
representacdo algébrica de uma funcéo a partir de uma situacao descrita, atingiu 50%
de acertos. Enquanto isso, o DO1- Corresponder, no contexto social, diferentes
representacfes dos nimeros e operacdes, obteve uma taxa de acertos de 26% em
2017, ja em 2018, cresceu 9% sendo o descritor com a maior taxa de acertos do ano.
Contudo, em 2019 despencou para 20% sendo o descritor com a menor taxa de

acertos e sobre esses dois descritores Beto e Carlos dialogam:

[...] Ndo é um descritor téo dificil, € s6 representar os nimeros mesmo. O
problema é que isso se trabalha muito no 5° e 6° ano do Ensino Fundamental,
depois disso, quase nao é trabalhado, pois é para escrever um namero, por
exemplo, um milh&o e tanto. No Ensino Médio néo se trabalha mais com foco
nisso, porque é algo facil, além disso, o aluno ndo usa sempre e cai no
esquecimento (BETO, 13/09/2021).
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[...] O D01 é mais uma revisdo do Ensino Fundamental, alias, ele ndo é um
conteldo muito especifico da 12 série do Ensino Médio, ele é mais uma
revisdo geral. (CARLOS, 13/09/2021).

[...] Muitas vezes, pensamos que o aluno ja sabe e ele ndo sabe por tratar de
algo que viu em anos anteriores, dessa forma, acaba trabalhando o descritor
D08 que se trata de Algebra e ele consegue entender (BETO, 13/09/2021).

Ao afirmar que os descritores em que os alunos tém apresentado dificuldade
sao de faceis compreensao e vem sendo trabalhado desde o Ensino Fundamental nas
séries finais, reforgca-se a importancia de se diagnosticar para ensinar, pois o DO1 por
ser um descritor muito simples, acreditou-se que os alunos ja sabiam e se ndo fosse
0os resultados obtidos, ndo iriam descobrir essa dificuldade que precisava ser
trabalhada.

Os descritores D14/D12 - Determinar a solugdo de um sistema de equacao
lineares; D15/D13- Utilizar sistemas de equacdes polinomiais de 1° grau na resolucao
de problemas e D25/D22 — Utilizar equacao polinomial de 2° grau na resolucéo de
problemas, passaram a ser cobrados no 2° trimestre de 2019 com a alteracdo da
Matriz. Dessa maneira, seus resultados ndo constam no 1° trimestre de 2019 e uma
das hipéteses para que essa alteracdo tenha ocorrido é que a avaliagdo do PAEBES
TRI é aplicada aproximadamente um més antes do fechamento do trimestre a fim de
de dar tempo para a correcao e lancamento dos resultados no sistema, uma vez que,
quando a avaliacao € aplicada os conteudos referentes a esses descritores, ainda nao
foram trabalhados ou trabalhado de forma superficial, portanto, essa hipétese justifica
o fato desses descritores terem as menores taxas de acertos em 2017 e 2018.

Verificar os dados é um exercicio importante, pois permite uma sondagem
sobre os resultados obtidos e quanto mais alto o percentual de acertos, maior sera
seu entendimento sobre o conteudo discutido e sob essa perspectiva, torna-se
fundamental incentivar que o aluno participe e que seja conscientizado de que deve
realizar o teste fidedignamente. Diante disso, na tabela 6, serd analisado os

resultados referentes ao 2° trimestre:
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Tabela 6: Taxa de acertos por descritor das 12 séries da escola — 2° trimestre
Ano D12 D13 D17 D18 D19 D20 D21 D22

2017 23% 18% 46% 43% 27% 35% 28% 18%

2018 19% @ 29% 49% 26% 23% @ 45% 20% 19%

2019  41% 29% 60% S50% 28% 42% 30% 27%

Fonte: PAEBES — CAEd UFJF. 2021

Conforme citado anteriormente, as habilidades referentes ao D12, D13 e D22
foram cobrados no 1° trimestre do ano de 2017 através do D14, D15 e D25. Em 2018,
além de ter sido cobrado no 1° trimestre, voltou na avaliacdo referente ao 2° trimestre,
mesmo assim, eles continuaram a ser os descritores mais criticos, ou seja, com a
menor taxa de acertos. Isso, provavelmente, pode ter sido devido a troca de matrizes
realizada nesse periodo e que por isso ndo deu tempo dos professores adequarem e
realizarem o realinhamento do curriculo, uma vez que, em 2019 esses descritores
avancaram em relacdo aos anos anteriores. Ja o D17 que se refere a Corresponder
pontos do plano cartesiano, foi o descritor de maior assertividade nos trés anos
seguidos, pois, esse descritor € uma retomada de conceitos de direcédo e sentido de
reconhecimento do par ordenado como uma forma padronizada de identificacdo da
localizacdo de um ponto no plano cartesiano. Neste trimestre, assim como, no 1° os
melhores resultados concentraram se no ano de 2019.

Sobre essa melhora no ano de 2019, os professores atribuiram ao curso
PRONATEC/MEDIOTEC?® que estimulou os alunos a se esforcarem para terem boas
notas e assim poderem ingressar futuramente no curso técnico, uma vez que, para
ser selecionados considerava as pontuacdes da média anual referente ao ano anterior
do aluno, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Posteriormente, na
tabela 7, é apresentado os resultados do 3° trimestre:

Tabela 7: Taxa de acertos por descritor das 12 séries da escola — 3° trimestre
Ano D14 D15 D23 D24 D30 D31 D32 D36 D37 D38 D45

15 Segundo o Portal do MEC, o Mediotec é uma ag¢édo do Programa Nacional de acesso ao ensino
Técnico e Emprego (Pronatec) para ofertar cursos de educacao profissional técnica de nivel médio na
forma concomitante para o aluno das redes publicas estaduais e distrital de educagéo, matriculado no
ensino médio regular. As vagas séo gratuitas custeadas pela Setec/MEC por meio da Bolsa Formacao.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/mediotec


http://portal.mec.gov.br/mediotec
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2017 16% 18%  38% 26% 29% 25% 21% 24% 24% - -

2018 - 30% 24% 25% | 35% 24% 44% 35% 22% 28% 43%

2019 33% 40% 23% 56% 22% 44% 63% 37% 33% 34% 52%

Fonte: PAEBES — CAEd UFJF. 2021

Nota-se que a escola tem progredido no decorrer dos anos, segundo 0s
professores essa melhora também é atribuida ao Plano de A¢&o que a escola faz de
forma democratica junto aos educadores, contando que, sdo analisados os resultados
dos PAEBES anteriores para tracar acdes futuras. Dentre essas acdes estdo: A
aplicacdo de aulbes de retomada de conteddos com metodologias diferenciadas,
realizados pelos professores com foco nos descritores, e o simulado com questdes
anteriores que vao familiarizando os alunos sobre as habilidades que s&o cobradas
nos testes do PAEBES TRI.

[...] O problema n&o é trabalhar diferente, é ter estrutura na escola, espagos
disponiveis e dentre outras coisas, a aceitacdo dos alunos. (BETO,
13/09/2021)
[...] O mais dificil é planejar isso, pois, exige muito planejamento e diante de
tantas demandas, nem sempre ha tempo habil para planejar. (MARCO,
13/09/2021)

Acbes como, as citadas anteriormente, vém sendo aplicadas nos trés anos
analisados e ajudaram a alavancar os resultados da escola quando associado ao
estimulo e interesse dos estudantes, uma vez que, eles queriam tirar boas notas para
ingressarem no curso PRONATC/MEDIOTEC.

E conveniente recordar-se, que os resultados do PAEBES TRI contribuem
para o planejamento e intervencao curricular, desde que, ao analisar os resultados
da avaliacdo, identifique quais alunos precisam reforcar o contedudo estudado ou
quais precisam ter os contetldos em um nivel mais desafiador, pois ja se apropriou
das habilidades que foram cobradas.

Dentre inimeras razées, o lado bom do PAEBES TRI, segundo os professores,
€ que além das taxas de acertos por descritores, ele traz de forma implicita a categoria
de desempenho dos alunos, visto que, é divulgado no site oficial do CAEd, que é o
orgéo responsavel pela aplicacdo dos testes do PAEBES TRI. Essas categorias sdo
analisadas pelos professores no intuito de identificar o desempenho de aprendizagem

dos alunos. Podemos encontrar esses dados conforme a figura 9:



72

Figura 9: Pagina do CAEd
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Do lado direito, na ultima coluna encontra-se a categoria de desempenho que
a plataforma apresenta por meio de cores, na qual o vermelho representa os alunos
que acertaram até 25%, ou seja, abaixo do basico. Amarelo representa os alunos que
acertaram o basico (25% - 50%), ja os alunos proficientes sao representados pela cor
verde (50% - 75%) e os que acertaram acima de 75% que é a categoria avancada, é
representada pela cor azul. Diante dessas informacdes, verifica-se no gréafico 1, os

resultados referentes ao desempenho dos estudantes das 12 séries da escola.

Gréfico 1: Desempenho dos alunos durante o 1° trimestre nos anos pesquisados
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Fonte: PAEBES — CAEd UFJF. 2021


http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/privado/aluno.jsf
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Esses dados apresentados nos graficos de barras 1, 2 e 3 foram retirados da
plataforma do CAEd e mostram que os alunos possuem mais dificuldade no 1°
trimestre, pois, é onde esta concentrado o maior numero de alunos que acertaram até
25% das habilidades propostas. Além disso, em 2018 aumentou 0 numero de alunos
abaixo do béasico para 64%, ja em 2019, regrediu para 38%, enquanto, 17% dos alunos
subiram para a categoria dos alunos proficientes e 4% para o nivel avangado. Visto
que, esse trimestre é a fase de adaptacdo e o primeiro contato dos alunos com o

PAEBES TRI é de se esperar que eles apresentem menos desempenho.

Grafico 2: Desempenho dos alunos durante o 2° trimestre nos anos pesquisados
2019 56%
2018

2017 54% 0%

e
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Fonte: PAEBES — CAEd UFJF. 2021

No 2° trimestre, a maior parte dos alunos encontram-se no nivel basico, sendo
que, em 2017, 13% dos alunos ficaram no nivel proficiente, ja em 2018, 9% e em 2019
17%. Segundo o professor Beto, no 2° trimestre os resultados tendem a melhorar,
contando que, os alunos passam a se dedicar e se esforcar mais para recuperar 0s
resultados referente ao 1° trimestre e assim, acaba impactando na categoria de

desempenho. Posteriormente, segue o grafico 3 com os resultados do 3° trimestre:

Grafico 3: Desempenho dos alunos durante o 3° trimestre nos anos pesquisados

EAB. BASICO BASICO E PROFICIENTE = AVANCADO

Fonte: PAEBES — CAEd UFJF. 2021
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Ao averiguar o 3° trimestre, nota-se que o grau de desempenho caiu em relagéo
ao 2° trimestre. Uma das hipoteses, € que alguns alunos por j4 possuirem nota para
passar de série, deixam de realizar a prova com mais empenho e seriedade.

Depreende-se dos trés anos apresentados no grafico de barras empilhadas,
que é fundamental priorizar e recuperar os conteiddos em defasagem, assim, o
estudante avanca para o nivel seguinte com as habilidades e competéncias
consolidadas, pois, muitos alunos tém a taxa menor do que 25% de acertos e isso
significa que os professores tém um grande desafio pela frente. Para explicar melhor,

cita-se o que defende, Vasconcellos:

Alterar a realidade é um grande desafio, e uma transformacdo mais
substancial que pode depender da acumulagédo de uma série de pequenas
transformagcBes na mesma direcdo. Tenta- se hoje uma mudancga durante
uma semana, se ndo funciona ja nio pratica mais. E preciso persistir, ter a
impaciente paciéncia historica para conseguir os resultados almejados

(VASCONCELLOS, 2002, p. 102).

Partindo desse pressuposto, é fundamental que haja politicas publicas que
visem o nivelamento da aprendizagem em Mateméatica com metas a serem atingidas
e que levem em conta a vulnerabilidade social, as dificuldades encontradas e auxiliem

o aluno a superar as dificuldades na aprendizagem.
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5 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: UM GUIA PARA AS ACOES E METAS
DO AMBIENTE ESCOLAR

A avaliacdo é um assunto muito complexo, contudo é importante que se fale
dela, afinal, durante os planejamentos escolares € comum a preocupacao relacionada
a aprendizagem dos alunos e quais intervencdes sdo necessarias para sanar as
dificuldades encontradas. Diante dessas inquietacfes, surgiu 0 anseio de pesquisar
sobre o tema e realizar a escrita de um e-book que leve o docente a refletir sobre a
avaliacdo educacional. Portanto, o e-book, foi feito baseado nos resultados desta
pesquisa, sendo intitulado como: “Avaliacdo da aprendizagem: Um Guia para as
acOes e metas no ambiente escolar”.

Ao contrario do que se pensa, ndo ha férmula magica, se ela existe,
apresentaria a vocés, mas o que sao abordados no e-book, sdo argumentos que
levem o docente a interpretar o desempenho dos estudantes e pensar em estratégias
eficientes para o processo de ensino aprendizagem porque algumas vezes na vida ou
até mesmo varias, quem trabalha na educacéo ja deve ter se perguntado: como? para
qué? e, por que avaliar? O primeiro capitulo do e-book, faz referéncias aos tedricos,
Luckesi e Jussara Hoffmam que respondem essas interrogacdes, ja que € necessario
que o docente compreenda que o ato de avaliar ndo envolve medir o aluno ou
classifica-lo em bom ou ruim. Entéo, falar de avaliagcdo é compreender que o ato de

avaliar € um ato amoroso, conforme Luckesi apregoa, pois segundo ele:

O ato de avaliar a aprendizagem implica em acompanhamento e reorientacao
permanente da aprendizagem. El se realiza através de um ato rigoroso e
diagnostico e reorientacdo da aprendizagem tendo em vista a obtengédo dos
melhores resultados possiveis, frente aos objetivos que se tenha a frente. E,
assim sendo, a avaliagdo exige um ritual de procedimentos, que inclui desde
0 estabelecimento de momentos no tempo, construcdo, aplicacdo e
contestacdo dos resultados expressos nos instrumentos; devolugcdo e
reorientacdo das aprendizagens ainda néo efetuadas. Para tanto, podemos
nos servir de todos os instrumentos técnicos hoje disponiveis, contanto que
a leitura e interpretagéo dos dados seja feita sob a 6tica da avaliacéo, que é
de diagnostico e ndo de classificacdo LUCKESI (2004. p. 4).

Por isso, é fundamental que o educador deixe de lado préticas de verificacdo
dos conteudos apenas para fins classificatorios, assim, toda a equipe escolar precisa
ter um olhar reflexivo sobre o ato de avaliar, compreendendo que a avaliagao vai além

de um instrumento de medida e que € como um suporte pedagogico.
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Vale ressaltar que a avaliagdo externa norteia as politicas educacionais como
um todo, por isso, cabe aos gestores monitorarem, para que de fato os resultados
sejam usados para a aprendizagem e nivelamento do aluno e ndo apenas para
classificacdo. Mediante o exposto, o e-book traz reflexdes que levem a compreender
0 que sdo competéncias e habilidades, como também, o modo em que elas estdo
interligadas em um descritor.

Foi de suma importancia, pensar em uma escrita para o e-book, em que o
leitor possa visualizar e compreender o que esta sendo explicado, como o descritor €
cobrado em um teste de avaliagdo externa, em especial, no PAEBES TRI. Diante
disso, os parametros do PAEBES TRI, determinados pela portaria 064-R, também,
sao instrumentos explicados de forma clara para que o leitor possa entender sobre os
critérios de pontuacdo levantados por essa portaria e suas influéncias no dia a dia
escolar. Por outro lado, também é abordado o padrdo de desempenho que nao veio
para classificar o individuo e sim propor mecanismos que sejam capazes de
desenvolver as habilidades que ficaram obsoletas.

Para estudantes que se encontram abaixo do béasico no Padrdo de
Desempenho é preciso ter foco nas acdes estratégicas e especificas, de modo a
garantir o desenvolvimento das habilidades necessarias ao sucesso escolar, evitando
assim, a repeténcia e a evasao escolar. Aqueles que estao no padrao mais avangado,
desenvolveram as habilidades necessarias, porém o sistema ndo deve se acomodar,
pois € sabido que os alunos que estdo em niveis mais elevados tém que ser

estimulados para que avancem cada vez mais.

A avaliacao, em si, € dindmica e construtiva e, seu objetivo, no caso da pratica
educativa, é dar suporte ao educador (gestor da sala de aula), para que aja
da forma o mais adequada possivel, tendo em vista a efetiva aprendizagem
por parte do educando. A acdo pedagdgica produtiva assenta-se sobre o
conhecimento da realidade da aprendizagem do educando, conhecimento
esse que subsidia decisfes, seja para considerar que a aprendizagem ja esta
satisfatoria, seja para reorientd-la, se necessario, para a obtencdo de um
melhor desempenho (LUCKESI, 2011, p.176).

Ao falar de avaliagdes externas no Espirito Santo, é importante apresentar a
plataforma FOCO, pois, ela é riquissima na interpretacao dos resultados e mostra de
forma clara e objetiva todas as informacdes a respeito das avaliagdes externas. Ainda
por cima, por meio dessa plataforma, € possivel identificar quais alunos apresentam

dificuldades e quais habilidades precisam ser exploradas para que o educando avance
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em conhecimentos. Uma vez que, essa plataforma fornece todas as respostas
referente aos resultados, cabe aos educadores a utilizarem em prol de um
planejamento assertivo e dessa forma, planejar de modo que atenda e respeite 0s
diferentes niveis e estilos de aprendizagem, como também, o fortalecimento de
metodologias ativas e mudancas de paradigmas, que venham a atingir todos os
educandos.

Por isso, 0 ebook traz informacdes relevantes para o educador que queira sair
do “quadradinho” da sala de aula, que queira conhecer os descritores nos diferentes
niveis de aprendizagem e sinta a necessidade de mudar, de trabalhar de forma
personalizada, pois 0 aluno aprende de forma diferente.

Diante de tudo o que foi escrito, segue o e-book: “Avaliacdo Da Aprendizagem:
Um Guia Para As A¢bes E Metas Do Ambiente Escolar” disponivel no link:

https://dialogocom.com.br/2021/10/07/avaliacao-da-aprendizagem-um-quia-para-as-

acoes-e-metas-do-ambiente-escolar/ , também encontra-se na apéndice G.

Certamente, nao existem receitas prontas para avaliagdo, contudo, por meio deste
e-book, o educador sabera dosar os contetudos selecionados e distribuir aos alunos

de maneira que todos aprendam com equidade.


https://dialogocom.com.br/2021/10/07/avaliacao-da-aprendizagem-um-guia-para-as-acoes-e-metas-do-ambiente-escolar/
https://dialogocom.com.br/2021/10/07/avaliacao-da-aprendizagem-um-guia-para-as-acoes-e-metas-do-ambiente-escolar/
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa supracitada, evidéncia que ndo had como falar de qualidade na
educacdo sem citar a avaliacdo, pois ambos estdo interligados, uma vez que, a
avaliacdo vem para diagnosticar as dificuldades. Dessa forma, a avaliacdo fornece
indicadores que apontam os caminhos que precisam ser trilhados e quais Politicas
Publicas devem ser implementadas pelos 6rgdos competentes para uma educacao
de qualidade. Diante disso, a avaliacdo externa dentro desse contexto incomoda, pois
ela aponta que ha um longo caminho a percorrer, antes de alcancar uma educacéo
de qualidade, no entanto, estd caminhando rumo a isso, mesmo que a passos lentos,
os resultados tém melhorado no decorrer dos anos.

Nesta pesquisa, foi utilizado os indices das questdes do PAEBES TRI como
instrumento de intervencdo pedagdgica pelos professores de Matematica das 12
séries do Ensino Médio e é notorio a percepcao de que embora bem orientados, com
acOes tracadas e aplicadas com foco em seus resultados, a avaliacdo Interna do
PAEBES TRI precisa ser revista e corrigida, pois, a medida que os professores
relatam métodos para trabalhar com as habilidades descritas ha Matriz de Referéncia,
falta tempo para lecionar todo o contetdo previsto até o dia da prova. Portanto, ha
um impacto de forma negativa, devido ao aluno responde uma questdo sobre um
conteudo nao visto ou estudado de forma superficial.

Diante disso, os professores buscam mecanismos para trabalhar todos os
conteudos e especificidades dos alunos e nas andlises realizadas, notou-se que ha
maior quantidade de alunos nos niveis abaixo do béasico e basico e ao analisar os
descritores, muitos estdo com taxa de acertos criticos e que essas taxas baixas séo
provenientes de contetdos e habilidades trabalhadas no Ensino Fundamental, ou
seja, tem uma deficiéncia que precisa ser sanada nas Séries Finais do Ensino
Fundamental.

Nesse cenario, observa-se descritores que iniciam na etapa do Ensino
Fundamental Il e se repetem no Ensino Médio com grau de complexidade maior,
sobretudo, além da resolucdo de problemas, o aluno precisa compreender e
interpretar o que pede nas questdes, assim, € pertinente que acdes de monitoramento
e intervencdo da aprendizagem sejam tomadas nos anos anteriores para que 0S
alunos nédo sejam prejudicados no Ensino Médio. Quando sédo poucos 0s alunos com

defasagens, o professor consegue trabalhar com os diferentes niveis de
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aprendizagem em sala, no entanto, quando ha muitos alunos que necessitam do
auxilio do professor, o nivelamento da aprendizagem torna-se mais dificil. Portanto,
sem mudanca de politicas publicas, a educacdo de qualidade que tanto se almeja,
nao terd acdes concretas neste cenario, afinal, trés anos no Ensino Médio ndo é
suficiente para retomar todas as habilidades essenciais das séries anteriores, uma
vez que, h& conhecimentos da série atual que precisam ser trabalhados e
aprofundados antes do término da Educacdo Bésica, entdo, € preciso sanar 0S
problemas de aprendizagem desde o Ensino Fundamental.

No capitulo 4, ao comparar os resultados, constatou que hd um acumulo de
descritores cobrados na avaliagdo do PAEBES TRI, com taxa de acertos em nivel
critico, entre os anos de 2018 e 2019. Ainda assim, o descritor D32, apresentou nivel
meédio de dificuldade, ja, os descritores D17 e D20 ficaram em destaque com as
maiores taxas de acertos, o fato €&, que a falta de recuperacdo desses
conteudos/descritores, s6 vao afastando o aluno de usufruir de uma educacédo de
qualidade.

A avaliacdo diagnostica do PAEBES TRI, detecta as fragilidades e
potencialidades do aluno, pois essa avaliacao fornece as dificuldades da turma ao
professor e ao poder publico por dar uma direcdo quanto, o que fazer com os
resultados e quais contetados o aluno ndo conseguiu se apropriar, como também,
qguais competéncias ele ainda ndo desenvolveu, portanto ela € uma ferramenta que
pode ser utilizada para fazer e reformular politicas publicas para melhorar a qualidade
na educacao.

Dessa maneira, analisando as metodologias dos professores de Matematica,
percebe-se que houve mudancas nos métodos de ensino, ajuste e adaptacdes, como
por exemplo: Realinhamento dos conteldos e adequacdo a estrutura e critérios
estabelecidos pelo PAEBES TRI, pois depois da aplicacdo da prova, esses
professores retomam as habilidades que os alunos néo tiveram éxito, fazendo revisao
e correcdo das questdes de modo que o aluno perceba o que errou. Assim, o
monitoramento da aprendizagem tem sido realizado dentro da escola constantemente,
incluindo a manobra da falta de tempo.

Diante dessas atitudes, depreende-se que ha uma preocupagdo com a
aprendizagem do aluno, mesmo a pesquisa revelando que n&do houve formacdes
acerca das avaliagbes externas, os mesmos buscaram conhecimento para trabalha-

la, por entender a importancia dessa avaliacdo quanto ao resultado que tem sobre o
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conhecimento do aluno e o quanto isso ajuda no conhecimento dos mesmos. Vale
destacar, que as informacdes de como trabalhar as dificuldades dos alunos sobre os
descritores, foram adquiridos por causa da autonomia desses professores em buscar
por meio de revistas e publicacdes a esse respeito.

Nesse sentido, ndo cabe apenas aos professores se apropriarem dos
resultados dessas avaliacdes, 0 gestor também tem papel essencial na conjuntura
educacional, no processo de avaliacdo que se da durante todo o trimestre do ano
letivo, sobretudo no dia a dia com os alunos e que é ele quem garantira aos
professores 0 suporte necessario para que a equidade aconteca dentro da escola.

Logo, as informacdes colhidas durante o periodo dessa dissertacao até chegar
as consideracfes finais, trouxe muitos ensinamentos e vivéncias das praticas
pedagogicas exercida pelos professores, sobretudo sobre os recursos metodolégicos
que permitiu dialogar e compreender sobre questionamentos sobre a avaliacdo, diante
disso, foi possivel focalizar no objetivo dessa pesquisa e ampliar as referéncias
tedricas reforcando assim, o conhecimento sobre esse assunto. Dessa maneira,
através da pesquisa descobriu-se que ha uma deficiéncia na formacao de professores
qguando tratamos do assunto de avaliacdo externa e por isso foi apresentado aos
professores da disciplina de Matemética da referida escola, os resultados obtidos nos
anos de 2017, 2018 e 2019 do PAEBES TRI, os levando a compreender como 0 uso
dos resultados dessa avaliacdo agregam valores a aprendizagem do educando. A
partir dessa andlise, eles conseguiram perceber o aluno na sua especificidade, ou
seja, em qual nivel de aprendizagem o aluno esta e quais acdes podem ser realizadas
para que o aluno compreenda o conteudo estudado.

E um processo trabalhoso, porém, quando o professor abraca os resultados
dos alunos ele consegue ensinar de forma personalizada e eficiente, contudo, os
professores precisam de formagOes continuada para saberem interpretar os dados
das avaliacdes externas e usarem como instrumento de aprendizagem, até porque a
formacdo de professores é uma das metas do Plano Nacional de Educacéo, e é

importante a capacitagdo dos educadores, ja que é um direito.
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APENDICE A - CRONOGRAMA DE ACOES A SEREM DESENVOLVIDAS
DURANTE A PESQUISA

ACOES DATA DE INICIO | DATA DE TERMINO
Elaboracao e entrega do Projeto 04/10/2020 04/02/2021
Realizacdo do cadastro na plataforma 30/03/2021 01/04/2021
Brasil
Submissédo do projeto de pesquisa ao 01/04/2021 03/05/2021
conselho de ética
Agendamento de visita a escola para 01/06/2021 04/06/2021
apresentacao das etapas da pesquisa
Visita escolar 07/06/2021 11/06/2021
Coleta de evidéncias e analise de 14/06/2021 09/07/2021
documentos e acesso as plataformas.
Aplicacao das entrevistas 19/07/2021 23/07/2021
Andlise dos resultados 24/07/2021 30/07/2021
Desenvolvimento da escrita das 01/08/2021 07/08/2021
consideracdes finais
Agendamento da formagdo dos 09/08/2021 13/08/2021
professores de matematica sobre a
tematica junto a SRE de Sao Mateus
Planejamento e criacédo de slides para 09/08/2021 13/08/2021
a formacéo.
Criacdo do link via google Meet e 09/08/2021 13/08/2021
compartilhamento com a sre para envio
do convite as escolas
Aplicagao da formacéo 16/08/2021 27/08/2021
Formatacdao final da Dissertacao 28/08/2021 18/09/2021
Entrega e Apresentacdo da Tese 18/09/2021 02/10/2021

*Algumas datas sofreram atrasos ao longo do processo devido ao periodo de pandemia



APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR

1 - Dados de identificacéo:

a)
b)

Nome:
Idade:

2 - Formagao académica

a)
b)

Nivel de formacao:

Instituicdo onde recebeu a titulacao:

3 - Experiéncia profissional

a)
b)
c)

Periodo de exercicio no magistério:
Periodo em que atua no Ensino Médio:

Periodo de atuacéo na atual escola:

4 - Sobre a avaliagcdo no Ensino médio:

a)
b)

c)
d)
e)

f)

9)
h)
)
)
k)

Quando o aluno desenvolveu as habilidades de determinado contetdo?

Vocé ja participou da avaliagdo do PAEBESTRI? Quantas vezes? Em que
ano?

Vocé recebeu algum treinamento/formacéo sobre o PAEBESTRI? Explique.

Como ele acontece na escola?
Os alunos sé&o comunicados antecipadamente da data da avaliagdo?

Existe algum preparo prévio dos alunos para a realizagéo da prova do
PAEBESTRI? Explique.

Em sua opinido, como os estudantes reagem a essa avaliagao?
Eles fazem comentéarios sobre a prova? Explique.

Qual o seu papel de educador nesse processo de avaliagdo?

O PAEBESTRI afeta o seu trabalho em sala de aula? Explique.

Qual a sua opinido sobre a avaliacdo do PAEBESTRI?

5 -Quais referenciais abaixo orientam a organizacao do seu planejamento de
ensino anual?

a)
b)
c)
d)

e)

() Curriculo Béasico Estadual — Ensino Médio (2009)
( ) Matriz de Referéncia do PAEBES

() Matriz de Referéncia do PAEBESTRI

() Base Nacional Comum Curricular

() Outros

84
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6 — Questao referente ao uso dos resultados:

a)
b)

c)

d)

Recebe(u) alguma formagéao para interpretar os resultados do PAEBESTRI?
Tem/teve acesso a Plataforma Foco?

Utiliza(ou) os resultados da avaliacdo do PAEBESTRI para a organizacéo do
seu planejamento?

Ha/houve algum tipo de preparacao especifica ou conscientizagcdo dos
estudantes para realizar a avaliagdo do PAEBESTRI?

Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados do PAEBESTRI?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O TRIO GESTOR

1 - Dados de identificacéo:

a)
b)
c)

Nome:
Idade:
Funcéo Escolar:

2 - Formagao académica

a)
b)

Nivel de formacé&o:
Instituicdo onde recebeu a titulagéo:

3 - Experiéncia profissional

a)
b)
c)

Periodo de exercicio no magistério:
Periodo em que atua na gestéo escolar:
Periodo de atuacéo na atual escola:

4 - Sobre a avaliagcdo no Ensino Médio:

a)

b)
c)
d)

e)

f)
9)
h)
i)
)

Vocé ja participou da avaliacdo do PAEBESTRI? Quantas vezes? Em que
ano?

Vocé recebeu algum treinamento/formagéo sobre o PAEBESTRI? Explique.
Como ele acontece na escola?
Os alunos séo comunicados antecipadamente da data da avaliagdo?

Existe algum preparo prévio dos alunos para a realizagdo da prova do
PAEBESTRI? Explique.

Em sua opinido, como os professores reagem a essa avaliacao?
Eles fazem comentarios sobre a prova? Explique.

Qual o seu papel de gestor nesse processo de avaliagao?

O PAEBESTRI afeta o seu trabalho na gestdo da escola? Explique.

Qual a sua opinido sobre a avaliagdo do PAEBESTRI?

5 — Questao referente ao uso dos resultados:

a)
b)
c)
d)

e)

f)

Recebe(u) alguma formagao para interpretar os resultados do PAEBESTRI?
Tem/teve acesso a Plataforma Foco?

Quais ac¢des sao promovidas diante dos resultados do PAEBESTRI?
Ha/houve algum tipo de preparacao especifica ou conscientizacéo dos
estudantes para realizar a avaliacdo do PAEBESTRI?

Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados do PAEBESTRI?
Esses resultados sao divulgados para a comunidade escolar? Se sim, Como?
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APENDICE D — AUTORIZACAO DO USO DE IMAGENS

AUTORIZACAO DO USO DE IMAGENS

Eu , portador (a) de célula de identidade
n° : responsavel legal pelo (@)
menor , portador(a) de célula de identidade n°

, autorizo a veiculagéao de sua imagem e depoimentos em qualquer
meio de comunicacao para fins didaticos, de pesquisa e divulgacao de conhecimento
cientifico, elaboracdo de produtos e divulgacdo de projetos audiovisuais sem
quaisquer onus e restricoes.

Fica ainda autorizada de livre e espontanea vontade, para 0s mesmos fins, a cessao
de direitos da veiculagcédo da imagem e depoimentos do (a) menor supracitado(a), nao
recebendo para tanto qualquer tipo de remuneracao.

, de de 2021.

Assinatura do(a) responsavel legal



APENDICE E — TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO
COPARTICIPANTE

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE EDUCAGAO - SAO MATEUS

TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Eu, Jailson Mauricio Pinto, ocupante do cargo de Superintendente Regional de
Educacéo na Superintendéncia Regional de Sdo Mateus autorizo a realizagao
na instituicdo de Ensino EEEFM “ Augusto de Oliveira” a pesquisa: Utilizagdo
dos resultados do PAEBES TRI em matematica e seus métodos como
contribuicdo para as praticas pedagdgicas, sob a responsabilidade do
pesquisador Gerlian Bastos Livramento , tendo como objetivo primario (geral) é
compreender como os dados qualitativos do PAEBES TRI auxiliam os
professores na pratica de sala de aula e na analise dos resultados.

Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins
cientificos e que as informagdes a serem oferecidas para o pesquisador seréo
guardadas pelo tempo que determinar a legislagdo e ndo serdo utilizadas em
prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de
danos a estima, prestigio e/ou prejuizo econémico e/ou financeiro. Além disso,
durante ou depois da pesquisa € garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das

informacodes.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicio
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela
recrutados, dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

do Mateus, jO de :HM;Q de 2021

Assinatura do respof{savet-e-carimbd e ou CNPJ da instituicdo coparticipante

ilson Mauricio Pinto Govemno do Esplrito Santo
Jailso Supenntendents Secretaria Estado de Educagao
. SRE S50 “"-“". 022020 Superintendéncia Regional de Educagao de S3o Mateus
Dec.0222:5.1302202-DI0 do ¥ Av. Jones dos Santos Neves, 202n - Centro

CEP:29.830-010 - Sa0 Mateus - ES
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do
estudo/pesquisa intitulado(a) utilizagdo dos resultados do PAEBES TRI em
matematica e seus meétodos como contribuicdo para as préaticas pedagdgicas
conduzida por Gerlian Bastos Livramento. Este estudo tem por objetivo primario
compreender como os dados qualitativos do PAEBES TRI auxiliam os professores na pratica

de sala de aula e na andlise dos resultados e traz como objetivos especificos:

e Descrever a utilizacdo dos indices das questdes do Programa de Avaliacéo
TRImestral da Educacdo Basica do Espirito santo (PAEBES TRI) como
instrumento de intervencao pedagdgica

¢ Identificar quais metodologias os professores utilizam em sala de aula diante
dos resultados do PAEBES TRI.

e Oferecer uma formacdo sobre o tema aos professores de matematica a
superintendéncia regional de educacdo de Sdo Mateus através do aplicativo

google meet.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder ao questionario de
forma Online. O roteiro da entrevista baseia-se em perguntas relacionadas a formacéao
Profissional, tempo de servico na area, planejamento e questbes relacionadas aos
resultados do PAEBES TRI e as acdes tomadas. Vale destacar que devido as
entrevistas serem via web conferéncia, o entrevistado podera participar do conforto
do seu lar.

Vocé foi selecionado(a) por ser responsavel pelo processo de ensino
aprendizagem do aluno dentro do ambiente escolar da EEEFM “Augusto de Oliveira,
Lécus de nossa pesquisa. Sua participacdo nao € obrigatéria. A qualquer momento,
vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia
ou retirada de consentimento n&o acarretara prejuizo.

A Resolucdo 466/2012 deixa claro em seu capitulo V — DOS RISCOS E
BENEFICIOS, que toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e
gradacoes variados. Diante disso, vale destacar os riscos que essa pesquisa pode
trazer:

e Invaséo de privacidade

¢ Divulgacao de dados confidenciais (registrados no TCLE).
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e Tomar o tempo do sujeito ao responder ao questionario/entrevista

e Considerar riscos relacionados a divulgacdo de imagem, quando houver
filmagens ou registros fotogréficos.

e Risco a seguranca dos prontuarios.

¢ Interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos.

e Uso da amostra para novas pesquisas sem a autorizacéo do sujeito;

e Provocar constrangimento ao responder questdes, etc.

Os beneficios serdo de modo coletivo, no qual sera apresentado a
superintendéncia regional de Educacdo uma formacao, sobre o tema avaliagdo com
foco nos dados do PAEBES TRI, no qual contribuira para a aprendizagem dos alunos
e enriquecera o planejamento do professor que ir4 adquirir novos saberes.

E importante ressaltar que os beneficios dessa pesquisa Sdo apenas
qualitativos e que ndo havera remuneracdo pelo preenchimento do formulario e nem
gastos em relacdo a pesquisa. Diante da pesquisa online, ndo sera necessario verba
para alimentacdo ou transporte.

Caso, essa pesquisa cause algum dano material para a instituicdo ou
psicoldgico o participante tera direito a indenizagéo do valor gasto.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacao.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participagéo
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apods reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer

momento, sem nenhum prejuizo.
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Este termo possui duas vias de igual teor onde uma ficara com o pesquisando

e outra com o pesquisador.

Nome
completo:

RG: Data de
Nascimento: [ | Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:

Assinatura: Data: [/

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios
e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura pesquisador: Data: I

(ou seu representante)
Nome completo: Gerlian Bastos Livramento
Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se

comunicar com Gerlian Bastos Livramento, via e-mail: gerlibastos@gmail.com ou telefone:
(027)99739-1827.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP- CoMITE DE ETICA EM PESQuisa - FVC
SA0 MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: GERLIAN BASTOS LIVRAMENTO
ENDERECO: RUA TEMISTOCLES DONATTI, S/N°; VILA OPERARIA; BRACO DO RIO/ CONCEICAO DA
BARRA. CEP: 29967-000

CONCEICAO DA BARRA (ES) - CEP: 29967-000
FONE: (27) 99739-1827 / E-MAIL: GERLIBASTOS(@GMAIL.COM


mailto:gerlibastos@gmail.com
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APENDICE G — E-BOOK: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: UM GUIA PARA AS
ACOES E METAS DO AMBIENTE ESCOLAR

Gerlian Bastos Livramento
Luana Frigulha Guisso

AVALIACAO DA

APRENDIZAGEM

Um guia para as
acoes e metas do
ambiente escolar




Gerlian Bastos Livramento
Luana Frigulha Guisso

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
Um guia para as acdes € metas do
ambiente escolar

1@ Edigdo

Didlogo Comunicacdo e Marketing
Vitoria
2021
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APRESENTACAO

Ao iniciar a escrita desse e-book, varias palavras me vinham em mente.
Quantas escritas foram apagadas... repensadas e oprimidas por medo
de como as pessoas leriam, de como avaliariam o destrincar das informagoes
ofertadas. O medo da avaliagdo, do modo como seremos avaliados nos trava!
Avaliar, pode se tornar um ato cruel quando usados para julgar, para impor
padrdes. Quantas vezes, nos sentimos incapazes de realizarmos determina-
das atividades e ndo buscamos ajuda por acreditar que a nossa duvida, que a
nossa dificuldade é facil demais para o outro e assim menosprezamos a nés
mesmos. Nos impedimos de aprender, porque temos vergonha de esclarecer

algo ndo compreendido.

[sso é muito comum acontecer, quantas vezes em auditorio, reunides
ou até mesmo aulas o relator ao término nao pergunta: “todo mundo Enten-
deu?” ou “Alguma davida?” Tenho certeza de que em algum momento da
sua vida, vocé engoliu seus questionamentos e voltou para casa com diversas
interrogagdes. Isso acontece porque crescemos sendo avaliados de forma er-
ronea e muitas vezes queremos avaliar os nossos alunos dessa maneira, que

constrange e classifica 0 menino.
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A avaliagdo é um assunto muito complexo, embora discutido dentro
do campo educacional. Pedagoga ha 8 anos, sempre ouvi dos professores du-
rante os planejamentos escolares suas preocupagdes em relagio aos resultados
dos alunos e quais intervengdes seriam necessdrias para mudar esse quadro.
Dessas inquietagdes, surgiu o anseio em pesquisar sobre o tema e escrever esse
ebook que deriva da dissertacdo de mestrado intitulado: “Utilizagdo Dos Re-
sultados do PAEBES TRI em Matemaitica e seus Métodos como contribuicao
para as Praticas Pedagdgicas”. Gostaria de trazer a formula mdgica aqui...se ela
existisse! O que traremos, sao reflexdes que auxiliardo o educador a interpretar
o desempenho dos estudantes dentro do ambiente escolar e pensar em estraté-

gias eficientes para o processo de ensino aprendizagem.

6
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O ATO DE AVALIAR

P ensar em ser avaliado, nos causa uma série de sensacdes: calafrios, inso-
nias, nervoso...quem aqui, nao ja sentiu aquela dorzinha na barriga antes
de iniciar uma prova?! Avaliar ¢ verificar a qualidade da aprendizagem e se
faz necessdrio no processo de Ensino. Ela nos permite conhecer a qualidade
do ensino adquirido pelo aluno e dar rumo aos seus resultados de forma a

corrigir possiveis defasagens de conhecimentos e habilidades.

Para dialogar conosco, traremos Luckesi Cipriano, um dos nomes de
referéncia em avaliagdo da aprendizagem escolar, assunto no qual se especia-
lizou ao longo de 40 anos. Em seu livro: Avaliagdo da Aprendizagem Escolar,
o0 autor no leva a refletir sobre o assunto, como um ato necessario para as

préticas educacionais.

Apds a coleta de dados € indispensdvel uma andlise dos seus resultados
e a transformacdo destes em conceito ou nota. Quando falamos em atribuir
notas dentro do conceito de avaliagdo descrito por Luckesi, nao estamos fa-
lando em medir o aluno. Nosso objetivo é que o aluno aprenda e nio que ele
adquira pontos para uma progressao ao término do ano letivo. A atribuigao de

notas, utilizada de maneira inadequada pelo professor pode levar o aluno a re-
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peténcia e consequentemente a evasdo escolar. Isso ocorre, diante das diversas
avaliagdes com resultados negativos, e do fato de sempre culparmos o aluno
por ser desmotivado, desinteressado e muitas vezes taxados de “preguicosos”.
E nds? O que estamos fazendo para que nossas aulas se tornem mais interes-
santes para o aluno? E preciso assumir que além de avaliar o aluno, o resultado
obtido também ¢é da escola e ela precisa ter consciéncia disso para se sentir

responsavel pela qualidade de ensino ofertado.
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E fundamental que o educador deixe de lado préticas de verificagdo
dos contetidos apenas para fins classificatorios. Temos que aniquilar a ideia
de que a avaliagdo veio para punir: Vocé nao fez a atividade, vai ficar com 0
(Zero)! Ok, e agora? Se o menino ndo fez a atividade, como vocé, professor ird
diagnosticar e identificar a deficiéncia daquele menino? Ele vai ficar sem nota,
frustrado porque nao aprendeu e pode ser que essa dificuldade ndo sanada no
inicio se arraste por todo o ensino médio. A¢des que classifiquem o aluno, o
excluem, o julgam e avaliar ndo ¢ julgar e sim diagnosticar e por isso de acordo

com Luckesi, um ato amoroso.

Avaliar é diagnosticar, é descobrir onde estd o nivel de aprendizagem
do aluno para tracar metas de melhoria buscando sempre uma educagéo de

qualidade. Para tanto faz se necessdrio identificar lacunas e preenché-las.

E preciso parar e analisar tais resultados, compreendendo o avanco,
limites e dificuldades do alunado de forma a garantir a qualidade da apren-
dizagem e ndo a exclusido do aluno. Quando o professor deixa de ter um pla-
nejamento apropriado, ensina a fim de aperfeigoamento de notas ao invés de
aprender melhor ele pde a qualidade da educagdo em risco. [...] notas escolares
ndo formam, mas aprendizagem sim” (LUCKESI, 2014, p. 101).

E no planejamento que se traca o caminhar para se alcancar as metas.
Vamos imaginar que estamos em uma estrada buscando chegar em algum lu-
gar desconhecido. Todo caminho existe encruzilhadas que se uma placa nao
te nortear em qual caminho seguir, vocé ficara perdido, tomard um caminho
mais distante ou as vezes terd que voltar e tentar novamente. No campo educa-

cional, a avaliagdo, seria a “placa”. E ela quem diz: Pare! Por ai ndo! Estd errado,

9
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vamos rever o percurso! Ou, Siga! Bora continuar que esta dando certo!

No trajeto escolar, o carro é o professor conduzindo o aluno. Diga-
mos que as pegas desse veiculo sejam as metodologias. Um transporte que
apresente defeito em suas pecgas costuma parar no meio da estrada. Assim
como um carro necessita de revisio para realizar uma viagem, o professor
precisa rever suas praticas e instrumentos educacionais a fim de garantir mé-
todos suficientes e satisfatorios para a jornada escolar do aluno e suas fra-
gilidades. Hoffmann' (2009, p. 13), enfatiza que técnicas e metodologias de
avaliacao devem estar embasadas nos valores morais, ético e nas percep¢des

de educacio, de sociedade e de sujeito.

Nesse sentido, Hoffmann (1993) nos apresenta a avaliagio mediado-
ra’ que possui principios de que avaliamos quando intervirmos, ou seja, na
tarefa realizada em sala, nas respostas dadas as interrogativas dos estudantes,
de forma interpretativa e subjetiva. Corrigir tarefas, é levar o aluno a refletir,
ndo sobre o que ele errou ou sobre o que ele ndo aprendeu. A reflexdo nos leva
a olhar para frente, projetando agdes futuras que nos permita a nao cometer
0s mesmos erros. O segundo principio da avaliagio mediadora é o tempo. E
preciso que o professor compreenda e aceite que cada aluno aprende a seu

tempo, respeitando isso, ele deve planejar de forma continua e sequencial.

1 Jussara Hoffmann é um dos nomes mais conhecidos como especialistas em avaliacao
da aprendizagem do pais.

2 Avaliacdo Mediadora, de acordo com Jussara Hoffmann (2009), exige prestar muita
atencdo no aluno, conhecé-lo, ouvir seus argumentos, propor-lhe questdes novas e
desafiadoras, guiando-o por um caminho voltado a autonomia moral e intelectual,
pois estamos vivendo um momento caracterizado por uma infinidade de fontes de
informacao.

10
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A autora aponta a avaliagdo como “Calcanhar de Aquiles™

nos levando a refle-
x30 um tanto polémica sobre como acompanhar tantos alunos em sala de aula
respeitando as suas especificidades. Ela ainda traz a ideia de que é necessario
ter um olhar individual sobre os alunos, cuidar mais de quem precisa mais. Se
o professor tem interesse de que seu aluno aprenda, ele deve ensina-lo até que

seu objetivo seja alcangado.

Além da especificidade do aluno, o educador deve levar em conta a

realidade desse individuo. A cerca do assunto, Dalben diz:

[...] um professor, ao avaliar o seu aluno, deve também avaliar a
sua propria forma de inser¢do na sociedade, o seu papel, as suas
condigdes de trabalho, a sua formagio, a sua metodologia, os re-
cursos por ele utilizados em sala de aula. A avalia¢io transforma-
-se em conhecimento da realidade, e neste sentido é fundamental
que o professor se preocupe em analisar o aluno numa perspectiva
ampla, exigindo para isso a utilizagdo de atividades de ensino que
permitam uma participagdo coletiva efetiva, através da utilizagio
de formas variadas de expressiao (DALBEN, 1998 p.79).

3 A expressao esta relacionada ao ponto fraco de alguém ou de algo.




A AVALIACAO EXTERNA

COMO INSTRUMENTO PARA
AS POLITICAS PUBLICAS
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Tendo em mente, as diversas discussdes no campo educacional sobre ava-
liagdo e sua importancia, eis que surge as avaliagdes externas. Trata-se de
um teste organizado e padronizado para medir o desempenho dos nossos
alunos a nivel estadual e nacional. Estas avaliagdes sio chamadas de larga
escala devido ao alto nivel de abrangéncia. E contundente citar que as agdes
levam em conta o que estd posto na Lei de diretrizes de Base (LDB) que traz
como um de seus principios o direito a uma educag¢do de qualidade. Por isso
a necessidade de se criar politicas ptblicas nesse sentido, tentando sanar as

dificuldades para garantir esse direito do estudante.

Outro documento que vem garantir ao estudante uma educagdo de
qualidade é o Plano Nacional de Educagio (PNE) que define trinta e seis
estratégias para se atingir a meta 7 (sete): Fomentar a qualidade da educagao
basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb:
6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino

fundamental; 5,2 no ensino médio. Conforme mostra a tabela a seguir:
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Tabela: Meta do IDEB

[0]5:] 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do Ensino Fundamental 5,2 55 57 6,0
Anos finais do Ensino Fundamental 47 5,0 52 5,5
Ensino Médio 43 47 5,0 52

Fonte: Brasil. 2021

A tabela nos apresenta que a cada dois anos existe uma meta a se-

guir e que foi estipulada de acordo com as modalidades de ensino. Nas se-

ries iniciais no qual a reprovagao e evasio é menor é possivel definir metas

maiores a serem atingidas. Iniciou com
o valor de 5,2 em 2015 e espera-se al-
cangar no final do ano de 2021 a pon-
tuagdo 6,0. Nos anos finais do Ensino
Fundamental, para 2015 foi definido o
valor de 4,7 devendo atingir até o ano
de 2021 a meta de 5,5. A ultima mo-
dalidade da educagio bdsica teve como
meta inicial, 4,3 devendo alcancar 5,2
ao término do ano de 2021. Atualmen-
te podemos dizer que esse valor esta
longe de ser atingido no Ensino Médio

ao analisarmos a figura ao lado:

Resultado do IDEB - Ensino Médio

4N

Meta Prevista 5.2%
Situacao Atual 3.7%

Fonte: Brasil. 2021

Essa distdncia entre a meta atual e a prevista estd atrelada aos muitos

entraves do ensino médio. Nos vemos diante de uma situacio fragilizada. E es-
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tarrecedor analisar a situagao em que vive muitos de nossos alunos, tendo que
conciliar entre trabalhar para ajudar no sustento do lar e estudar. O cansago
fisico nao é algo facil de se competir e o aluno comega a faltar um...dois dias
e quando deu conta estd concluindo o ensino médio sem qualidade de apren-
dizagem ou pior, desistiu pelo caminho. Nao se difere as alunas gestantes. Ha
também aqueles alunos que possuem o emocional abalado e ndo sabem lidar
com a situagdo. Alunos que entram cedo no mundo das drogas. Diversas sao as

lacunas que hd dentro do nosso Ensino Médio que precisam de nossa atengao.

O Instituto Nacional de pesquisas educacionais Dionizio Teixeira
(INEP) utiliza o Sistema de Avaliagdo da Educacgdo Bésica (Saeb) para diag-
nosticar a educagao bésica brasileira e fatores que venham interferir no de-
sempenho do estudante. Esta avaliagdo permite avaliar a qualidade do ensino
municipal e estadual ofertado nas escolas. Diante das respostas fornecidas é
possivel obter uma variedade de informagdes contextuais sobre os resultados

obtidos que dialogam com as tomadas de decisoes.

Avaliagdo
Nacional da
Alfabetizagdo

Avaliacido
Nacionalda
Educacdo

Avaliagdo
Nacional de
rendimento
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Com o surgimento da Base Nacional Comum (BNCC)*, o Saeb pas-
sou por uma nova reestruturagdo. A BNCC tornou-se a referéncia na formu-
lagdo dos itens do 2° ano (Lingua Portuguesa e Matemadtica) e do 9° ano do
ensino fundamental, no caso dos testes de Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, aplicados de forma amostral. Conhecidas como, ANA, Aneb e
Anresc deixam de existir a partir dai e todas as avaliagdes passam a ser iden-
tificadas apenas por Saeb, acompanhado das etapas, dreas de conhecimento

e tipos de instrumentos envolvidos.

A avaliacdo externa tem a fungao de orientar as politicas educacio-
nais como um todo. Cabe aos gestores monitorarem para que de fato os re-
sultados sejam usados para a aprendizagem e nivelamento do aluno e nao

apenas classificagdo.

Avaliar é algo muito sério e ndo pode se resumir em aplicacdo de
testes para atribui¢do de notas. Ela deve ser medida apenas para que se ad-
quira dados que quando analisados nos forne¢cam uma perspectiva qualita-
tiva no qual ird direcionar os gestores e professores para que se fagam in-
tervencgdes pedagdgicas pontuais. A avaliagdo é um processo e deste modo
deve acontecer paralelo a aprendizagem, permitindo uma retomada de con-

tetidos quando necessério.

Assim, os resultados encaminham para o planejamento, favorecen-
do o realinhamento, bem como a intervengao. Como o define Vasconcellos
(2000, p. 79):

4 £ um documento orientador, uma vez que define as aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educagdo Basica.
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“O planejamento enquanto construgio -transformacao de repre-
sentagdes ¢ uma mediagao tedrica metodologica para agdo, que
em fungdo de tal mediagdo passa a ser consciente e intencional.
Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer acontecer,
concretizar, e para isto é necessario estabelecer as condigoes obje-
tivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da a¢do no tempo.”

Desta maneira, a avaliagdo externa nos leva a refletir sobre a qualidade
do ensino em todo sistema educacional dos municipios e estados, bem como

o trabalho pedagégico tanto dos gestores e dos professores como dos alunos.

16




O SISTEMA DE AVALIACAO

NO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece metas a serem cum-
pridas e atribui aos gestores responsabilidades com a educagao pu-
blica. Cada estado tem que avaliar seus estudantes e realizar o monitora-
mento a fim de garantir a aprendizagem deles. Dessa forma uma avalia¢do
em larga escala estadual ¢ incontestavel. No estado do Espirito Santo foi
implementado em 2009 o Programa de avaliagdo do Espirito Santo - PAE-
BES. Trazendo dados que fomentaram as politicas publicas voltadas para
uma educagdo gratuita e de qualidade ao mesmo tempo, atingindo aos
poucos as metas. Aplicado todos os anos o PAEBES avalia o nivel de apro-
priagdo dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matemdtica em todas as
etapas avaliadas (1°, 29, 3°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e a 3* Série
do Ensino Médio) e, em anos alternados, em Ciéncias Humanas e Ciéncias
da Natureza (a partir do 9° ano EF) por meio de testes de desempenho
cognitivo, e nas dimensdes de clima escolar e condi¢des socioeconomicas,

por meio dos questionarios contextuais.

Com o tempo, a ideia foi amadurecendo. Os resultados eram ne-

cessarios para que se pudesse compreender a situagdo da escola e diag-
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nosticar o problema com foco em planejar uma abordagem que pudesse
solucionar a defasagem. Entretanto, o PAEBES nos traz resultados anuais,
que também sao eficazes para o planejamento e sua execugdo, no entanto,
dessa forma, possiveis defasagens dos alunos levam mais tempo para se-

rem corrigidas.

Em 2015, foi implantado a Avaliagdo Interna Trimestral Diagndstica
da Aprendizagem - PAEBES TRI que permite uma anélise dos seus resultados
trimestralmente nas trés series do ensino médio. Conforme os objetivos des-
critos portaria 064 - R, no § 2° do, Art. 1°:

I - oferecer informagdes diagnosticas que viabilizem o plane-

jamento pedagdgico de acordo com o estdgio de desenvolvi-
mento dos alunos em cada trimestre letivo;

IT - oferecer subsidios sobre o desenvolvimento dos alunos
para intervengdes em tempo real, que promovam a melhoria
da aprendizagem, da pratica docente e do ensino, durante o
ano letivo.

A ideia de um instrumento que facilite a vida do professor a diag-
nosticar o nivel de desempenho de cada aluno sem se preocupar em ela-
borar provas, critérios de avaliagdo é real! O PAEBES TRI, além de ofe-
recer informagoes a respeito do desempenho do aluno ela nos permite
a melhoria da prdtica docente e consequentemente da aprendizagem no

decorrer do ano.

Portando, de cardter formativo, essa avaliagdo permite ao profes-
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sor de lingua portuguesa e matematica identificar as habilidades nao con-
solidadas e nivelar a aprendizagem do aluno para que a dificuldade en-
contrada nao se arraste por todo o ensino médio prejudicando a aquisi¢do
de novos conhecimentos. Mas para que de fato, o PAEBES TRI contribua
de forma relevante e mude os resultados da escola, é fundamental que a
comunidade escolar se sinta parte desse processo. Que ao analisar os re-
sultados, que estdo muito aquém do desejado ndo busquem por culpados,
mas se sintam responsdveis por ele, buscando adequar e replanejar as es-
tratégias de acordo com as necessidades do estudante e tomando medidas

pertinentes a realidade da escola.

As avaliagOes externas sdo elaboradas partindo de matrizes de re-
feréncia. Os conteudos sio associados a competéncias e habilidades pre-
vistos para cada serie e disciplina. Esse conjunto associado, forma o des-
critor que possuem o papel de expor o contetido e as operagdes mentais
desenvolvidas pelo aluno. Parece dificil de entender, ndo é? Na préxima
pégina traremos a explicagdo por meio de fluxograma. E importante que
o professor tenha claro a ideia do que sdo conhecimentos, habilidades e
competéncias e como os descritores as reinem. O quadro a seguir deixa
bem explicito sua ideia. E como se o descritor fosse uma caixa que guar-
dasse os saberes e as habilidades necessdrias para desenvolvé-los. Cada
questdo avaliada nas avaliagOes externas traz uma ou duas caixas dessas
e a partir do momento em que o aluno vai abrindo essas caixas e conse-
guindo propor solugdes para os problemas representados por ela ele vai

desenvolvendo as competéncias previstas para aquele conhecimento.
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1. Conteudo
Aqui temos o conhecimento,
o saber. E algo a ser ensinado

2. Habilidade

E o querer fazer. A partir do momento em
que aprendo algo, eu passo a ter
habilidade em fazer aquilo, consigo
propor solugdes para as atividades
propostas dentro do contetido ensinado.

3. Competéncias
Esta voltada para atitude, o
querer fazer. Nao adianta o aluno
conhecer, saber se néo fizer.

4. 0 conhecimento e as habilidades necessérias para desenvolvé-lo

formam o que chamamos de Descritores

20




Matriz de referéncia

112

7
Ecomum queremos saber o que vai “cair” na avaliagdo, quem nos da essa

resposta sao as matrizes de referéncia. Ela foi criada especialmente para

atender essas avaliagoes externas. Sao elas que definem:

« 0 valor e os fundamentos tedricos de cada questdo que compde a avaliagéo,
+ As habilidades e o grau de complexidade a serem medidos,

« Norteiam os itens de acordo com o conhecimento desejado,

« As escalas de proficiéncia, que especificam os niveis de desempenho dos alunos,
« Descreve as habilidades por componente e série.

Cada habilidade busca compreender determinado saber e identificar o
desenvolvimento cognitivo minimo esperado pelos alunos. Na préxima pagi-
na, traremos como exemplo a Matriz do PAEBES TRI. Essa matriz estd organi-
zada por tépicos em Lingua portuguesa e temas em matemadtica. Esses topicos
ou tema retinem uma serie de habilidades descritas pelos descritores. A matriz
do PAEBES TRI se difere das demais pelo fato de trazer as habilidades por

trimestre. Dessa forma, além de servir as politicas publicas do nosso estado ela
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também permite ao educador intervir e preencher lacunas deixadas no decor-
rer do trimestre pois as matrizes de referéncia sempre estao associadas este aos

contetidos propostos no curriculo da rede.

PAEBES TRIMESTRAL PROGRAMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA DO ESPIRITO SANTO

MATRIZ DE REFERENCIA
MATEMATICA | ENSINO MEDIO

1° Ano 2° Ano 3°Ano
Descritores Tri Tri Tri

1'Tri§2'Tri 3°Tri 1°Tri 2°Tn'i3'Tn" 1‘Tri5; 2°Tni 3°Tri

1.NUMEROS E OPERAGOES

Corresponder, no contexto social, diferentes

Dot representagdes dos nimeros e operagdes.

D02 Corresponder nimeros reais a pontos da reta numérica. X ‘

Dos3 Utilizar a relago que di o nimero de el da ‘

reunido de conj na de

p

D04 Utilizar imentos aritméticos na lugdo de probl X X

D05 !Jtuluzar prop enfreﬂ
na

D06 Utilizar métodos de na de

D07 Executar operagdes entre matrizes. X ‘
Il. ALGEBRA E FUNGOES

Do8 Reconhecer a representagao algébrica de uma fungéo a X ‘ ‘
partir de uma situagao descrita textualmente.

D09 Utilizar propriedades de progressdes aritméticas na resolugéo de p X

D10 Utilizar iedades de progi étricas na I de p X

prop

D11 Utilizar equag&o polinomial de 1° grau na resolugao de problemas. X

D12 Determinar a solugdo de um sistema de equagdes lineares. X X

D13 Utilizar sistema de equagdes polinomiais de 1° grau na resolugdo de problemas. X X

D14 Utilizar px na I de probl: X | X

D15 Utilizar juros simples na resolug&o de problemas. X | X

D16 Utilizar juros na lugéo de

P ¢ P

D17 Corresponder pontos do plano cartesiano a pares ordenados. X

D18 |dentificar graficos que podem representar fungdes. X

D19 |dentificar o dominio e o conjunto imagem de uma fung&o. X

D20 Identificar zeros, regides de crescimento e de decrescimento ou
maximos e minimos de uma fung&o a partir de seu grafico.

D21 C p uma fungéo poli ial do 1° grau a seu grafico. X

D22 Utilizar equagéo polinomial de 2° grau na resolugéo de problemas. X

o
o




114

D23 C der uma fung@o polinomial de 2° grau a seu gréfico. X

Utilizar as coordenadas do vértice de uma fung&o polinomial de X

2t 2° grau na resolug@o de problemas de maximo ou minimo.

D25 C uma fungao ial a seu grafico. X

D26 Determinar o conjunto solugao de uma equagao exponencial. X

D27 Utilizar fung@o exp ial na resolugéo de p! X

D28 C ponder uma fungao tri étrica a seu gréfico. X

D29 Determinar o conjunto solugéo de uma equagao trigonométrica. X

1. GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS

Utilizar propriedades das medidas de angulos de

D30
figuras planas na resolugdo de problemas.

D31 Utilizar 1h: entre poli na

¢aode p X

D32 Reconhecer poligonos por meio de suas propriedades. X

P ¢

D33 R a & ébrica ou grafica de uma circunferéncia. X

Identificar a ¢do de uma reta ap a partir de
dois pontos dados ou de um ponto e sua inclinag&o.

D34

D35 Determinar a distancia entre dois pontos no plano cartesiano. X

pag Utilizar o céleulo da medida do perimetro de figuras X
planas na resolugéo de problemas.

Utilizar o célculo da medida da area de figuras

Dz planas na resolugéo de problemas.

D38 Utilizar rel icas em um

D39 Utilizar rlaz::s tﬁg.onomit:cas em um tridngulo X X

D40 Utilizar a lei dos senos ou a lei dos na

D41 C p figuras tridi ionais as suas plani ou vistas. X X

Utilizar o calculo da medida de area da superficie dos principais

P2 sélidos étricos na de

solidos é na

D43 Utilizar o calculo da medida .de vol:lme dg? principais x| x X

D44 Utilizar o Teorema de Euler para determinar o niimero de faces, X
de vértices ou de arestas de poliedros convexos.

IV. ESTATISTICA E PROBABILIDADE

D45 Utilizar dados apresentados em tabelas ou graficos na resolugéo de problemas. XX

D46 Utilizar medidas de tendéncia central na lugéo de probl X

D47 Utilizar medidas de di na | de

D48 Utilizar nogdes de ili na dep X

X
X
X
X
pai

*As habilidades previstas nesta Matriz de i ao primeiro tril serdo i a partir de 2019.

23
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A matriz do PAEBES TRI nao contempla todos os contetidos do cur-
riculo capixaba, assim como as demais avaliagdes externas. A matriz é apenas
um recorte das partes essenciais do curriculo. Diante disso, é necessario que
o professor tenha em mente que além dessa matriz é necessario em suas aulas
contemplar todos os componentes curriculares a modo em que o aluno venha

adquirir as habilidades propostas ao longo do Ensino Médio.




Pardmetros do PAEBES TR
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Em tudo que é avaliado, ha um padrao para que possamos comparar e ana-
lisar se o resultado esta satisfatorio ou nao. Cada avaliagdo externa possui
sua escala de proficiéncia que é dividida em varios intervalos de pontuagao.
Com isso, conseguimos definir a proficiéncia do aluno de acordo com os pon-
tos obtidos nos testes. Diferente das avaliagoes externas, o PAEBES TRI, tem
a atribui¢do de notas de acordo com parametros determinados pela portaria
064-R. Fator esse, que aproxima o PAEBES TRI da realidade da sala de aula.

Quantitativo de pontos a ser distribuido em cada trimestre em relacdo ao
percentual de acertos no PAEBES TRI

Trimestre Pardmetros
Até 50% de Acima de 50% | Acima de 60% de
acertos até 60% de acertos
acertos
10 04 pontos 05 pontos 06 pontos
20 04 pontos 05 pontos 06 pontos
kL 06 pontos 07 pontos 08 pontos

Fonte: Portaria 064-R de 24 de maio de 2017

Dentro do estado, é distribuido o total de 100 pontos durante o ano
letivo, organizados da seguinte forma: 30 pontos para o 1° e 2° trimestre e 40

pontos para o 3° trimestre. Na disciplina de Lingua portuguesa e matemadtica,
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sao reservados 20% dessa pontuacdo sendo 6 (seis) pontos nos dois primeiros
trimestres e 8 (oito) pontos para o 3° trimestre. Contudo, a portaria 064 - R
define parametros que avaliam o aluno de acordo com o quantitativo de acer-
tos. Nos acertos em até 50 % das questdes o aluno ¢ avaliado em 4 pontos nos
dois primeiros trimestres e 6 pontos no ultimo, acima de 50% a 60% em 05
pontos nos 1° e 2° trimestres e 07 pontos no 3° trimestre. Acima de 60%, 06
pontos para os primeiros trimestres e 8 pontos no dltimo. Vale destacar que
esses parametros levam em conta a porcentagem de acertos por disciplina o

que leva a nota de portugués e matematica serem diferentes.




Niveis de desempenho
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De acordo com a porcentagem de acertos dos alunos nessas avaliagoes é
possivel identificar qual o nivel de proficiéncia o aluno se encontra. Sdo

4 (quatro) os niveis:

Abaixo do bdsico (até 25% de certos): Os alunos tém dominio insu-

ficiente dos contetidos da série em que estdo.

Basico (25% a 50% de certos): Os estudantes tém apenas dominio

minimo dos conteudos.

dos contetdos da série em que estio

Avancado (acima 75% de certos): Os estudantes tém dominio maior

. Proficiente (50% a 75% de certos): Os alunos tém dominio pleno

do que o exigido para a série que cursam.

Esse padrdo de desempenho ndo tem como objetivo classificar o aluno
e sim propor mecanismos que sejam capazes de desenvolver as habilidades em
defasagem nesses alunos. Aos, estudantes que se encontram abaixo do basico

no Padrio de Desempenho precisam ser foco de agdes estratégicas e especificas,
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de modo a garantir o desenvolvimento das habilidades necessdrias ao sucesso
escolar, evitando, assim, a repeténcia e a evasdao. Contudo, estar no Padrao mais
avangado indica que o aluno desenvolveu as habilidades necessarias com qua-
lidade, porém ndo devemos nos acomodar. E contundente que os alunos em

niveis mais elevados sejam estimulados para que avancem cada dia mais.

Os niveis de desempenho dos alunos podem ser encontrados no site
do Caed disponivel no link: PAEBES TRI (caedufjf.net). A escola entra com o

seu login e analisa os resultados.

Q Fitro doresutado || Gerar ResultadoExcel | | @ Sar

PAEBES TRI AGA 3* TRIMESTRE | MEDIO - 1* SERIE / / | ASRE | emmmggye  SSSnmessstem—

A1VOLEM

Descricdo D14 D15 D23 D24 D30 D31 D32 D36 D37 D38 D45 9% deAcertos C.D.

—— eSS ®
N* Ge Acertos 1 - ] 1 L] 0 2 1 0 1 0 1

—m— e EE R " ®
IN* de Acertos 1 L 0 1 0 0 1 0 2 0 0

- e mEEmEaEmEemEm
N" Ge Acertos 3 1 0 1 0 2 2 1 1 1 2

P —— e mnEEETEEEe ¢
N* de Acertos 2 0 2 1 1 1 2 1 0 1 2

— [oos BN EE e " ©
N* de Acertos 1 0 0 0 0 0 2 0 2 1 0

L e nw @
e

Embora ainda exista os niveis de desempenho, nota se que as plata-
formas tém banido os termos abaixo do bésico, basico, proficiente e avan-
¢ado. Por meio da figura acima percebemos que isso vem por meio de uma
paleta de cores. Isso se dd, devido ao foco dos resultados dessas avaliagdes

estarem voltados para os descritores. Outro fator interessante e que muitas
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vezes passa desapercebido é que as plataformas apresentam a quantidade de
acertos valorizando o que o aluno acertou. sdo detalhes minuciosos que fa-

zem a diferenca. E necessério que o aluno se sinta capaz para que ele possa

enfrentar os problemas e propor solugdes.

=

O educador precisa compreender que os niveis de desempenho ser-
vem apenas para identificar o grau de conhecimento do aluno e intervir com
a¢des pontuais, NAO E CLASSIFICAR O ALUNO! Nio ¢é dizer: esse aluno
é bom! Esse aluno ¢ fraco! Sio frases comuns no interior de uma escola e ao
pronuncid-las ndo nos damos conta que estamos falando de aprendizagem.
O que eu como professor, como gestor, estou fazendo para mudar esse qua-
dro? Dizer ao aluno, que ele se encontra abaixo do basico é dizer que ele ndo
conseguiu, que ele ndo sabe e isso traz frustragdes que se alastram no decor-

rer do processo de ensino aprendizagem.

Nota-se que temos um papel importante na educagao escolar, vai além
de transmitir conhecimentos. E preciso ser ético, estimulador e mediador de

modo que venha a incentivar a autonomia do aluno.




Plataforma FOCO
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O s dados podem se tornar grandes aliados quando o assunto é transfor-
mar a escola em um lugar melhor, se bem interpretados. Sao eles que
nos direcionam para um ensino personalizado e com metodologias ativas
que fagam da escola um espago de interagao e desenvolvimento da aprendi-
zagem. A plataforma Foco tem como propdsito a divulgagdo dos resultados
das avaliagOes externas e as analises das habilidades desenvolvidas pelos alu-
nos por meio dos descritores. Sendo uma ferramenta facilitadora e nortea-
dora, essa plataforma atrelada ao planejamento escolar, permite ao professor
identificar lacunas de aprendizagem recorrentes e buscar meios de sani-las.
Diante disso, faz-se necessdrio adentrar na plataforma e apresentar os recur-

sos disponibilizados por ela:

1. O primeiro passo é acessar o site da plataforma no link: http://
educacaoemfoco.sedu.es.gov.br/ e fazer login. Em seguida vocé serd dire-

cionado para a pdgina inicial representada a seguir:
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RESULTADOS DOS ALUNOS RESULTADOS DA ESCOLA

= 7%

Conheca os resultados dos seus atuais alunos nas Confira resultados historicos para identificar lacunas
avaliacdes passadas de aprendizagem recorrentes

PAINEL PREPARAGAO PARA O ENEM

Veja os resultados da sua escola e planeje agdes para Veja o desempenho da sua escola no ENEM e saiba
melhorar seu desempenho e fluxo que habilidades priorizar ao p seus alunos

ir e gror

Disponivel em: < https://www.focoaprendizagem.com.br/pagina-inicial

Podemos observar no painel inicial da plataforma, que ele permite
aos professores e gestores escolares o acesso aos resultados das avaliagdes
externas da escola em que atua. Para ter acesso, basta acessar o site da
plataforma foco e escolher qual avaliacdo ele quer analisar os resultados,
clicar no botdo laranja e assim sera direcionado. Nela o professor além de
encontrar as habilidades que estao abaixo do esperado e a complexidade
delas, ele conseguird visualizar o resultado da turma e interpretd-lo. As
imagens a seguir, nos traz prints dos recursos relacionados ao PAEBES

TRI no qual a plataforma nos oferece.

W
—
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2. A aba, Resultados da turma, nos traz uma visao geral dos resulta-
dos, permitindo ao professor comparar a participagao e desempenho entre
as turmas da escola visando estratégias para que o aluno desenvolva e cons-

trua o conhecimento.

3. A segunda aba nos traz a andlise por descritor, uma aba impor-
tantissima por apresentar ao professor o grau de complexidade, comparar os
resultados com o da rede e relacionar os alunos que tiveram dificuldades em
determinada habilidade.

. RESULTADO DA SERIE RESULTADO DATURMA ANALISE POR DESCRITOR ALUNO ANALISE

Edigio da avalisgio Série Disciplina Turma

g 2019 - 3* PAEBES-TRI ¥ 1" Série EM v Matematica ¥ 01 MANHA ¥ “

&
dJﬂ DETALHES DO DESCRITOR
Veja q lunos t is dificuldade. Clique neles para saber mais
ﬁ B Critico [ Médio [l Destaque
Mais criticos. Menos criticos
D24 D45 D30 D31 D15 D37 D23 D14 D38 D36 D32 )
- Taxa de acerto média
Utilizar as coordenadas do virtice de uma fungdo polinomial de 2° gr lugdo de problemas de miximo ou minimo. e
el
Tema: Algebra e fungdes o
A——— - s
Questoes em que D24 foi cobrado: |G| [ L] .
o
@

O Fazmtourpetapigina

Disponivel em: < https://www.focoaprendizagem.com.br/diagnostica

A plataforma traz essa informagdo pronta. Ao trabalhar determinado
descritor em sala, o professor podera ir até a plataforma e 1d tera os alunos que
tiveram o grau de dificuldades critica e os que tiveram facilidade, podendo com-

preender todo o trabalho em sala de aula realizado por determinado professor.

)
o
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4. A terceira aba nos aponta os acertos por alunos, transigindo um

olhar para o aluno e as dificuldades especificas de cada um.

. RESULTADO DA SERIE RESULTADO DA TURMA ANALISE POR DESCRITOR ACERTOS POR ALUNO ANALISE POR QUESTAQ
Edicho da avaliagho Séde Disclplina Torma
2019- 3" PAEBES-TRI ¥ 1 Série EM v Matematica v 01 MANHA v -
=)
a DESEMPENHO POR ALUNO
Confira os efras e acertos de cada estudante na avaliagao de ingua portuguesa, Casa
e i o B e i e
@
Partcipacio [ETENITE Pomistds 259% 244 L 0% nn % nm
- e B OEHOE OB E B @
B B B B B B B B
—G— k. © O O O O O O ©
— T 6 o o © o © o o
SE—— § 6 o © o o o o o
Nem— » © © o © o o o @
——— u ¢ o o o o o o
T} cum——— 4 0 [] [ ] [ [] ©  Fusrtourpispigns

Disponivel em: < https://www.focoaprendizagem.com.br/diagnostica

Segundo Hoffmann “A avaliagao escolar so faz sentido hoje, se tiver o
intuito de buscar caminhos para melhorar a aprendizagem” e isso s6 é possi-
vel se houver uma personaliza¢do do ensino, afinal, os alunos aprendem em
tempos e métodos diferentes. De posse desses dados, o professor sabera como
estd o aluno diante de determinada questao, permitindo-o trabalhar de forma
estratégica, fazendo interferéncias que venham a instigar o desequilibrio e co-
nhecimento levando o aluno a interagir e buscar por respostas que o levem a

constru¢ao do conhecimento de forma auténoma.

Quando exploramos a imagem, notamos que na questdo 15 (quinze) ape-

(%]
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nas 25,9% dos alunos acertaram, ou seja, quase 75% dos alunos tinham dificul-
dades na habilidade descrita por meio do descritor avaliado na questao, o D30.
Diante disso, fomos até a Matriz de referéncia para identificar essa dificuldade no
qual se tratava do descritor que era: utilizagdo de propriedades das medidas de an-
gulos de figuras planas na resolucao de problemas. Essas informagdes facilitam o
planejamento do professor por permitir que ele preencha as lacunas de aprendiza-

gem existentes em sala de aula e desenvolva habilidades essenciais aos estudantes.

5. Na ultima aba da pégina, a plataforma explora a andlise por ques-

toes. E possivel identificar os descritores de maior assertividade.

. RESULTADO DA SERIE RESULTADO DATURMA ANALISE POR ALUNO ANALISE POR QUESTAO
Edicio da avaliagio Série. Disciplina Turma Descritor

e 209-3PAEBESTRI ¥ 1'SérieEM Y | Matemitica v o1MANHA v Todos v e
baier™

=

d DESEMPENHO POR QUESTAO

Entenda como seus alunos se sairam em cada uma das questdes da prova. Clique nas
barras do grifico para visualizar os detalhes das questdes.
&

% de alunos que acertou

I

. = . .l.
. --.-

Q14 Q8 Q19 Q2

R

b} Questiols ¢ 2de 26 questdes ) ©  Fasertourpela pigina el

Disponivel em: Educagéo em Foco | Bem-vindo (sedu.es.gov.br)

Vamos 14, quero saber que questdo foi essa em que apenas 25,93% dos
meus alunos acertaram, eu clico em cima, rolo a barra ao lado e o sistema me

apresenta a questdo conforme mostra a imagem a seguir:
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Questio15. ¢ 2de 26 questdes )
oicuisose [N Distribuigao das respostas reToRIos @ B
DESCRITOR AVALIADO
D30 - Utiizar propri das medidas de angulos de figuras planas na reolugo de deak o
ENUNCIADO
o N

15) aosrsec) Um engenhesro esta montando um projeto para a construclo de um estacionamento
sublemineo.

P o s
-

Qual ¢ a medide, em graus, nguto B 1 13
8 que A4 acesso 20 2* nivel do subsolo?
0 1 2

Ajud
[ O

A questao apresentada é classificada como dificil conforme podemos
conferir no canto superior esquerdo e contempla o descritor D30: Utilizar pro-
priedades das medidas de dngulos de figuras planas na resolugdo de proble-
mas. Nesta questdao observa-se que 48,15% dos alunos marcaram como alter-
nativa correta a letra “C”. Em analise junto a alguns professores, isso ocorreu
devido a resposta 54° ser a unica em que aparece no desenho e nas alternativas
levando o aluno a essa associagdo. Essa aba vem sendo muito utilizada pelos
professores nos momentos de corregdes dos testes em sala por permitir um di-
alogo com os alunos que permita refletir sobre os passos dados, erros e acertos.

Sobre a importancia do didlogo, Freire aponta:

O didlogo é a confirmagao conjunta do professor e dos alunos no
ato comum de conhecer e reconhecer o objeto de estudo. Entao,
em vez de transferir o conhecimento estaticamente, como se fosse
fixa do professor, o didlogo requer uma aproximagao dinamica na
diregao do objeto”. (Freire, 1986: p. 125)

(%
u
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O didlogo leva o aluno a questionar e participar ativamente do proces-
so se aproximando do objeto de estudo e se familiarizando com ele, compre-

endendo, de forma que venha facilitar sua aprendizagem.

36




Fazendo uma andlise
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A pos andlise na plataforma foco percebemos que ela tambem nos traz
resultados da rede de modo geral. Isso é importante pois muitas ve-
zes o resultado da escola de forma isolada nos desmotiva e quando iden-
tificamos que nao é apenas uma dificuldade nossa, acreditamos que nao
estamos sozinhos e encontramos apoio para enfrentar e vencer as dificul-
dades apresentadas. Fazendo a analise dos dados, Me veio a curiosidade
de saber quais descritores os alunos tem encontrado mais dificuldades na
disciplina de matematica e o porqué. Considerando que as 1 series do En-
sino Médio sdo onde encontram se maiores dificuldades devido a troca de
modalidade e adaptagao dos alunos. Os graficos apresentados tem como

base essa serie do Ensino Médio.

Identificando Os descritores defasados, é possivel enfatizalos em
aula, uma vez que para que eu possa dar atengao a algo ¢ preciso conhe-
ce-lo. Os resultados gerais de Matematica no PAEBES TRImestral 2018
e 2019 - I°Trimestre, para a 1* série do ensino médio regular podem ser

conferidos no gréfico seguinte:

Como se observa no gréfico acima o percentual total de acerto dos
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TAXA DE ACERTOS POR DESCRITOR -1° TRIMESTRE
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% 30%
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25%
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15 16%
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Dot D02 D03 D04 DOS Do8 009 D10 o1 D13 D14 D15 D25

=2018 =2019

descritores no teste da 12 série do ensino médio em 2018 esteve entre 13%
e 41%. Dentre esses descritores, temos aqueles que alcangaram percentuais
de acerto mais altos, proximos a 46% em 2019, e outros com percentuais de
acerto mais baixos, proximos a 19%. O descritor D08 (Reconhecer a repre-
sentagdo algébrica de uma fungdo a partir de uma situagdo descrita textual-
mente) apresentou o maior percentual de acerto comparado ao ano anterior.
Os descritores D13, D14, D15 E D25 néao foram cobrados nos testes aplica-
dos em 2019. Outro ponto importante no qual analisamos é que independe
dos dois anos, ndo foi atingido em nenhuma habilidade, pelo menos 50% de
acerto. No geral, os percentuais de acerto nos testes que englobou os temas

Numeros e operagdes e Algebra e Fungdes foram baixos.
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TAXA DE ACERTOS POR DESCRITOR - 2° TRIMESTRE

54% 539,

40%
34%
28% 29%
26%
2%
19%
D13 D17 D18

32%

2%
23%
21% '
D21 D22

Nota-se pelo grafico acima que o percentual de acerto total dos des-

339, 34%
D20

D12 D19

2018 #2019

critores no teste, alocou-se no intervalo de 19% a 54%. A avalia¢do no 2° tri-
mestre contemplou oito descritores da matriz de referéncia, sendo os quatro
primeiros do tema Algebra e fungdes e os quatro ultimos do tema Estatistica
e probabilidade. O D17 (Corresponder pontos do plano cartesiano a pares or-
denados) foi 0 mais acertado no teste, com mais 50% de acertos. Os demais

descritores tiveram um percentual de acertos abaixo de 40%.
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TAXA DE ACERTOS POR DESCRITOR - 3° TRIMESTRE

60%
4% 2%
38%
34% 3% 33% 34%
it 2% 27% 2%
25% 2% 25% 25%
' i i m i .
D14 D15 D23 D24 D30 D31 D32 D36 D37 D38
w2018 w2019
No geral, o percentual de acerto de todos os descritores foi abaixo de 50%,
exceto o D32(Reconhecer poligonos por meio de suas propriedades) que em 2019
atingiu o percentual de 60%. Nesse trimestre foram contemplados 10 descritores, 0s
quatro primeiros englobam temas de Algebra e fun¢des e os demais correspondem

a Geometria, Grandezas e Medidas. Em 2019 o descritor mais critico foi o D37

(Utilizar o célculo da medida da drea de figuras planas na resolugao de problemas.)

Concluimos que o percentual de acertos dos alunos encontra-se abaixo
de 50%, ou seja, a maioria dos estudantes tém apenas dominio minimo dos con-
teudos. Nesse sentido ¢ preciso pensar em mecanismos que venham priorizar e
retomar esses descritores em que o quantitativo de acertos encontra- se abaixo

do esperado de modo que venhamos a nivelar a aprendizagem deles.

O nivelamento parte de uma avaliacdo diagnoéstica e formativa. Bus-
ca-se conhecer as defasagens de contetidos e habilidades para tragar estratégias

de recuperagio para esses alunos que nao adquiriram os conhecimentos neces-
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sarios para 0 ano em curso. Trabalhar com tantas especificidades em sala, exige
planejamento e técnicas que garantam ao aluno um ensino de qualidade. Dessa

maneira é necessario tragar objetivos partindo dos resultados ja alcancados.

Peter Drucker, escritor, professor e consultor em administragao criou
o método SMART que nos auxilia na definicdo de metas, as quais se baseiam

em 5 fatores:

y

Toda meta precisa ser facilmente entendida por qualquer pessoa. Para tanto, precisa
ser claramente descrita. Exemplo: “Quere comprar um carrol” Qual modelo? Qual cor?

:

Toda meta precisa ter uma forma de medir se o objetivo foi ou ndo
alcangado. O carro foi comprado seqguindo as caracteristcas que
foram especificadas. Exemplo: O carro comprado é do modelo

Y e estd na cor 27

Sua meta é vidvel? De nada adianta definir uma meta, um objetivo,
se nao puder ser alcangado com seus recursos e habilidades

Uma meta precisa ser real e relevante. Por que vocé

R Re | evante quer comprar um carro? Eimportante e vocé acredita
que pode alcangar esta meta?
T Temporizéve | Quando?? simples assim...

Com os objetivos tracados de forma eficaz é importante planejar as
acoes de modo em que o aluno aprenda. Vem sendo aplicado mundo afora por
educadores a teoria de William Glasser®. Segundo ele “A boa educagao é aquela
em que o professor pede para que seus alunos pensem e se dediquem a promo-

ver um didlogo para promover a compreensdo e o crescimento dos estudantes.”

5 Psiquiatra norte-americano conhecido por diversos estudos a respeito de satide
mental e comportamento humano. Criador da pirdmide da aprendizagem.
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10%

50%

Conversar, perguntar,
repetir, numerar, reproduzir,
definir e debater

Escrever, interpretar, expressar,
revisar, identificar, comunicar,
ampliar, demonstrar, praticar, diferenciar

Explicar, resumir, estruturar, definir
generalizar, elaborar, ilustrar

No préximo tépico traremos algumas Metodologias Ativas baseadas
no artigo de José Moran e Lilian Bacich “Aprender e ensinar com foco na
educacdo hibrida” e “Como transformar nossas escolas” de José Moran. Essas
metodologias podem auxiliar o professor nesse processo. Trabalhar com tantas
especificidades em sala, exige planejamento e técnicas que garantam ao aluno

um ensino de qualidade e com equidade.




TECNICAS DO

ENSINO HIiBRIDO
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O ensino Hibrido consiste em mesclar duas formas de ensino: presencial
e remoto. No ensino remoto o aluno aproveita o uso das tecnologias
para aprofundamento dos estudos em sala e pesquisas. No presencial, hd a
interagdo com os colegas e professores, esclarecimento de dtvidas e participa-
¢do de forma ativa. Existem diversas maneiras de se aplicar o Ensino Hibrido
na escola e que podem contribuir de forma estratégica para o nivelamento da
aprendizagem, aqui selecionei trés deles, que podem nos ajudar a trabalhar

com os diferentes niveis de aprendizagem em sala.

« Rotagao por estagoes;
« rotacao individual;

« laboratério rotacional.

A rotagdo por estagdes ¢ uma metodologia no qual organiza os alunos em
grupos de acordo com os objetivos do professor. Cada grupo possui uma ativida-
de diferente. O importante é que os grupos passem por todas as atividades como
se fossem um circuito de modo que venham a experimentar diversas formas de
aprendizagem, todas as estagdes. Por se tratar de uma metodologia do ensino

Hibrido, ndo devemos esquecer de incluir tecnologia em uma das estagdes.
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ESTACAO DE

I R01acao por esiacoes J—c

PROFESSOR Atividades

Aucxilia os . g~ colaborativas,
alunos com dialogadas,
dificuldades criagao de
argumentos
para debates,
cartazes,
Jogos,
experimentos.

"

Estacao Digital ESTACAO DE
Video- aulas LEITURA
Formulario Leitura e

Jogos analise,
Plataformas Resolugao de
questoes,
desafios.

ROTACAO POR
ESTACOES

\

Disponivel em:imagem de rota¢do por estagées - Bing em 10 de setembro de 2021

Nota-se que a rotagdo por estagoes demanda um bom planejamento
para que de fato atinja aos objetivos, contudo, no decorrer das atividades de-
senvolvidas é possivel perceber o envolvimento dos alunos dentro do proces-
so ativamente. E importante que ao término dessas estacoes, haja um fecha-
mento, seja um debate, uma atividade a ser desenvolvida em casa, uma fala
conclusiva do professor ou de alunos ou até mesmo exposi¢ao dos trabalhos

desenvolvidos em sala.

A rotagdo individual é semelhante a rotagdo por estagdes, no entanto,
nele os alunos possuem roteiros individuais em que o professor elabora e fa-

zem rotagdes seguindo esses roteiros personalizados. Na rotagao individual o
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aluno passard apenas pelas estacdes que fagam sentido para ele, levando em
conta o grau de dominio do contetido e suas dificuldades. Dessa forma é im-
portante que o professor ao planejar suas aulas, pense em estagdes com estilos
de aprendizagem diferentes e recursos materiais para que haja interagdo do
aluno como livros, cromebooks, revistas, livros, jogos, atividades... etc. Uma
outra dica é definir um tempo para que o aluno permanega nessas estagdes. Ao
término desse tempo o aluno por si s6 continua o circuito e com o roteiro ja
em maos ele sabe para onde deve ir. Além de estimular a autonomia do estu-

dante, essa estratégia também promove relagdes interpessoais no aluno

Tanto a rotagdo por estagdes quanto a rotagao individual sdo excelen-

tes métodos para se trabalhar com diferentes descritores em sala.

(bp.blogspot.com) Em 11 de setembro de 2021
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A metodologia do laboratério rotacional também é facil de se compreen-
der, consiste em dois ambientes de aprendizagem, sendo um online e outro offline.
Seu objetivo é trabalhar o mesmo contetdo de diferentes formas de modo que ve-
nha a permitir o aluno a interagir e participar das aulas. Assim como as metodolo-
gias apresentadas anteriormente, o 1° passo é planejar os conteidos com foco nos

objetivos, em seguida estipular o tempo em que os alunos permanecerao em cada

ambiente, devendo eles alternarem entre os ambientes ao término desse tempo.

Disponivel em: maxresdefault.jpg (1280x720) (ytimg.com) Em 11 de setembro de 2021

Muitas vezes nos perguntamos como trabalhar de forma diferenciada
atendendo os diferentes niveis de aprendizagem dentro da sala de aula. Af estd a
respostal As metodologias ativas nos ddo todo esse suporte. Trouxe aqui apenas
trés dentre de muitas outras que existem para mostrar que é possivel, claro... com

um bom planejamento...atender todos os alunos de forma personalizada!
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138

D evemos sempre ter em mente que a avaliagdo é o ponto de partida,
um guia da aprendizagem. Tanto as de dentro do ambiente escolar
como as avaliagdes externas. Ambas tendem a garantir a qualidade do
ensino dentro de nossas escolas. Sdo elas que nos mostraram quais agoes
devem ser implantadas para se alcangar o que se deseja. De forma con-
tinuada, como prevé a LDB, nos oriente e nos faz refletir se estamos no
rumo certo, corrigindo rotas e alinhando estratégicas considerando os
resultados adquiridos no decorrer do processo. E trabalhoso o processo
de aprendizagem, nesse sentido, devemos evitar planejamentos sem obje-
tivos, sem um ponto de partida, sem um guia. Dessa maneira, avaliar se
torna um ato amoroso. Avaliagdo que s6 venha para punir e classificar o
aluno é um retrocesso em meio a tantas metodologias ativas que estao ai

como ferramentas que impulsionam o protagonismo do aluno.

Em meio a tantos recursos tecnolégicos e plataformas que nos tra-
zem prontos os resultados das avaliacdes externas, devemos ter em mente
0 que nos trouxe Paulo Freire: “Ndo hé saber mais ou saber menos: Ha

saberes diferentes.” Sendo assim. Vamos colocar a méao na caneta e plane-
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jar com consciéncia, aulas que atendam as diversidades de saberes em sala
e isso s0 é possivel quando conhego os meus alunos, quando conhego suas

lacunas de aprendizagem por meio dos resultados das avaliagdes.
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ANEXOS
ANEXO A — MATRIZ DE REFERENCIA ANTERIOR DO PAEBES TRI

MATRIZ DE REFERENCIA - MATEMATICA

1EM 2EM 3EM
TEMAS DESCRITORES TRIMESTRES | TRIMESTRES | TRIMESTRES
1° |20 |30 [1° |2 |3 |12 |3
DO Reconhecer, no contexto social, diferentes significados X
e representacdes dos nimeros e operagoes.
@ D02 | Corresponder nimeros reais a pontos da reta numeérica. X
’8 DO3 Utilizar a relacdo que descreve o numero de elementos da X
&( reunido de conjuntos na resolucdo de problemas.
‘E'LJ D04 | Utilizar conhecimentos aritméticos na resolucdo de problemas. X X
(@) = - -
w DO5 Utilizar proporcionalidade entre grandezas X X
8 interdependentes na resolugdo de problemas.
5 D06 | Utilizar métodos de contagem na resolucéo de problemas. X
=
% D07 | Executar operagfes entre matrizes. X
D08 Identificar representacdes algébricas que X
expressem a relacéo entre grandezas.
D09 |ldentificar padrées em uma sequéncia de nimeros ou de figuras. X
D10 | Traduzir em linguagem algébrica uma situacéo descrita textualmente. X
D11 Utilizar propriedades de progressdes aritméticas X
na resolugao de problemas.
D12 Utilizar propriedades de progresses geométricas X
na resolugao de problemas.
D13 [Utilizar equagdo polinomial de 1° grau na resolugdo de problemas. X
D14 | Determinar o conjunto solucao de um sistema de equacdes lineares. X X
D15 Utilizar sistema de equacdes polinomiais de 1° X X X
grau na resolugdo de problemas.
D16 |Utilizar porcentagem na resolucéo de problemas. X
D17 | Utilizar juros simples na resolu¢é@o de problemas. X
D18 |Utilizar juros compostos na resolugdo de problemas. X
D19 | Corresponder pontos do plano cartesiano a pares ordenados. X X
D20 |ldentificar graficos que podem representar funcoes. X
D21 |Identificar o dominio e o conjunto imagem de uma fungéo. X
Do |ldentificar zeros, regies de crescimento e de decrescimento ou X
maximos e minimos de uma fungéo a partir de seu grafico.
D23 | Corresponder uma funcao polinomial do 1° grau a seu grafico. X
D24 | Utilizar inequacéo polinomial de 1° grau na resolucdo de problemas. X
D25 | Utilizar equag&o polinomial de 2° grau na resolugéo de problemas. X
D26 | Corresponder uma funcdo polinomial de 2° grau a seu grafico. X
D27 Utilizar as coordenadas do vértice de uma fungao polinomial de X
2° grau na resolugdo de problemas de méaximo ou minimo.
D28 | Corresponder uma fungéo exponencial a seu gréfico. X
0 D29 | Determinar o conjunto solu¢do de uma equacao exponencial. X
O
% D30 | Utilizar funcéo exponencial na resolugéo de problemas. X
=)
(T
w D31 | Corresponder uma fungéo trigonométrica a seu gréfico. X
<
% D32 | Determinar o conjunto solucéo de uma equagao trigonométrica. X
(O]
= D33 | Utilizar fungbes trigonométricas na resolugéo de problemas. X




