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RESUMO

SANTOS, Nathalia Castro dos. A “ex-posi¢ao” na educagao de surdos: a coope-
racdo como processo de producdo de conhecimento, 2020. 89 f. Dissertacdo
(Mestrado) - Faculdade Vale do Cricaré, 2020.

Esta dissertagcdo buscou ouvir as experiéncias de cinco intérpretes que atuam ou
atuaram nas escolas regulares pela Secretaria de Educacao do Estado do Espirito
Santo (SEDU/ES) nos anos de 2015 a 2020, sendo um intérprete para cada ano em
estudo. Assim, o problema que essa pesquisa se prop0s a investigar se configura na
seguinte pergunta: que relacdes sdo produzidas no envolvimento dos TILS no pro-
cesso de producéo de conhecimento de alunos surdos? Essa pesquisa é relevante,
pois urge discutirmos e refletirmos sobre as atribuicdes do Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais Brasileira mediante a logica do Edital da SEDU, e como ocorre na
pratica a partir das experiéncias dos TILS. Este trabalho se desenvolve nas esteiras
dos estudos foucaultianos, mais especificamente com contraconduta e heterotopias,
e se constréi a partir dos repertérios tedricos de ex-posicdo em Jan Masschelein e
Maarten Simons e cooperacdo com Richard Sennett. A metodologia de pesquisa
adotada € de natureza qualitativa e envolve a analise de entrevistas narrativas de
Tradutores e Intérpretes de Libras por meio de perguntas norteadoras e a luz dos
conceitos explanados jA& mencionados. Como conclusdo, os entrevistados aponta-
ram as angustias que sentem por ndo ter um papel definido dentro da escola; que os
editais precisam especificar suas atribuigdes, visto que tanto gestores quanto edu-
cadores cobram destes como se o aluno fosse de sua inteira responsabilidade, e
ainda apontam a necessidade do trabalho em equipe. E nesse viés que buscamos
como produto final elaborar um documento com registros que emergiram atraves
das falas dos sujeitos entrevistados, com o objetivo de colaborar com possiveis me-
Ihorias no desenvolvimento de outros editais que tangem a contratacdo de TILS,
tendo em vista que esses profissionais sdo 0s que vivenciam diariamente as tensdes
desse oficio.

Palavras-chave: Cooperac¢do. Surdos. Tradutor/intérprete de Libras.



ABSTRACT

SANTOS, Nathalia Castro dos. The “ex-position” in deaf education: cooperation
as a process of knowledge production, 2020. 89 f. Dissertation (Master's Degree)
- Faculdade Vale do Cricaré, 2020.

This dissertation sought to hear the experiences of five interpreters who work or have
worked in regular schools by the Education Secretariat of the State of Espirito Santo
(SEDU / ES) in the years 2015 to 2020, being an interpreter for each year under
study. Thus, the problem that this research set out to investigate is configured in the
following question: what relationships are produced in the involvement of TILS in the
process of producing knowledge of deaf students? This research is relevant, as it is
urgent to discuss and reflect on the attributions of the Brazilian Sign Language
Translator and Interpreter through the logic of the SEDU Notice, and how it occurs in
practice from the experiences of TILS. This work is developed in the wake of Fou-
cauldian studies, more specifically with counter-conduct and he-terotopies, and is
built from the theoretical repertoires of ex-position in Jan Mass-chelein and Maarten
Simons and cooperation with Richard Sennett. The research methodology adopted is
of a qualitative nature and involves the analysis of narrative interviews by Libras
Translators and Interpreters through guiding questions and in the light of the con-
cepts already mentioned. As a conclusion, the interviewees pointed out the anxieties
they feel about not having a defined role within the school; that the notices need to
specify their assignments, since both managers and educators charge them as if the
student were entirely responsible, and still point out the need for teamwork. It is in
this bias that we seek as a final product to elaborate a document with records that
emerged through the speeches of the interviewed subjects, with the objective of col-
laborating with possible improvements in the development of other notices that touch
the contracting of TILS, considering that these professionals are the ones who daily
experience the tensions of this job.

Keywords: Cooperation. Deaf. Libras translator / interpreter.
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1 “CAMINHAR?” - EXPERIENCIAS DO (PER)CURSO

A educacao da pessoa publico alvo da educacao especial no Brasil passa por
constantes turbuléncias e nesse percurso, muitas vezes caminha gracas aos esfor-
¢os de andnimos e suas iniciativas nos mais diversos recantos do pais. Independen-
te dessas iniciativas, as criancas e jovens estao sedentas por espaco na sala de au-
la, esperando encontrar um ambiente propicio para a aquisicdo do conhecimento
necessario para a sua caminhada. Da mesma forma, profissionais da educacao que
se importam e se dedicam a esse publico, ttm buscado alternativas para o desen-
volvimento de um trabalho digno.

Assim considerando,

O que da sentido ao caminhar é a possibilidade de olhar para além de qual-
guer perspectiva, uma visdo ou um olhar que nos transforma (e, portanto, é
uma experiéncia) enquanto estamos sujeitos ao que vemos. Caminhar nos
permite ver além de qualquer perspectiva, uma vez que “uma perspectiva,
esta ligada a um ponto de vista, isto €, uma “posi¢cdo subjetiva”, a posi¢ao
de um sujeito em relagdo a um objeto ou um alvo. O importante, ao cami-
nhar, é p6r em movimento esse sujeito e essa posi¢cdo. Caminhar € uma

exposicao, um estar fora da posicdo (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p.
46).

Inspirada nessa citacdo que comeco a escritura deste trabalho, pois segundo
0s autores, caminhar € um convite para sairmos do lugar que estamos e nos colo-
carmos em movimento. Nesse sentido, caminhar faz toda diferenca, pois nos deslo-
camos de uma posicado de conforto e de uma certa tranquilidade, logo deixamos es-
sa, para uma outra posi¢do, desse modo temos uma ex-posi¢cdo, apontada pelos
autores.

Deixar essa posi¢cdo de comodidade é estar aberto aos desdobramentos que
perpassam esse caminho, nos permitindo sermos atravessados e transformados, é o
gue os autores chamam de experiéncia desse caminho. Nao a experiéncia passiva
gue passa sem um acontecimento, mas aquela experiéncia que atravessa e nos
atravessa, gerando uma vontade de poténcia, na mesma dire¢cdo apontada por Ja-
cubowski' (2011) que faz uma andlise sobre a vontade de poténcia em Nietzsche,
aludindo que essa nao esta fora do mundo, mas se desdobra no mundo, sendo as-
sim ela é multipla. Se ela é mdltipla, acaba por criar e inventar outros jeitos de ser,

viver e até mesmo pensar. Sendo 0s sujeitos intimamente atravessados por aconte-

! Disponivel em: http:/portalpos.unioeste.br/media/Fileffilosofia/Felipe_Renan_Jacubowski.pdf&gt;
Acesso em: 28 jun. 2019.
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cimentos. Ou seja, vivemos como um modo de vida, um ethos filosofico, uma ética
que Foucault (2014) vai chamar de ética do cuidado de si, quando traz o conceito de
ética como sendo um meio como cada um se constitui a si mesmo, sem um determi-
nado codigo de acbes. Sendo assim, a ética tem a ver como cada um se constitui a
si mesmo, ou seja, faz parte dele intrinsecamente, nesse caso 0 sujeito € 0 sujeito
da ética.

Desse modo, as discussdes que permeiam este trabalho em especifico surgi-
ram das minhas inquietacdes concernentes a area desde o inicio da minha cami-
nhada e ex-posi¢do, ao meu ingresso no curso de Licenciatura em Pedagogia
pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), quando observava as pessoas
se comunicando com as maos dentro do Campus, e isso me despertou a curiosida-
de de conhecer melhor a comunicacdo dos surdos, e que relacdes sdo produzidas
no envolvimento dos TILS no processo de producdo de conhecimento de alunos
surdos.

Relato minha trajetoria/insercédo na cultura e comunidade surda, desde a gra-
duacéo, a partir do segundo periodo, quando surgiu a oportunidade de fazer o curso
bésico de Libras no Centro de Referéncia para a Pessoa com Deficiéncia (CRPD) da
Prefeitura de Vitoria-ES, e comecar a me p6r no caminho e caminhar sobre ele ao
que se refere lingua de sinais. O curso era ministrado pelo professor surdo Daniel
Junqueira Carvalho (atualmente professor efetivo da UFES Campus de Sdo Ma-
teus). Além do aprendizado dos sinais e da comunicacao em Libras, nas aulas o pro-
fessor sempre levantava questdes que nos faziam refletir sobre os direitos defendi-
dos pelo movimento surdo como também a quebra do uso de termos até entao natu-
ralizados pelo senso comum como, por exemplo, surdo ao invés de surdo-mudo, o
gue parece simples, mas interessante para leigos no assunto.

A participacdo em dois eventos da area me motivaram ainda mais a aprofun-
dar na temética a partir dos respectivos eventos: Seminario Estadual em Defesa das
Escolas Bilingues para Surdos no Plano Nacional de Educacdo (PNE), promovido
pela Federacdo Nacional de Educacéao e Integracédo dos Surdos (FENEIS) realizado
na Assembleia Legislativa do Estado do Espirito Santo, no dia 12 de setembro e Au-
diéncia Publica realizada na Assembleia Legislativa do Estado do Espirito Santo, no
dia 8 de novembro, com o objetivo de discutir em carater de urgéncia, o assunto re-
lativo a Educacéo de Surdos, que enfrentam diariamente inimeras barreiras quanto

a sua inclusao social como cidad&do. Em tais eventos notei o engajamento politico e
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discussBes que existem entorno dessa problematica, uma vez que l4 se encontra-
vam integrantes da comunidade surda, estudiosos que batalham de forma académi-
ca, séria, comprometida, politica e pessoas interessadas na area.

Outro aspecto motivador foi a participacdo na disciplina de Pesquisa, Exten-
sédo e Pratica Pedagogica Il (PEPP IlI), ofertada no curso de Pedagogia, onde meu
grupo realizou uma pesquisa que teve como titulo “O cotidiano dos alunos surdos: a
escola regular atende as suas necessidades?” em que entrevistamos alunos surdos
(com o auxilio do intérprete, pois ndo havia a fluéncia na lingua), intérpretes, peda-
gogo e professores bilingues na area, um surdo e um ouvinte, reforcando o interesse
pela tematica. Foi nessa pesquisa que conheci a professora Lucyenne Matos da
Costa Veira-Machado?, que mais a frente veio a se tornar minha orientadora de Ini-
ciacao cientifica (IC) e Trabalho de conclusdo de curso (TCC) e Coordenadora do
Grupo de Pesquisa que participaria adiante (GIPLES/CNPQ-UFES).

Na sequéncia, marcou sobremaneira o ingresso no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), onde permaneci por um ano, visto que em
seguida fui aprovada para ingresso no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
Cientifica (PIBIC), com o tema intitulado “Inclus&o: Processo de subjetivagéo do in-
térprete educacional”’. Nesse momento da minha trajetéria participei de forma atuan-
te no grupo de estudo e pesquisa GIPLES, que por intermédio dos estudos e exerci-
cios de pensamentos, elaborei a IC e de igual modo o Trabalho de Conclusdo de
Curso, com o Titulo “Professores que atuam com alunos surdos na escola regular:
experiéncia e atitude”, ambas as pesquisas tiveram Vieira-Machado como orientado-
ra.

Durante minha trajetéria académica fiz cursos de Libras para aprender e aper-
feicoar-me mais na Lingua de Sinais, bem como no transcorrer do meu percurso na

Universidade tive bastante contato com surdos dentro e fora dessa, e ja interpretava

2 Doutora (2012) e Mestre (2007) em Educaco pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacéo da
Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE- UFES). Fez estagio pés-doutoral, em Educacédo
(2015) pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacao da Universidade Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos), financiado pela bolsa PNPD/CAPES. Graduada em Pedagogia pela Universidade Fede-
ral do Espirito Santo, onde atualmente é professora Adjunta Ill do curso Letras Libras, lotada no De-
partamento de Linguas e Letras (DLL), no Centro de Ciéncias Humanas e Naturais (CCHN). Profes-
sora e orientadora de mestrado e doutorado do curso de Pés-graduacdo em Educacgdo
(PPGE/UFES) na linha Educacdo Especial e praticas inclusivas e professora colaboradora no pro-
grama de pOs-Graduacdo em Linguistica (PPGEL) na linha de Linguistica aplicada. Disponivel
em<https://www.escavador.com/sobre/7279705/lucyenne-matos-da-costa-vieira-machado> Acesso
em: 28 jun. 2019.
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em alguns espacos, tais como igrejas, palestras, eventos, dentre outros, ou seja, me
identifiquei bastante com a area.

Assim que conclui a faculdade em 2014, publiguei na revista Faculdade Ce-
necista de Vila Velha (FACEVV)3. No mesmo ano fui convidada a trabalhar na Fabri-
ca de Chocolates Garoto em Vila Velha, e em novembro do mesmo ano fui indicada
a trabalhar como intérprete no Centro de Atendimento ao Surdo (CAS) de Vitoria.
Em dezembro encerrou o meu contrato no CAS e o meu tempo de servico na Garo-
to.

Em janeiro de 2015, comecei a trabalhar como Intérprete de Lingua de Sinais
na Faculdade Multivix para um aluno surdo no curso de Arquitetura e Urbanismo em
gue atuei até o ano de 2019. Ainda no ano de 2015 tive uma publicacdo com as du-
as autoras citadas anteriormente em um livro“.

Com o passar do tempo, outras experiéncias me foram proporcionadas, como
a participacdo em um Coldquio®, em que meu trabalho foi aceito e apresentei uma
Comunicacéo intitulada “Processo de subjetivacdo do Intérprete Educacional”. Ainda
nesse ano comecei a fazer o Curso técnico/profissionalizante em Técnico em Tradu-
cdo e Interpretacdo em Libras pela Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito
Santo (SEDUI/ES).

No ano seguinte (2016) fiz a traducdo/interpretacdo midiatica da campanha
do Amaro® Neto pela Prefeitura de Vitéria. Em 2017 e 2018 atuei como intérprete na
SEDU. Entre os anos de 2018 e 2019 trabalhei na empresa Edukanet como Traduto-
ra e Intérprete de Libras. Minhas experiéncias se referem aquilo que me tornou um
Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais Educacional (TILSE), através do meu en-
volvimento e comprometimento com a area, tanto no viés académico e profissional

por meio do vivido, pela qual sou grata, por ter trilhado esse caminho, bem como a

3 VIEIRA-MACHADO, L. M. da C.; Lucyenne Matos da Costa; Castro, N. S.; Fonseca, G. de O. Pro-
fessores que atuam com alunos surdos na escola regular: experiéncia e atitude. Revista FACEVV,
v. 1, p. 115-129, 2014. Disponivel em: http://www.facevv.edu.br/Revista/12/Artigo%209.pdf. Acesso
em: 4 Fev. 2015.

4VIEIRA-MACHADO, L. M. da C.; Lucyenne Matos da Costa; Castro, N. S.; Fonseca, G. de O. Expe-
riéncia e atitude de professores que atuam com alunos surdos. In: Arlene Batista da Silva. (Org.).
Linguagens e educacdo: nos caminhos da pesquisa. Vitoria: Editora Saberes, 2015, v. |, p. 59-77.
Disponivel em: file:///C:/Users/lab-vitoria/Downloads/lIIVRO_IIBRAS.pdf. Acesso em: 16 Out. 2015.

5V Coléquio Latino-Americano de Biopolitica/ Il Coldquio Internacional de Biopolitica e Educacéo e
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2019.
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todos que o atravessaram. Sobre a escolha da Sigla TILSE, apoio-me na nomeacgao

de Martins (2013) que apresenta:
Na tese, aparece a abreviacao TILSE — tradutor e intérprete de lingua de si-
nais educacional, ou ILSE — intérprete de lingua de sinais educacional. Em-
bora a legislagéo traga a abreviagdo como TILS, tomo a liberdade do uso
TILSE por ser a atuagdo educacional objeto de estudo que venho me dedi-
cando desde minha graduacao. [...] Atualmente, a forma mais usual é a no-
menclatura TILSE para marcar a interpretacdo abarcada no campo e nos
estudos da traducdo. Todavia, como em sala de aula a atuacéo do intérpre-
te acaba sendo a mediacdo direta, a tradugédo ao vivo, em “cena” de aula,
ha quem opte mais pelo uso da SIGLA ILSE, embora, em categoria, 0s in-
térpretes estejam alocados no grupo de tradutores, e ndo se exclui que po-
dem também atuar em sala de aula como tradutores quando traduzem dire-
tamente a fala do educador, isso porque em determinado momento sentem
a necessidade de fazer uso da traducao, que seria seu oficio, e um uso que

muitas vezes € de forma literal pela especificidade dos conteldos
(MARTINS, 2013, p. 30).

Em virtude de todo esse (per)curso no qual me encontro/encontrei inserida
gue proponho conciliar nessa dissertacdo 0s meus conhecimentos académicos com
a minha experiéncia profissional, a fim de provocar outros modos de pensarmos a
inclusdo no que tange o papel do TILSE (apresentado por Martins (2013) para no-
mear o Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais Educacional) e suspeitarmos de
nossas praticas de como vem acontecendo a atuacéo desse profissional no contexto
escolar, no que tange ao processo de traducao e interpretacdo na producdo de co-
nhecimento para os alunos surdos.

Provocando outros olhares sobre a participagéo desse profissional no proces-
so inclusivo, sendo esse, um motivo que sempre me inquietou como profissional da
area, passar algo tao sério que é o ensino, sendo que nao tinha “tempo”, o chamado
Planejamento Escolar (PL) para fazer a tradugcéo dos textos, e nem dos assuntos
gue eram passados pelos professores. Nesse sentido, essa pesquisa nao parte de
pressupostos, mas parte os pressupostos de trabalhos ja pesquisados e registrados
na area, para ver seus desdobramentos no presente. De igual modo ndo me coloco
no papel de pessoa salvadora, conceito abordado por Foucault (2008) quando traz a
guestao da salvacdo dos homens como espécies de condutas subjetivadas ao longo
de sua vida para o salvamento dos individuos.

Para Foucault, essa salvacdo esta estritamente enraizada por meio das rai-
zes judaico-crista e pelo humanismo, a fim de favorecer o governamento das condu-
tas dos individuos, logo da populacéo, para que seja mais inteligivel governa-los e

conduzi-los. Desse modo, nos parece um desafio pensar junto com os TILSE e com
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o leitor 0 que estamos fazendo da nossa prética enquanto profissionais intérpretes
educacionais, exercitando 0 nosso proprio pensamento a fim de dialogarmos e refle-
tirmos sobre os quefazeres que nos afetam, nos ocupam e fazem parte do nosso
tempo e das nossas vidas, que € 0 nosso problema de pesquisa, pois trabalhamos e
lidamos com eles todos os dias ao sairmos de casa.

Desse modo, cada escritura aqui, pensamos nos, ser uma possibilidade de
reflexdo de n6s mesmos TILSE. E nesse viés que citamos um trecho de um capitulo
do Francisco Adorno do livro “Foucault e a coragem da Verdade” (2004), em que
alude a questéo de termos essa postura exigente e prudente conosco mesmo, sem-
pre refletindo a nossa pratica e suspeitando de nés mesmos.

Ele diz assim:

Disso na@o concluo que se possa dizer qualquer coisa na ordem da teoria,
mas que é preciso ter uma atitude exigente Prudente. E necessario a todo
momento passo a passo. E o que se diz com que se faz e 0 que se é. Uma
atitude experimental Prudente e experiente exigente e isso requer confron-

tar com que vocé faz com que vocé pensa com que vocé diz (ADORNO,
2004, p. 55).

E nesse sentido que proponho pesquisar e para tanto, norteara a pesquisa a
seguinte questdo: como se da a participacdo do Tradutor Intérprete de Libras no
processo de producdo de conhecimento de alunos surdos?

Dado o problema que este trabalho tentara responder, é que delineamos o
objetivo geral para esta pesquisa que, portanto, visa problematizar a participacéo do
Tradutor Intérprete de Libras no processo de producdo de conhecimento de alunos
surdos.

A partir desse objetivo geral, desenvolvem-se alguns especificos, e como
forma de facilitar seu alcance, nesse sentido, de forma mais especifica essa pesqui-
sa objetiva:

a) Investigar sobre a legislacdo que regulamenta o trabalho do Tradutor In-

térprete de Libras.

b) Analisar como o trabalho dos TILS € realizado nas escolas a partir dos

editais 2014 a 20109.

c) Problematizar o trabalho dos TILS com o processo de producdo de co-

nhecimentos dos alunos surdos.

d) Elaborar um documento com registros que emergiram através das falas

dos sujeitos entrevistados, com o0 objetivo de colaborar com as melhorias
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no desenvolvimento de outros editais que tangem a contratacdo de
TILSE.

Para tanto, foram entrevistados os TILSE que atuam ou ja atuaram na area
educacional pertencente a SEDU, sendo um TILSE para cada ano. A fim de ouvir o
que eles estdo pensando e falando sobre essa tematica. Trarei na pesquisa, 0 mo-
delo dos editais da SEDU ja mencionados relacionados a profissdo do intérprete no
gue tange os pré-requisitos e as atribuicdes desse profissional, refletindo e suspei-
tando de como vem acontecendo o processo de inclusdo e como estamos nos do-
brando a essa discusséo.

Essa pesquisa é relevante, pois urge discutirmos e refletirmos os pré-
requisitos e as atribuicdes do intérprete mediante a logica dos editais ja citados e
como ocorre na pratica a partir das experiéncias dos TILSE. Esse TILSE € colocado
como um dispositivo de mediacéo entre o aluno surdo e com os alunos e professo-
res ouvintes, ja que aquele ndo compartilha com seus colegas e professores de uma
lingua comum. Decorro desse lugar, escolar, pedagogico e educacional, para trazer
a Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO), que nos deixa explicito as denomi-
nagoes e fungdes para o TILS: “Intérprete de Lingua de Sinais - Guia-intérprete; In-
térprete de Libras; Intérprete educacional; Tradutor de Libras; Tradutor-intérprete de
Libras” (CBO, p. 386, 2010) [grifos nossos]. Vemos entdo seis tipos de TILS, dentre
esses vemos o educacional (TILSE), um tipo especifico, e acreditamos que devemos
chamar a atencao sobre isso.

Parece-nos que o TILSE dos anos das séries finais e Ensino Médio precisam
participar das atividades escolares como planejamento escolar, ter acesso aos con-
teudos com antecedéncia e em parceria com o professor regente da disciplina, pois
se ele ndo tem a formacdo em todas as disciplinas, como ira interpretar de forma
correta se ndo domina o contetdo? Depois de feito isso, ndo seria o caso de sentar
com o professor surdo e bilingue em um trabalho de equipe e de cooperacao para
fazer as escolhas que julga adequada e transmitir o contetdo para o aluno surdo em
uma modalidade visual-espacial assim como 0s seus colegas ouvintes tém acesso
em sua lingua oral e auditiva, com um contetudo pensado anteriormente com as me-
Ihores escolhas didaticas para a obtencéo do conhecimento por parte do seu profes-
sor em sua lingua oral e auditiva?

Machado (2015) traz a questdo do ensino de Lingua Portuguesa direcionada

e preparada aos alunos ouvintes, aludindo justamente essa reflexdo ao dizer que as
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aulas ndo sao preparadas e direcionadas aos alunos surdos, mas sim para 0s ouvin-
tes. Assim como o autor, aludimos a questdo das demais disciplinas no curriculo que
é focado para ouvintes, ou seja, na Lingua Portuguesa em sua modalidade oral audi-
tiva. Mas como fica o processo de construcdo de sentido para o aluno surdo se os
contetidos néo estdo sendo planejados em sua Lingua visual-espacial? O TILSE tem
acesso antes aos conteudos e elaboracgdo junto a uma equipe escolar?

Nas palavras do autor:

Quando o intérprete de Libras entra em cena, sua atuacao se torna atraente
para a visibilidade das praticas inclusivas; marca o individuo que dele faz
uso e a atuagdo "boa” dos sistemas educacionais ao contrata-lo. Hoje, esse
profissional que atua em diversos lugares esta marcadamente na escola, e
tem sido visto como o resultado final de um processo quase irrecuperéavel
de um caminho complexo que as politicas atuais estdo tomando. No entan-
to, sua presenca nas aulas de LP na sala regular ndo é suficiente para a
aprendizagem do individuo surdo, justamente porque essas aulas, direcio-
nadas aos alunos ouvintes, enfocam a LP como L1, e a metodologia de
ensino de LP como L1 n&o é adequada para o aluno surdo (MACHADO,
2015, p. 49) [grifos nossos].

Concordamos com o autor, pois se ndo ha um planejamento de ensino na sa-
la regular para esse sujeito junto ao TILSE, nos parece inadequada ao surdo, pois
n&o foi pensada em sua L1. E nesse sentido que trago Martins (2013). A autora traz
a questdo do TILSE como mestre. Para abordar tal conceito, norteou-se nas teoriza-
cOes foucaultianas, bem como deleuzianas.

Em suas palavras:

Para tal empreitada, buscaram-se, nos estudos foucaultianos, os tipos de
mestria possiveis, apresentados pelo autor na obra A Hermenéutica do Su-
jeito. Isso se fez para afirmar a necessidade de um retorno a uma relagéo
antiga de ensino: um mestre que se ocupa com O Processo e ndo com o
produto; uma mestria que se faz ndo pela condugcdo ao modelo, mas na
presencga do “estar com o outro”. Sendo assim, conceitos de Gilles Deleuze
e Michel Foucault seréo trazidos e combinados entre si para complementar
0 que se afirma como mestria ativa, ou seja, uma posicdo-mestre, que pos-
sibilite efeito de relagdes parresiasticas de ensino. [...] Nesse intento, ha
uma afirmacao necessaria, a saber, que, em toda relagcao de interpretacao
em contexto de ensino, o intérprete sera convocado a atuar como mestre —
de alguma forma, havera uma convocac¢éo advinda do aluno surdo. Portan-
to, sua presenca ndo € neutra e interfere na pratica pedagogica e nos per-
cursos e escolhas de condugdo em sala de aula (MARTINS, 2013, p. 13).

Ou seja, uma relagdo humana de troca com o outro, que nesse caso é com 0
aluno surdo. Sendo assim, sua presenga nesse espaco ndo € neutra e suas esco-
Ihas tradutérias irdo interferir no modo de como esses conteldos chegam ao sujeito

surdo nos percursos em sala de aula, mostrando a necessidade da relacdo de troca
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com os professores desses alunos surdos. A autora entdo traz a tona a questao que

se precisa “Assim, ha que se (re) pensar a insergao desses profissionais que estao

atuando em muitas salas de aula, criando e recriando formas de “ensinar”, “traduzir”
e “adaptar” os variados conteudos que perpassam seus corpos e suas maos”
(MARTINS, 2013, p. 13).

Prossegue o autor:

O ponto fulcral sera o de pensar como, em cada um desses espacos de en-
sino, ha possibilidade de atuacéo do TILSE numa posi¢ao que configura es-
paco daquele que ensina/transmite, que conduz ou que (re)constroi cami-
nhos de um ensino que ndo toma apenas o contetdo ou conhecimento em
si, mas uma construcdo que constitui, que forma o aluno em sujeito do
aprender, ao mesmo tempo em que forma e transforma o sujeito em mestre:
da conducao, do ensino, das praticas escolares. Portanto, a afirmacao é a
de que ndo ha ensino sem mestre, de alguma maneira, h4 uma posi¢do do
sujeito em sua funcdo (no lugar daquele que ensina) e, ainda, se € pela lin-
guagem que as relagbes amorosas do ensino se estabelecem, configuram-
se, 0 TILSE est4 mais que emaranhado nessas relagdes, pois € dos seus
movimentos corporais que o conhecimento depende para ser langado como
signo. Sendo assim, sé cabe afirmar que estd nas maos do TILSE o lanca-
mento dos signos do aprender (MARTINS, 2013, p. 30).

E ainda:

O aprender e os encontros de alunos surdos podem e, em relagéo ao con-
tetdo, acontecem na producéo de ensinagem que o TILSE se pde a cons-
truir no ato tradutério. Ainda que negue, ou que busque uma neutralidade
discursiva, a fala do professor é reformulada por ele e encontra outros ca-
minhos no processo de busca por uma tradu¢do mais didatica, mais familia-
rizada com o aluno que o intérprete educacional, pela convivéncia, ja co-
nhece e, por assim ser, j estabeleceu certo vinculo (MARTINS, 2013, p.
32).

Assim como a autora, acreditamos que esse profissional TILSE possa partici-
par do processo do aluno. Se for pela via da interpretacao, ele ndo teria que didati-
zar essa interpretacdo por uma via pedagogica? Ele ndo teria que trabalhar e cons-
truir esses contetildos em conjunto com a equipe escolar, em um processo de coope-
racdo? Se ele é intérprete educacional como traz o CBO e pela Lei n® 12.319, de 01
de setembro de 2010 que regulamenta sua profisséo, ele ndo poderia acompanhar
0S processos pedagdgicos?

Acreditamos entdo, que urge a necessidade de aprofundarmos no campo da
educacao desse profissional pelo viés da sua formacéo e do seu labor, e por isso a
importancia de mostrar esses novos olhares que vem surgindo, principalmente no
trabalho de Sennett (2012, p. 10) que enfatiza a cooperacédo, o fazer e o produzir

juntos, “assim é que procurarei explorar a cooperagdo como uma habilidade. Ela re-
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quer a capacidade de entender e mostrar-se receptivo ao outro para agir em conjun-
to[...]".

Bem como Masschelein e Simons (2014), que discorrem sobre sair de uma
posicdo em que se encontra e pbér-se em movimento no caminho tendo uma ex-
posicdo e ter os atravessamentos e as experiéncias desse caminho, que no caso
desse trabalho € a atuacédo do TILSE no espaco pedagodgico e ter as suas experién-
cias nesse caminho. Ao que se refere a inclusdo como um Imperativo do estado,
traremos Lopes e Fabris (2013), Utopia/Heterotopia em Foucault (2013) e contra-
conduta em Foucault (2008) para fazer um paralelo com a inclusdo e como repert6-
rio tedrico traremos Sennett (2012) com cooperacao e Masschelein e Simons (2014)
com ex-posicao.

Essa atitude investigativa requer a inser¢cao da pesquisadora na pratica junto
ao tema a ser pesquisado. Nessa linha de pensamento, a nossa justificativa ocorre
pelo fato de que a pesquisadora em questdao pode aliar a formacéo e a experiéncia
como Licenciada em Pedagogia (professora) com o conhecimento de Lingua de Si-
nais. A professora atua como intérprete de Lingua de Sinais por alguns anos, além
da sua imersdo na tematica envolvendo outras pesquisas na area como ja mencio-

nado anteriormente.
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2 PERCURSO TEORICO

Este capitulo esta dividido em duas partes, sendo uma primeira composta de
uma revisado de literatura, abarcando dissertacoes e teses que tratam da tematica
em estudo, e uma segunda parte onde discutimos as teorias que embasam esta
pesquisa, a luz dos autores que as discutem.

Assim considerando, ao buscarmos outras pesquisas realizadas sobre A “ex-
posicdo” na educagao de surdos e 0 processo de cooperagao como processo de
producédo, procuramos observar o que tais estudos estdo dizendo sobre esse pro-
cesso. Para realizacdo dessa reviséao de literatura, foi efetuado um levantamento de
todas as pesquisas realizadas anteriormente no banco de dados da CAPES com o
tema.

A primeira dissertacdo que trazemos €é de autoria de Lucyenne Matos da Cos-
ta, defendida no PPGE/UFES em 2007. Intitulada “Traducdes e marcas culturais dos
surdos capixabas: os discursos desconstruidos quando a resisténcias conta a histo-
ria". Esse trabalho é pioneiro no Estado do Espirito Santo no que tange educacéo de
surdos. Visou discutir as narrativas e experiéncias surdas bem como comunidades
surdas, escolas, intérpretes de lingua de sinais e o processo de formacgédo dos pro-
fessores ouvintes e surdos, entre outros.

A pesquisa relata um pouco da trajetoria da pesquisadora, filha de surdos e
participante/observadora dos movimentos dessa comunidade. Seus estudos tiveram
base tedrica nos estudos poés-estruturalistas e dos Estudos Culturais. Seu estudo é
pertinente ao nosso, pois traz a questdo do intérprete dentro do espaco educacional
gue comecou a ser uma realidade pela Lei de LIBRAS n° 10.436, de 24 de abril de
2002 e o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que regulamentou essa Lei.
Com isso algumas indagagbes comecaram a surgir, tais como: qual o papel desse
intérprete na sala de aula? E ainda, o intérprete funcionava como um atenuante im-
portante para a efetivacdo das politicas que visam as contingéncias de se fazer in-
cluséo.

A tese intitulada “Per(cursos) na formagao de professores de surdos capixa-
bas: constituicdo da educacgéao bilingue no estado do Espirito Santo”, de Lucyenne
Matos da Costa Vieira-Machado, defendida pelo PPGE/UFES em 2012, buscou pro-
blematizar os processos de subjetivacdo e formacédo dos sujeitos professores bilin-

gues de alunos surdos por meio de suas experiéncias, subjetivacdes e vivéncias, e
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como esses processos influenciaram na propria formagédo do conceito de educacao
bilingue no estado do Espirito Santo. Sua pesquisa corrobora com a nossa ao aludir
a questdo do intérprete inserido no espaco escolar parecendo ndao haver uma dis-
cussao forte com propostas possiveis de uma educacéo bilingue numa perspectiva
politica de respeito a diferenca surda e a sua historia.

Keli Simbes Xavier Silva em 2012 defendeu sua dissertacdo pelo
PPGE/UFES denominada “O lugar do Intérprete educacional nos processos de es-
colarizagado do aluno surdo”. A pesquisa mostra a necessidade de desenvolver a
discusséo sobre as atribuicbes do trabalho de interpretacéo no espaco educacional.
A autora situa de forma pontual os desdobramentos histdricos inclusivos que levou a
entrada desse profissional no contexto escolar.

Para versar sobre os assuntos de interpretacdo e linguagem, apropriou-se do
tedrico Mikhail Bakhtin e Lev Semionovitch Vygotsky. Ao longo de sua pesquisa Sil-
va, chegou a algumas consideracdes. Como, por exemplo, a imprescindibilidade de
repensar a formacéo desses profissionais que atuam no espaco pedagogico, bem
como as condi¢des de seu labor que na maioria das vezes ndo sao favoraveis. E por
fim, o modo de como a equipe bilingue é implantada e vista no ambiente escolar,
visto que essa interfere diretamente na maneira como o intérprete se relaciona com
0 ambiente escolar.

A tese de Vanessa Regina de Oliveira Martins, defendida em 2013 pela
UNICAMP denominada “Posi¢cao-mestre: desdobramentos Foucaultianos sobre a
relacdo de ensino do intérprete de Lingua de Sinais Educacional”’. Discuti as atua-
cOes e relacBes do intérprete educacional de Lingua Brasileira de Sinais incluindo
sua dinamica nas praticas escolares, bem como sua emergéncia na escola. Desdo-
brou o conceito de posicdo-mestre por meio dos estudos foucaultianos para teorizar
as trés mestrias presentes no trabalho do intérprete de lingua de sinais. Nesse sen-
tido € mister que seja dado ao intérprete condigcbes de criar uma parceria com 0S
outros docentes e equipe bilingue para que tenha uma possibilidade de ter uma boa
traducdo e interpretacdo daquele contetdo. E nessa linha de pensamento que um
mestre se ocupa com O processo e ndo somente com o produto, pois sua atuagcao
nao € neutra, mas influencia na pratica pedagogica do aluno surdo.

A pesquisa de Tiago Coimbra Nogueira nomeada “Intérpretes de Libras-
Portugués no contexto de conferéncia: uma descricdo do trabalho em equipe e as

formas de apoio na cabine” defendida pelo PGET/UFSC em 2016 aborda o trabalho
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de cooperacédo entre os intérpretes. Para tanto, o pesquisador utilizou-se igualmente
de Sennett (2012) para problematizar essa questao. Tal estudo corrobora a pensar o
Nosso no que tange o trabalho de cooperacao da equipe bilingue em trabalhar juntos
em prol de se favorecer produtivamente o trabalho em equipe, para que aconteca
bem e haja uma interpretacdo bem-sucedida.

Com o tema “A formacao do tradutor-intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
como intelectual especifico: O trabalho de interpretacdo como pratica de cuidado de
si”, defendida em 2016 pelo PPGE/UFES, Joaquim Cesar Cunha dos Santos traz um
estudo de cunho reflexivo quanto a atuacao do intérprete no século XXl como im-
prescindiveis para a efetivagdo da inclusédo do sujeito surdo. Usando o conceito-
ferramenta acerca do Intelectual especifico de inspiragcdo Foucaultiana, Santos
(2016) traz as narrativas desses sujeitos se apropriando das Tecnologias do Eu
(LARROSA, 1994) a fim de capturar em suas falas quais mecanismos os produzem
e o0s tornam intérpretes por meio da experiéncia de si, por meio de rituais e passa-
gens de aleturgias que os subjetivaram com o status de profissionais intérpretes.

A dissertacdo de Nilma Moreira da Penha intitulada “Surdo que é professor:
formacgao por meio da filosofia e da constituigdo de um espago pedagdgico”, defen-
dida em 2017 pelo PPGE/UFES, nos ajuda a pensar o nosso problema de pesquisa,
pois a autora trabalha o conceito de ex-posicdo em Masschelein e Simons (2014) a
fim de refletirmos a potencialidade do surdo que € professor e que pode recordar de
si mesmo, podendo pensar sobre si, como cuidado de si e experiéncia de si mesmo.
Sendo esses dois ultimos procedimentos metodolégicos com base Foucaultiana jun-
tamente com outros autores.

A dissertacao titulada “Resisténcias surdas: quando as narrativas dos traduto-
res e intérpretes de Libras e portugués nos contam as histérias”, de Josué Rego da
Silva, defendida pelo PPGE/UFES em 2017. Esse trabalho buscou problematizar o
Tradutor Intérprete de Libras Portugués (TILSP) para além de seu papel institucional
visto pela l6gica do imperativo do Estado. Silva buscou compreender o modo de re-
sisténcia surda ademais da categoria. Para tanto, utiliza-se de Foucault para abordar
a concepcao das relacdes de poder e resisténcia, sendo essa subjetiva, da ordem
do humano, da vida, e emerge das relacdes de poder que esses sujeitos estdo ma-
terializados em determinados espacos em que héa surdos inseridos. E emergente
olharmos o TILSP como modos de resisténcias surdas, ndo somente como catego-

ria, mas nos fazendo refletir sobre as praticas e experiéncias desse profissional.
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“‘Educacao Bilingue em Diario: Politicas e praticas constituidas na educagao
dos surdos no municipio de Linhares no Estado do Espirito Santo”, com autoria de
Katiuscia Gomes Barbosa Olmo, defendida em 2018 pelo PPGE/UFES. Essa pes-
quisa buscou trazer a reflexdo acerca da escola bilingue. Olmo, usou 0s conceitos-
ferramenta de matriz de experiéncia e heterotopia, cunhados por Michel Foucault a
fim de analisar como se constituiram préaticas bilingues na educacéo de surdos no
contexto das politicas de Atendimento Educacional Especializado no municipio de
Linhares no Estado do Espirito Santo. Por meio desses dois conceitos a autora pro-
blematiza se a escola bilingue € ou ndo € a escola bilingue pelo simples fato dela
nao ter acontecido da forma que foi projetada.

No processo da pesquisa encontrou varios tipos e sujeitos surdos como, por
exemplo, surdos com dislexias, autismo, sindrome de down, deficiéncia intelectual,
entre outros. Nessa linha, interessou-se em pesquisar e olhar as préaticas que os pro-
fissionais usavam e atuavam nessas escolas bilingues. Com o conceito-ferramenta
de heterotopia trouxe a questdo da sobreposicdo de um espaco outro, sobrepor ou-
tro espaco que seria o ideal. Ao invés de lamentar a possibilidade de ter uma escola
bilingue, essa idealizacdo é possivel a partir do momento que consigo corporificar
tais praticas no meu dia-a-dia da escola. Tal acdo é possivel e Olmo traz tal questao
atraves das falas dos profissionais da equipe bilingue.

Encerramos neste ponto a primeira parte do capitulo, passando a seguir as
discussbes das principais teorias/tedricos que servem de base para a pesquisa em
questéao.

O delineamento dessa pesquisa, bem como os autores com que nos dispu-
semos a dialogar no transcorrer desse trabalho, convidamos o leitor a inteirar-se dos
conceitos norteadores que embasam essa pesquisa, sendo eles: ex-posi¢cao e coo-

peracao.

2.1 DIALOGANDO COM HETEROTOPIA, CONTRACONDUTA E IN/EXCLUSAO

Aludimos que usaremos Olmo (2018) quando a autora aborda sobre matriz de
experiéncia e heterotopia em Foucault (2013), para fazermos um paralelo com a in-
clusdo. A autora desdobrou-se sobre o conceito de heterotopia para refletir se a es-
cola bilingue é ou néo escola bilingue pelo simples fato dela néo ter acontecido da

forma que foi projetada. Olmo utilizou o conceito-ferramenta de heterotopia que traz
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a nocdo de uma sobreposicao de espacos outros, ou seja, um espaco real onde es-
se se sobrepGe a outro espaco que seria o ideal. Nas palavras da autora:
Nesse sentido, Foucault apresenta a nogdo de heterotopia, que € utilizada
como ferramenta em minha pesquisa como uma sobreposi¢cdo de espacos,
onde, apesar de vocé fazer parte do sistema, de ser sujeitado a este siste-
ma e de fazer parte de seus jogos de verdades, ha sim a possibilidade de,
por meio de pequenas revolugdes diarias - praticas outras - insujeitar-se ao

contexto. Isso acontece no “entre-espaco”, quando se cria um paréntese no
tempo e no lugar onde se esta (OLMO, 2013, p. 28).

Sendo assim, Olmo (2013) nos faz refletir em sua pesquisa a respeito de
que aquilo que foi projetado (no plano de cima) que néo € isso que estd aqui nesse
plano de baixo, pois 0 que esta no plano de baixo anda na contraméo, ndo favorece
o que foi projetado como, por exemplo, com indagagdes do tipo “eu ndo tenho mate-
rial”, “eu nao tenho as possibilidades que eu poderia ter para obter os resultados que
eu gostaria de uma escola bilingue”. E entdo a autora traz a seguinte indagagao: nao
€ possivel?! Sim, é possivel a partir do momento que se pensa que aquilo que foi
idealizado € possivel de ser realizado.

E nesse sentido que Foucault (2013) teoriza a respeito da projecdo, em que o
autor salienta a utopia como parte da heterotopia no sentido de que utopia é aquilo
gue se projeta, se idealiza, pensa, que € melhorado, aperfeicoado. Foucault (2013)
traz a questdo de que a utopia e a heterotopia estdo entrelacadas, e para compre-
endermos melhor esse entrelagcamento, trazemos aqui o autor em seu livro intitulado
“O corpo utodpico, as heterotopias”, quando esse traz o exemplo de criangas brincan-
do na cama dos pais, quando essas estdo em cima da cama brincando, aquilo dali é
uma cama, 0 espaco que elas estdo utilizando € uma cama, que esta dentro de um
guarto, mas naquele momento que elas comecam a brincar, elas idealizam, elas
pensam gue naguele espaco elas podem estar em um barco, a cama é o barco e
fora da cama esta o mar.

E aquilo dali elas imaginam e aquilo est4 acontecendo no tempo iminente,
conforme a imaginacéo que elas tém, entdo elas pegam um espacgo que nao existe e
sobrepdem naquele espaco que esta ali, ou seja, um espaco outro. Nas palavras do
autor:

Ora, entre todos esses lugares que se distinguem uns dos outros, ha os que
sdo absolutamente diferentes: lugares que se opdem a todos os outros,
destinados, de certo modo, a apaga-los, neutraliza-los ou purificd-los. Sao

como que contra-espagos. As criangas conhecem perfeitamente esses con-
tra espagos, essas utopias localizadas. E o fundo do jardim, com certeza, é
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com certeza o celeiro, ou melhor ainda, a tenda de indios erguida no meio
do celeiro, ou é entdo — na quinta-feira & tarde — a grande cama dos pais. E
nessa grande cama que se descobre o oceano, pois nela se pode nadar en-
tre as cobertas; depois, essa grande cama é também o céu, pois se pode
saltar sobre as molas; é a floresta, pois pode-se nela esconder-se; € a noite,
pois ali se pode virar fantasma entre os lencdis; é, enfim, o prazer, pois no
retorno dos pais, se sera punido (FOUCAULT, 2013, p. 19-20).

Foucault (2013) nos apresenta que ao exercermos a liberdade, ao exercer-
mMOos praticas outras, criamos a nossa propria liberdade no dia-a-dia, 0s nossos es-
capes, é 0 que nos parece acontecer nas acdes dos TILSE aqui entrevistados. En-
tendemos ser o0 que acontece quando esses mostram uma conducgéo outra dentro de
uma conduta que lhes foi imposta. A respeito das condutas Foucault (2008) chama a
atencdo acerca do pastorado, uma vez que os pastores ditavam os modos como o
sujeito deveria agir mediante a vida, seus afazeres. Em relacdo ao pastorado, o0 au-

tor alude:

Ja o pastorado cristdo, a meu ver, organizou uma coisa totalmente diferen-
te, que é estranha, parece-me, a pratica grega, e o que ele organizou é o
gue poderiamos chamar de instancia da obediéncia pura*, a obediéncia
como tipo de conduta unitéria, conduta altamente valorizada e que tem o
essencial da sua razao de ser nela mesma (FOUCAULT, 2008, p. 230).

No entanto, apesar da imposi¢ao dessas condutas de pastorado, determina-
dos sujeitos optavam por serem fiéis a si mesmos, 0 que pensavam, o que acredita-

vam, como se auto conduzirem. No que tange as condutas, Foucault (2008) aborda:

De que se trata? Se é verdade que o pastorado é um tipo de poder bem es-
pecifico que se da por objeto a conduta dos homens - quero dizer, por ins-
trumento os métodos que permitem conduzi-los e por alvo a maneira como
eles se conduzem, como eles se comportam -, se [portanto] o pastorado é
um poder que tem de fato por objetivo a conduta dos homens, creio que,
correlativamente a isso, apareceram movimentos tdo especificos quanto es-
se poder pastoral, movimentos especificos que sdo resisténcias, insubmis-
sdes, algo que poderiamos chamar de revoltas especificas de conduta, aqui
também deixando a palavra "conduta" toda a sua ambigiidade. S&o movi-
mentos que tém como objetivo outra conduta, isto é: querer ser conduzido
de outro modo, por outros condutores e por outros pastores, para outros ob-
jetivos e para outras formas de salvagéo, por meio de outros procedimentos
e de outros métodos. Sao os movimentos que também procuram, eventual-
mente em todo caso, escapar da conduta dos outros, que procuram definir
para cada um a maneira de se conduzir. Em outras palavras, gostaria de
saber se a singularidade histdrica do pastorado ndo correspondeu a especi-
ficidade de recusas, de revoltas, de resisténcias de conduta (FOUCAULT,
2008, p. 256-257).

E nesse sentido que mais a frente em seu livro, o autor traz o conceito-

ferramenta de contraconduta, que nos propde a possibilidade da liberdade dentro
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dessa trama, que € possivel conduzir-se de outros modos. E necesséario tomarmos
um posicionamento, uma postura, o que Foucault (2008) vai chamar de contracon-
duta, e agirmos frente as necessidades do nosso tempo, tal como observamos nas

falas dos TILSE aqui entrevistados. Nas palavras do autor:

O que vou lhes propor € a palavra, mal construida sem duvida, “contracon-
duta” — palavra que s6 tem a vantagem de possibilitar referir-nos ao sentido
ativo da palavra “conduta”. Contraconduta no sentido de luta contra os pro-
cedimentos postos em pratica para conduzir os outros; o que faz que eu
prefira essa palavra a “inconduta”, que s6 se refere ao sentido passivo da
palavra, do comportamento: ndo se conduzir como se deve. Além disso, es-
sa palavra — “contraconduta” — talvez também permita evitar certa substanti-
ficagdo que a palavra “dissidéncia” permite. Porque de “dissidéncia” vem
“dissidente”, ou o inverso, pouco importa — em todo caso, faz dissidéncia
guem é dissidente. Ora, ndo estou muito certo de que essa substantificacéo
seja Gtil. Temo inclusive que seja perigosa, porque sem duvida ndo tem mui-
to sentido dizer, por exemplo, que um louco ou um delinquente sédo dissi-
dentes. Temos ai um procedimento de santificagdo ou de heroiza¢do que
ndo me parece muito valido. Em compensacéo, empregando a palavra con-
traconduta, é sem duvida possivel, sem ter de sacralizar como dissidente fu-
lano ou beltrano, analisar os componentes na maneira como alguém age
efetivamente no campo muito geral da politica ou no campo muito geral das
relacbes de poder. Isso permite identificar a dimensdo, o componente de
contraconduta, a dimensdo de contraconduta que podemos encontrar per-
feitamente nos delinquentes, nos loucos, nos doentes. Portanto, andlise
dessa imensa familia do que poderiamos chamar de contracondutas
(FOUCAULT, 2008, p. 264).

E nessa linha de pensamento que os autores Masschelein e Simons (2014, p.
14) nos explicitam “[...] como diz Arendt, mas ao mesmo tempo ligado ao presente,
presente no presente. Assim, pensar significa: ndo se esquecer de si mesmo. Nao
se esquecer de si mesmo como sujeito da agcao”.

Concomitante a isso, gostariamos de abordar a respeito da inclusdo a partir
do olhar dos estudos obtidos pelas pesquisadoras Lopes e Fabris (2013). As autoras
entendem a inclusdo como um imperativo de Estado que cria possibilidades para
gue a inclusdo ocorra como nos casos de Leis e editais, que essa inclusao vem se
apresentando nos dias atuais com todos os direitos de acesso e permanéncia des-
ses alunos matriculados na escola regular.

Ainda, para essas autoras, essa dita inclusdo parece ser algo forjado, mas
mesmo sendo forjado ndo da para fugir dessa imposicdo, pois é algo do nosso tem-
po, do tempo iminente. Portanto, ao pensar desse modo, a inclusdo no campo trans-
cendente, do vir a ser: “- Um dia seremos todos includentes, um dia a incluséo ira
acontecer, um dia, um dia...”. Nesse “um dia” vamos esquecendo que a incluséao ja

esta posta, esta ocorrendo hoje, trata-se de uma discusséo desse tempo, visto que:
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Entender a inclusdo e como ela passou a ser tomada tanto como um impe-
rativo de Estado (Lopes, 2009) quanto uma estratégia educacional para que
tal imperativo entre em operacao, implica partir do entendimento de sua im-
posicdo a todos pela condicao vital que carrega dentro de uma racionalida-
de neoliberal [...] (LOPES; FABRIS, 2013, p. 20-21).

As autoras Lopes e Fabris (2013) juntamente com os pesquisadores do Gru-

po de Estudo e Pesquisa em Incluséo (GEPI) propdem:

Nossa opcao, juntamente com os pesquisadores do GEPI pelo uso do termo
in/exclusdo para caracterizar os acontecimentos presentes, se da na possi-
bilidade de entender a inclusdo e a exclusdo como duas faces de Jano
(SARAIVA; LOPES, 2011) ou como duas faces de uma mesma moeda.
Com tal termo, queremos marcar nosso tempo, construido dentro de uma
grade de inteligibilidade (neo)liberal (LOPES; FABRIS, 2013, p. 76).

Quanto a opcao do termo, reforcamos que in/exclusdo alude uma mutualida-
de das palavras inclusao e exclusao, ao invés de uma disparidade “inclusdo” X “ex-
clusao”, pois s6 existem incluidos, porque também ha excluidos e vice-versa, ou se-

ja, dois lados de uma mesma moeda.

Entdo, as politicas e as a¢des biopoliticas teriam feito desaparecer os exclu-
idos? Se nos orientarmos por usos muito restritos para a palavra exclusao,
como aquele que tem a sua existéncia ignorada pelo Estado, talvez sejam
estatisticamente poucos os casos de excluidos no Brasil. Porém, se tomar-
mos a palavra exclusao, considerando variaveis que a recolocam no cenario
politico contemporaneo a partir dos direitos dos individuos ou da nogéo de
direitos dos governados, veremos que muitos sdo os casos de inclusao ex-
cludentes, ou, como preferimos denominar no Grupo de Estudo e Pesquisa
em Inclusdo (GEPI/UNISINOS) de in/exclusao. In/excluidos passa a ser um
conceito que abrange tipos humanos diversos que vivem sob variadas con-
dicBes, mas que carregam consigo uma histéria de discriminacdo negativa.
Isso equivale a dizer que na atualidade h& esfor¢os de Estado para a dimi-
nuicdo dos excluidos, embora continuemos a apontar exclusdes a partir da
mobilizacdo de outros conceitos. Entre os conceitos mobilizados esta o de
in/exclusdo. Este surge para mostrar que, embora muitos estejam incluidos
nas estatisticas e em alguns espacos fisicos, boa parcela dos individuos
ainda sofre com as praticas de inclusdo excludentes. Dito de outra forma,
muitos sofrem por estarem no interior dos grupos discriminados e impedi-
dos/limitados de se relacionar ou ainda de participar das mesmas préticas
dos grupos que integram (LOPES; FABRIS, 2013, p. 74).

Fazer tal relacdo com o tema a ser estudado nos parece ter deveras seme-
lhanga com nosso pensamento atual no que tange a inclusdo. E nesse sentido que
convidamos o leitor a ndo pensar a inclusdo como algo que vai acontecer, que um
dia todos nds seremos incluidos, mas pensarmos em questdfes como: 0 que esta-
mos fazendo dela hoje, na atualidade? Como estamos agindo frente a ela? Estamos

fazendo as nossas contracondutas e atitudes, estamos pensando de outros modos,
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de tal modo a pensarmos 0 n0SSo proprio pensamento e suspeitarmos de nds mes-
mos? Como estamos agindo com os alunos da inclusao especial no presente? Co-
Mo é a nossa postura com eles? Nossa ética e cuidado de si? Estamos fazendo
nossas pequenas Revolucdes Diarias com 0s nossos alunos da Educacao Especial,
ou seja, ndo € uma ambicao de querer mudar o mundo, mas fazermos as mudancas
onde estamos e com quem estamos atuando.

Lopes e Fabris (2013, p. 11) nos reforgcam: “Acreditamos que a promogao de
novas subjetividades, de outras formas de vida, é possivel quando nos engajamos
as lutas cotidianas, ndo para a luta final e definitiva, mas para ativar a coragem de
sempre nos mantermos em agao”. Isto €, ndo esperar acontecer, mas sim agir.

E nessa perspectiva que partimos para falar do papel do intérprete educacio-
nal dentro do modelo inclusivo mediante aos editais da SEDU citados, para suspei-
tarmos o que estamos fazendo na nossa atualidade. Para tanto, ndo queremos pro-
por modelos de Editais perfeitos, mas almejamos sim propor aqui outras formas de
pensar a atuacdo do intérprete educacional a partir de experiéncias de outros intér-

pretes educacionais que tem se mostrado significativas.

2.2 EX-POSICAO

Iniciamos essa discussao trazendo o conceito de ex-posicdo. Para Massche-
lein e Simons (2014), o ato de caminhar é revolucionario, por isso faz toda diferenca.
Um viajante, que sente o caminho, que o problematiza, e tem suas vivéncias, por
isso a escolha do Caminhar como uma metafora, (p. 46) “o importante, ao caminhar,
€ pbr em movimento esse sujeito e essa posicdo. Caminhar é uma ex-posi¢cao, um

estar fora da posi¢ao”. Prosseguem os autores:

Caminhar, no sentido de dar passos, de estar em marcha, imediatamente
nos faz pensar em viagens, que, por sua vez, evocam a imagem de um es-
pirito criativo que explora novas formas de ver ou abre novos horizontes.
Um espirito com essas caracteristicas, andarilhos e viajante, € um espirito
critico, que, ao mover-se com um determinado conjunto de pressupostos e
valores, os problematiza. Em outras palavras, ndo é estranho que, em um
convite a caminhar, reconhecamos um famoso tépico do pensamento critico
ocidental. Mas talvez, valha a pena reavaliar o convite literalmente, para ver
se podemos encontrar algo de seu poder revolucionério e, portanto, seu po-
der educativo (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 41).

Os autores aludem que quando se anda no caminho vocé tem perspectiva, e

guando sobrevoa o caminho uma perspectiva distinta. No caminhar conta-se com o
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imprevisivel, tudo pode acontecer no caminho. A escola, € esse imprevisivel, é o
espaco da nossa formagéo, na conversa com o outro, os quefazeres que nos afetam

no nosso dia-a-dia.

Benjamin deixa claro que ha uma diferenca entre percorrer um caminho a
pé ou sobrevoa-lo. Ela é comparavel a diferenca entre a cépia de um texto a
mao e a leitura (compreenséo) de um texto. E a diferenca no fato de que
eles funcionam de uma maneira diferente, que seu poder (sua realidade) é
diferente. Caminhar significa que o caminho no é imposto com uma certa
autoridade, que o caminho comanda nosso olhar e nos apresenta a realida-
de em suas diferencas. A realidade que se abre no ato de caminhar é uma
evidéncia que submete e conduz o olhar. Benjamin n&o diz que a visdo que
temos do caminho é diferente porque ha uma perspectiva ou um ponto de
vista distinto (a perspectiva dos de baixo, rente ao solo, em comparacéo
com a perspectiva aérea). Isso significa que ndo s6 deveriamos ser capazes
de assumir a perspectiva de cima, mas deveriamos ter em conta todas as
perspectivas, também a perspectiva de baixo (e talvez, também, poderia
significar que a perspectiva de baixo tem mais valor, ou é mais humana, ou
mais real, ou mais verdadeira). Mas nao se trata disso. Nao se trata das di-
ferentes perspectivas ou visGes que resultam das diferentes posi¢cdes do su-
jeito (subjetivas). Benjamin nao se refere a diferenga entre uma “visdo a par-
tir de um determinado lugar” ou um ponto de vista objetivo por um lado, e
um ponto de vista subjetivo, mais vivo e comprometido por outro lado. A di-
ferencga esta na atividade em si, € uma diferenca entre caminhar e voar, en-
tre coOpia e leitura, na medida em que sdo maneiras diferentes de relacionar-
se com o0 mundo (o texto, a paisagem) e de relacionar-se com 0 presente,
com o que esta presente. Essa diferenca se expressa como uma diferenca
de poder, como uma diferen¢a no efeito que a atividade tem sobre nos
mesmos e sobre n6s mesmos e sobre aquilo que nos revela. Quem voa, diz
Benjamin, apenas “v&” o caminho, mas que o percorre a pé experimenta a
sua autoridade, isto é, experimenta como algo lhe é mostrado, como lhe
aparece, como se faz presente, claro e, ao mesmo tempo, submete ou diri-
ge sua alma (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 43-44).

As duas possibilidades existem e uma nédo anula a outra, ndo se trata de bina-
rismo. A questdo € que cada uma delas trazem um tipo de experiéncia, ndo a expe-
riéncia que somente passa e ndo provoca algo, mas a experiéncia em Jorge Larrosa
(2014), que nos acontece e que nos atravessa. No entanto, o autor nos chama aten-
céo para o fato de que a caminhada nos liberta o olhar, abre os nossos olhos e des-
loca o nosso olhar, ndo é desvelar, abrir os olhos significa estar atento.

Assim essa relacdo educativa com a nossa Educacéo é a forma de nos rela-
cionar com o presente de que nos vinculamos prestar atencdo ao meu papel e fun-
cado naguele espaco, é estar atento ao outro, no caso o intérprete atento ao aluno
surdo. Ao estar atento ao presente, o intérprete pode ser visto como ser de potencia-
lidade. Masschelein e Simons (2014) debrugam-se na triplice poténcia que se des-

dobra em uma ex-posicao.
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A primeira intitulada como poténcia de movimento. Vocé assume uma posi¢céo
de consciéncia de falar por si proprio, se desloca, se conhece como sujeito de acao.
Quando assumimos esse lugar, ha uma relacéo ética com o meu oficio. Haja vista
qgue quando compreendemos de onde viemos, as lutas, as militdncias, ou de onde
pelo menos tentamos caminhar, temos um compromisso fundamental com esse gru-
po. Pois estou lidando com um sujeito que eu sei a lingua e que posso explicar o
que esta sendo dito. Por mais que o professor tenha o entendimento que o aluno &
dele e faca todas as adaptacdes, € com o intérprete que se da a comunicacéao de
forma direta.

Segundo os autores Masschelein e Simons (2014, p. 34 e 35) [...] “se p6r no
caminho, de ir ver e de falar por si proprio. Por vontade compreendemos essa volta
sobre si do ser racional que se conhece como capaz de agir”.

Em segundo lugar, a poténcia da palavra, isto €, poténcia de traducdo ou inte-
ligéncia conforme Masschelein e Simons (2014). A nossa primeira preocupacao é
com o discente, se os surdos estdo tendo as mesmas possibilidades linguisticas e
psicossociais que 0 ouvinte tem ao conviver com seus pares linguisticos.

E em terceiro lugar, poténcia de pensamento, ou de reminiscéncia: “recordar
a um sujeito pensante seu destino”, ainda de acordo com os autores mencionados
acima, em que o intérprete pode recordar de sua trajetoria, sua formacéo informal
(por meio de experiéncias do dia-a-dia) e a formal, podendo refletir como isso des-

dobra na sua pratica com o aluno surdo. O cuidado de si, para cuidar do outro.

2.3 COOPERACAO

Nesse pensamento de estar no caminho que proponho abordar a cooperacao,
Sennett (2012) aborda a cooperacdo como politica de vida, e habilita-la é trazer essa
para compor o ethos do nosso trabalho, o qual emprega em seus estudos a coope-
racao, processo esse que autor estabelece uma forma de estudar e entender a coo-
peracao social que ele mesmo define como uma “troca em que as partes se benefi-
ciam” (SENNETT, 2012, p. 15). E ainda “assim & que procurarei explorar a coopera-
cdo como uma habilidade. Ela requer a capacidade de entender e mostrar-se recep-
tivo ao outro para agir em conjunto [...]" (SENNETT, 2012, p. 10).

E nesse sentindo que exploraremos a politica de cooperacéo dentro do ambi-

ente escolar no que diz respeito a traducédo dos conteudos para o aluno surdo. Co-
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mo vem acontecendo a relacdo de cooperacdo dos TILSE com o instrutor surdo,
professor bilingue e o professor regente? Iremos fazer tal investigacdo pelos Editais
da SEDU-ES de habilitados n°® 66/2014, 2015 (ndo houve edital para atuacdo em
2016. Renovacéo dos contratos do ano anterior e ndo habilitados), que versa:
Na atuacdo no CAS: Dominar Libras para realizar a interpretagdo das duas
linguas (Libras-Portugués); Colocar-se como mediador da comunicacao en-
tre 0 aluno surdo e os ouvintes como forma de garantir a aprendizagem;
Participar do planejamento e avaliacdo das atividades desenvolvidas com
alunos com surdez, na perspectiva do trabalho colaborativo. E ainda atuar
nas capacitacdes na area especifica de atendimento e interacdo com as
familias.
Na atuacdo em E.R.: Ter dominio da LIBRAS; Realizar a interpretacdo das
duas linguas (Libras-Portugués); Colocar-se como mediador da comunica-
¢do entre o aluno surdo e os ouvintes como forma de garantir a aprendiza-

gem; Participar do planejamento e avaliagdo das atividades desenvolvidas
com alunos com surdez, na perspectiva do trabalho colaborativo.

Trazemos os editais que mostram a atuacdo dos Tradutores Intérpretes. Edi-
tais n° 56/2016, n° 38/2017, n° 66/2018 e n° 42/2019 que apresentam as mesmas
exigéncias sem nenhuma modificacao:

Na atuacéo no CAS ou em E.R: Sé&o atribuicdes do Tradutor e Intérprete de
LIBRAS: conscientizar de que ele ndo é o professor; ser o canal comunicati-
vo entre 0 aluno surdo; manter uma atitude imparcial durante o transcurso

da interpretacdo; interpretar fielmente e com o melhor da sua habilidade,
sem alterar a informacéo.

Observamos que no ano de 2014 para atuacdo em 2015 e 2016 houve a pre-
ocupacao de colocar o TILSE como mediador da comunicac¢éo entre o aluno surdo e
0s ouvintes como forma de garantir a aprendizagem desse, participando do plane-
jamento, bem como das avaliacfes e atividades desenvolvidas com alunos com sur-
dez, na perspectiva do trabalho colaborativo. Porém como veremos mais adiante na
fala explicita de um dos entrevistados ainda assim na pratica isso hdo acontecia.

No edital de 2016 para atuagdo em 2017 em nenhum momento é colocada a
sua atribuicéo de tradutor de participar dos processos com planejamentos que esse
profissional precisa para fazer jus ao que esta no edital “tradutor/intérprete” para nao
ter somente o processo de interpretacdo, mas de igual modo a tradugéao, e essa re-
quer um trabalho de equipe, de fazer juntos.

O mais importante na cooperagéo intensa é o fato de exigir habilidade. Aris-
toteles definia a habilidade como techné, a técnica de fazer com que algo

aconteca. Fazendo-o bem; o filésofo islamico Ibn Khaldin considerava a
habilidade terreno especifico dos artifices (SENNET, 2012, p. 17).
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O trabalho do tradutor e intérprete de qual for a lingua ndo pode acontecer no
campo do automatico, esse € um trabalho manual porque envolve linguas e culturas,
sendo assim precisa conhecer as culturas envolvidas nessas duas linguas para que
a lingua alvo do surdo, nesse caso, nao seja prejudicado em todo o processo.

Sobral apresenta:

Todo ato de traducédo envolve uma atividade de leitura de um texto numa
dada lingua que difere da leitura de um profissional que, em vez de enuncia-
lo para outros interlocutores, tem de reconstituir/ reconstruir/restituir o que 1&
em outra lingua, e que portanto, tem de penetrar em dois universos de dis-
curso e coloca-los entre o autor do texto, que se dirige a um dado publico

gue conhece, e o publico do texto traduzido, ao qual o autor pode dirigir-se
diretamente (SOBRAL, 2008, p. 08).

Contudo, como pensar habilita-la se temos um eu que ndo coopera? Para o
autor, a decorréncia desse fato vem de duas grandes forgas que estdo se moldando
na nossa sociedade, sendo a desigualdade estrutural e as novas formas de trabalho.
Ou seja, desde aquele que tem fartura para se alimentar e o que ndo tem nada, bem
como nas relacdes de trabalho como, por exemplo, estou acima de vocé, logo, vocé
esta abaixo de mim, por sua vez, essas desigualdades estruturais vao criando outras
formas de trabalho em que aborda bastante a questdo do trabalho em equipe, mas
para o autor, parece que na verdade as pessoas sdo formadas para trabalhar com
projetos especificos e acabam por muitas vezes nao interagindo e ndo cooperando
Nno processo como um todo.

Essas duas formas postas tém consequéncias psicologicas que a partir do
autor:

Examinamos até aqui duas for¢as que debilitam a cooperagéo: a desigual-
dade estrutural e novas formas de trabalho. Essas for¢as sociais tém con-
sequéncias psicologicas. Um claro perfil de carater vem surgindo na socie-
dade moderna, aquela pessoa que se revela incapaz de gerir formas com-
plexas e exigentes de envolvimento social e por tanto se retira. Perde a von-
tade de cooperar. Essa pessoa se transforma em um “eu que ndo coopera”.
O eu que ndo coopera estd em um campo intermediério entre a psique e a
sociedade. Uma das maneiras de esclarecer esse campo intermediario da

psicologia social estd no estabelecimento de uma distin¢éo entre personali-
dade e carater (SENNETT, 2013, p. 219).

Junto com esse perfil que vem surgindo, encontra-se a ansiedade. O autor
aborda a ansiedade como uma possibilidade das pessoas se sentirem vivas para as
mudancas diarias e se confrontarem. No entanto ele também aborda a ansiedade

como uma questao de retirada, em que se resolve uma questado pontual, se sente
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aliviado, logo se retira e ndo tem o desejo de voltar mais aquele assunto e dialogar

vendo os desdobramentos que iSso causou.

E ainda:

Ha quem pense que C. Wright Mills celebrava a “era da ansiedade”, expres-
sdo usada por W. H. Auden para se referir ao meado do século XX. Ainda
hoje seus pontos de vista sdo importantes como referéncia para medir, pelo
contraste, a reducéo do carater. Isso acontece quando a ansiedade quanto
ao desempenho de um papel desaparece. E a histéria do eu que ndo coo-
pera; nesse estado reduzido, as pessoas ndo sentem muita ambivaléncia
nem muita inquietacdo interna quando deixam de se comportar de maneira
cooperativa (SENNETT, 2013, p. 220-221).

A psicologia tem algo a revelar, em particular, no que diz respeito ao trato
com a ansiedade social de maneira diferente do puro sentir e mascarar. A
psicologia pode esclarecer o desejo de retirada, de isolamento, assim dimi-
nuindo a ansiedade sobre o lugar de cada um no mundo (SENNETT, 2012,
p. 222).

Podemos fazer tal paralelo com a questao do intérprete de Libras no espaco

educacional. E posto pelo Estado dentro da escola para o surdo, logo esse se sente

aliviado por ter colocado, resolveu a ansiedade, logo se retira, pois resolveu a sua

ansiedade e angustia pontual. No entanto, ao se retirar e ndo olhar mais para esse

assunto, ao fazer tal, acaba por gerar desdobramentos que nos parece relevante

discutir e dialogar nesse trabalho. Como, por exemplo, o fato de o edital ndo atribuir

ao intérprete o PL com os professores regentes e nem com a equipe bilingue, para

pensar e fazer junto com a equipe um trabalho que o auxilia nas suas escolhas tra-

dutdrias, pois estamos falando de duas linguas diferentes, e que tem outro fator, séo

de modalidades diferentes, uma de modalidade visual espacial e a outra oral e audi-

tiva.

Como nos salienta Sobral:

Ha na LIBRAS, como em toda lingua, uma maneira especifica de entender
0 mundo — do ponto de vista do surdo — enquanto o portugués sinalizado
mistura varias coisas, inclusive duas linguas e duas maneiras de entender o
mundo, um detrimento da comunica¢éo e do surdo. O portugués sinalizado
“‘improvisa” sentidos, enquanto a LIBRAS “cria” sentidos (SOBRAL, 2008, p.
11) [grifos nossos].

Outro fator, por exemplo, é do tradutor e intérprete nédo ter formacgéo especifi-

ca em cada area das disciplinas escolares, sendo assim mais um motivo para esse

profissional obter o PL juntamente com os professores de area. Outro fator que se
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levanta é: e quem iria interpretar para o surdo enquanto o intérprete estivesse plane-
jando com o professor regente? Seria 0 caso de dois intérpretes, para um repor o
outro? Essas indagacdes referentes ao trabalho desse profissional no espaco edu-
cacional s6 nos reforcam o pensamento do autor que diz: “guando o objetivo é ape-
nas aliviar a ansiedade no trato com o outros, essas retiradas produzem, uma vez de
esclarecimento, uma espécie de cegueira” (SENNETT, 2012, p. 224).

Essa cegueira gera dois ingredientes psicolégicos no sujeito. O narcisismo e
a complacéncia. O narcisismo pode parecer apenas um sinbnimo de egoismo, mas
h& muito tempo foi transformado em questdo mais complexa pela psicandlise. Ao
publicar seu seminal ensaio sobre o narcisismo em 1914, Freud o encarava como
um impulso libidinoso incontido, buscando a satisfacdo sexual sem qualquer restri-
cdo. Mais tarde, ele formulou sua concepc¢ao do narcisismo, considerando-o um “es-
tado especular” em que a pessoa vé apenas a si mesma, como que refletida em um
espelho, ao lidar com os outros (SENNETT, 2012, p. 224).

Por conseguinte, o socidlogo Anthony Giddens fala da “seguranga ontolégi-
ca” como a expectativa que alguém possa ter de que havera continuidade em sua
vida, quaisquer que sejam os altos e os baixos, de que havera coesdo entre as ex-
periéncias. Para tanto, podemos entender que a complacéncia ndo se volta para fo-
ra, e tampouco é ontoldgica, no sentido atribuido por Giddens. E antes uma prima do
narcisismo, na expectativa de que a experiéncia se adapte a um padrdo conhecido;
a experiéncia parece repetir-se rotineiramente, em vez de evoluir. A diferenca entre
seguranca e complacéncia foi estabelecida em termos filosoficos por Martin Heide-
gger; ele contrasta o estar no mundo, engajado em suas mudancas e rupturas, com
um estado desmotivado de congelamento no tempo (SENNETT, 2012, p. 228).

Desse modo, o autor traz o Narcisismo como um “ego grandioso” em que a
sociedade vem valorizando o “eu”, valorizando a sua acé&o individual. Um exemplo
disso é a questédo que ele se refere ao soldado em uma guerra com um complexo de
heréi. Esse soldado pode colocar todo um batalhdo em perigo, porque pensa que sé
ele € maravilhoso e competente para resolver tal problema, ao invés de contribuir
coletivamente para o plano de uma forma reciproca.

Uma pessoa imersa nesse estado autorreferencial ndo poderd deixar de
sentir-se ansiosa quando se der uma intrusédo da realidade, uma ameaca de
perda do eu, em vez do seu enriquecimento. A ansiedade é reduzida com o

restabelecimento de sentimentos de controle. Quando se da essa transacgéo
psicoldgica interna, seguem-se consequéncias sociais, sendo a mais nota-
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vel a diminuicdo da cooperacdo. Uma das maneiras como isso acontece na
vida militar. O sociélogo Morris Janowitz refere-se como “guerreiros caubois”
aos soldados que querem se cobrir de gléria nos campos de batalha, aos
seus préprios olhos, ainda que ao custo da ajuda a outros soldados, pois
seus feitos e bravatas expdem os demais a risco. Janowirz afirma que o
guerreiro caubdi esta efetuando uma performance para si mesmo; o psica-
nalista diria que ele transformou o combate em um estado especular. O nar-
cisista € uma figura perigosa no campo de batalha, onde os soldados preci-
sam, para sobreviver, estar atentos a ajuda reciproca; no século XIX, o es-
trategista militar alem&o Karl Von Clausewitz, conhecendo perfeitamente os
problemas da autopromoc¢&o heroica, recomendava aos comandantes que
punissem esses “aventureiros” com a mesma severidade que puniam os
desertores (SENNETT, 2012, p. 225).

Acreditamos que no campo educacional ndo devemos atuar de forma narci-
sista, ou seja, sozinhos, com pensamento de que o intérprete se basta sozinho e
gue ndo precisa planejar juntamente com os outros profissionais, pois tal acdo pode
colocar em risco 0 conhecimento para esses sujeitos surdos e até mesmo um traba-
Iho com a equipe escolar. E por fim, o segundo ingrediente causado pela cegueira, a
complacéncia.

Alexis de Tocqueville’ em sua obra intitulada “A democracia da América”, pu-
blicada em 1835 e o segundo volume posteriormente em 1840, citado por Sennett,
aborda a questdo sobre o individualismo como a possibilidade da retirada do sujeito
de si mesmo, pois torna-se totalmente alheio ao outro, pois olho tanto para mim
mesmo gue me torno alheio ao meu redor, ao publico, com os fatos que estdo a mi-
nha volta.

Tocqueville fala da Formacdo do Estado Americano, como 0s Americanos
nasceram de questéo igualitaria muito forte, em que tinham trés bases fortes nortea-
doras, sendo: A religido protestante, quebra das hierarquias (ndo tinha um rei abso-
luto que ditava as regras), e a terceira questao, a liberacédo para o acumulo de rique-
zas, todos eram livres para correr atras do seu enriquecimento.

Essa formacéo do Estado Americano moderno, é vista como uma marcha em
direcdo a igualdade e com isso temos cidadaos livres para correr atras de suas pro-
prias riquezas. E nesse momento que Tocqueville imp&em uma questdo, sendo essa

concepc¢ao de marcha uma pretensa de igualdade, que nos levaria a servidao ou a

7 Alexis de Tocqueville (1805-1859) foi um pensador politico e estadista francés. Foi considerado um
dos grandes tedricos sobre a democracia americana. Especulou sobre a natureza essencial da pro-
pria democracia, suas vantagens e perigos. Alexis Charles-Henri-Maurice Clérel de Tocqueville
(1805-1859), conhecido como Alexis Tocqueville, nasceu em Paris, Fran¢a, no dia 29 de junho de
1805. Descendente de familia aristocrata formou-se em Direito e atuou como juiz. Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/alexis_de_tocqueville/ Acesso em: 15 nov. 2019.
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liberdade. Para ele, a partir dessa concepcéao de igualdade surgiria uma ordem indi-
vidualista, pois cada vez mais os individuos e as pessoas iam esvaziando, se reti-
rando da esfera publica (cooperacdo) em prol de suas ordens privadas, capitalista,
baseada no consumo.

Essa nova ordem privada poderia nos levar o que ele chamou de tirania da
maioria, que é o estabelecimento de uma nova ordem que, sob uma nova roupagem
de ordem democratica se estabeleceria uma ordem ditatorial. Pois para Tocqueville
essa nova ordem poderia sim de fato trazer coisas novas, desde que eles ndo en-
trassem na questao da representatividade politica, ou seja, essa retirada da vida po-
litica, desse crescimento do privado, do individual, acaba desarticulando com aquilo
gue poderia ter sido um grande movimento social.

Segundo Sennett:

A complacéncia ndo tem lugar na visdo de mundo da grande Inquietacdo. A
religido do tipo abragado por Matinho Lutero, o tipo de tecnologia do fabri-
cante de sextantes, a diplomacia praticada por Chapuys, todos buscavam
tornar pessoas menos complacentes a seu préprio respeito e do meio em
gue viviam. Hoje, contudo, novas for¢cas vém enraizando a complacéncia na
vida cotidiana, forcas que ndo podiam ser previstas por nossos antepassa-
dos. Essa nova formacédo da complacéncia esta ligada ao individualismo.
Quando a complacéncia se alia ao individualismo, a cooperacédo definha.
Nosso guia em tudo isso deve ser Alexis de Tocqueville (1805-59), que cu-
nhou o termo individualismo em seu sentido moderno. [...] o resultado o foi 0
primeiro volume de A democracia na América democracia na América, pu-
blicado em 1835. O livro aparentemente ndo trata de individualismo, mas de
“‘igualdade de condigdes”, e com isso Tocqueville se referia a busca das
consequéncias americanas da tese de que todos 0os homens nascem iguais,
consequéncias, sobretudo para a politica, mas também para a maneira de
viver das pessoas. Tocqueville considerava justa a nova doutrina, pois dava
liberdade a todos, mas se preocupava com a tirania da maioria, a ativa
opressado das massas sobre as minorias e exigéncias de conformidade era
por ele identificadas antes na sociedade que na politica; Raymond Aron, o
grande intérprete moderno de Tocqueville, o considerava o profeta da cultu-
ra de massa. Tocqueville considerava que 0s costumes sociais se tornavam
igualados no sentido da homogeneizacao, ainda que permanecessem ou se
agravassem as desigualdades matérias; em termos de hoje, o porteiro e 0
executivo compartilham uma mesma cultura de desejos de consumo, de vi-
da familiar ou comunitéria. Para Tocqueville, os Estados Unidos pareciam
uma sociedade governada pela conformidade; ele escreveu ao amigo John
Stuart Mill que a sociedade americana despertava profunda raiva em pes-
soas que ndo se adaptavam. Ao publicar o segundo volume de A democra-
cia na América, em 1840, Tocqueville mudou seu ponto de vista. Agora,
preocupava-se mais com a retirada da participagdo civica do que com as
pressdes para que os desajustados se adequassem ou com s represséo da
opinido das minorias em politica. Tocqueville cunhou a expressao “indivi-
dualismo” para designar a condigao de uma pessoa retirada. Eis o senti-
mento do individualismo (SENNETT, 2012, p. 228-229).

Sendo assim, nos parece que com a destruicdo dos antigos privilégios, das

antigas ordens, as pessoas estdo cada vez mais individualizadas, concentradas em
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seus assuntos particulares, na busca de riquezas. Sennett (2012) compara essa so-

ciedade sem nenhuma coeséo abordada por Tocqueville para dizer que essa sub-

mMissdo a essa nova ordem, que vocé sO pensa em seu lucro, e ndo em uma uniao

em prol de um bem em comum de um comportamento alheio ao destino de todas as

outras pessoas, fixando somente para algum tipo de sentimento por lagos mais es-

treitos como, por exemplo, familiares e um sentimento de sociedade acabam por

definhar-se.

Para o autor:

Essa retirada individual parece uma receita certa de complacéncia: conta-
MOS com agueles que se parecem conosco e simplesmente ndo nos impor-
tamos com 0s que ndo se parecem: mais que iSso, quaisquer que sejam
seus problemas, sdo apenas problemas deles. O individualismo e a indife-
renca tornam-se gémeos (SENNETT, 2012, p. 230).

Mas, porque essa retirada parece ser uma complacéncia? E nesse momento

que convidamos o leitor para discorremos sobre esse conceito apresentado por

Sennett (2012), julgamos aqui ser necessario apresentar as significacbes encontra-

das para essa palavra, sendo:

Complacente é um adjetivo de dois géneros na lingua portuguesa, utilizado
para qualificar algo ou alguém dotado de complacéncia, ou seja, que é be-
nevolente, compreensivo ou gentil. Quando se diz que determinada pessoa
€ complacente, significa que é conhecida por ser amavel, prestativa, e que
gosta de agradar as outras pessoas. Entre alguns dos principais sinbnimos
de complacente, destaca-se: condescendente, indulgente, cortés, tolerante,
amavel, gentil, benevolente, tolerante, benévolo e prestativo. Em alguns ca-
sos, o termo “complacente” também é utilizado para descrever um individuo
com comportamento flexivel, ou seja, com facilidade para aceitar novas
ideias e opinides alheias. No entanto, quando alguém é considerado dema-
siado complacente, este adjetivo passa a ter um significado pejorativo. Uma
pessoa com muita complacéncia é julgada por ndo ter opinides proprias ou
nao saber defender um ponto de vista pessoal, por exemplo.8

Ainda é considerada:

Substantivo feminino: Tendéncia usual para concordar com outra pessoa,
buscando agrada-la ou tentando ser agradavel. Ato ou comportamento ba-
seado nessa tendéncia; gentileza. A¢cdo baseada na condescendéncia ou
realizada por certa submissao censuravel.®

Chamamos a atencao para os significados da palavra complacéncia destaca-

dos em negrito, pois eles nos levam a pensar em quem muito consente e concorda,

8 Disponivel em: https://www.significados.com.br/complacente/. Acesso em 29 Ago. 2019.
% Disponivel em: https://www.dicio.com.br/complacencia/. Acesso em 29 Ago. 2019.
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acaba néo refletindo e produzindo modos de ser do “desde sempre ai”, ou para nédo
ter conflitos, concorda, e acaba se retirando, ndo cooperando para novos modos de
pensar e cooperar.
Convidamos o leitor a pensarmos e refletirmos de outro modo essa palavra
pelas lentes de Sennett.
O individualismo em Tocqueville sofre de ansiedade de status sempre que
fica incomodado com a eventualidade de que os outros ndo compartilhem
suas preferéncias, como consumidores, na vida familiar ou no comporta-
mento em publico. [...] o individualismo leva a pessoa que se sente afronta-

da a se voltar ainda mais para dentro em busca de uma zona de conforto;
ela procura “hibernar” (SENNETT, 2012, p. 230).

O buscar essa zona de conforto é vocé concordar simplesmente com o que
estdo falando, tornando-se flexivel, sem questionar, a fim de ndo prolongar e nem
estender mais as discussdes e problemas, e com isso vocé se torna doméavel, com-
placente e individualista. Uma receita cega da complacéncia € que nos contentamos
com aqueles que se parecem conosco e ficamos alheios aos problemas dos estra-
nhos. Um exemplo disso nos parece ser a escola, tendo em vista que o surdo esta
la, entdo se coloca o intérprete e parece que acabou o problema, ele foi resolvido,
mas nao se busca ver os desdobramentos disso.

Que relacbes sao produzidas no envolvimento do seu trabalho tradutério no
processo de producdo de conhecimento de alunos surdos? Estdo dando suporte pa-
ra que isso aconteca? Pois a ansiedade parece ter sido resolvida, pensando que
talvez seja melhor simplesmente colocar um dispositivo ali do que deixar o surdo
sem ninguém. Isso é ser complacente. Porquanto se neutraliza um estimulo daquele
gue me atravessa e me incomoda, isso acaba por enfraquecer a cooperagao, porque
VOCé se preocupa em olhar o seu problema e neutraliza o do outro.

Desse modo, gostariamos de trazer o que Sennett (2012) entende sobre es-
ses dois ingredientes psicolégicos que causam a cegueira e a sua retirada volunta-
ria: o narcisismo e a complacéncia. Ele descreve:

O que confere peso psicolégico a retirada voluntéaria, assim, é o desejo de
reduzir a ansiedade, especialmente a ansiedade de entender a necessidade
gue ndo sejam da propria pessoa. O narcisismo é uma das maneiras de re-
duzir essa ansiedade, e a complacéncia, outra. Na linguagem cotidiana, o
primeiro € uma questéo de vaidade, a segunda, de indiferenga. As duas for-
¢as psicologicas formam o carater, entendido como comportamento respon-

savel em relagdo aos outros ou submissdo a um exigente codigo de honra
(SENNETT, 2012, p. 232).
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Primeiro falamos de como produzimos esse eu que ndo coopera, da ansieda-
de e como ela causa a retirada do sujeito das questdes que |he batem de frente,
sendo a consequéncia a cegueira, sendo que essa causa dois ingredientes psicolo-
gicos: o narcisismo e a complacéncia. Por fim, falaremos agora de um tipo de retira-
da desse eu que ndo coopera, que nao tem o objetivo de diminui-la, antes abracan-
do-a. Trata-se da obsesséao.

Iniciaremos com uma citacdo de Sennett (2012), em que o autor alude um

dos precursores da sociologia econémica, Max Weber (1864-1920).

Ao explorar as consequéncias da Reforma protestante no trabalho e na vida
econdmica, o sociélogo Max Weber (1864-1920) tornou-se, sem pretendé-
lo. Um grande analista da obsessdo. A famosa “ética do trabalho” descrita
por Weber tem tudo a ver com a obsessao de “mostrar o proprio valor” atra-
vés do trabalho. Empregada mais informalmente, a expressao “ética do tra-
balho” significa apenas desejo de sucesso. Weber deu-lhe um significado di-
ferente, vinculado a suas viagens aos Estados Unidos em 1904, ano que
publicou A ética protestante e o espirito do capitalismo. Ele viajou no auge
da chamada Epoca de Ouro, quando os Vanderbilt davam jantares para se-
tenta convidados, servidos por setenta criados empoados. O consumo de
ostentacdo do tipo praticado pelos Vanderbilt ndo parecia explicar, para
Weber, o que leva um homem ou uma mulher a sacrificar a vida em familia,
os hobbies, o convivio relaxado com os amigos ou a vida civica em nome
do trabalho; o amor do luxo ndo é suficiente para explicar por que cada dia
deve ser vivido como um teste pessoal. Weber poderia fazer as mesmas
perguntas a respeito de muitos executivos de Wall Street um século depois.
Para explicar a obsessé@o com o trabalho ao ponto da autonegacgéo, Weber
voltou as suas raizes na Reforma, particularmente ao austero puritano cal-
vinista. Jodo Calvino era obcecado com questbes teoldégicas como saber
guem serd eleito, quem sera salvo e ndo condenado ao inferno no além. Es-
ta questdo, sustentava Weber, deslocou-se ao longo do tempo da teologia
para o trabalho secular: o obcecado pelo trabalho também esta tentando
provar o proprio valor. Mas é igualmente necessario um outro ingrediente: a
solidao ascética. O “ascetismo cristdo” [...] (SENNET, 2012, p. 237).

Ao falar como Weber via a “ética do trabalho”, como uma obsessdo ao com-
parar o trabalho como o mais importante a ser feito, a ponto de deixar a sua vida
secular de lado e seus prazeres, a fim de se isolar, de se retirar do mundo secular,
como os Calvinistas protestantes faziam, mas no caso, a pessoa se abstém dos
seus prazeres fisicos e psicologicos, acreditando ser o caminho para atingir a perfei-
cao e equilibrio moral e espiritual, mas no caso aqui a realizacao plena e perfeita do
trabalho, com um critério de demasiada rigorosidade consigo mesmo e com 0S Ou-
tros.

Parece-nos que essa obsessao pelo trabalho nos traz um sentimento de en-
dividamento a todo o tempo com o trabalho, nos tornando obcecados e absorvidos

por ele, mas ndo de uma forma a trabalhar em equipe, nos parece uma forma de luta
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individual por sua “salvagéo”, ou seja, que venca o melhor. Esse excesso de traba-
Iho pode nos causar a retirada dos prazeres sociais. Desse modo, focar no trabalho
nao mais como uma fuga, mas uma intensificacdo da ansiedade.

Em consonancia com Sennett (2012), trazemos Michel Foucault (2014), para
aludirmos essa subjetividade embutida dentro dos individuos de produzirem e cons-
truirem um modo de ser. Foucault traz a ideia de que subjetivacdo/sujeicao é o teor
do que chamamos de governo que esta relacionado ao controle do préprio individuo,
em que as ciéncias se acharam por direito de conduzir as a¢des dos sujeitos, tendo
em vista que nao se trata somente do homem seguir essas regras estabelecidas,
mas trata-se de aceita-las como indispensaveis, de entendé-las como sendo boas,
como solucdes prontas em que o sujeito vé a necessidade de se converter a elas.
Essas regras se sustentam, por assim dizer, devido ao fato de ter embutido em si o
alcance de objetivos como seguranca, consonancia, progresso, autorrealizagéo.

E nesse contexto de regras colocadas por Foucault que vamos aceitando o
gue nos é dito como importante, e como ser feito, e vamos nos esquecendo de nds,
nesse caso, nos retirando de nés mesmos, nos isolando e nos levando a competir
com 0s outros para nos sentirmos seguros, autoconfiantes e realizados por estarmos
acima, e pela busca desse sucesso, vamos nos isolando. No caso do intérprete edu-
cacional, nos parece melindroso esse sujeito entrar na l6gica desses editais que sdo
postos como um imperativo e pensar em trabalhar segundo esses, ou seja, néo ten-
do PL, ndo sentando antes com os professores regentes para ver o conteudo que
sera transmitido para o aluno surdo a fim de fazer as suas escolhas tradutérias. E
porque nao fazer isso com a equipe bilingue, ou seja, com o instrutor surdo e o pro-
fessor bilingue, juntos, cooperando um com o outro?

Acreditamos ser importante identificarmos esses ingredientes psicoldgicos
como um modo de resisténcia para a nao efetivacdo desse eu que ndo coopera.
Quando comegamos a entender esse processo, comecamos a entender a relevancia
de termos consciéncia para ndo cairmos nessa trama, diante desses movimentos
quase naturais na constituicdo desse eu que ndo coopera. Como podemos habilita-
la e torna-la um elemento que componha o0 nosso modo coletivo?

E nesse sentido que Sennett (2012), traz a proposta de fortalecermos a coo-
peracao. O autor apresenta a segunda parte da sua obra intitulada: “A oficina — O
fazer e o consertar”, abordando o fazer dos artesdos em uma oficina, no trabalho de

troca entre esses e o0 processo manual. O autor nos faz refletir a questédo do fazer e
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do consertar, em que o fazer parece ser mais importante e criativo do que o concer-
tar, no entanto o autor chama atencgéo para o consertar. O consertar também é uma
poténcia, pois no momento em que se percebe esse eu que nao coopera sendo pro-
duzido, conserta-lo € uma maneira de habilita-la e tentarmos reparar as relagoes.
A habilidade de técnica se apresenta em duas formas bésicas: fazer e o
concertar coisas. O fazer pode parecer a atividade mais criativa, e o conser-
to, como um trabalho menor, a posteriori. Na verdade, as diferencas entre
os dois ndo sao tdo grandes. O escritor geralmente tem de editar, conser-
tando esbocos anteriores; um eletricista pode as vezes descobrir, ao con-

sertar uma maquina quebrada, novas ideias sobre o seu funcionamento
(SENNETT, 2012, p. 232).

Silvio Gallo, em seu livro “Deleuze e Educacao” (2008), traz o conceito de pe-
dagogia maior e pedagogia menor. Para o autor o menor € o micro, ndo no sentido
inferior, mas da pedagogia que produz a revolucdo dentro da escola, é a pedagogia
que esta no cotidiano, nas ruas, ou seja, que esta perto de vocé, a sua volta. Um
trabalho de artesdos que se da na oficina, pensada e elaborada para onde se esta,
gue néo esta preocupada com os padrdes uniformizantes que vem do Governo.

Mas o problema é: queremos opor resisténcia? Nao estamos, educadores
em geral, embarcando muito facilmente nos discursos macropoliticos, nos
mecanismos da educagdo maior [...]. Ndo temos sido, nés mesmos, os veto-
res da consolidagdo das sociedades de controle no ambito da educacéo?

S&o questbes que um devir-Deleuze na educagdo nos coloca, de forma a
fazer proliferar o pensamento, e ndo a paralisa-lo (GALLO, 2008, p. 91).

Subjacente a isso, as autoras Lopes e Fabris (2013) aludem a importancia
das lutas diarias e cotidianas, o que podemos fazer para resistir a um sistema regu-
lador. Sobre isso, as autoras afirmam:

Acreditamos que a promoc¢éo de novas subjetividades, de outras formas de
vida, é possivel quando nos engajamos nas lutas cotidianas, ndo para a luta

final e definitiva, mas para ativar a coragem de sempre nos mantermos em
acdo (LOPES; FABRIS, 2013, p. 11).

Essas lutas cotidianas citadas pelas autoras, bem como a pedagogia menor
apontam para o que é possivel fazer para transformar onde vocé esta, convive no
seu dia-a-dia, e ndo somente em abragar o mundo, pensando no macro, mas o que
vocé pode fazer a sua volta, no cotidiano, de acordo com necessidades e especifici-
dades do que cada um vai apresentando como ser unico e singular e ndo em grande
escala como na induastria, em que se produz um tipo sO para varios tipos (em que

tudo é elaborado para somente a execucdo do produto final que seja igual para to-
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dos), ou seja, ndo pensando nos diferentes, mas se faz um padréo para varios sujei-
tos Unicos e singulares. Mas das revolugdes que séo feitas in loco.

Remetemos aqui o trabalho do intérprete pelo viés dos editais da SEDU ex-
postos nesse trabalho, em que ndo explicita 0 momento de planejamento desses
com o0s outros profissionais para a realizagdo do seu trabalho com o aluno surdo.
Pois cada aluno surdo tem suas singularidades e especificidades. Temos surdos que
nado conhecem Libras, que ndo sabem ler e escrever, com mdltiplas deficiéncias,
com autismo, sindrome de down, entre outros, pois sao sujeitos, e logo, sao plurais.
Nesse sentido, o oficio com esses sujeitos urge planejamento e os modos de como
0 contelido chegaréd a esses.

Pensamos que tais editais da SEDU podem ser revisitados, acrescentando
novos olhares e especificidades para esse profissional TILSE da equipe escolar,
bem como os alunos surdos, que nos parece ganhar com novas visitagbes desses
editais, criando ritmos de trabalho em que todos possam se beneficiar dessa produ-
cdo. Todos podem ter possibilidades de encontrar meios para solucionar o proble-
ma, mesmo que seja de diferentes formas, mas quando trabalhamos em equipe, em
grupo, fortalecemos as relacdes de cooperacao. Isso fortalece e habilita o trabalho

do artesao.
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3 METODOLOGIA: O PROCESSO DA PESQUISA

Para a realizacdo desse capitulo, nos apropriaremos de Tedrico Michel Fou-
cault. No entanto a analitica foucaultiana € muito mais que uma dimenséao de analise
de um método fechado e redondo. Para o autor a dimensao de capturar falas, gestos
e subjetividades é o que interessa em uma construgdo genealdgica e arqueoldgica.
Por isso usamos Foucault mais para interpretar do que de fato para produzir uma
metodologia.

Segundo Alfredo Veiga-Neto (2011):

Isso significa que, a rigor, ndo existe algum método foucaultiano, a menos
que se torne a palavra “método” num sentido bem mais livre do que os sen-
tidos que Ihe deu o pensamento moderno, principalmente a partir de Ramus
e Descartes. Se entendemos “método”, entdo, como “uma certa forma de in-
terrogagdo e um conjunto de estratégias analiticas de descri¢ao”, podere-
mos dizer que a arqueologia e a genealogia sdo mesmo métodos que, como
veremos mais adiante, Foucault tomou bem mais préximo ao sentido que
Ihe dava a escolastica medieval: algo como um conjunto de procedimentos
de investigacdo e analise quase prazerosos, sem maiores preocupagdes
com regras praticas aplicaveis e problemas técnicos, concretos. Seja como
for, pode-se compreender que o método em Foucault tem também o sentido
de “determinadas formas de analise muito especificas”, algo que funciona
sempre como uma vigilancia epistemolégica que tem, no fundo, uma teori-
zagao subjacente. Se a rigor, ndo existe um método foucaultiano, ndo exis-
te, também, uma “teoria foucaultiana”, se entendermos “teoria” como um
conjunto de proposicdes logicamente encadeadas, que querem ser abran-
gentes, amplas e unificar tanto determinadas visdes de mundo, quanto ma-
neiras de operar nele e de modifica-lo (VEIGA-NETO, 2011. p.17 e 18).

E ainda:

Assim, em vez de falarmos em uma teoria foucaultiana, é mais adequado
falarmos em teorizac¢des foucaultianas. Falar em teorizacfes - e néo teoria —
ajuda a prevenir um tipo de conduta que ndo tem sido muito rara na pesqui-
sa educacional em nosso Pais (VEIGA-NETO, 2011, p. 17-18).

Feito essa abordagem, utilizaremos entrevistas narrativas para a realizacao
dessa pesquisa. Foucault (2014), em uma de suas aulas de 1988 intitulada “As Téc-
nicas de Si”, nos convida a refletir o que ele entende por esse conceito. Ao longo da
sua aula aborda como era importante para os gregos se reunirem ao final do dia e
conversarem sobre 0s acontecimentos, expor seus sentimentos, o que 0s entriste-
ceu, o que era possivel mudar, melhorar, sempre por meio do dialogo. Pois ao prati-
carem tal acdo cada um se constituia na elaboracédo de quem é vocé, do ser consigo

mesmo, 0 que vocé sabe sobre si. Desse modo, cuidando de si, logo cuidavam do
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outro e todos se resolviam por meio do dialogo e das trocas. Parece-nos que esses
dialogos estédo cada vez mais escassos em nossa atualidade, ndo refletimos as nos-
sas praticas e ndo conversamos. Uma vez que para 0s gregos antigos a verdade era
obtida por meio da conversa, do dialogo, em que so era possivel conhecer a mim
mesmo se eu dialogasse com o outro.
E no Alcibiades I, de Platdo, que se encontra a primeira elaboracg&o filosofi-
ca do cuidado de si que desejo examinar aqui. A data de redacéo desse tex-
to é incerta, e € possivel que tenhamos ai um dialogo platénico apdcrifo.
Minha intenc&o ndo é estudar as datas, mas indicar as principais caracteris-
ticas do cuidado de si que esta no centro do didlogo. Os neoplaténicos dos
séculos Il e IV mostraram que significacdo convinha atribuir a esse diadlogo
e que importancia ele tinha na tradicao classica. Eles queriam transformar
os dialogos de Platdo em uma ferramenta pedagodgica, fazer deles a matriz
do saber enciclopédico. O Alcibiades representava, para eles, o primeiro di-
alogo de Platdo — o primeiro que se devia ler, o primeiro que se devia estu-
dar. A arkhe, em suma. No século Il, Albino declarou que todo homem jo-
vem devotado que quisesse se manter fora da politica e praticar a virtude
devia estudar o Alcibiades. Esse dialogo constitui, entdo, um ponto de parti-

da que nos fornece o programa de toda a filosofia platdonica. “Cuidar de si” é
seu primeiro principio (FOUCAULT, 2014, p. 270-271).

E nesse sentido que faremos entrevistas narrativas com cinco intérpretes
educacionais que atuam ou atuaram nas escolas regulares pela Secretaria de Edu-
cacao do Estado do Espirito Santo (SEDU/ES) nos anos de 2015 a 2020, sendo um
intérprete para cada ano. A fim de dialogarmos como funciona a sua atua¢ao no es-
paco escolar, como os quefazeres atravessam a sua pratica didria como intérpretes
educacionais, 0 que 0s angustiam, como se julgam, pois a narrativa possibilita aos
entrevistados falarem de si e se ressignificarem com o outro e a partir dai podermos
contestar aquilo que somos.

Essas conversas serdo gravadas e seguindo os preceitos éticos da pesquisa,
0os nomes dos sujeitos entrevistados serao ficticios e correspondendo a formalidade
de pesquisas que envolvem gravacfes de entrevistas dos sujeitos, contamos tam-
bém com a utilizacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Res-
saltamos ainda que os nomes das unidades escolares em que o0s entrevistados atu-
am ou atuaram serdo mantidos em sigilo.

O conteudo das entrevistas tem como pergunta norteadora: como se da a sua
participagdo como Tradutor Intérprete de Libras no processo de producdo de conhe-
cimento de alunos surdos? Como o0s quefazeres atravessam a sua pratica diaria
como intérpretes educacionais, 0 que 0s angustiam, como se julgam? A partir dessa,

acreditamos que outros questionamentos e dialogos serdo desdobrados, sendo:
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e Como acontece diariamente o seu trabalho na escola com o aluno surdo a
partir do Edital da Sedu no que tange as atribui¢cées dos TILS?

e H& um horério de planejamento para que o professor compartilhe com vo-
cé previamente aos conteudos ensinados em sala de aula?

e Ha& um horério de planejamento para que vocé compartilhe previamente
com a equipe bilingue como ocorrera a didatizagdo da interpretagdo dos
conteudos para o aluno surdo?

Além dos enunciados dos TILSE, trazemos para o corpo da metodologia os
documentos oficiais que criam e normatizam o trabalho do tradutor e intérprete de
Libras. Sendo: decreto 5.626 /2005, Lei 12.319 /2010 (sendo nesses dispostos que 0
intérprete de Libras ganha um papel de evidéncia, sobretudo no ambito educacio-
nal), CBO (2010) e os editais da SEDU no periodo de 2015 a 2020 com as atribui-
cOes dos intérpretes de Libras. Escolhi tal periodo por ter comecado a cursar o téc-
nico em traducao e interpretacédo da SEDU, bem como comecar a trabalhar em uma
faculdade como intérprete no curso de arquitetura e urbanismo. Decidindo naquele
momento e até o presente momento, que € nessa area que atuaria profissionalmen-
te. A partir do decreto 5.626 /2005 a escola comecou a se configurar para 0 acesso
dos profissionais intérpretes.

O capitulo 1V, inciso 1ll, dispdem que as instituicbes de ensinos devem asse-
gurar:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras; b) tradutor e intérprete de Li-
bras - Lingua Portuguesa; c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para pessoas surdas; e d) professor regente de clas-

se com conhecimento acerca da singularidade linguistica manifestada pelos
alunos surdos (BRASIL, 2005, p. 44).

No Capitulo V da formacéo do tradutor e intérprete de Libras — Lingua portu-
guesa mostra a formacao desse profissional, normatizando o que precisaria ter para

comprovar sua proficiéncia.

Art. 17. A formacédo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa
deve efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacao,
com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a for-
macao de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel mé-
dio, deve ser realizada por meio de: | - cursos de educacéo profissional; Il -
cursos de extensao universitaria; e lll - cursos de formagéo continuada pro-
movidos por instituicdes de ensino superior e instituicdes credenciadas por
secretarias de educacao.
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Paragrafo unico. A formacéo de tradutor e intérprete de Libras pode ser rea-
lizada por organizagBes da sociedade civil representativas da comunidade
surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicdes re-
feridas no inciso Il (BRASIL, 2005, p. 05).

A CBO traz em sua classificacdo a profissdo do intérprete educacional. Cha-
mamos a atencdo para essa especificacdo, pois acreditamos que esse também é
um dos responsaveis pelo processo de aprendizagem do aluno, ou seja, didatizando

essa interpretacao para o aluno surdo.

FILOLOGOS, TRADUTORES, INTERPRETES E AFINS - CODIGO 2614
2614-05 Fildlogo - Critico textual; Fildlogo dicionarista.

2614-10 Intérprete - Intérprete comercial; Intérprete de comunicacéo eletro-
nica; Intérprete de conferéncia; Intérprete simultaneo; Tradutor simultaneo.
2614-15 linguista - Lexicografo; Lexicélogo; Linguista dicionarista; Terminé-
grafo; Termindlogo; Vocabularista.

2614-20 Tradutor - Tradutor de textos eletrénicos; Tradutor de textos escri-
tos; Tradutor publico juramentado.

2614-25 Intérprete de lingua de sinais - Guia-intérprete; Intérprete de libras;
Intérprete educacional; Tradutor de libras; Tradutor-intérprete de libras.
(CBO, 2010, p. 386). [grifos nossos]

Concomitante a isso, a lei 12.319/2010 que dispdem da regulamentacao da
profissdo de intérpretes consta em sua atribuicdo que esse profissional precisa in-

terpretar as atividades didatico-pedagogicas de todos 0s processos pedagogicos.

Art. 6° Séo atribuicdes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas compe-
téncias:

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as ativi-
dades didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos contetdos curriculares. (BRASIL, 2010, p. 05).

Ainda sobre essa lei, é de suma importancia refletirmos que essa profissao
admite-se a formacdo somente por nivel técnico. Parece-nos que tal disposto impe-
de uma reflexdo sobre o status de profissional com formacdo superior para atuar
com a educacdo, com o ensino, como as outras profissdées que lidam com o ensino

dentro da escola.

Art. 4° A formagédo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacéo profissional reconhecidos pelo Sistema que os cre-
denciou;

Il - cursos de extenséo universitéria; e

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior e instituicdes credenciadas por Secretarias de Educacéo.
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Paragrafo Unico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organiza¢des da sociedade civil representativas da comunida-
de surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicbes
referidas no inciso Il (BRASIL, 2010, p. 02,03).

Concernente as atribuicbes do Tradutor e Intérprete de LIBRAS e seus pré-
requisitos, os Editais lancados pelo SEDU - ES de habilitados n°® 66/2014, 2015 (nao
houve edital para atuacdo em 2016. Renovacao dos contratos do ano anterior e ndo
habilitados) e ndo habilitados n® 56/2016, n° 38/2017, n° 66/2018 e n° 42/2019 que

apresentam:

Tabela 1 — Sobre editais lancados

EDITAIS DE 2010 A 2014

Dominar Libras para realizar a interpretagido das duas
linguas (Libras-Portugués); Colocar-se como mediador da
comunicagdo entre o aluno surdo e os ouvintes como
Ma atuagdono forma de garantir a aprendizagem; Participar do
CAS: planejamento e avaliagio das atividades desenvolvidas
com alunos com surdez, na perspectiva do trabalho
colaborativo. E ainda atuar nas capacitagfes na area
ATRIBUICOES especifica de atendimento e interagBo com as familias.

Ter dominio da LIBRAS: Realizar a interpretacdo das
duas linguas (Libras-Portugués), Colocar-se como
mediador da comunicagdo entre o aluno surdo e os
ouvintes como forma de garantir a aprendizagem;
Participar do planejamento e avaliagdo das atividades
desenvolvidas com alunos com surdez, na perspectiva do
trabalho colaborativo.

Ma atuacdo em
E.R.

EDITAL DE 2015

MNao houve edital para tradutor e intérprete de

Libras-Portugués Renovagao dos contratos do ano anterior

Fonte: Silva, 2020, p, 78.

Tabela 2 — Atribui¢cdes do intérprete

o) Na atuagio no Conscientizar de que ele ndo é o professor; ser o
ATRIBUICOES - .
CAS canal comunicative entre o aluno surdo; manter uma
ou atitude imparcial durante o ftranscurso da
interpretagdo; interpretar fielmente e com o melhor da
EmE.R sua habilidade, sem alterar a informagao.

Fonte: Silva, 2020, p, 79-80.

Assim como a autora, acreditamos que esse profissional TILSE possa partici-
par do processo do aluno. Se for pela via da interpretacao, ele ndo teria que didati-
zar essa interpretacdo por uma via pedagogica? Ele néo teria que trabalhar e cons-
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truir esses contetildos em conjunto com a equipe escolar, em um processo de coope-
racdo? Se ele é intérprete educacional como traz o CBO e pela Lei n® 12.319, de 01
de setembro de 2010 que regulamenta sua profissdo, ele ndo poderia acompanhar
0S processos pedagdgicos?

Acreditamos entdo, que urge a necessidade de aprofundarmos no campo da
educacgédo desse profissional pelo viés da sua formacéo e do seu labor, e por isso a
importancia de mostrar esses novos olhares que vem surgindo principalmente no
trabalho de Sennett (2012, p. 10) que traz a cooperacao, o fazer e o produzir juntos,
“assim € que procurarei explorar a cooperagao como uma habilidade. Ela requer a
capacidade de entender e mostrar-se receptivo ao outro para agir em conjunto [...]".

Bem como Masschelein e Simons (2014), que discorrem sobre sair de uma
posicdo em que se encontra e pbér-se em movimento no caminho tendo uma ex-
posicdo e ter os atravessamentos e as experiéncias desse caminho, que no caso
desse trabalho é a atuacdo do TILSE no espaco pedagodgico e ter as suas experién-
cias nesse caminho. Ao que se refere a inclusdo como um Imperativo do estado,
traremos Lopes e Fabris (2013), Utopia/Heterotopia em Foucault (2013) e contra-
conduta em Foucault (2008) para fazer um paralelo com a inclusdo e como reperto-
rio tedrico traremos Sennett (2012) com cooperacao e Masschelein e Simons (2014)
com ex-posicao.

Essa atitude investigativa requer a insercao da pesquisadora na pratica junto
ao tema a ser pesquisado. Nessa linha de pensamento, a nossa justificativa ocorre
pelo fato de que a pesquisadora em questdo pode aliar a formacgéo e a experiéncia
como Licenciada em Pedagogia (professora) com o conhecimento de Lingua de Si-
nais. A professora atua como intérprete de Lingua de Sinais por alguns anos, além
da sua imersdo na tematica envolvendo outras pesquisas na area como ja mencio-
nado anteriormente.

9.4 — S&o atribuicées do Tradutor e Intérprete de LIBRAS: conscientizar de
gue ele ndo € o professor; ser o canal comunicativo entre o aluno surdo;
manter uma atitude imparcial durante o transcurso da interpretacao; inter-

pretar fielmente e com o melhor da sua habilidade, sem alterar a informacéo
(EDITAL, n° 42/2019, p. 18).

Os pré-requisitos para concorrer uma vaga de tradutor e intérprete de Libras
na SEDU — ES nos anos de 2015 e 2016:



51

Tabela 3 — Editais de 2014 e 2015.
EDITAIS DE 2014

Bacharelado em Lefras Libras
ou
Curso téenico em Tradugéo e
Interpretagio de Libras
Para atuar no
CAS: ou
Profissional ouvinte com nivel médio

E

Certificado PROLIBRAS

Bacharelado em Lefras Libras

PARA ATUAR
ou
MNO ANO LETIVO -
DE 2015 ] o Curso Técnico em Tradugdo e
Fre-Requisito Interpretagio de Libras
ou
(EDITAL N* _
GE/2014 ) Profissional ouvinte com nivel médio e

Certificado PROLIBRAS

Para atuar em gy

ER..
Profissional ouvinte com nivel médio
E
Curso de formagio de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com cerfificago emitida por
instituigbes pablicas de ensine,
instituigdes de ensino superior,
instituigdes filantrépicas sem fins
lucrativos conveniadas com a SEDU ou
certificagdo emitida por cursos avulsos
convalidades por Instituicdo de Ensino
Superior - |IES.

EDITAL 2015

Mao houve edital para atuacdo em

3016 Renovagao dos contratos do ano anterior

Fonte: Silva, 2020, p, 68-69.

Os pré-requisitos para concorrer uma vaga de tradutor e intérprete de Libras
na SEDU — ES nos anos de 2017, 2018 e 2019 pela tabela de Silva (2020):



Tabela 4 — Edital de 2016.

EDITAL DE 2016

PARA ATUAR
HO ANO LETIVO
DE 2017

(EDITAL N#
562016)

Pré-Requisito

Para atuar
no CAS ou
em E.R.

Profiszsional ouvinte com Licenciatura
plena em gualguer area da Educagdo

E
Bacharelado em Letras Libras
ou

Profiszsional ouvinte com Licenciatura
plena em gualguer drea da Educagdo

E

Curso técnico em Tradugdo e
interpretagdo de Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer drea da Educagdo

E
Certificado PROLIBRAS
ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualguer drea da Educagio

E

Curso de formag&o de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 heras com certificago emitida por
instituigdes plblicas de ensing,
instituigdes de ensino superar,

52



53

institui¢Ses filantropicas sem fins
lucratives ou certificaco emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituig&o de Ensine Superior - |ES.

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso técnico em Tradugio e
Interpretag&o de Libras

ou
Prefissional ouvinte com nivel médic
E

Certificado PROLIBRAS

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso de formag&o de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituigdes pdblicas de ensino,
instituigdes de ensino superior,
instituiges filantrépicas sem fins
lucrativos ou certificag@o emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituigfo de Ensine Superior - |ES.

Fonte: Silva, 2020, p, 73-74.

Tabela 5 — Edital dle 2017 e 2018.

1
EDITAL DE 2017

PARA ATUAR
EM

NO ANO LETIVO
DE 2018

(EDITAL N#
J82017 )

Pré-Requisito

Para atuar
no CAS ou
em E.R.

Profisgional cuvinte com Licenciatura
plena em qualquer drea da Educacio

E
Bacharelado em Letras Libras
ou

Profissional cuvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educagio

E

Curso técnico em Tradugdo e
interpretago de Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura




plena em qualquer drea da Educagdo
E

Certificado PROLIBRAS

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer drea da Educagdo

E

Curso de formag&o de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificagdo emitida por
instituicdes plblicas de ensino,
instituicdes de ensino superior,
instituigoes filantropicas sem fins
lucrativas ou certificacdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituig&o de Ensino Superior - IES.

ou
Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curso técnico em Tradugdo e
Interpretagdo de Libras

ou
Profissional ouvinte com nivel meédio
E

Cerificado PROLIBRAS

au

Profissional ouvinte com nivel médio

E

Curso de formag&o de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacdo emitida por
instituigoes piblicas de ensino,
instituicdes de ensino superior,
instituigoes filantropicas sem fins
lucrativos ou certificacdo emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituig&o de Ensing Superior - IES.

EDITAL DE 2018

Pré-Requisito

Para atuar Profissional ouvinte com Licenciatura
no CAS ou
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PARA ATUAR
EM

HO ANO LETIVO
DE 2019

(EDITAL N#
G6/2018)

em E.R.

plena em qualguer area da Educagdo
E

Bacharelado em Letras Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer drea da Educagdo

E

Curso técnico em Tradugéo e
interpretagdo de Libras

ou

Profisgional ouvinte com Licenciatura
plena em qualguer érea da Educagio

E
Certificado PROLIBRAS
ou

Profisgional ouvinte com Licenciatura
plena em qualguer area da Educagdo

E

Curso de formagdo de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificacio emitida por
instituigdes plblicas de ensing,
instituigdes de ensino superior,
instituigdes filantropicas sem fins
lucratives ou certificago emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituic&o de Ensine Superior - IES.

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Curseo téenico em Tradugdo e
Interpretagdo de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio
E

Certificado PROLIBRAS

ou
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E

Profissional ouvinte com nivel médio

Curso de formag&o de tradutor e
intérprete de LIBRAS com no minimo
240 horas com certificago emitida por
instituigdes plblicas de ensing,
instituigdes de enszinc superior,
instituigdes filantropicas sem fins
lucratives ou certificago emitida por
cursos avulsos convalidados por
Instituic&o de Ensine Superior - IES.

Fonte: Silva, 2020, p, 75-77.

Silva pesquisou até o edital de 2018 para atuacdo em 2019. No caso dessa

pesquisa, teremos a atuacao de 2020, para tal, segue o edital de 2019:

Tabela 6 — Edital de 2019.

Interprete e
Tradutor de
Libras

EDUCACAO

ESPECIAL

Bacharelado em Letras Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacdo e
Curso técnico em Traducao e Interpreta-
¢do de Libras

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacdo E
Certificado de proficiéncia de traducéo e
interpretacao de LIBRAS — Lingua Portu-
guesa (PROLIBRAS)

ou

Profissional ouvinte com Licenciatura
plena em qualquer area da Educacado E
Curso de formacgéo de tradutor e intérpre-
te de LIBRAS com no minimo 240 (du-
zentos e quarenta) horas com certificacao
emitida por instituices publicas de ensi-
no, instituicdes de ensino superior, insti-
tui¢Bes filantropicas sem fins lucrativos ou
certificacdo emitida por cursos avulsos
convalidados por Instituicio de Ensino
Superior - IES. OU

Profissional ouvinte com nivel médio e
Curso técnico em Traducao e Interpreta-
¢éo de Libras

ou

Profissional ouvinte com nivel médio E
Certificado de proficiéncia de traducéo e
interpretacdo de LIBRAS — Lingua Portu-
guesa (PROLIBRAS)

ou

Profissional ouvinte com nivel médio E
Curso de formacao de tradutor e intérpre-

SUBCARGO DISCIPLINA PRE-REQUISITO Municipios
Profissional ouvinte com Licenciatura | TODOS OS
plena em qualquer area da Educacdo e | MUNICIPIOS
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te de LIBRAS com no minimo 240 (du-
zentos e quarenta) horas com certificacdo
emitida por instituicdes publicas de ensi-
no, instituices de ensino superior, insti-
tuicdes filantrépicas sem fins lucrativos ou
certificacdo emitida por cursos avulsos
convalidados por Instituicdo de Ensino
Superior - IES.

Fonte: Elaboracdo da autora, com base no Edital n, 42/2019.

Conforme ja abordado, com excecdo apenas do edital de 2014, observa-se
que com o passar dos anos de 2017 a 2019, os editais continuam com as mesmas
atribuicdes e pré-requisitos, retirando desse profissional qualquer compromisso dida-
tico-pedagoégico com o aluno surdo. Se o intérprete é a personificacdo do corpo sur-
do, e 0 que entende a sua lingua dentro da sala de aula e estd com o aluno surdo,
porque retirar dele esse trabalho educativo? Encontro reflgio das minhas indaga-
cOes em Silva (2012) e Martins (2013) que me auxiliam nesse processo e vejo que
nao estou sozinha.

Parece que tais editais reforcam certos modos de subjetivacdo desses profis-
sionais com falas do tipo “n&o sou obrigado (a) a planejar, a didatizar os conteudos!”.

Sobre isso Veiga-Neto apresenta:

E claro que, em todos esses casos, presume-se que o sujeito desde sempre
ai ndo seja, automaticamente, um sujeito desde sempre soberano; ao con-
trario, o sujeito desde sempre ai é visto como objeto das influéncias do ce-
nario externo — sociais, culturais, econdmicas, educacionais — e bem por is-
so, facilmente manipulavel. Alids, séo tais influéncias e manipulagcbes que
em geral sdo consideradas a fonte dos maiores problemas sociais, ha me-
dida em que elas trabalhariam encobrindo e naturalizando o seu préprio ca-
rater manipulador, arbitrario e quase opressor. Tal encobrimento se daria no
mundo das ideias, gragas a um processo de representacfes distorcidas, cu-
jO objetivo seria, justamente, fazer o sujeito acreditar que a opresséao, a ex-
clusédo sdo e a incapacitacdo sédo naturais ou designios divinos, e ndo algo
constituido socialmente. Assim, se quisermos que o sujeito desde sempre ai
cumpra sua dimensdo humana, devemos educé-lo, para que ele possa atin-
gir ou construir sua prépria autoconsciéncia, de modo a reverter aquelas re-
presentagfes distorcidas que o alienavam; sé assim ele sera capaz de se
contrapor efetivamente a operacdo e a exclusdo e, em consequéncia, con-
quistara sua soberania (VEIGA-NETO, 2011, p. 110).

Acreditamos que ao sentarmos com 0s intérpretes no momento da entrevista
seja um momento de refletirmos a nossa pratica, e o que esta sendo atribuido a nés.
Acreditamos na poténcia do dialogo e que podemos sim como o autor disse acima,

educar o “sujeito desde sempre ai”, e educa-lo em uma dimensdo mais humana.
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4 A “EX-POSICAO” NA EDUCAGAO DE SURDOS: A COOPERAGAO COMO
PROCESSO DE PRODUGAO DE CONHECIMENTO

Delineado o projeto que esse trabalho visa problematizar: que relacbes sao
produzidas no envolvimento dos TILS no processo de produgao de conhecimento de
alunos surdos e apos a estruturacdo dos conceitos, nos dispusemos entdo a partir
dai, a realizar as entrevistas narrativas com os TILSE da SEDU - ES. Contamos as-
sim, em nossa pesquisa, com entrevistas cedidas de cinco intérpretes que atuam ou
atuaram nas escolas regulares pela Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito
Santo (SEDU/ES) nos anos de 2015 a 2020.

Seguindo os preceitos éticos da pesquisa, 0s nomes dos sujeitos entrevista-
dos sao ficticios. Utilizamos o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido)
no que tange a formalidade de pesquisas que envolvem gravacfes de entrevistas
com sujeitos. Os sujeitos entrevistados sdo identificados, arbitrariamente, pelas de-
signacgBes indicadas no quadro abaixo, para preservar suas identidades reais o0s
seus nomes sdo ficticios e escolhidos a partir da Trilogia Marvels Avengers (Os Vin-

gadores).

Quadro 1 — Identificacdo dos sujeitos entrevistados para a pesquisa.

Nome Ficticio Funcdo dos Sujeitos e Ano da Entrevista
Gamora Tradutora e Intérprete de Libras (2020)
Valquiria Tradutora e Intérprete de Libras (2020)
Vespa Tradutora e Intérprete de Libras (2020)
Viséo Tradutor e Intérprete de Libras (2020)
Viava Negra Tradutora e Intérprete de Libras (2020)

Fonte: Elaboracéo da autora.

Acreditamos na poténcia da reflexdo que a filosofia traz para pensarmos as
relacbes humanas. Sennett (2012), ndo € um autor que aborda sobre educacéo de
surdos, no entanto, o convidamos para pensar e dialogar juntamente conosco nesse
trabalho. Como ja abordado anteriormente, 0 eu que nao coopera é produzido por
alguns elementos para Sennett, sendo a ansiedade que causa a cegueira, por sua
vez geram 0 narcisismo e a complacéncia, acarretando assim na obsesséo. Traze-
Mos esses conceitos-ferramentas elucidados para pensarmos na pauta da incluséao

mediante aos editais 2014 a 2019 ao que se refere mais especificamente as atribui-
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¢cOes dos TILSE e que relagbes sao produzidas no envolvimento do seu trabalho tra-
dutdrio no processo de producédo de conhecimento de alunos surdos. Como 0s que-
fazeres atravessam a sua pratica diaria como intérprete educacional, o que os an-
gustiam, como se julgam mediante ao edital da SEDU — ES.

Os sujeitos surdos, efeitos de um rompimento com o comum, alunos tipicos,
tem colocado em pauta as dificuldades e probleméticas para que a escola resolva.
Porquanto, esses estédo de fora de um curriculo oral e auditivo produzido pela lingua
portuguesa, ou seja, pensado para 0s sujeitos ouvintes. E nesse bojo que entra o
TILSE. Parece-nos que esses sdo colocados como um modo de sanar, resolver uma
ansiedade do Estado, fazer com que o aluno surdo tenha acesso aos conteudos e
as informacdes desse espaco. Resolvido o problema pontual, parece que o Estado
se retira, ndo volta para ver os desdobramentos desses sujeitos no espaco escolar.

O que os angustiam, como ocorre o seu trabalho nesse espacgo, dialogar se
h& alguma coisa que possa ser feito. Como, por exemplo, o fato dos editais de 2016
a 2019 néo atribuirem ao intérprete o0 PL com os professores regentes e nem com a
equipe bilingue, para pensar e fazer junto com a equipe um trabalho que o auxilia
nas suas escolhas tradutérias, pois estamos falando de duas linguas diferentes, e
gue tem outro fator, sdo de modalidades diferentes, uma de modalidade visual espa-
cial e a outra oral e auditiva.

Para fim de andlise, iremos agrupar as falas dos nossos entrevistados que
ressaltam suas inquietacdes no que se refere ao desempenho de suas funcdes na
instituicdo em que trabalham, sendo elas: falta de horéario especifico de planejamen-
to com o professor regente e a equipe bilingue para acesso anteriormente aos con-
teddos que serdo ministrados em aula para uma melhor didatizacdo da sinalizacao;
importancia de dois intérpretes para um trabalho em equipe em sala de aula; e a ne-
cessidade de formacdes e reunifes para escutar o que esses profissionais tém a
dizer a respeito das tensfes de suas préticas, tendo em vista que muitas vezes de-
sempenham func¢des para além das que estdo previstas nos editais requerendo as-
sim politicas publicas e a¢cbes do Estado e Governo com o objetivo de regulamenta-
rem as suas atribuicoes.

No que tange a falta de horario especifico de planejamento com o professor
regente e a equipe bilingue para acesso anteriormente aos conteddos que serao
ministrados em aula para uma melhor didatizacao da sinalizagcdo, apontam 0s nos-

S0S entrevistados:
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O planejamento ndo existe para o tradutor intérprete. Deveria ter, porque o
tradutor intérprete ndo é formado em histdria, geografia, quimica... entao é
muito importante esse planejamento com o regente. Com o professor bilin-
gue também néo existe, que deveria ter também, porque quem fica com o
aluno é o tradutor intérprete. Entéo, ele vai saber as dificuldades que o alu-
no tem no seu dia a dia (VIUVA NEGRA).

Entdo vamos 14, é bem superficial pela instituicdo, primeiro que vocé nao
planeja junto com os professores. Entdo, como que vocé vai ter uma partici-
pacéo tédo efetiva? Nao, ha! Outra, quando vocé olha para o edital onde ele
fala que vocé s6 € um mediador, s6 vai fazer a mediagdo em sala de aula,
dai te tira um planejamento te tira a possibilidade de trabalhar melhor com
aluno e com o professor, em que vocé conhece e planeja. Acontece que as
vezes o horario que o bilingue e que o professor surdo atenda no horario
gue vocé trabalha ai vocé procurando para conversar, porque é necessario
essa conversa, mas ter mesmo esse momento, ndo tem. Quando tem tem-
po sempre pergunto. As vezes quando o proprio aluno falta é uma oportuni-
dade de sentar com os professores que estdo naquele dia de planejamento
de sentar de perguntar as vezes algo que ficou para tras, de entender o que
ele quis passar para depois tentar passar de uma forma atrasada vamos di-
zer assim... Mas ter, ndo tem. Tem que correr atras mesmo (GAMORRA).

Na verdade, assim, uma das probleméticas dessa questédo do planejamento
com o professor e agora com a equipe bilingue que é preconizada pelo edi-
tal para atender esse aluno surdo é incompatibilidade de horéario. Temos um
problema muito sério. Por exemplo, o aluno vai estar com a equipe bilingue
em outro horario. E o problema é que se ndo houve um planejamento da
equipe pedagodgica da escola junto ao professor e depois repassado para
equipe bilingue incluindo o tradutor intérprete e o instrutor, A pratica diaria
acaba sendo igual maneira também bem complicada. Porque o tradutor e
intérprete em base no edital, ele tem o seu tempo de 25 horas com um de-
terminado aluno, mas isso acaba sendo pouco e muito ao mesmo tempo.
Pouco, porque vocé ndo consegue atender na sua capacidade e muito por-
gue vocé acaba ndo conseguindo planejar e dai quando entramos na parte
de angustia € um pouco isso, porque é dificil conseguirmos contato com 0s
professores, por exemplo, principalmente no meu caso que é um aluno de
Ensino Médio, porque séo varios professores. Entdo essa necessidade dos
fazeres e como acontece infelizmente ainda tem como criar uma rotina,
exemplo, hoje vou fazer isso, ndo tem como, porque também tem uma ne-
cessidade muito grande de um planejamento prévio com os professores e
infelizmente ele ndo acontece, quiga que chegar algum material com ante-
cedéncia. As vezes, isso também compromete a pratica diaria, porque o
material chega de Ultima hora e o tradutor intérprete, por mais que ele tenha
as suas formag@es superiores, seus cursos, mais o proprio edital rege que é
um contrato de nivel médio, entdo € muito complicado vocé dominar todas
as areas do conhecimento e até mesmo néo ter esse material antecipada-
mente (VISAO).

Planejamento para intérprete de Libras € um sonho. E um sonho que n&o
esta garantido, alias, € uma necessidade que, ndo é garantida. Eu nunca ti-
ve esse momento de planejamento como intérprete de Libras, para falar que
eu nunca tive, uma época eu atuei no ensino médio, aconteceu uma situa-
¢do que, ndo é comum, foi uma situacdo pontual da escola e que foi tempo-
raria. Aconteceu que a escola tinha muitos surdos e houve a necessidade
de juntar duas turmas, entao nas duas turmas tinham surdos, como era uma
coisa temporéria, ndo valia a pena dispensar o intérprete, porgue depois
daquela sala iria se dividir de novo. Entédo, nos ficamos por um periodo de-
terminado em dois intérpretes na sala de aula e ai nesse periodo eu conse-
guia fazer o planejamento, porque entramos em um consenso de dividir as
disciplinas, vocé vai interpretar as disciplinas “X”, “Y, e “Z” e eu vou interpre-
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tar “W” e “H”, eu tinha as disciplinas especificas que eu iria interpretar. En-
tdo quando ndo tinha aulas dessas disciplinas, eu tinha oportunidades de
estar planejando, oportunidade de procurar o professor de ver a matéria o
conteldo antes que iria ser dado. Eu tinha oportunidade de ir atras do pro-
fessor bilingue para conversar sobre as necessidades do aluno, sobre as di-
ficuldades que ele estava apresentando em sala. Ai eu tinha, sim esse tem-
po nesse periodo que para mim foi maravilhoso! Para mim foi um trabalho
ideal, porque eu podia ler sobre o contetdo, sobre a matéria, eu podia pro-
curar o professor, porque isso, ndo acontece. Nao existe esse momento,
eu que corria atras para ter o planejamento, era totalmente por minha
conta. Com o professor bilingue e o instrutor surdo, era a mesma coi-
sa. Nao tinha planejamento com eles, sé nos momentos que dava, que
eu ia la, abria mao do intervalo do recreio para poder ir |4 na sala e ter
um momento com esses profissionais. E muito importante, s6 que es-
sa troca também, ndo é garantido no horario de trabalho, nés que aca-
bamos por dar uma fugida e pedir um favor para o professor(a), falar
gue vai precisar rapidinho resolver isso, vocé vai precisar falar alguma
coisa importante, algum recado importante, para eu traduzir. E muito
complicado s&o situacdes que passamos e que precisamos estar o
tempo todo negociando para conseguir fazer um bom trabalho [...] eu ja
passei por situacdes de eu pedir explicacdo do professor na hora do interva-
lo e o professor ndo querer dar, porque estava no horéario do intervalo dele.
Nés passamos por “N’s” dificuldades que sdo angustiantes na nossa atua-
¢do, porque nés entendemos a seriedade desse processo e sabemos da
nossa responsabilidade e, pois isso, queremos fazer o melhor para que al-
cancemos o resultado. S6 que, ndo depende cem por cento de nés. Entéo,
ideal para mim, seria ter pelo menos dois intérpretes por turma, porque
poderia fazer essa divisdo de disciplinas. O intérprete teria um tempo pa-
ra se preparar para estudar, escolher as estratégias (VESPA) [grifos nos-
s0s],

Entdo, é de suma importancia o intérprete ter esse momento de planeja-
mento. Nem que seja uma hora com cada area para sentar e planejar. Por-
gue o intérprete fica totalmente deslocado dentro da escola buscando infor-
macdes. A gente ndo sabe nem a aula que o professor preparou, porque
ndo temos PL. Entdo, o PL é crucial, pois as vezes o professor vai usar ter-
mos que eu ndo conheco, e eu vou poder estudar com antecedéncia. Posso
me preparar melhor, a qualidade dos meus sinais e interpretagdo na minha
escolha tradutéria. Entdo, eu acho de suma importancia o intérprete ter
o PL. Agora, ndo sei como e Estado organizaria isso. Dois intérpretes?
N&o sei! Por exemplo, nos IFES tem dois intérpretes na sala de aula.
Entdo, talvez seja uma proposta, porque a gente fala dos problemas,
mas tem que trazer a solugao também né?! N6s ndo temos tempo para
realizarmos o planejamento com o professor regente, professor bilin-
gue e instrutor surdo. Esses momentos ocorrem no café. Vocé esta ali
tomando um café e corre atras do professor. Vamos aproveitando as
oportunidades naquele momento antes de bater o sinal e ficar pensan-
do em estratégias para atender o seu aluno (VALQUIRIA) [grifos nossos].

Chamamos a atencao das intérpretes, Gamora e Vespa, que estavam inclu-
sas em um edital que tinha a atribuicdo de estarem presente participando do plane-
jamento. No entanto, relatam que isso, ndo acontecia. Observamos acima, € unani-
me o clamor dos TILSE por planejamento. Todos relatam que precisam e que ha
desencontros de horarios com professores regentes e equipe bilingue. S&o esses

gue correm atras para tentarem saber com antecedéncia do conteudo e ser sinaliza-
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do da melhor forma possivel. Como ja abordado em Foucault (2008) a respeito do
conceito de contraconduta, as falas dos intérpretes demonstram que esses nao se
acomodam frente a falta de planejamento com o professor bilingue e professores
regentes, desenvolvendo assim uma atitude de ir na contraméo do que Ihes € impos-
to, das fragilidades encontradas nos editais.
No que tange as falas dos intérpretes sobre a necessidade do planejamento,
tendo em vista que ndo sao formados em todas as disciplinas, para uma melhor di-
datizacédo da sinalizacdo dos conteudos, dialogamos com Saviani (2008) quando o
autor aponta em seu estudo, que todo trabalho realizado na escola tém uma intenci-
onalidade. Esta, para ser alcancada, depende de uma organizacéo sistematizada e
planejada das acdes. Desse modo, para entendermos o planejamento com base em
Saviani, precisamos compreender qual € para ele a especificidade da educacéao. A
educacao esta atrelada ao ser humano. Este produz sua prépria sobrevivéncia agin-
do sobre a natureza afim de transforma-la por meio do trabalho. Dessa forma pode-
mos dizer que o trabalho é uma atividade humana.
Saviani (2008) explica sobre o trabalho:
E o trabalho instaura-se a partir do momento em que seu agente antecipa
mentalmente a finalidade da agdo. Consequentemente, o trabalho ndo é

gualquer tipo de atividade, mas uma acdo adequada a finalidades
(SAVIANI, 2008, p. 11).

Neste sentido Saviani (2008) conceitua a educacdo como um trabalho nao-
material, sendo este uma “produgéo do saber”, ou seja, algo que nao € dado pela
natureza e portanto, é necessario que seja produzido. Essa producdo além de ser
um ato inerente do ser humano também da-se historicamente. Dessa forma, tem-se
o conceito de trabalho educativo, como “[...] o ato de produzir, direta e intencional-
mente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coleti-
vamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2008, p.13).

Podemos entéo relacionar o trabalho educativo com a funcao da escola, res-
saltando a importancia do planejamento de ensino, uma vez que a educacgéo e o tra-
balho constituem o ser humano, entdo o trabalho educativo tem a responsabilidade
de humanizacéo dos individuos por meio da apropriacdo dos conhecimentos histori-
camente produzidos pela humanidade. Nesse processo entdo Saviani (2008) traz o

papel da escola como:
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[...] uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber sistemati-
zado. Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de qual-
quer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elabo-
rado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao
saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular (SAVIANI,
2008, p. 14).

Entendendo o papel da escola podemos destacar o trabalho do TILSE e sua
responsabilidade no que se refere ao planejamento da sua intepretacéo e traducao
no modo que esse ensino chegard ao surdo. No qual o mesmo deve ter intencionali-
dade, ou seja, o TILSE precisa ter consciéncia da finalidade de suas ac¢fes traduto-
rias. Suas acdes precisam ser organizadas e sistematizadas com o objetivo de supe-
rar o espontaneismo, enfatizando os contetdos cientificos, mas também a forma
como tais contetdos serdo abordados e sinalizados de forma didatica e planejada.
Cabe ao TILSE ter acesso a tais conteudos com antecedéncia a fim de operar sobre
eles de forma a torna-los assimilaveis pelo aluno surdo, considerando o tempo e es-
paco escolares.

Dessa forma o planejamento torna-se uma etapa de suma importancia no
processo do trabalho educativo, destacando nesse processo elementos essenciais
como: 0 que ensinar e como se dara esse ensino (como traduzir/interpretar e como
se dara a didatizacdo da sinalizacdo), bem como para quem se destina e o motivo,
ou seja, para qué e por qué. Todos esses elementos estdo atrelados a mediagéo e
cooperacao do professor regente juntamente com a equipe bilingue que deve estar
pautada na intencionalidade e sempre com o objetivo de proporcionar a apropriacéo
dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade visando a humani-
zagao do proprio individuo.

Se para o autor, todo trabalho realizado na escola, ttm uma intencionalidade,
a tarefa do tradutor intérprete de sinais, nesse espaco nao é diferente. Pois, ele esta
lidando com vidas, com sujeitos, com o social, e por isso, um trabalho intencional.
Mas como ser um trabalho intencional, sistematizado e planejado se, ndo ha plane-
jamento com regente e nem com a equipe bilingue para uma didatizacdo da sua si-
nalizacdo? E o que os TILSE narram em suas falas.

O aluno ouvinte tem garantido o planejamento para as suas aulas, como os
conteudos chegam até a eles de forma planejada e sistematizada em sua lingua pe-
los professores que falam em sua lingua oral auditiva. Nesse caso, é pensado como

sera dito, pronunciado a matéria, ja que a forma de falar é diferente para uma turma
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do 6° ano do fundamental Il para uma turma da 32 série do Ensino Médio. Por exem-
plo, a linguagem ndo & mesma, o professor pensa em uma forma de didatizar a fala
para que esses grupos diferentes entendam. Para o intérprete de Libras educacio-
nal, pensamos que nao seja diferente. Esse profissional precisa didatizar a sua sina-
lizagdo, pensar em estratégias tradutorias para o aluno surdo, bem como é pensado
para o aluno ouvinte. Como vimos em Saviani 2008, a importancia do planejamento
para a efetivacdo de um bom trabalho educativo.

No entanto, para os TILSE entrevistados, percebemos alguns obstaculos. Um
deles é incompatibilidade de horérios, ja que esse profissional precisa estar em to-
das as aulas com o aluno surdo, desse modo, ndo tem horéario disponivel para pla-
nejar com os professores regentes, bilingue e instrutor surdo. Um possivel planeja-
mento que ocorre é por conta deles, e que na maioria das vezes nao ocorre de ma-
neira tranquila.

Esses obstaculos, de igual modo, também foram encontrados em Silva:

[...] observamos que, no contexto de educacdo inclusiva, o intérprete vem
sendo encarado como o responséavel por possibilitar a educacao bilingue e,
com isso, deposita-se nele todas as esperancas de sucesso do aluno surdo.
Isso se configura, a nosso ver, como complicado, pois ao mesmo tempo em
gue se deposita sobre o intérprete grande parcela da responsabilidade da
educacédo do surdo, ndo se oferece a ele aspectos basicos de condi¢gbes de
trabalho, como locagdo em uma Unica turma, ou viabilizacdo de planeja-

mento em conjunto com os professores das diversas areas de conhecimen-
to (SILVA, 2012, p. 131).

Outro fato que queremos chamar atencao € das intérpretes, Vespa (2015) e
Valquiria (2019) sugeriram uma possibilidade de planejamento para o trabalho de
interpretagdo das aulas. Talvez dois intérpretes e dividir entre eles as disciplinas.
Vespa, disse que isso aconteceu uma vez e que o retorno foi positivo. Acreditamos
gue precisamos de formacdes e reunifes para escutar esses profissionais, 0 que
eles tém a dizer, e ndo se retirar, como ja vimos em Sennett (2012), mas, sim coope-
rar com esses.

Como pesquisadora e funcionaria da Instituicdo, gostaria de ressaltar uma
angustia que temos e coloco aqui como modo de reflexdo e ndo de denuncia. Outro
tipo de cooperacdo que nao ocorre, € o fato de ndo trabalharmos em companhia de
outro tradutor e intérprete, ou seja, sem o intérprete de apoio. Acaba aula e entra
aula, esse profissional, ndo tem quem possa o substituir em nenhum momento. O

oficio dessa profissdo se da junto em cooperagdo. Precisa estar em dois, trés, qua-



65

tro... mas ndo é recomendado que esteja sozinho. Tiago Coimbra Nogueira (2012)
disserta muito bem em seu trabalho como é fundamental a cooperagédo e apoio entre
os intérpretes. Pois ha fatores que séo intrinsecos a essa atividade, como, por
exemplo, a exaustdo mental e fisica.

De acordo com Nogueira:

Gabrian e Williams (2005) também mencionam a importancia da troca de
turnos entre os intérpretes em um intervalo de aproximadamente 20 minu-
tos, mas ressaltam que essa ndo é uma realidade encontrada na area. Os
autores ainda afirmam que esse trabalho em equipe acontece para que 0s
intérpretes possam também apoiar um ao outro, ndo apenas para pedir a
opinido do colega quanto a interpretacdo ou a sugestdo de uma estratégia,
mas para que, quando a capacidade cognitiva estiver saturada, exista a
possibilidade de outro colega assumir a interpretagdo. Em relacdo ao reve-
zamento, Napier, McKee e Goswell, (2006) expdem que estudos indicam
gue entre 20 e 25 minutos € o periodo adequado para a concentracéo do in-
térprete, depois desse tempo, iniciasse um processo de fadiga que pode
afetar a producdo da mensagem, portanto, geralmente a troca de turno pe-
los ILSs e os de lingua oral é a cada 20 ou 30 minutos. Assim, entendemos,
de forma geral, que a presenca de uma equipe conta com no minimo duas
pessoas, que atuam em conjunto, a fim de que exista o revezamento na
producédo da interpretacdo, pois sabemos que a interpretacdo quando reali-
zada por longos periodos, torna-se fisica e 86 mentalmente exaustiva. Além
de contribuir para evitar o cansago fisico, existe a possibilidade de ter o au-
xilio desse colega, qualificando o processo interpretativo, apoiando a produ-
¢do do discurso (NOGUEIRA, 2016, apud GABRIAN; WILLIAMS 2005, p.
85-86).

Desse modo, nos parece que essa exaustdo mental e fisica, pode acarretar

em prejuizos para o aluno surdo que esta recebendo a mensagem. Sennett (2012),

em seu capitulo intitulado “A oficina — Fazer e consertar”, alude a questao do fazer,

essa parece ser mais criativa, pelo fato de comecar do zero. No entanto, o autor

chama a atencao para a importancia do consertar, ou seja, podemos tentar conser-
tar algo que ja esta pronto, podemos tentar consertar as relacdes de igual modo.

A habilidade técnica se apresenta em duas formas bésicas: fazer e conser-

tar coisas. O fazer pode parecer a atividade mais criativa, e 0 concerto, co-

mo um trabalho menor, a posteriori. Na verdade, as diferencas entre os dois

ndo sdo tdo grandes. O escritor criativo geralmente tem de editar, concer-

tando esbogos anteriores; um eletricista pode as vezes descobrir, ao con-

sertar uma maquina quebrada, novas ideias sobre o seu funcionamento
(SENNET, 2012, p. 241).

De igual modo, o autor alude sobre o ritmo e o ritual. O ritmo se caracteriza
por aquele que esta chegando, aprendendo. Ja o ritual configura quem esta no pro-
cesso ha um tempo, que sabe as regras e como funciona. Comparamos aqui as poli-

ticas publicas dentro do consertar e do ritmo, pois pode consertar algo que ja esta
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feito, ou seja, trazer melhorias, pensar em outros modos de possiveis mudancgas ou-
vindo o outro e ndo comecar do zero. E de igual modo, no seu ritmo que néo é igual
de quem esta na area que sabe como funciona, mas que pode desenvolver, sim no
seu ritmo promovendo politicas publicas para atender essas demandas dos alunos,
bem como desse profissional TILSE.

Concernente a relagdo entre ritmo e ritual, o autor apresenta:

O ritmo do desenvolvimento de aptiddes transforma-se em um ritual quando
praticado repetidas vezes. Diante de um novo problema ou desafio, o técni-
co integra uma reacao, para em seguida pensar a respeito e reintegrar o re-
sultado desse pensamento; diferentes reacdes seguem o mesmo caminho
preenchendo o coldre do técnico; com o tempo, o técnico aprenderd de que
maneira imprimir carater individual a uma forma-tipo que serve de guia. Mui-
tos artesdos falam casualmente dos “rituais da oficina”, e em minha opiniéo
sdo esses ritmos que estdo por tras dessa expressao (SENNETT, 2012, p.
245),

Quando questionados, como acontece diariamente o trabalho na escola com
o aluno surdo a partir do Edital da Sedu no que tange as atribuicées dos TILSE,
unanimemente esses relatam suas angustias e narram que as atribuicées que preci-
sam desenvolver com os alunos surdos ndo estdo previstas nesse documento, en-
tretanto, como ja vimos anteriormente em Foucault (2008), quando o autor aborda
acerca de sujeitos que se conduzem diferentemente dentro de uma conduta que
lhes s&o impostas, esses, por sua vez, mostram terem atitudes de resisténcia, con-

traconduta, como observamos nas falas dos entrevistados:

Eu me sinto muito angustiada pelo fato da responsabilidade de ter de
ensinar, porque essa ndo é minha fungdo. A minha funcgéo é traduzir é
ser uma ponte que liga o aluno ao professor, mas eu acabo ensinando.
Eu acabo que sendo o professor daquela crianca, do sujeito surdo. Porque
muitas das vezes, a responsabilidade fica com o tradutor e intérprete. O
aluno fica meio que esquecido ali. Entdo, acredito que € um sentimento de
todos os profissionais. Acabam realizando essa funcdo, pega essa respon-
sabilidade para que aquela criancga, ndo seja abandonada. Mas para que ela
se desenvolva enquanto sujeito (VIUVA NEGRA) [grifos nossos].

Acabamos que fazemos atribuicdo do docente. NGs, intérpretes temos
essa preocupacdo se o aluno entendeu ou ndo. Quando chega na avali-
acdo, as vezes, o professor, ndo esta preocupado no processo e como de-
morou, ou como aconteceu, o professor precisa saber na avaliacdo, até
mesmo para fins documentais se esse aluno, alcancou determinado conte-
Gdo. Agora, como ele alcancou? E até uma covardia com o docente fazer
com que ele se apegue unicamente e exclusivamente ao Unico aluno. Mas
seria necessério entdo s6 esse olhar, a empatia de chegar no aluno, no
tradutor intérprete e perguntar se precisa de alguma coisa. Que seja
fonte de onde ele pegou o conteudo, para que previamente o tradutor possa
ver. Mas no dia-a-dia ndo € comum que tenhamos escolas com essa atitude
de fornecer o conteddo anteriormente. Pelo menos as redes que trabalhei
n&o teve, e acredito que sejam poucas (VISAO) [grifos nossos].
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Por exemplo, o primeiro surdo que eu trabalhei era um surdo que néo tinha
uma lingua, néo tinha lingua de sinais, ndo oralizava, ele usava poucos ges-
tos e foi um desafio muito grande, porque ele ficava na sala de aula e a pro-
fessora dava varias folhas assim para ele pintar, desenhar e colorir ele, ndo
participava do processo e nenhum momento, ele sé tinha nocdo da hora da
merenda, hora de ir embora, era isso que ele sabia que ia fazer na escola,
merendar, brincar e depois ir embora. Faltava muito dialogo. Nessa minha
experiéncia eu fiz trabalho de tradutor intérprete, instrutor de Libras,
pedagoga, coordenadora, enfim, porque ele, ndo tinha relacdo nenhu-
ma com as outras pessoas na escola nem mesmo com professor re-
gente da sala de aula. E quando eu cheguei na escola parece que foi
assim: toma ele é a sua responsabilidade! Parece que é assim: gracas
a Deus chegou um profissional que vai se responsabilizar por ele. Foi
assim que eu vi. Entdo, até eu comecar a trabalhar e colocar ordem e mos-
trar qual era aminha funcao, e que cada um tinha sua funcéo dentro da es-
cola isso, demorou tempo. A diretora da escola era muito boa e como ele
faltava muito, nés iamos na casa dele, para buscar ele para ir para escola, ir
para aula, mostrar para familia que ele, ndo podia ficar sem ir a escola. En-
tdo tudo que eu fiz, ndo era o meu papel, mas se eu pensasse “se nido esta
no edital que eu tenho que ir e pegar o aluno na casa dele e realmente isso,
ndo esta certo, mas fez parte desse processo, porque ele, ndo tinha nogéo
da importancia da escola. Ele ndo tinha nocéo que ele tinha que ficar dentro
da sala de aula, porque por vezes a professora o deixava sair, da voltinha
na escola. Entdo, olha sé, ele precisou ser educado para entender o que era
aquele ambiente, que era um ambiente escolar que tem ordem, hora para ir
ao banheiro, da merenda, de brincar, que precisava copiar matéria no qua-
dro que ele, ndo gostava de copiar tinha preguica, porque ele nunca tinha
feito isso até entdo. Ele ficava na escola a professora dava alguma atividade
para ele, mas estava livre na escola que ninguém entendia o que ele falava.
Foi um processo que eu cresci muito como profissional e que eu comecei a
perceber esses desafios, que o tradutor intérprete educacional de Libras
tem. Comecei a ver que s6 os cursos de tradutor e intérprete que eu tinha
feito até entdo, ndo iriam dar conta da minha responsabilidade ali. Por mais
gue eu tivesse consciéncia que aquilo tudo, ndo era tudo minha res-
ponsabilidade, mas também, n&o é assim que eu vou tirar o meu corpo
fora, e vou fazer s6 que eu tenho que fazer. Como pessoa isso para
mim € inadmissivel, se eu era o Unico canal entre aquele aluno e os
profissionais, eu tinha que fazer o meu papel [...] mas eu penso assim,
era o que eu tinha que ter feito e gracas a Deus, teve resultado positi-
vos para a socializa¢8o, para mim eu chamo de humanizacdo daquele
individuo. Para mim, seria muito cdmodo cumprir o meu horério e ir embora
ja que o aluno faltou. Mas no processo de ensino e aprendizagem isso é um
prejuizo muito grande o aluno estar faltando aula. E, claro que ndo é minha
responsabilidade na casa dele pegar ele, mas eu preciso informar isso, pre-
ciso de certa forma cobrar isso de quem € responsabilidade, que é minha
funcdo, sim. O intérprete educacional esta envolvido nesse processo
(VESPA) [grifos nossos].

A nossa func¢éo, como esté no edital € s6 interpretar, mas nés ndo so-
mos um pedaco de madeira, de gelo, n6s estamos tratando com ser
humano que esta em processo de formacao. E nés que temos uma for-
macédo académica e principalmente a de pedagogia, nés nao conseguimos
ver um ser humano que esta no processo de educacao e nao fazer nada por
ele, entendeu?! E aquela questdo, nés que corremos atras do professor,
nés que corremos atras para que aquele aluno seja incluido naquela sala.
Para que ele tenha acessibilidade ao contetdo que esta sendo passado pa-
ra os seus colegas ouvintes, porém, adaptado. E nesse processo € sem-
pre eu que corro atras. Por exemplo, o professor de Portugués trabalha
um texto de romantismo com varias metéforas, e pede que o surdo leia. Pa-
rece que é dificil para o professor, entender que ele precisa me passar com
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antecedéncia. Eles pensam que se falar “A, B” em portugués, em Libras
fagco também “A, B” e nao é. E parece que os professores tem dificul-
dade de entender isso. A estrutura linguistica é totalmente diferente.
Em quimica, biologia... Cada termo que Jesus, amado! E as vezes en-
tregamos uma interpretacdo e sinaliza¢do ruim, porque néo teve plane-
jamento. Algo téo simples de resolver. Por isso, que o planejamento é de
suma importancia e ndo é uma atribuicdo do intérprete educacional
(VALQUIRIA) [grifos nossos].

De igual modo, as narrativas dos entrevistados nos mostram atitudes de coo-
peracdo e o desejo de consertar algo que ja esta posto, conceitos esses teorizados
por Sennett (2012) nesse trabalho. Nesse viés, 0 autor aponta:

A esperanca encarnada pelos Institutos Hampton e Tuskegee era que a pra-
tica em comum das habilidades técnicas fortalecesse os elos sociais dos
antigos escravos. Este capitulo investiga essa expectativa. Tentarei de-
monstrar de que maneira o trabalho fisico pode induzir um comportamento
social dialégico. A habilidade técnica se apresenta em duas formas basicas:
fazer e consertar coisas. O fazer pode parecer a atividade mais criativa, € 0
conserto, como um trabalho menor, a posteriori. Na verdade, as diferengas
entre os dois ndo sdo tdo grandes. O escritor criativo geralmente tem de
editar, consertando esbogos anteriores; um eletricista pode as vezes desco-

brir, ao consertar uma maquina quebrada, novas ideias sobre o seu funcio-
namento (SENNETT, 2012, p. 241).

A dedicacéo dos TILSE mostra a responsabilidade e preocupacéo para com o
aluno. Mas sem politicas publicas e acdes do Estado e Governo, esses realizam, por
diversas vezes trabalhos sozinhos e ficam com a responsabilidade de atender as
especificidades do aluno. Conguanto, encontram possibilidades de atos de contra-
conduta para guiar suas a¢fes, ndo ficam apenas dizendo que faltam muitas coisas,
procuram um caminho possivel para suas acdes. Isso é excelente. Mas urge acfes
desses 6rgaos que regulamente planejamento e um trabalho de equipe com a equi-
pe bilingue.

Fernanda dos Santos Nogueira (2018), em sua pesquisa aborda o intérprete
com acles heterotépicas ao problematizar esses profissionais nesses espacos e
condi¢des que conduzem suas praticas para além de algo pronto e posto por outros.
Ou seja, os intérpretes fazem acgdes, que muitas das vezes nao lhe competem, pois
nao sao descritas claramente. Os intérpretes aqui entrevistados, de igual modo, de-
senvolvem muitas agdes no local de trabalho, mesmo sem condi¢cbes para que o
ensino do aluno surdo aconteca, como ja abordado nesse trabalho. Isso é elogiavel
e precisa ser dito para que néo fiqguemos apenas nas impossibilidades, mas com-
preender que € possivel transformar aquele lugar impossivel, ndo acessivel, nao

inclusivo, em um lugar possivel de a¢des impulsionadas por noés.
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Entretanto, a0 mesmo tempo isso, ndo deve ofuscar de nds que existe o dis-
tanciamento do Estado, Governo, de politicas publicas para atender essas deman-
das dos alunos, bem como desse profissional TILSE. Sera que aqueles, ndo tem
responsabilidade nesse processo, somente a nds cabe a responsabilidade do pro-
cesso? Essa € a problematizacdo que precisamos ter para além de olhar a acao
como bonita ou de amor.

Outro fator de inquietacdo que esteve bastante latente nas falas dos TILSE foi
a necessidade que apontaram de terem formacdes e reunides para escutar o que
eles tém a dizer a respeito das tensbes de suas praticas. Pois nos relatam que mui-
tas vezes desempenham atribuicbes para além das que estdo previstas nos editais
requerendo assim politicas publicas e ac6es do Estado e Governo para regulamen-
tarem o exercicio de seu trabalho.

Segue as falas:

O que esta no edital, ndo acontece. O intérprete nunca € sé o tradutor,
como eu falei, ele acabe ensinando. A gestédo os professores, ndo sabem a
funcéo do tradutor intérprete. Tem um edital que fala sobre isso, porém, na
realidade é outra coisa e ndo tem como também o profissional ele, sé ser
um tradutor intérprete. N&do, ndo, pela minha experiéncia nas escolas onde
passei, até mesmo a questdo do surdo ser fluente né?! Eu acho que o edi-
tal precisa ser melhorado, eu acho que ja sei de cor o que esta no edi-
tal, se vocé for achar nos mais antigos, eu acho que vai estd da mesma
forma, mas enfim, nés ndo vivemos o que esta escrito no edital. Entdo, pre-
cisa, sim que os 6rgdos publicos precisam ter um olhar especial, um
olhar diferenciado para essa funcédo (VIUVA NEGRA) [grifos nossos].

Esse edital € um edital de pura Utopia. T4 tudo perfeito é o sistema per-
feito e ele, ndo é. Tem muitas e muitas e muitas falhas. Vocé olha vé quem
fez, € quem realmente esta la em cima e ndo tem esse contato com a base,
porgue quem tem contato, sabe que esta fora totalmente da realidade.
Precisa pelo menos uma pessoa nessa equipe, que eu acredito que seja um
grupo, nao sei quem elabora, mas precisa ter alguém ou um grupo de refe-
réncia, hoje é tdo mais féacil, né temos o Google Docs. Pesquisa, manda e
envia e ndo precisa as vezes estar ai tdo presencial como antes, hoje a tec-
nologia nos ajudou muito nesse sentido. E nos ouvir, 0 que precisa, para
que precisa. Por exemplo, no fundamental, ouvir os tradutores, sua experi-
éncia. Acredito que precisa ter os embasamentos. N&o adianta eu falar,
precisa trazer alguém que vai assinar embaixo. Porque toda teoria vem de
uma pratica e toda préatica vem de uma teoria. E ai a mudanca tem que
ser de cima para baixo e também a unido da categoria, porque a partir do
momento que a categoria também se unir, havera uma mudanga nem que
seja minima, mas a havera essa mudanca onde 0s nossos superiores, 0
nosso Governo, vai observar que € necessario mudar que precisa re-
ver esse edital (GAMORRA) [grifos nossos].

Esses editais precisavam de alguma forma serem revistos. Tanto na
formacdo do tradutor intérprete, ndo apenas como nivel médio e tam-
bém nas atribui¢cdes. E até muitas das vezes consoantes as demais atri-
buicGes dos professores para que seja respeitado esse momento de plane-
jamento junto ao tradutor e intérprete. Quando vocé tem um aluno surdo na
turma (VISAO). [grifos nossos].
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Primeira coisa em relacdo ao edital. O edital € um documento que rege as
competéncias do profissional, porém é necessario que ele seja reformu-
lado de forma a ter um olhar diferenciado para esse profissional. Por-
que ele traz termos gerais, mas esquece dos especificos, ou seja, estamos
tratando de um profissional que vai atuar num determinado ambiente
diferente. Entdo a gente entende que o profissional tradutor intérprete, ndo
€ o professor isso € importante estar claro como esta no edital. Reconhe-
cemos que ele é o canal de comunicacdo, reconhecemos que ele precisa
ser imparcial, ndo pode alterar informacéo, reconhecemos tudo isso, s6 que
todos esses termos para mim, sdo muito gerais. Precisamos especificar
esse intérprete educacional, porque ele tem atribuicées muito especifi-
cas da area que ele vai atuar, e isso, nao traz no edital. E ai acaba cau-
sando certa confusdo, onde que é o limite. Até onde que eu posso ir, até
onde que eu, Ndo posso ir, e acaba gerando um julgamento entre profissio-
nais. Ai eu, ndo faco isso, eu, ndo acho certo. Ah, mas eu acho certo fazer.
Entéo, precisa ser definido um limite, para sabermos até onde ele vai, até
onde que ele que pode ir e até onde que ele, ndo deve ir (VESPA) [grifos
Nossos].

A minha formacao é em Pedagogia, mas nés sabemos que muitos néo
tém formacgdo pedagdgica para saber o que é didéatica, plano de aula o
objetivo que se guer atingir. E infelizmente muitas das vezes, esses se-
guem o edital. Entrou em sala interpretou fielmente, mas sera que o aluno
entendeu? Sera que gerou um processo de conhecimento nesse aluno. Eu
acho que esse edital tem que mudar! Como diz o ditado: “pra ontem!”
Ele estd muito desatualizado. N6s ndo somos intérpretes de conferéncia,
gue interpreta e vai embora. Temos uma relagdo pedagdgica com esse alu-
no todos os dias (VALQUIRIA) [grifos nossos].

Ainda em Sennett (2012) quando esse aborda acerca do ritmo e do ritual, o
autor descreve a importancia do aperfeicoamento de uma aptidao por meio do ritmo.
E por meio do ritmo é que essas aptiddes se tornam um ritual quando realizadas re-
petidas vezes. E nesse sentido que o autor aborda que para que se alcance a habili-
dade em algo, é necessario anos de pratica para que se torne um ritual, pois para
Sennett (2012), “Muitos artesados falam casualmente dos “rituais da oficina”, e em
minha opinido sao esses ritmos que estado por tras dessa expressao” (SENNETT,
2012, p. 245).

Por conseguinte (SENNETT, 2012, p. 244):

O ritmo do aperfeicoamento de uma aptiddo pode levar muito tempo para
gerar resultados. Em uma das avaliagbes feitas, sdo necessérias cerca de
10 mil horas para desenvolver a mestria na pratica de esportes, na pratica
musical ou na fabricacdo de armarios; o que corresponde mais ou menos a
cerca de quatro horas de pratica por dia durante cinco ou seis anos. Era o
tempo necessario para que um aprendiz em uma guilda medieval aprendes-
se seu oficio (10 mil horas € um nimero muito redondo, mas aproximativa-
mente preciso). O simples acimulo de horas néo significa que alguém se
tornara um jogador de futebol ou masico competente, mas, se houver um ta-
lento inato, o trabalho de longo prazo acaba gerando a seguranc¢a da prati-
ca. As vezes é possivel acertar em um procedimento ja na primeira vez,
mas o acidente propicio talvez ndo aconte¢a na préxima vez. Além disso,
também é possivel estar de posse de um coldre cheio de aptidées ao co-
mecar; também isso leva tempo para ser alcangado.
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Entendemos que quando os entrevistados ressaltam em suas falas a neces-
sidade de especificagbes concernentes as atribuicbes dos TILSE nos editais, enten-
demos que tais especificacdes tratam-se dos ritmos, e ndo que esses serao a salva-
cao de seu oficio, porém € necessario a pratica de anos para que se obtenham um
ritual em seu trabalho. Um exemplo disso seria o edital N° 30/2020 para a atuagao
em 2021 que por conta da pandemia da Covid-19 houve-se a necessidade de que
os TILSE interpretassem lives no ano de 2020, no entanto ndo constava no edital do
ano anterior essa atribuicdo e por conta disso alguns desses profissionais poderiam
se recusar em realiza-las.

Observando-se tal necessidade de que no ano de 2021 também houvesse
esse trabalho foi que elaboraram um edital prevendo que fosse desempenhada tal
atribuicdo, ou seja, cria-se um ritmo que se desdobra em uma aptiddo para que se
configure em um ritual.

Como previsto no edital:

9.4 - Sao atribuicdes do Tradutor Intérprete de LIBRAS: Conscientizar de
gue ele ndo é o Professor; ser o canal comunicativo entre a aluno surdo e
os demais membros de equipe escolar; ser o canal de comunicagéo entre
0s membros ouvintes da equipe escolar e aos familiares surdos dos estu-
dantes; manter uma atitude imparcial durante a transcurso da interpretacao;
interpretar fielmente e com o melhor da sua habilidade, sem alterar a infor-
macéao; acompanhar as atividades pedagdgicas desenvolvidas em parceria
com os demais profissionais da Unidade de Ensino, na perspectiva do tra-
balho colaborativo e comunidade escolar; manter postura de confiabilidade -
sigilo profissional - e discricdo durante a interpretagéo; traduzir/interpretar
durante as atividades promovidas pela escola e/ou CAS designados e tam-
bém durante os eventos em que a escola e/ou CAS sejam convidados a
participar, como lives, seminarios, reunides, sejam elas presenciais ou virtu-
ais, ou ainda a convite da Sedu ou Superintendéncia Regional de Educacéo
a que estiver vinculado (EDITAL n° 30/2020, p. 13).

Lembrando que para o autor, o desenvolvimento de um ritmo pode levar anos
para gerar resultados: um ritual. Gostariamos ainda de ressaltar que nao acredita-
mos ser o edital a solucdo de todos os problemas relacionados as atribuicbes dos
TILSE, porém destacamos sim a importancia de um documento norteador para a
realizacdo desse oficio.

Como observado nas falas apresentadas pelos TILSE, eles entendem que
nao séo os professores, mas que estéo inseridos nesse processo educacional, e por
isso, entendem que tem responsabilidade, sim nesse processo educacional com o
aluno surdo. Notamos tais preocupacdes nos TILSE entrevistados por Martins

(2013). Em suas palavras:
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O que o TILSE promove na aula do professor ouvinte; a relacdo surdo e in-
térprete para além da instrumentalizacdo de sua funcéo; a relacdo de mes-
tria na posicao ativa daquele que também se constitui e compromete-se na
e com a formacédo do outro. Singularidades apresentadas; diferencas parti-
Ihadas; efeito de acontecimento anunciado em recortes de narrativas
(MARTINS, 2013, p. 218) [grifos nossos].

Observamos que o TILSE se coloca no caminho e vivem um processo de ex-
posicdo conforme trazido nesse trabalho e explanado por Masschelein e Simons
(2014), a partir do momento que narram o quao desafiador é estar diariamente na
escola. E como importante € a relacdo entre teoria e pratica. Como a teoria embasa
o seu fazer diario. Trazem exemplos por meio do vivido, ou seja, sua pratica. Que,
ndo ha como dar teoria ou ndo fazer da teoria um distanciamento da pratica educa-
cional.

Acreditamos que urge a nossa presenca na escola, a fim de discutirmos e te-
orizarmos sobre a educacao de surdos. Irmos e estarmos na escola, conversar com
quem estd no chao da escola, quem esta nessa praxis educacional, teorizar a partir
de uma experiéncia vivida. E nesse sentido que Foucault (2013) alude que “E por
iSSoO que a teoria ndo expressard, ndo traduzira, ndo aplicara uma pratica; ela é uma
pratica. Mas local e regional, como vocé diz: ndo totalizadora” (2013, p. 132).

Desse modo, Foucault (2013), em uma conversa com Gilles Deleuze, em Os
Intelectuais e o Poder, In: Microfisica do Poder, aborda a necessidade de fazer com
que as vozes locais aparecam. Ou seja, 0s presos falarem e narrarem suas experi-
éncias e ndo uma teoria sobre os prisioneiros.

Segundo o autor:

E quando os prisioneiros comecgaram a falar, viu-se que eles tinham uma
teoria da prisdo, da penalidade, da justica. Essa espécie de discurso contra
0 poder, esse contra discurso expresso pelos prisioneiros, ou por aqueles
gue sdo chamados de delinquentes, é que é o fundamental, e ndo uma teo-

ria sobre a delinquéncia. O problema da prisdo € um problema local e mar-
ginal (FOUCAULT, 2013, p. 132).

Entendemos que fazemos dos conceitos, conceitos praticos, quando chama-
mMos essas vozes locais, que estdo no dia-a-dia do espaco escolar, para dialogar,
pensar, refletir em nossa propria pratica. Nessa construcéo diaria, que € da ordem
do mutavel, sendo esse conhecimento construido a cada dia nas nossas agoes indi-
viduais e coletivas.

Sobre a questao de teoria e pratica para o tradutor intérprete, Sobral nos sali-

enta:
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A questéo da relagdo entre teoria e pratica € de sua importancia na ativida-
de profissional do tradutor é abordada em primeiro lugar tendo em vista que
assim como nao se pode entender uma pratica apenas a partir de alguma
teoria, tendo-se igualmente de observar essa pratica e suas especificidades,
também néo se pode prescindir de uma teorizacdo para entender a préatica:
teoria e pratica devem vir juntas, como em todas as atividades [...] Conside-
ro extremamente necessario que o tradutor tenha sempre em mente essas
relacdes, ja que elas estdo presentes em todos os aspectos de sua vida
profissional (SOBRAL, 2008, p. 13).

Ao dialogarmos com essas vozes locais, estamos longe de ambicionar apre-
sentar respostas prontas, mas outros possiveis didlogos acerca da inclusdo desse
profissional na Instituicdo pesquisada. Por isso, trouxemos em nossa pesquisa al-
gumas palavras e conceitos relacionados com o que pensamos ser possibilidades a

respeito da incluséo vista pela perspectiva desses profissionais (vozes locais).
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Conforme jA mencionado anteriormente, por Masschelein e Simons (2014)
gue abordam sobre vivenciar as experiéncias que atravessam 0 sujeito quando esse
se coloca no caminho, ou seja, anda por ele é que buscamos elaborar como produto
final um documento com registros que emergiram através das falas dos sujeitos en-
trevistados, com o objetivo de colaborar com melhorias no desenvolvimento de ou-
tros editais que tangem a contratacéo de TILSE.

Tendo em vista que esses profissionais s&o 0s que vivenciam diariamente as
tensdes desse oficio. Esse documento esta disponivel no Apéndice A desse traba-
Iho. N&o almejamos propor um documento perfeito, mas objetivamos propor aqui
outras formas de pensar a atuacéo do intérprete educacional a partir de experiéncias
de outros intérpretes educacionais que tem se mostrado significativas em espacos
outros, como abordado a partir do conceito-ferramenta de Utopia/Heterotopia em
Foucault (2013).

Contudo, tendo em vista a amplitude do tema trazemos aqui as questdes que
mais foram evidenciadas nas falas dos entrevistados como angustias que os atra-
vessam, como: falta de horario especifico de planejamento com o professor regente
e a equipe bilingue para acesso anteriormente aos conteldos que serdo ministrados
em aula para uma melhor didatizacdo da sinaliza¢do; importancia de dois intérpretes
para um trabalho em equipe em sala de aula; e a necessidade de formacdes e reu-
nidbes para escutar o que esses profissionais tém a dizer a respeito das tensdes de
suas préticas, tendo em vista que muitas vezes desempenham funcfes para além
das que estdo previstas nos editais requerendo assim politicas publicas e acdes do
Estado e Governo, a fim de regulamentarem as suas atribuicées.

Assim, com a ciéncia dessas vozes locais ja elucidado por Foucault (2013) é
que entendemos que fazemos dos conceitos, conceitos praticos, quando chamamos
essas vozes locais, que estdo no dia-a-dia do espaco escolar, para dialogar, pensatr,
refletir em nossa propria pratica. Nessa construcéo diaria, que é da ordem do muta-
vel, sendo esse conhecimento construido a cada dia nas nossas ac¢des. Por isso a
vontade da poténcia de transformar essas angustias em um documento com regis-

tros que visa transformar essas em possibilidades de um possivel produto.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No ensejo de realizar uma pesquisa de tal relevancia, tendo em vista o lidar
com a natureza humana, é que convidamos as vozes locais daqueles que estdo no
dia a dia do espaco escolar para dialogar, pensar, refletir em nossa propria pratica
no que diz respeito a cooperacdo como processo de producdo de conhecimento na
educacao de surdos.

Tendo dito isso, ressalta-se que a proposta apresentada por este trabalho,
que foi motivada a partir de sua problematizacdo — como se d& a participagdo do
Tradutor Intérprete de Libras no processo de producdo de conhecimento de alunos
surdos? —, é que nos debrucamos, a partir das entrevistas narrativas dos sujeitos
envolvidos na pesquisa em como esses participam da producéo de conhecimento no
que tange a traducéo e interpretacdo dos conteudos didaticos para a lingua dos alu-
nos surdos, no caso, a Libras, mediante os editais da SEDU aqui especificados.

Deste modo, em virtude da proposta de problematizar a participacdo do Tra-
dutor e Intérprete de Libras no processo de producdo de conhecimento de alunos
surdos, partiu-se, inicialmente, para a investigagédo acerca da legislagao que regula-
menta o trabalho do Tradutor e Intérprete de Libras, destacando-se a discussao teo-
rica constante na literatura afim. Neste ponto, entdo, se exp6s o aporte deixado por
estudiosos e pesquisadores do assunto.

Na sequéncia dos estudos, foi realizada a analise do processo de trabalho
dos TILS nas escolas estaduais capixabas, com a publicacdo dos editais dos anos
de 2014 a 2019 e, a partir dai, também levantar alguns pontos de problematizacéo
do trabalho destes profissionais dentro do processo de producdo de conhecimento
dos alunos surdos. Aqui foram ouvidos 0s sujeitos da pesquisa, com entrevistas fei-
tas com TILSE que atuam ou ja atuaram na area educacional pertencente a SEDU,
sendo um TILSE para cada ano de edital. Tal audicdo foi de extrema importancia,
pois desvelou pontos importantes de aquiescéncia e de atrito com 0s requisitos e
atribuicbes postos nos editais de contratagcdo da SEDU que se relacionam com a
profissdo do Tradutor e Intérprete de Libras.

De posse de dados coletados nos documentos e nas entrevistas concedidas
pelos sujeitos alvo da pesquisa, passou-se a apresentacao e discussao dos resulta-
dos, fazendo dialogo o entendimento da pratica com os aportes teéricos estudados.

No sequenciamento das acdes, partiu-se para a elaboracéo do Produto Edu-
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cacional, constante de propostas colaborativas para a melhoria do trabalho dos
TILSE, a fim de que, desde o conteudo que reza o texto dos editais, até as acfes do
cotidiano escolar destes profissionais, estejam coadunados para um efetivo desem-
penho da funcao.

Finalmente, destaca-se a relevancia desta pesquisa pelo fato de que o TILSE
€ um profissional de importancia impar, tendo em vista a sua mediag&o entre o aluno
surdo e os alunos e professores ouvintes. Assim, entende-se que ele deve ter aces-
so aos conteudos com antecedéncia disponibilizados pelo professor regente da dis-
ciplina a fim de, em um processo de cooperagcdo com o professor bilingue e o instru-
tor surdo, didatizar a sinalizacdo desses conteudos para o aluno surdo em sua lin-
gua de modalidade visual-espacial.

Considerando o exposto, ndo trazemos 0 assunto como acabado, pelo contra-
rio, ha bastante o que se pensar e discutir no que tange as muitas possibilidades de
desmembramentos para a pesquisa em questao. Aponta-se que é urgente a neces-
sidade de aprofundar-se no campo da educacéo desse profissional pelo viés da sua
formacéo e do seu labor, com novos olhares surgidos na contemporaneidade, com
cooperacao e o fazer e o produzir juntos.

Enfatiza-se também, a fim de instigar futuras pesquisas e aprofundamento do
assunto, que se pontue aspectos pertinentes, a partir de um ouvir mais préximo da-
gueles que estdo no chéo da escola, partilhando das inquietudes do cotidiano edu-
cacional de uma escola regular composta por multiplos sujeitos em que os surdos e

os TILSE estado envolvidos nessa trama escolar.
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APENDICE A: PRODUTO EDUCACIONAL

Conhecendo a Cooperacao

Como Processo de Producao
M@%WQ/M Jantos..

Formada em Licenciatura em Pedagogia pela UFES; Pés-graduada
em Educacao Especial pela CESAP; Pés-graduada em LIBRAS pela
FABRAVES; Curso técnico em Traducao e Interpretacao em LIBRAS
pela SEDU/ES e atualmente Tradutora e Intérprete de LIBRAS na
Instltulgao SEDUI/ES.

¢ W’a/w&m (/?a OLZI/a@./%ﬂ?«(/wa eira

Formada em LlcenC|atura em Pedagogia pela UFES; Pés-graduada
em LIBRAS pela FABRAVES; ja atuou como professora bilingue e
Tradutora e Intérprete de LIBRAS pela SEDU/ES e atualmente
professora em regime estatutdrio dos anos iniciais do Ensino
’ Fundamental na Prefeitura da Serra/ES e atuando profissionalmente
como Tradutora e Intérprete de LIBRAS.

e %zf‘/ef Medos //Y)a @&/@(m

[lustrador, desngner ap0|ador da causa surda ¢ cursando Basico de ‘
Libras no Centro de Linguas da UFES

®  Orientador
© ¢ 7T
Edonew Reis' Siierggo

Doutor pela Universidade
Federal do Espirito Santo
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" Fume sinto muito angustiada
pela responsahilidade de ter de
ensinar porque essa .

N30 é minha fungan: L= ‘e
S 8y .
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& Teve resultados positivos paraa
socializacao, para mim eu chamo de
numamzaq:an taquele mtlnmluo 9 .

** A gestao e os professores nao sahema
. - Tuncao do tradutor intérprete®s

‘ "..' ViOVA erfq . ".
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1.1 n6s nao vivemos o que esta escrito no edital.
Entao, sim, os orgaos piblicos precisam ter um olhar
especial, um olhar diferenciado para essa funcao. %,
VK\'N(A m%ﬂk

Primeira coisa, em relacao ao edital: é um documento que
rege as competéncias do profissional. Porém, é necessario
que esse edital seja reformulado, de forma que tenha um olhar
diferenciado para esse profissinal. Porque o edital traz termos
gerais, mas esquece os especificos. Entao, entendemos que 0
profissional tradutor-interprete nao é o professor.Isso¢ @
importante estar claro, como esta no edital. Reconhecemos
que esse profissional é o canal de comunicacao.
Reconhecemos que ele é imparcial e nao pode alterar a
informacao. Reconhecemos tudo isso, porém, todos esses
termos, para mim, S30 muito gerais. Precisamos especificar
esse intérprete-educacional, porque ele tem atribuicoes
muito especificas da area em que vai atuar,eissonao é trazido °
no edital. Assim, acaha-se causando uma confusao onde é o
limite: até onde eu posso ir e até onde nao posso ir; gerando
'Y um julgamento entre profissionais. @ o

. » vesta ‘

¢
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Dialogando com essas vozes locais,
estamos longe de ambicionar apresentar ™ .

respostas prontas, mas sim, outros % A\
possiveis dialogos a cercadainclusao =~
g deste profissional na instituicao .

K
—

1 pesquisada. Por isSo, trouxemos em nossa
pesquisa algumas palauras e conceitos >

|

‘serem possibilidades a respeito da inclusao
vista pela perspectiva desses profissionais
- -~
(vozes locais). Portanto, nao trazemos o
r 4 - r 4
assunto como acabado. Pelo contrario, ha
. ’
hastante o que se pensar e discutir.

’ »* novos relacionados com o que pensamos ‘

N
R\

\/’,/',




86

\Ae} a2 devosa‘\
\__/construida por todos




Lista de possibilidades

CJTempo de planejamento com o professor

[C)Dois tradutores intérpretes por sala
ClEsclarecimento do papel do tradutor intérprete
(CJReunides periodicas com toda a equipe de educacio

J000000pao
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Plangjamento
\ / Z’j \r \

f\ .‘/jf( %’“ ,&

' Tradutores intérpretes

///S\ Professor regente

\

g 7
¢
I |
Tradutores intérpretes |
-
Professor bilingue »
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P | © (BIESTA, 2013, p.75).
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