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RESUMO

SILVA, Sherlany da. Concepcéao do professor do ensino regular sobre a inclusdo de
alunos com Deficiéncia Intelectual no municipio de Presidente Kennedy-ES. 65 f.

Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade Vale do Cricaré, 2020.

Esta dissertagdo traz como o tema a concepc¢do do professor do ensino regular sobre a
incluséo de alunos com deficiéncia intelectual. Por mais que a escola se sinta preparada, sdo
as percepcdes docentes e sua pratica de delineiam a inclusdo. Nesse sentido, 0 presente
estudo baseou-se no problema: Qual a concepcdo que o professor do ensino regular tem
sobre o0 aluno com deficiéncia intelectual? Justifica-se a presente pesquisa pelo fato de que a
inclusdo desse aluno necessita de modificacbes comportamentais e pedagoégicas dos
professores de ensino regular, e, para tanto, esses professores precisam ter concepcoes
pertinentes a inclusdo. A pesquisa por concepcao de professores sobre inclusdo deve ser
constante, pois muitos professores, como mostram os diferentes estudos, nédo alteram suas
praticas com o tempo, reagindo a inclus&o. E possivel que esta resisténcia ocorra pelo fato
de que ainda encontram relutadncias para ensinar estes alunos sob diferentes aspectos. O
objetivo geral foi identificar, a partir de relatos dos professores da Educacdo Basica, as
concepgOes favoraveis e desfavoraveis em relagdo a inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual. Definiram-se como objetivos especificos: analisar as dificuldades encontradas pelo
professor e sala de aula no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual;
proporcionar aos professores uma oportunidade de reflexdo sobre a inclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual; discutir os instrumentos utilizados pelo professor para trabalhar com o
aluno com deficiéncia intelectual em classe regular. A prética de inclusdo tem sido bastante
incentivada, sem que suas inferéncias sejam suficientemente conhecidas, torna-se essencial
estudar as concepgdes dos professores acerca da inclusdo dos alunos com deficiéncia
intelectual; assim a pesquisa bibliogréfica teve a contribuicdo de autores como Faleiros e
Pardo (2003); Omote (2004); Padilha (2006, 2017); Monteiro e Manzini (2008); Pletsch (2010);
Arruda e Castanho (2015); Glat (2018), entre outros. A metodologia da pesquisa foi qualitativa
por meio de pesquisa de campo, do tipo entrevista semiestruturada com professores de
Ensino Médio e Professora de AEE de escolas de Presidente Kennedy. Concluiu-se que o
processo de inclusdo perpassa por modificagdes arquitetdbnicas, documentacdo que a
subsidie as acdes entre outros elementos, mas principalmente de um espaco de aceitacdo e
humanizacéao.

Palavras-chave: Concepcoes. Incluséo, Professores. Aceitacdo. Humanizagéo.



ABSTRACT

SILVA, Sherlany da. Conception of the regular education teacher about the
inclusion of students with Intellectual Disabilities in the municipality of
Presidente Kennedy -ES. 65 f. Dissertation (Master) - Vale do Cricaré College, 2020.

This dissertation brings as its theme the conception of the regular education teacher
about the inclusion of students with intellectual disabilities. As much as the school feels
prepared, it is the teachers' perceptions and their practice that delineate inclusion. In
this sense, the present study was based on the problem: What is the conception that
the teacher of regular education has about the student with intellectual disability? The
present research is justified by the fact that the inclusion of this student requires
behavioral and pedagogical modifications by regular education teachers, and, for that,
these teachers need to have conceptions relevant to inclusion. Research by teachers
about inclusion should be constant, as many teachers, as shown by different studies,
do not change their practices over time, reacting to inclusion. It is possible that this
resistance occurs because they are still reluctant to teach these students in different
ways. The general objective was to identify, from the reports of Basic Education
teachers, the favorable and unfavorable conceptions regarding the inclusion of
students with intellectual disabilities. Specific objectives were defined: to analyze the
difficulties encountered by the teacher and the classroom in the process of inclusion
of students with intellectual disabilities; provide teachers with an opportunity to reflect
on the inclusion of students with intellectual disabilities; discuss the instruments used
by the teacher to work with students with intellectual disabilities in regular classes. The
practice of inclusion has been strongly encouraged, without its inferences being
sufficiently known, it is essential to study the teachers' conceptions about the inclusion
of students with intellectual disabilities; thus, bibliographic research had the
contribution of authors such as Faleiros and Pardo (2003); Omote (2004); Padilha
(2006, 2017); Monteiro and Manzini (2008); Pletsch (2010); Arruda and Castanho
(2015); Glat (2018), among others. The research methodology was qualitative through
field research, such as semi-structured interviews with high school teachers and AEE
teacher from President Kennedy schools. It was concluded that the inclusion process
involves architectural changes, documentation that supports actions among other
elements, but mainly a space of acceptance and humanization.

Keywords: Conceptions. Inclusion, Teachers. Acceptance. Humanization.
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1 INTRODUCAO

Educacao Inclusiva € um tema que atualmente tem levantado varias discussdes
e polémicas nos meios académicos contemporaneos, devido a complexidade que o
mesmo configura no campo da sua interpretacdo. H4 muito que superou o patamar
de simples modismo para tornar-se um direito sancionado de todos os individuos que
apresentam algum tipo de “diferenca” motora, fisica, neurolégica ou outra, se
comparado aos chamados individuos “normais”.

O que ocorre hoje é que a Educacdo Especial, que era concedida por
instituicdes designada exclusivamente aos alunos que apresentassem algum tipo de
necessidade assim classificada, tem sido cada vez mais substituida pela Educacéo
Inclusiva, adotada pela atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n°
9.394/961. Enquanto a Educacédo Especial afastava seus alunos do convivio social,
isolando-os por causa de suas diferencas, a segunda faz todo o possivel para colocar
em conexao todos os tipos de alunos, respeitando suas diferencas, para que todos
possam aprender com a humanidade e juntos crescerem como seres humanos.

Assim, pois, a educacédo inclusiva é o resultado l6gico de um método de
construgcdo social, que demanda um projeto coletivo, uma dinamica planificada
conjuntamente com todos os envolvidos: familia, escola, sociedade e 6rgdos do
Governo.

Para chegar a ser este direito reconhecido por varios recursos legais, entre eles
a atual LDB n° 9.394/96, a Educacéo Inclusiva para deficientes intelectuais teve que
percorrer um longo caminho até a sua consolidacao. Atualmente, o principio crucial
da educacéao inclusiva € de que todos os educandos devem participar juntos do
processo ensino-aprendizagem, respeitando-se e valorizando as diferencas.

Apresentando como suporte essa atual perspectiva deve a escola, como um
espaco educacional, aprimorar as condicées pelas quais o ensino € oferecido aos
alunos, planejando universalizar o acesso, a subsisténcia e o prosseguimento do
periodo de escolaridade. Mudando o enfoque no processo dado a Educacao também

acaba mudando a propria escola, fazendo desta instituicdo um local de convivéncia

1 A aprovacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no dia 20/12/96,
assinala um momento de transi¢ao significativo para a educacéo brasileira. O Chefe do Poder Executivo
sancionou a Lei 9.394/96, denominando-a “Lei Darcy Ribeiro” (CARVALHO, 2008, p. 81)
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respeitosa, incentivadora, enriquecedora, livre de qualquer forma de discriminagéo,
para que todos possam exercitar juntos, independentemente de suas necessidades e
peculiaridades.

Devem as escolas, pois, se transformar em ambientes onde as pessoas que ali
convivem, professores, alunos e outros, sejam capazes de vivenciar e experimentar a
construcdo dos valores como respeito, confianga, cooperacdo, solidariedade e a
quebra dos rotulos, e dos preconceitos.

Na educacdo, mais precisamente a partir dos anos 1990, surgem algumas
discordancias que se constituem sobre a necessidade da “Educacéo para todos”.
Desde entdo, h4 um acordo para a universalizacdo da Educacdo Bésica e, neste
contexto, pode-se incluir as pessoas com deficiéncia (GARCIA, 2008).

Diferentes documentos no ambito nacional e internacional tém procurado
garantir a igualdade de direitos a educacdo e respeito a desigualdade, com
particularidades de cada um, com o foco na incluséo entre os individuos na sociedade,
principalmente na educacéo, para que possa atender alunos com deficiéncia na rede
regular de ensino, independentemente de suas necessidades ou especificidades.

Assim, nasce uma grande inquietacdo com o desempenho do papel da escola
comum frente a este desafio. Isto porque a matricula e acesso desse aluno com
deficiéncia na classe comum tem causado uma verdadeira modificacdo nas escolas,
modificacdes, estas, referentes a recursos fisicos, humanos, metodoldgicos para a
aprendizagem e, principalmente, referente as concepc¢des que os professores tém a
respeito da incluséo.

Omote (2008) ressaltou que a entrada do aluno com deficiéncia nas escolas
provoca um movimento de busca de mecanismo e alternativas para propiciar a
aprendizagem eficaz, evitando qualquer forma de exclusao, pois a finalidade maior
deste paradigma € que a escola possa se adequar para receber esses alunos e que
eles alcancem os objetivos educacionais, apesar dos obstaculos.

Diversas pesquisas tém mostrado, na pratica, os contratempos encontrados no
ambito escolar que dificultam a inclusdo do aluno com deficiéncia (Faleiros; Pardo,
2003; Omote, 2004; Padilha, 2006; 2017; Monteiro; Manzini, 2008; Pletsch, 2010;
Arruda; Castanho, 2015; Glat, 2018).

Faleiros e Pardo (2003) realizaram uma pesquisa sobre a inclusdo de alunos
com deficiéncia mental no ensino regular em seis escolas do municipio de Londrina -

PR, cujos professores foram entrevistados num total de quatro entrevistas ao ano,
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além da coleta de material académico de oito alunos participantes da pesquisa. Ao
finalizar a pesquisa, 0s pesquisadores concluiram que os professores ndo eram
preparados para atuar com estes alunos e eles contavam apenas com suas
experiéncias no dia a dia.

Constataram, ainda, que, por parte da gestdo escolar, também ndo houve
nenhum esforco em apoiar os professores na formacao docente e nem discente. Os
professores regentes nao tiveram auxilio do ensino especial e esses ndo conduziam
os alunos em seu crescimento académico, de forma colaborativa. Logo, a escola nao
propiciou adaptacdes curriculares ao nivel de conteido que os alunos precisavam e
os alunos incluidos € que tentaram se adaptar a situacgéo.

Esses alunos avaliados foram conduzidos pela escola especial para 0 ensino
comum. Ao final do ano, o estudo mostrou que do total de oito alunos, dois alunos nao
acompanharam a série, um aluno foi classificado para a série anterior, para poder
acompanhar, 0s outros, cinco alunos acompanharam a série com muitas limitacdes,
ou seja, com extremos embaracos, pois ndo tinham o apoio necessario.

As professoras apresentaram resisténcia em aceitar o trabalho com tais alunos,
principalmente em relacdo a avaliagdo de desempenho, pois ndo tinham apoio da
educacédo especial e nem da gestdo escolar. Mas argumentaram que € fundamental
0 apoio do Atendimento Educacional Especializado, no sentido de apoiar e contribuir
no processo de inclusdo desses alunos, pois se isso acontecesse, 0s cinco alunos
gue acompanharam com muitas restricdes, talvez poderiam ter evoluido mais na
aprendizagem e o aluno que foi classificado para a série anterior também.

Omote (2004) ressaltou que, ainda que a inclusao desse aluno possa favorecé-
lo e aos demais na classe comum, existem, com certo grau de comprometimento,
alunos incluidos que ndao podem ser beneficiados do mesmo motivo desejado pela
escola, pois estes carecem de servicos que a escola nao pode oferecer.

Padilha (2006), em seu estudo sobre as praticas pedagdgicas e a implantacao
sociocultural do deficiente, destacou que as concepgdes sobre a inclusdo necessitam
ser apontadas e, portanto, € urgente que a escola, como um todo, se estruture para
receber estes alunos e viabilizar a sua aprendizagem e desenvolvimento.

Monteiro e Manzini (2008) concluiram em sua pesquisa sobre a mudanca de
concepcgdes do professor apds a entrada do aluno com deficiéncia em sala de aula,
que as alteracbes foram poucas e as que foram observadas ocorreram apos trabalhos

de interferéncias com professores em cursos de capacitagdo, treinamento ou, ainda,
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em reunides para orientagdo e acompanhamento. O estudo apontou que o simples
ingresso deste aluno com deficiéncia em sala de aula n&ao foi suficiente para que os
professores mudassem suas concepc¢des sobre incluséo.

Em seu estudo, Pletsch (2010) destacou a falta de compreensdo sobre o
conceito de deficiéncia intelectual reconhecido pelas politicas publicas, referenciais
tedricos e técnicas pedagogicas para utilizar e proporcionar o aprendizado e o
crescimento desse alunado. O estudo apontou que os conhecimentos pedagodgicos
obtidos pelos professores nas classes regulares com este publico-alvo ndo tém
apresentado mudancas quanto as perspectivas de inclusdo, pois se apresentam com
concepgOes ainda tradicionais.

Toledo e Gonzalez (2012) concluiram, em sua pesquisa, que a mudanca de
concepcao e, consequentemente, de atitude em sala de aula pelos professores
participantes da pesquisa e que tinham alunos com deficiéncia intelectual decorreu
somente pelo fato de passarem por intervencdes e ajuda por meio do trabalho
cooperante, indispensavel no processo de inclusao.

Arruda e Castanho (2015) classificaram a inclusdo de deficientes intelectuais
em escolas regulares e concluiram que ha a urgéncia de se ressignificar a Educacao
Especial no sentido da cooperacao entre os profissionais da Educacao Especial e
regular, juntamente com a familia desse publico-alvo, em prol de uma préatica que
considere o sistema comum e educacao especial, em trabalho incluido e ndo mais
em praticas isoladas.

Em um estudo desenvolvido por Padilha (2017) sobre o desenvolvimento
psiquico e a producdo conceitual por alunos com deficiéncia intelectual, a autora
afirmou que é fundamental que os professores conhecam seus alunos e se
qualifiquem, pois ndo € com qualquer conteido e método que sera possivel fomentar
as possibilidades de aprendizagem desses alunos.

Glat (2018) mostrou, em sua pesquisa, que ainda existem concepcoes
duplicadas e caracterizadas, sendo até complicada em relagcéo ao professor do ensino
comum e do ensino especial. Muitos docentes do ensino comum, que afirmam ser
defensores a inclusédo, ndo acreditam que alunos com deficiéncia possam frequentar
0 ensino regular, pois garantem que numa classe especial seria melhor atendido.
Ficou 6bvio que os professores ndo concordavam com a inclusédo, pois ndo sabiam

como fazer diante de tantos alunos em sala, ao mesmo tempo em que o aluno com
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deficiéncia precisa de atencao e cuidado maior, e tem que desenvolver as atividades
adaptadas solicitadas pelo professor do ensino especial.

Alguns estudos apontam que a exclusdo tem se mostrado em diferentes formas
no ambito escolar. Essa certificacdo ocorre desde o planejamento que o professor
desenvolve em sala de aula, no contetdo curricular e, até mesmo, na avaliacdo de
ensino e aprendizagem. Desse contexto, portanto, surgiu o interesse que motivou o
estudo em direcdo a producdo do conhecimento sobre a concepc¢éo dos professores
do ensino regular em relacdo a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual (DI)
especificamente.

Este trabalho integra uma série de pesquisas desenvolvidas pelo Programa de
Mestrado Profissional em Gestdo Social, Educacédo e Desenvolvimento Regional da
Faculdade Vale do Cricaré, voltadas ao processo de inclusdo de pessoas publico-alvo
da Educacdo Especial, sob orientagcdo do Professor José Roberto Gongalves de
Abreu. O pesquisador também coordena o Nupefs (Nucleo de Pesquisas em
Educacdo Fisica e Saude) e € membro do Laboratdrio Proteoria, do Centro de
Educacao Fisica e Desportos da Ufes. Desta renomada Instituicdo de Ensino Superior
Federal, na busca por uma compreensao local do fenbmeno da inclusao, também
foram consultadas obras do PPGE - Ufes (programa de Pés-graduacdo em
Educacéo). Tais leituras foram importantes no encaminhamento tedrico deste texto na
busca pela compreensédo dos meandros do processo de inclusédo escolar de pessoas
gque sdo publico-alvo da Educacdo Especial. Da Faculdade Vale do Cricaré,
destacamos as seguintes Dissertacdes ja defendidas:

- Uso da modalidade mobile learning na alfabetizacdo de um aluno com
sindrome de down — 2019 — autoria de Roberta Farias dos Santos Monteiro.

- Estratégias para inclusdo escolar de alunos com transtornos do espectro
autista na educacao infantil — 2019 — autoria de Valéria Ribeiro Rosa dos Santos.

Nesse sentido, o presente estudo baseou-se no seguinte questionamento: Qual
a concepgao que o professor do ensino regular tem sobre a inclusao do aluno com
deficiéncia intelectual?

Justifica-se, a presente pesquisa, pelo fato de que a inclusédo do aluno com DI
necessita de modificacbes comportamentais e pedagogicas dos professores do
Ensino Médio regular, haja vista que estes sdo de areas do conhecimento especifico
e sua formacéo se direciona aos conteudos que desenvolve com os alunos. Outra

justificativa € que os cursos de formacdo ofertados pelo estado se direcionam a
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Educacdo especial em ambito geral, ndo especificando a Deficiéncia Intelectual,
publico-alvo deste estudo.

Constata-se, portanto, que a pesquisa por concepcdo de professores sobre
inclusdo deve ser constante, pois muitos professores, como mostram os diferentes
estudos, ndo alteram suas praticas com o tempo, reagindo a inclus&o. E possivel que
esta resisténcia ocorra pelo fato de que ainda encontram relutancias para ensinar
estes alunos sob diferentes aspectos.

Tendo em vista que a pratica de inclusdo tem sido bastante incentivada, sem
gue suas inferéncias sejam suficientemente conhecidas, torna-se essencial estudar
as concepcdes dos professores acerca da inclusdo dos alunos com deficiéncia
intelectual.

O objetivo geral € identificar, a partir de relatos dos professores da Educacao
Bésica, as concepcdes em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no
Ensino Médio regular.

Para o alcance do objetivo geral, tracamos 0s objetivos especificos:

- Analisar as dificuldades encontradas pelo professor e sala de aula no
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual.

- Proporcionar aos professores uma oportunidade de reflex&do sobre a incluséo
do aluno com deficiéncia intelectual.

- Discutir os instrumentos utilizados pelo professor para trabalhar com o aluno
com deficiéncia intelectual em classe regular.

A pesquisa de campo envolveu entrevistas semiestruturadas direcionadas a
dois tipos de professores. O primeiro, 04 docentes de &reas especificas diferentes,
atuantes no Ensino Médio; o segundo, 01 professora de sala de recursos
multifuncionais e AEE; ambos atuantes em escolas do municipio de Presidente
Kennedy-ES

Para que os objetivos sejam alcancados e a ideia (tese) seja apresentada de
maneira compreensivel, este estudo se organiza em capitulos. O primeiro € a
introducg&o, que apresenta as partes elementares da pesquisa.

O segundo capitulo é o referencial tedrico, intitulado “Educacgao Inclusiva: uma
discussdo tedrica”. Nele, aborda-se a contextualizacdo historica da Educacao
Especial; a escola e o trabalho dedicado ao deficiente intelectual; as concepcdes de
docentes acerca da inclusédo; as modalidades de atendimento ao aluno especial e a

pratica e formacao docente na educacédo de alunos com Deficiéncia Intelectual.
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O capitulo 3 abrange a Metodologia da Pesquisa, em que se apresentam a
entrevista realizada com 04 professores do Ensino Médio de Escolas de Presidente
Kennedy; outra entrevista com professora da sala de AEE de escola de Presidente
Kennedy. O quarto capitulo traz a discussdo dos dados. Finalmente estdo as

consideragoes finais, as referéncias e os apéndices.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA: UMA DISCUSSAO TEORICA

As politicas publicas direcionadas a Educacéo e, em especial, a especial, ainda
sdo complexas e dependem de discussdo e contextos mais amplos para se
estabelecerem de fato e serem aplicadas. Certamente que o0 que se apresenta
atualmente € bem mais significativo que no passado, mesmo quando a inclusdo
passou a ser lei e implementada nas escolas regulares.

Paralelo a estas reflexdes estdo presentes as politicas educacionais de
educacdo especial inclusiva. Abranger as trés politicas publicas é condicdo para
entender sua relevancia no cenario nacional, constatando mediacdes necessarias
para a efetivacao do direito a educacao.

A priori, destaca-se ndo ser suficiente a constituicio de uma politica publica
educacional bem pontuada, coesa, cujo conteuddo bem construido, formulado; o
imprescindivel € que haja motivacdo e empenho para que esta politica ocorra,
“contemplando de forma efetiva o processo de desenvolvimento e aprendizagem do
principal sujeito da esfera educacional: o aluno” social (SHIROMA, MORAES e
EVANGELISTA, 2007, p.7).

Quando se recorre a concepgao em torno das politicas, volta-se ao principio, a
sua origem, importante entender como esta advém, no decorrer da historia da
humanidade.

A esse respeito, Shiroma, Moraes e Evangelista apresentam:

O termo “politica” prenuncia uma multiplicidade de significados, presentes
nas multiplas fases histéricas do Ocidente. Em sua acepcéo classica, deriva
de um adjetivo originado de polis — politikés — e refere-se a cidade e, por
conseguinte, ao urbano, ao civil, ao publico, ao social (SHIROMA, MORAES
e EVANGELISTA, 2007, p.7).

Com base nesta referéncia, identifica-se a politica inicial como uma forma de
organizacdo, em que tem derivacdo de “polis”, portanto, associada diretamente a
cidade. Importa destacar que ja na obra “A Politica”, de Aristoteles, em tempos antes
de Cristo (384-322 a.C.) ja se cogitava a discussdo em relacdo a uma organizagao
“do Estado e sobre as formas de governo” (SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA,
2007, p.7).

As autoras prosseguem, ainda nesta abordagem:
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O conceito de politica encadeou-se, assim, ao do poder do Estado — ou
sociedade politica — em atuar, proibir, ordenar, planejar, legislar, intervir, com
efeitos vinculadores a um grupo social definido e ao exercicio do dominio
exclusivo sobre um territério e da defesa de suas fronteiras. (SHIROMA,
MORAES e EVANGELISTA, 2007, p.7).

Silva também enfocou sobre o termo, quando analisou:

[...] que politicas refere-se ao conjunto de atos, de medidas e direcionamentos
abrangentes e internacionais, estabelecidos no campo econémico e
estendidos a educacao publica pelo Banco Mundial, dirigidas aos Estados da
América Latina e assumidos pelos governos locais, que tratam de disciplinar,
de ordenar e de imprimir a direcdo que se deseja para a educacéo nacional
(SILVA, 2002, p. 7).

Comumente, o anseio da populacdo que busca a educac¢do qualitativa ndo é
retribuido pela politica governamental voltada a este setor, contextualizando praticas
e vivéncias diferenciadas em sala de aula, no “chdo da escola” sem que haja o
investimento assegurado e necessario para que seja compativel com o que determina
o Plano Nacional de Educacédo (PNE) reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional n® 9.394/96, art. 9°, § | e art. 87, § 1, que é um instrumento politico
de prioridades e conteddos sistematizados, através do qual o governo Federal,
através do Ministério da Educacédo, coordena, controla e fiscaliza a educacdo no
Brasil, em todos os ambitos de ensino.

Igualmente, ap06s a sua aprovacgao, € um documento de referéncia aos estados
€ municipios para a preparacdo dos seus planos (SILVA, 2002). Em verdade, todo o
contexto educacional € monitorado e controlado. Em partes € sugerido a escola
exercer sua autonomia, mas por outro ha o dominio por parte dos 6rgaos interessados
em direcionar os passos da educacéo.

Para corroborar utiliza-se a citacdo de Ball e Mainardes:

As politicas envolvem confusdo, necessidades (legais e institucionais),
crencgas e valores discordantes, incoerentes e contraditérios, pragmatismo,
empréstimos, criatividade e experimentagdes, relacdes de poder assimétricas
(de vérios tipos), sedimentacdo, lacunas e espacos, dissenso e
constrangimentos materiais e contextuais. Na pratica as politicas séo
frequentemente obscuras, algumas vezes inexequiveis, mas podem ser,
mesmo assim, poderosos instrumentos de retérica, ou seja, formas de falar
sobre 0 mundo, caminhos de mudanca do que pensamos sobre o que
fazemos. As politicas, particularmente as politicas educacionais, em geral sdo
pensadas e escritas para contextos que possuem infraestrutura e condi¢des
de trabalho adequada (seja qual for o nivel de ensino), sem levar em conta
variacdes enormes de contexto, de recursos, de desigualdades regionais ou
das capacidades locais (BALL E MAINARDES, 2011, p. 13).
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Dessa forma, quando se menciona as politicas publicas educacionais, é
imperioso ponderar a responsabilidade do Estado, mesmo que ndo tenhamos o anseio
de desenvolver debates acerca de seu carater, apenas ressaltar sua importancia
fundamental para o entendimento do tema.

Temos conhecimento do carater dominante, regulador e avaliador do Estado,
embora apresente um discurso democratico, contudo muitas vezes incompativel e
avesso as medidas tomadas em relacdo as reivindicacbes e necessidades
educacionais.

O Estado deve apresentar propostas de politicas publicas que ndo favorecam
somente uma parcela da populagdo. Nesse entendimento, afirma Sidney (apud
PIMENTEL, 2018, p. 39):

[...] ndo caberia ao Estado assumir a perspectiva ético-politica de uma
comunidade promovendo um bem comum relacionado com uma tradi¢cdo
local (como, por exemplo, definir a identidade e a cultura de um grupo
especifico como componente obrigatorio do curriculo da educagéo publica)
ou com os valores nacionais, em nome dos quais certas politicas publicas
deveriam ser promovidas. O Estado deve proteger os individuos de
imposi¢cdes comunitarias, ou de uma maioria no poder, de uma forma de vida
ou valor especifico a ser seguido. Atrelado a uma concepc¢do de democracia
formal, cabe ao Estado, sobretudo, garantir os direitos civis, entre 0s quais

estao a liberdade de escolha cultural e educacional.

A politica educacional s6 tera acepcdo quando for construida

democraticamente tendo identidade coletiva e n&o individual e singular.

O Estado é um dos principais lugares da politica e um dos principais atores
politicos. Em seu sentido mais simples, a politica € uma declaracao de algum
tipo — ou a0 menos uma decisdo sobre como fazer coisas no sentido de “ter’
uma politica -, mas que pode ser puramente simbdlica, ou seja, mostrar que
h& uma politica ou que uma politica foi formulada (BALL, MAINARDES, 2011,
p. 14).

A educagdo nao deve ser pensada de forma abstrata. Com isso faz-se
necessaria a implementacdo das politicas educacionais, a sensibilizacdo e a
qualificacdo de todos os sujeitos envolvidos no processo, para que, entdo, sejam
criadas as Politicas de Estado e ndo Politicas de Governo, lembrando que nem tudo
que serve para o Governo, serve para a escola, para a educacao.

Cabe ressaltar a presenca do Banco Mundial (BM) através de suas politicas
estratégicas e suas intervencdes educacionais, principalmente no que tange as
politicas para a Educacdo Béasica publica. O referido banco surgiu em 1944, na

conjuntura do término da Il Guerra Mundial, com o objetivo imediato de cuidar da
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reconstrucdo das economias devastadas e como credor dos paises afetados pela
guerra. Desde esse periodo, desempenha participacdo de relevada importancia na
implementacéo das politicas educacionais, sendo o Brasil um dos paises em que a
educacao é financiada e sofre a intervencao dessa organizacao financeira.

Realmente, a atual perspectiva de educacéo se insere, em geral, na tendéncia
mundial ou global de mercantilizacdo dos direitos basicos a partir da adogédo de
politicas externas que se coadunam as diretrizes reformistas propostas ou impostas
pelas implantacbes das politicas publicas, entre elas, a politica educacional
constituida pelo Banco Mundial, FMI (Fundo Monetario Internacional) e outros. Nao
somente estabelecem condicbes para empréstimos, como também atuam
paralelamente ao Estado como implementadores de reformas educacionais. Dentre
essas reformas, ressalta-se a prioridade dos investimentos na educacdo basica,
visando uma formacdo para o mercado de trabalho onde ndo h& espaco para o
desenvolvimento de sujeitos criticos e reflexivos que estejam aptos a produzir ciéncia
e conhecimento.

Com esse objetivo, o Banco Mundial vem atuando de maneira direta na
educacdo ha mais de quatro décadas, conforme Lima (2011) desde 1990, uma vez
que se transformou, nos Ultimos anos, no mecanismo com maior notoriedade no
cenario educativo mundial, ocupando espacos antes conferidos a UNESCO
(Organizacao das Nacfes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura), organismo

especializado em educacédo. Atualmente, é a:

Principal agéncia de assisténcia técnica em matéria de educagéo para os
paises em desenvolvimento e, ao mesmo tempo, a fim de sustentar tal fungéo
técnica, em fonte e referencial importante de pesquisa educativa no ambito
mundial (TORRES, 2003, p. 126).

As propostas de politica educacional ndo sdo definidas como sendo fixa e
imutavel e em relacdo a Educacdo Especial, as mudancas foram ocorrendo
gradualmente, de forma que as conquistas foram galgadas através de dialogos
significativos e de legislacdo consistente que asseguraram aos individuos com

deficiéncia um espaco junto aos demais cidadaos em classes regulares.
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2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL

Notadamente, nos anos de 1980 a 1990, a educacao especial era formada por
alguns servicos relacionados ao atendimento de pessoas com deficiéncias, entre eles,
estavam as Classes Especiais. A Educacédo Especial manteve, por muito tempo,
criancas com deficiéncia nestas classes e que, ao final de 10 anos, nao ultrapassavam
0s niveis de escolaridade (BUENO, 1999).

Desse modo, as escolas especiais foram criticadas por proporcionar a
segregacao. Até as classes especiais, adaptadas a rede publica de ensino regular,
passaram a ser rigorosamente recriminadas, como se a segregacao de seus usuarios
fosse inelutavel.

A conjectura do direito de todos a educacéo nas ultimas décadas tem garantido
o direito da pessoa com deficiéncia e o dever das instituicdes escolares de recebé-la,
nao podendo haver distingdo e nenhum tipo de preconceito mas, somente de
igualdade de acesso e permanéncia nas escolas, conforme a Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988), a Declaracdo de Jomtien na Tailandia em 1990, Conferéncia
Mundial sobre a Educacao para Todos; a Declaracdo de Salamanca de 1994 , a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira n°® 9394/96 em (BRASIL, 1996), a
Confederacéo de Guatemala (BRASIL, 2001), para a anulacdo de Todas as Formas
de Discriminacao contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia. Além destes documentos
legais de base, retorno a Resolucdo n°® 2/2001, do CNE (Conselho Nacional de
Educacdo) que institui as Diretrizes Bésicas da Educacdo Especial, sendo este
documento executado na década, fundamental.

Fernandes (2016, p. 39) nos aponta que antes da inclusédo escolar, a situacéo
destas pessoas era

[...] rudemente aparelhada, alheia as demandas educacionais, a questédo dos
deficientes comeca a surgir como resultado de trabalhos promovidos por

pessoas de bom coracdo e de grande influéncia sensibilizadas com a
situacao.

Dessa forma, os deficientes passaram a ser acolhidos em instituicoes
especiais, acreditando que podiam receber atendimento, mas ndo em convivio com
os demais, ditos “ndo especiais” ou “normais”.

A organizacdo de escolas para essas pessoas surge a partir da atuacéo de

diversos profissionais como médicos, psicélogos e professores, que vao
estruturando as bases de associagbes profissionais “que de maneira ambigua
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e imprecisa”, foram criando um campo de reflexdo que procurava dar conta
das expectativas da sociedade da época, patenteando a separacdo entre
deficientes e normais (FERNANDES, 2016, p.40).

Destaca-se que muitas foram as reformas ocorridas no Brasil em relacdo ao
que se pretendia configurar como inclusdo dos deficientes, entretanto, o0s
investimentos foram lentos, principalmente no que tange a preparacdo dos
professores e do espaco fisico parta receber esta demanda de alunos, ja que “as
politicas educativas partem da nocao de que a escola é espaco de ensino, mas antes
de tudo de promocgéo de justica social” (OLIVEIRA, 2013, p. 17).

Neste sentido, complicado inserir e tornar a educacao igualitaria se 0 acesso
aos alunos com deficiéncia ndo existia na maioria dos prédios escolares. Outra
situacdo, a falta de pessoal capacitado na escola proporcionaria apenas a inclusédo do
aluno com alguma deficiéncia no espaco e nao socialmente e pedagogicamente, como
deveria ser.

Fernandes (2016, p. 43) sobre essa insercdo de pessoas com deficiéncia no
espaco escolar, considera “invasao”, ao que nos explica o porqué:

Sob essa compreensédo, a escola é invadida pela diversidade por meio de
seus alunos e é sacudida por outras demandas que, em certo sentido, se
direcionam ao espaco escolar a fim de extrapola-lo. Tal invaséo remete a
ideia de incluséo, que se relaciona com a ideia de transformacéo, que por sua
vez, visa a ultrapassar os limites da adequacéo e da acessibilidade do espaco

fisico, materializando-se em experiéncias de aprendizagem significativas
para todos 0s sujeitos.

Nesse sentido, os alunos especiais passam a deixar as instituicoes
especializadas, como a APAE, Pestalozzi e outras e comecam a ser matriculados em
escolas de ensino regular, a fim de receber o conhecimento sistematizado, mesmo
que adaptado a suas competéncias e habilidades.

Surge, nesta caminhada, outro documento primordial, apresentado em 2008, a
Politica Nacional de Educacéo Especial na expectativa da Educacao Inclusiva, que &
um norteador, que ndo necessita de aprovacao das camaras institucionais, como, por
exemplo, o Poder Legislativo ou o Conselho Nacional de Educagdo, bem como as
unidades federadas e municipios, pois € um documento norteador (BUENO, 2013).

Este documento citado por Bueno (2013), tem como finalidade a entrada, para
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas capacidades/superdotacéo em escolas regulares, de modo a

direcionar os sistemas de ensino para propiciar respostas as necessidades
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educacionais especiais e garantir a inclusdo desde a educagao infantil ao ensino
superior, com atendimento educacional habilitado, a formacdo de professores,
participacdo da familia, acessibilidades e execucédo de politicas publicas.

Conforme Santos (2019, p. 22), existem muitos documentos, na trajetoria da

Educacédo Especial que subsidie a inclusao dos alunos publico-alvo:

[...] no plano legal e seu embasamento juridico, num primeiro plano, em
relacdo a base que da suporte a Educacgao Especial, além do Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, conhecido como a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (n° 13.146/2015), do Plano Nacional de
Educacédo de 2014 (PNE), da Base Nacional Comum Curricular brasileira
(BNCC), existe uma gama de decretos, portarias, resolucdes, notas
técnicas e leis que versam sobre a educacdo especial. H4A que se
ressaltar que, apesar de alguns deles ndo possuirem mais validade, isso
se deve ao fato de terem sido substituidos por textos aprovados
atualmente.

Assim, na educacao, a inclusao tem sido mencionada a movimentos de ordem
legal, organizacao escolar e praticas pedagdgicas (PADILHA, 2017). Para a autora, a
inclusdo vem para alavancar uma nova organizacdo na escola em seus aspectos
legais, estruturais e pedagodgicos para favorecer a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Apesar de o0 documento a que nos
mencionamos ser de 2010, ainda hoje, as escolas encontram obstaculos nesse
processo.

Barroco, Leonardo e Silva (2012) declararam que o0 que ocorre nas escolas é
uma pedagogia da exclusdo, pois quando o individuo ndo consegue a sua incluséo
legitima, desejada, a culpa é dele e de suas imperfeicdes.

Os autores especificam que em muitas situacdes do contexto escolar, o aluno
com necessidade educacional especial ndo consegue seguir no ensino regular e nada
€ realizado nesse sentido, desenvolvendo a exclusao, na verdade. Importante que se
explane, que nessas situacdes, a ndo evolu¢cao o acompanhamento e 0 apoio da série
em gue o aluno estd matriculado, se deve a falta de inimeros recursos, desde a
estrutura fisica, quanto pedagdgica

Carneiro (2013) determinou inclusdo como um movimento da sociedade
voltado para produzir a igualdade de possibilidades para todos e que a Educacéo
Inclusiva € um método com base em politicas articuladas que impedem qualquer
forma de segregacéo e afastamento.

Para algumas instituicbes escolares, inclusdo consiste simplesmente em
efetuar a matricula do aluno com deficiéncia, té-lo em classe regular, mesmo que este

nao participe das mesmas atividades dos demais. Ainda que o aluno com deficiéncia
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possa se favorecer e aos demais, em classe comum, existem aqueles que
demonstram um grau de dificuldade maior que ndo se beneficiardo da mesma
oportunidade que a instituicdo escolar oferece, porque necessitam unicamente de
outros recursos que a escola ndo consegue proporcionar (OMOTE, 2004).

So6 pelo fato de o aluno estar matriculado no ensino regular, ndo significa que
a inclusdo aconteceu realmente. Além da matricula, ha questdes muito peculiares que
apontam se a inclusédo acontece ou ndo. Entre elas, observar se o aluno participa das
mesmas atividades que os demais em sala, se Ihe é oferecido metodologias e
materiais adequados para sua atuacao e conhecimento permanente, se a estrutura
fisica € apropriada e os recursos humanos que a escola pode oferecer. Caso contrério,
a inclusao € um equivoco.

No universo da educacdo escolar e das relacbes sociais, as praticas
denominadas inclusivas envolvem situacdes contrarias e de muita tensdo quando se
considera gestores, professores e pais, pois cada individuo possui uma concepcéao de
inclusdo de acordo com a sua vivéncia cotidiana e sua cultura, o que resulta em
aspectos diversos de concepcfes em relacdo a inclusdo e, consequentemente,
refletem em suas préaticas.

Quando se observa a educacao escolar, é possivel interrogar e situar, no
contexto histérico e politico da inclusdo, os desejos de professores que trabalham
precisamente com estes alunos com deficiéncia sem que haja apoio, orientacdes,
materiais ou recursos. A0 mesmo tempo, percebe-se gestores que nao identificam
ainda o direito desses alunos a ter acesso ao conhecimento, conhecimento este que
deve ser comunicado a todos sem distingdo (PADILHA, 2017).

Para que se estabilize a Educacao Inclusiva no contexto atual, tarefa nada facil,
cabe ao Estado estruturar e fazer cumprir politicas publicas, cuja finalidade seja de
universalizar o ensino, garantindo ndo somente 0 acesso a escola, mas ao processo
de ensino e aprendizagem, por direito, para que o aluno possa sentir inserido em todos
0S aspectos na escola.

Imediatamente, € fundamental que se criem espacos escolares menos
exclusivos com alternativas para a aprendizagem na adversidade. E importante
lembrar que o principio fundamental da escola inclusiva é o de que “[...] todas as
criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter” (CONFERENCIA
MUNDIAL DE EDUCACAO ESPECIAL, 1994, p. 4).
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Nesse sentido, inumeros esforgos tém ocorrido ao longo dos anos, sejam eles
técnicos, politicos ou tedricos, para a implantagdo de uma Educacéo Inclusiva que
funcione (PAULON; FREITAS; PINHO, 2005).

Sendo assim, a escola, como espaco da cultura do saber e do conhecimento,
tem lutado para poder acompanhar tais avangos, pois, em sua maioria, ainda nédo esta
preparada para contribuir com uma sociedade mais justa.

Em sua pesquisa, Valentim (2011) buscou dados no Censo escolar (2010) e
ressaltou um namero crescente de alunos com alguma deficiéncia matriculados no
ensino comum, gque totalizavam 387 mil em todo o pais.

As informagOes atuais desse indicador mostram que este registro cresceu
muito, pois, no Brasil, em 2014, eram 886.815 os alunos com alguma deficiéncia, altas
habilidades e transtornos globais. Esse nimero tem aumentado ano a ano. Em 2018,
chegou a cerca de 1,2 milh&o. Entre 2017 e 2018, houve aumento aproximadamente
10,8% nas matriculas (INEP, 2018). No estado do Espirito Santo, o total de alunos
matriculados com algum tipo de deficiéncia, altas habilidades ou superdotacéo, € de
aproximadamente 22.157 (INEP, 2018). O municipio de Presidente Kennedy-ES, local
da presente pesquisa, possui aproximadamente 220 alunos com alguma deficiéncia,
sendo que 87 destes frequentam o ensino comum e 158 frequentam classes especiais
ou escolas especiais (SEME,2019).

Como se observa, o nimero cresce a cada ano e é preciso que 0s docentes
tenham concepcbes favoraveis em relacdo a inclusdo, para que a metodologia,
principalmente de ensino e aprendizagem, ocorra de forma operativa em seus
diferentes contextos escolares.

Neste sentido, no acesso significativo de alunos com deficiéncia a escola
regular, ocorrem as dificuldades quanto a escolariza¢éo, pois as escolas ainda nao se
encontram dispostas para este contexto, e os docentes ainda encontram obstaculos

em ensinar esses alunos na classe comum.

2.2 AESCOLA E O TRABALHO DEDICADO AO DEFICIENTE INTELECTUAL

Destacando a deficiéncia intelectual, que este estudo se descreve
notadamente, a escolarizacédo desses individuos tem se apresentado muito confusa,
devido aos diferentes quadros da deficiéncia. Assim, as dificuldades encontradas para

apoiar a incluséo escolar apresentam maior complexidade e merecem destaque.
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Pimentel (2018) pesquisou dados da Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
em 2004, e constatou que cerca de 15% da popula¢do mundial possuia algum tipo de
deficiéncia, sendo que, metade deste percentual refere-se a individuos com
deficiéncia intelectual.

Segundo a Associacdo Americana de Psiquiatria - APA (2014), no DSM-V,
(Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais), a deficiéncia intelectual
consiste em um transtorno do desenvolvimento intelectual que tem inicio no periodo
de desenvolvimento, incluindo déficits funcionais intelectuais e ajustados, em relacéo
aos dominios tedricos, social e pratico e que pode ser classificada como leve,
moderada, grave e profunda.

Para Valentim (2011), hd uma crenca de que o individuo com deficiéncia
intelectual é descrito apenas pelos aspectos organicos e bioldgicos e, devido a isto,
por muitos anos, foi privado da educacdo em espagcos comuns com uma vida
autonoma na idade adulta.

A esse respeito, Barroco, Leonardo e Silva (2012) afirmam que diariamente
tudo se redireciona e novas aprendizagens séo adquiridas imediatamente. As funcdes
psiquicas superiores (atencdo, percepc¢do, memodria, pensamento, entre outras),
precisam sair do bioldgico e ter caracteristica cultural, ou seja, ao entrar na escola, 0
aluno ndo pode ser julgado um ser com competéncias biologicamente conquistado, e
sim, criar habilidades a partir de condi¢cdes perceptivel e constituido de educacéo, que
possam simplificar seu acesso a cultura e aos conhecimentos acumulados, o que,
para o aluno com deficiéncia intelectual, € primordial (VALENTIM, 2011).

Logo, é importante que o professor projete sua pratica pedagégica para que
seus alunos (com deficiéncia intelectual, ou ndo) possam alcancar o conhecimento e
aplica-lo a vida. Se o professor tiver uma concepcéo de que o aluno com deficiéncia
intelectual ndo aprende, provavelmente seus investimentos a ele serdo anulados.
Dessa maneira, o docente precisa entender que este aluno deficiente aprende dentro
de suas limitacdes e que caberd a ele motiva-lo para que isso aconteca.

Esse parece ser um dos maiores obstaculos para a escolarizagdo desses
alunos, pois, ultrapassar tais processos reprovaveis na escola, € fundamental, para
garantir maior capacidade de aprendizagem desses individuos.

Padilha (2006) destacou que é preciso proporcionar subsidios para esses

alunos vencerem as dificuldades, por meio de uma intervengdo, como um parceiro
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mais experiente, o professor, ou um colega de classe, e que alcance niveis mais altos
de amadurecimento e aprendizagem.

Com esse posicionamento, a autora reafirma a necessidade de um trabalho de
cooperacao entre os alunos, tendo como mediatario um parceiro e com respaldo do
professor.

As vezes um colega explicando ao outro na linguagem deles, os alunos podem
estudar, compreender melhor. Isto pode ser realizado em atividades na sala de aula,
em grupos, em duplas, ou seja, em diversos momentos e formas.

Monteiro e Manzini (2008) observaram as variagdes de concepg¢des de cinco
professores do ensino fundamental que trabalhavam em sala de aula, por pelo menos,
um ano letivo, com a finalidade de verificar se ha mudancas nas concepcdes apoés a
entrada de alunos com deficiéncia em sala de aula. Os resultados apresentaram que
a entrada do aluno com deficiéncia em sala de aula, ndo transmudou a concepcéo
dos professores. Foram encontradas mais de 15 concepcodes, entre elas: que o aluno
com deficiéncia pode desenvolver na aprendizagem e que, para atuar com aluno com
deficiéncia, deve-se ter formacéo especifica; que aluno com deficiéncia pode trazer
hostilidades para a sala de aula em relacdo a interacdo entre alunos e com o
professor; a aceitacdo de alunos com deficiéncia ainda ndo é ponderada em alguns
professores, pelo fato de compreender a ideia de que € impossivel ensinar.

Como se pode observar, entre 0os professores que participaram da pesquisa,
ha concepcdes discordantes, ou seja, para alguns € possivel ensinar e incluir; para
outros, a inclusao é repulsa, s6 atrapalha a sala de aula, o trabalho do professor.

Leonel e Leonardo (2014) pesquisaram as concepcdes de professores da
educacdo especial nas Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
sobre a aprendizagem e avanco do aluno com deficiéncia intelectual. O estudo
concluiu que esses professores ndo identificam a mediagdo como método facilitador
da aprendizagem desses alunos e que os professores que participaram dessa
pesquisa amplificaram sua préatica pedagdgica apoiada numa visdo segregacionista
do aluno com deficiéncia, com concepg¢des nas quais se focaram as limitacbes em
relacdo as potencialidades e habilidades, a exemplo da ideia, de que o aluno com
deficiéncia intelectual ndo vai evoluir, sugerindo refletir o tipo de educacéo escolar que
esta sendo ofertado ao deficiente intelectual.

Com isso, observamos que mesmo na APAE existe relutancia de alguns

professores em relacdo ao individuo com deficiéncia intelectual, no sentido negativo,
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ou seja, ndo vao evoluir de forma alguma. Sendo uma pesquisa do ano de 2014,
percebemos que existem concepcbes ainda segregacionistas por alguns
profissionais.

Segundo Padilha (2006), € preciso e é significativo que se tenha um olhar para
a pessoa com deficiéncia como alguém que vai se apreendendo da cultura e ndo téo
somente constituindo habitos. Logo, é viavel valorizar e anteferir praticas em sala de
aula que propiciem o deslindar dos limites do aluno e, para isso, € necessario
conhecé-lo. A autora enfatiza, em sua pesquisa, que muitas das concepcdes
internalizadas estéo relacionadas ao fracasso na escola.

A autora evidencia que a pessoa com deficiéncia, no caso intelectual, precisa
ser vista como alguém que pode se adaptar da cultura e de habitos coincidentemente,
e ndo somente de habitos obtidos, ou seja, no seu tempo, ela é capaz.

Destaca-se que a nomenclatura ainda interfere no ilusorio coletivo e isto
acarreta, de certa forma, sentimento de recusa e discriminacéo social, desenvolvendo
ao mesmo tempo nas proprias pessoas com deficiéncia, sentimentos de autoestima
negativos.

E preciso tratar e utilizar com cuidado as palavras, pois estas podem retratar
para seus sentidos conotativos e denotativos (CARVAHO, 2011). Os posicionamentos
e palavras pronunciadas demonstram notadamente as concepc¢des que as pessoas

tém.

2.3 CONCEPCOES DE DOCENTES ACERCA DA INCLUSAO

Os conceitos que os docentes trabalham séo principios tedricos substituidos
em realidade e o que define uma situacdo e um caminho ou intromissdo, depende
unicamente de concepcdes que comprovem a pratica (PAULON; FREITAS; PINHO,
2005). Tessaro (2005) em sua pesquisa, concluiu que a concepcao dos docentes
sobre incluséo esta relacionada ao fato de o aluno com deficiéncia ser matriculado e
estar junto aos demais, o que mostra pouco entendimento por parte dos professores
gue comparticiparam da pesquisa, pois alguns docentes ainda tém uma concepcéao
desacertada acerca da incluséo, pois somente a matricula ndo garante este processo.

Glat e Pletsch (2012) prepararam uma pesquisa sobre a implementacao da
inclusdo nos sistemas educacionais no Rio de Janeiro e também em relacdo as

concepcgoes e representagcdes sobre os principios: de necessidades educacionais e
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inclusdo escolar. Verificaram que as concepc¢des dos educadores tém motivado
diretamente em suas préticas pedagogicas, em classes inclusivas. Nessa pesquisa,
foi possivel reconhecer diferentes concepc¢des entre 0os envolvidos no contexto escolar
sobre o processo de inclusdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Essas
pesquisadoras comprovaram que no cotidiano, a escola mantém concepcdes e
praticas curriculares convencionais e seletivas que ndo asseguram a aprendizagem
de todos os alunos, sobretudo daqueles com deficiéncia.

Para as autoras, certificar a matricula e a acessibilidade fisica do aluno com
deficiéncia e a formacédo de professores, sdo elementos essenciais, mas o0 que
realmente precisa € a mudanca na cultura escolar e isto, dar-se-a progressivamente,
pela analise e meditacdo das propostas e praticas pedagogicas. As concepcdes que
retrataram esta veracidade estdo no fato de os professores aceitarem que sO a
matricula j& inclui o aluno com deficiéncia, que o curriculo nada mais é que contetdos
que precisam ser ensinados aos alunos e que ndo se pode fugir deles, mas é
necessario adapta-los, que as praticas pedagogicas aplicadas devem ser as mesmas
para todos os alunos da sala de aula, pois para os alunos com deficiéncia, no caso
intelectual, ndo h& expectacbes de progresso.

Sobre o curriculo, que ndo se pode fugir dele, mas sim adapta-lo, a
pesquisadora mostrou que os professores até sabem desta questdo, mas ndo o
fazem, pela complexidade que encontram.

Vitaliano (2010) elaborou uma pesquisa sobre o processo de integracao dos
alunos com necessidades especiais no ensino regular, pois essa alegacao consiste
em um processo que gera muitas discussdes sobre aceitacdo dos diretores,
professores e preparacao para atender esses alunos. A pesquisa foi realizada com
quinze professores universitarios atuantes do curso de Pedagogia, oito professores
do ensino regular de 12 a 42 série que tiveram alunos especiais integrados e oito
professores do ensino regular de 12 a 42 série que ndo tiveram alunos especiais
integrados.

Os resultados mostraram que o0s participantes de diferentes grupos
apresentavam concepcdes semelhantes. Para a maioria, a inclusdo dos alunos
especiais € meta desejavel, apesar dos contratempos e condi¢des precarias. Em suas
consideracdes finais, discorreu sobre a concepgédo de inclusdo dos professores

envolvidos na pesquisa, no sentido de acrescentar, como matricula e frequentar a sala
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de aula comum, mas sem a necessidade de aproveitar os materiais e metodologias
apropriadas e os professores desprovidos.

Segundo a pesquisa, as concepcdes encontradas estavam condicionadas as
experiéncias de cada profissional ao longo de sua historia. Acrescenta que estas
concepgOes podem ser o ponto de partida para melhorar o saber de professores para
a inclusdo dos alunos com deficiéncia. Entre as concepg¢des encontradas, estavam a
de que o aluno com deficiéncia intelectual aprende, no tempo dele e que as
defasagens académicas foram vistas por uma probabilidade positiva, pois apesar das
dificuldades, poderiam aprender.

Arruda e Castanho (2015) realizaram uma pesquisa sobre o0s sentidos
produzidos por professores de escolas regulares e escola especial sobre a inclusdo
de deficientes mentais em escolas regulares. Entre as concepcdes encontradas sobre
inclusao escolar, estdo: a matricula do aluno em sala comum, o material pedagogico
que deve ser adaptado, assim como as metodologias aplicadas para o deficiente
intelectual, caso contrario ndo ha muito a se fazer, pois ele ndo tera evolugcdo. As
pesquisadoras concluiram que a inclusdo na escola regular € acompanhada de
incertezas e receios, sugerindo a necessidade de mudancas desafiadoras para as
professoras em sua formacgéo, com alteracdes em suas praticas pedagdgicas e, para
a escola, quanto aos recursos humanos e comunicabilidade, para garantir que a
inclusdo escolar se estabilize.

Os procedimentos realizados no momento atual sobre inclusdo no campo da
Educacdo consideram as questbes pedagdgica e legal da pratica Educacional,
proporcdes extremamente importantes quando se pretende estabilizar estes ideais,
mas considerando o contexto em que se intenciona uma sociedade inclusiva, este
universo € também, considerado um campo das dessemelhancas.

E relevante que se observe como este processo vem acontecendo na rede
regular de ensino na atualidade, pois, a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual
exige modificacbes no cotidiano escolar, sendo fundamental rever praticas
pedagodgicas, que sugere a concessado ou adequacao de curriculo, modificagdo das
formas de ensinar, avaliar, trabalhar com todos os alunos em sala de aula, na criacéo
de aspectos facilitadores de aprendizagem, com base no contexto atual no pais.

Mendes (2004) destacou que para determinar uma educagéao para todos diante

da diferenca, é preciso refletir acerca das técnicas de ensino que busquem o sucesso
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na aprendizagem e o modelo de ensino colaborativo é ideal, pois o professor da sala
de aula comum trabalha com o professor de educagao especial.

A pesquisadora afirmou que em varios estudos sobre inclusdo escolar, 0s
professores que atuam sozinhos com o aluno em sala de aula, ndo obtém respostas
as oposicdes apresentadas pelos alunos e ndo conseguem realizar o processo de
ensino de forma eficiente.

O ensino colaborativo também denominado de coensino, acontece
simultaneamente com professores da educacéo especial e sala regular, mas ainda
ndo é exercido pela maioria dos municipios, sendo aplicado em casos exatos e
inUmeros sdo os motivos (MENDES, 2004).

Dentre os motivos que a autora aponta estdo os horarios em que a escola
proporciona a esses profissionais para poderem desempenhar esse trabalho, a falta
de recursos humanos e o apoio da gestédo escolar.

Pletsch e Glat (2012) notaram que quando o aluno com deficiéncia intelectual
nao aprende, ndo progride, é considerada consequéncia apenas da deficiéncia do
aluno e ndo de recursos pedagodgicos que poderiam ser facilitadores da
aprendizagem. As autoras incluiram, ainda, a dificuldade dos professores em
aprimorar suas praticas para que os alunos em sala inclusiva pudessem inter-
relacionar e executar atividades comuns, pois o0s professores ndo tinham
conhecimento e nem instrucfes de como adequar o curriculo.

Quando as autoras certificaram sobre adequar o curriculo, esse € um ponto
essencial e que inclui o trabalho colaborativo entre professor do ensino comum e
professor do ensino regular.

Para atender a desigualdade no ensino inclusivo € primordial preparar
sugestbes com base no atendimento a todos os alunos e identificar que esses alunos
possuem competéncias, além de organizar conteudos com sequéncia e adequa-los
aos diferentes ritmos de aprendizagem, com diversas metodologias, até mesmo para
a avaliacdo (BRASIL, 1999).

Para Heredero (2010), esta é uma questdo elementar no método de
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, pois estas adaptacbes
curriculares equilibram os problemas de aprendizagem destes alunos.

As adequacles curriculares tém a finalidade de obter maior percepgéo por
meio de um curriculo e metodologia adequados, com organizagdo temporal, para que

0 aluno possa se apoderar dos conhecimentos necessarios e que podem ser feitas
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em trés niveis: no projeto pedagdgico e curriculo, em sala de aula e a nivel individual
(HEREDERO, 2010).

Nesse sentido, Mendes (2004) definiu o ensino colaborativo como um servigo
entre o professor comum e um professor especializado que dividem o
comprometimento de projetar, ensinar e avaliar um grupo de alunos e ressaltou ainda
a magnitude dessa parceria no contexto escolar. Este ensino surgiu como uma
possibilidade para a sala de recursos, classe especial ou escola especial, como
praticas de inclusao.

Ha que se observar que as adaptacdes curriculares sao fundamentais, pois
equilibram as dificuldades dos alunos e que se as escolas se planejarem para isso, as
necessidades educacionais especiais do aluno com deficiéncia intelectual podem ser
amenizadas.

Filidoro (2001) cientificou que as adaptacdes curriculares se referem a um
contexto e ndo ao aluno especialmente em particular, mas a este aluno e a sua historia
de vida, aos demais, assim como ao conteudo, ao docente e sua experiéncia. Para o
autor, elas devem acontecer dentro de um contexto e ndo em atividades soltas.

Na sua maioria, estas adaptacdes curriculares carecem da colaboracéo de
professores capacitados juntamente com os professores do ensino comum, ou seja,
de um ensino colaborativo.

Mendes (2006) definiu o ensino colaborativo como um servico entre o
professor comum e um professor qualificado que dividem o comprometimento de
projetar, instruir e avaliar um grupo de alunos e enfatizou ainda a relevancia dessa
sinergia no contexto escolar. Esta instrucdo de ensino surgiu como uma possibilidade
para a sala de recursos, classe especial ou escola especial, como praticas de inclusao.

Para atender a heterogeneidade no ensino inclusivo € necessario organizar
propostas com apoio no auxilio a todos os alunos e reconhecer que esses alunos
possuem competéncias, além de ordenar contetidos com sequéncia e adequa-los aos
diferentes progressos de aprendizagem, com metodologias diversas, até mesmo para
a avaliacdo (BRASIL, 1999).

Em relacdo a avaliacao, Sordi (2001) afirmou que ela representa um juizo de
valor, com uma concepc¢ao de mundo, de educacao, de homem e, por esta razéo, esta
carregada de um olhar intencional e que revela quem é o educador quando este

interpreta as possibilidades da praxis pedagdgica.
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A esse respeito, Faleiros e Pardo (2003) ressaltaram a importancia da
capacitacao das instituicdes educativas para viabilizar a aprendizagem de todos o0s
alunos, de forma a realizar uma politica nacional de incluséo, principalmente na area
da deficiéncia intelectual, area, esta, de maior dificuldade de ensino e avaliacao.

Se os professores ndo se sentem habilitados ou, até mesmo, se a presenca
do aluno é exigida sem preparo dos envolvidos, sem apoio da escola, sem uma
adaptacao curricular, um trabalho cooperante junto aos docentes, as chances de éxito
sao limitadas (FALEIROS; PARDO, 2003).

E frequente ouvir, nos espacos escolares, profissionais de educacio
certificarem que, por exemplo, trabalham com “25 alunos e trés de inclusao”, o que
significa uma concepcao ainda com base na regularidade, o que se diferencia da
inclusao.

Mesmo com formacao profissional, muitos professores apresentam, como
obstaculos da inclusdo, o nimero de alunos em sala de aula e a complexidade nas
praticas pedagadgicas, propondo que, nas escolas regulares, deveriam ter um namero
menor de alunos em sala inclusiva (REIS; MENDONCA; SOUZA, 2018).

Sobre curriculo, muitos professores acreditam mais que uma lista de conteudo,
pois colabora para um trabalho mais ajustavel, porém, quando se trata de alunos com
deficiéncia intelectual, o planejamento e as atividades seguem eventualmente em sala
de aula (ANTUNES, 2010).

Em sua pesquisa, Antunes (2010) entrevistou professores que, ao serem
guestionados sobre quais eram as modificacdes no planejamento, quais adequacodes
eram feitas em sala de aula para o aluno com deficiéncia intelectual, as respostas
afirmavam que eram jogos e brincadeiras, enquanto os demais faziam atividade
relacionado ao conteudo proposto, leitura, escrita e matematica. A autora concluiu que
esta atitude gera uma menor expectativa para a aprendizagem dos alunos em
questéao.

De acordo com as pesquisas aqui retratada, pode-se compreender, como um
procedimento pedagogico, todas as intervenc¢des que o professor possa utilizar como
meios de simplificar o processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual. Assim, é essencial que os professores tenham conhecimentos sobre o0s
métodos pedagdgicos que possam ser utilizados a fim de evoluir no processo de

aprendizagem desses alunos.
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Como se sabe, o fato de o aluno com deficiéncia intelectual estar
reiteradamente matriculado no sistema regular de ensino néao lhe assegura a incluséo,
pois este contexto esta muito além da matricula e sua presenca em sala de aula
comum. Desse modo, a preparacdo dos professores para implementar praticas

pedagdgicas inclusivas para o aluno com deficiéncia intelectual € imprescindivel.

Nesse sentido, reprisando a problematica dessa pesquisa, sobre “ qual a

concepcao que o professor do ensino regular tem sobre o aluno com deficiéncia
intelectual” e observando os estudos aqui apresentados, podemos afirmar que a
inclusdo desse aluno necessita de mudancas comportamentais e pedagogicas dos
professores de ensino comum, e, para tanto, esses professores necessitam ter

concepcdes pertinentes a inclusao.

2.4 MODALIDADE DE ATENDIMENTO AO ALUNO COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A LDB n°9.394/96, Artigos 58 a 60 e o0 Regimento Comum das Escolas da Rede
Estadual de Ensino — ES/2010, por meio do Artigo 25, determina ao Poder Publico
adotar como alternativa preferencial a inclusdo dos alunos com necessidades
especiais nas salas de recursos articulada com o ensino regular, perpassando todos
0S niveis, etapas e modalidades, assegurando estratégias que promovam

acessibilidade ao espaco fisico e ao processo de ensino-aprendizagem.

Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 2° O atendimento educacional seré feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicbes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacédo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacéao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso
Il do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei.

Art. 60. Paragrafo Unico. O poder publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo
na prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicdes previstas neste artigo (BRASIL, 1996).
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Em atendimento a lei, espera-se com a Educacao Especial, que a escola realize
adaptacOes necessarias para atender e criar um ambiente escolar propicio para o bom
desenvolvimento do aluno especial, no sentido de garantir condicbes de
acessibilidade e promover acfes para garantir a permanéncia, participacdo e
aprendizagem dos alunos.

A escola é responsavel em promover a inclusdo do aluno com necessidade
Educativa Especial valorizando o conhecimento adquirido no dia a dia, garantido o
respeito a suas especificidades, como um ser que se relaciona na dinamica do espaco
social em que vive.

De acordo com Santos (2019, p. 28-29)

Essa concepgdo, ndo tdo simples, mostra que ha muito envolvido no
processo de inclusdo, pois ela requer uma abordagem individualizada,
baseada em necessidades [...] isso significa que os professores devem
adaptar suas licbes para atender as necessidades variadas de cada aluno. E
todos os alunos tém necessidades distintas que precisam ser atendidas para
realmente poder aprender em qualquer tipo de sala de aula.

Também é importante ela sensibilizar a comunidade escolar para o acolhimento
e a integracao de forma igualitaria em relacao aos alunos com deficiéncia, garantindo
atendimento pedagdgico de qualidade, respeitando o nivel de desenvolvimento do
aluno com necessidade Educativa Especial; garantindo condi¢des para a continuidade
de estudos nos demais niveis e etapas de ensino.

Em relacdo ao ensino-aprendizagem, € importante que a escola assegure:
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para
atender as suas necessidades; terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a concluséo de ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular,
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; educacao
especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢bes adequadas para os que nao revelarem capacidades de insercao
no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual

ou psicomotora.
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Por ser um documento de carater normativo, a BNCC define um conjunto
organico e progressivo de aprendizagens indispensaveis que todo educando
deve apresentar no decorrer das etapas e modalidades da educacao basica.
Logo, torna-se necessario ocorrer uma aprendizagem igualitaria, comum a
todos. Com a aprovacéo da Lei n°13.005/14, o Plano Nacional de Educacao
(PNE) estabelece algumas metas estratégias para a politica educacional do
Brasil, até 2024 (MONTEIRO , 2019, p. 32).

Quanto ao que se pode considerar como acesso igualitario, é preciso envolver
os discentes com deficiéncias aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular: garantir atendimento
pedagdgico de qualidade respeitando o nivel de desenvolvimento do aluno com
Necessidade Educativa Especial e elaborar metodologias adequadas para atender as

necessidades especificas do aluno.

[...] a BNCC desempenha papel fundamental pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto,
a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as
oportunidades de ingresso e permanéncia em uma escola de Educacéo
Bésica, sem o que o direito de aprender ndo se concretiza (BRASIL, 2018).

Nas escolas do estado do Espirito Santo, os alunos com deficiéncia intelectual
leve ou moderada estudam em salas regulares, cujo conteddo é adaptado pelo
professor de cada disciplina, em planejamento com o pedagogo e a professora
auxiliar. Esta que néo é contratada por aluno, mas por atendimento a escola.

Em dia especifico da semana é feito o atendimento a estes alunos na Sala de
Recursos Multifuncionais e Atendimento Educacional Especializado (AEE). Na
maioria dos dias e das aulas, o aluno permanece em sala de aula.

Na sala de AEE, os professores encontram uma série de recursos
multifuncionais que viabilizam maior qualidade aos trabalhos desenvolvidos com os
alunos, como: computador com internet e impressora, jogos, livros imagéticos,
brinquedos, artefatos como bolas, cordas, espelhos e outros que subsidiem a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. E importante que a relagcdo professor-
aluno seja harmoniosa, de respeito e afetividade, assim 0s recursos seréo,

conjuntamente, eficazes.

Como a relagéo professor-aluno € vista como um sistema vivo e um veiculo
através do qual experiéncias emocionais positivas, ajuda concreta,
informacdes e apoio podem ser organizados e transmitidos, € crucial que os
professores construam um relacionamento positivo com todos os alunos
(EMAM e FARRELL apud SANTOS, 2019, p.32).
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Além deste, realizado na escola, os alunos com DI podem ser matriculados em
instituicbes como a APAE ou Pestalozzi para atendimento em horario inverso, onde
obterdo outros profissionais em seu auxilio, como: psiquiatra, neurologista, médico,
fisioterapeuta, psicopedagogo e outros, dando apoio em seu desenvolvimento motor
e mental.

Os casos de DI severo sdo mais complexos de serem incluidos nas escolas,
pois ndo tém dominio sobre suas funcdes neurologicas e até motoras (em alguns
casos), dependendo de cuidadores, sendo atendidos domiciliarmente e nas

instituicées especializadas, apenas.

2.5 PRATICA E FORMACAO DOCENTE DO ENSINO MEDIO NA EDUCACAO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Utilizar a maxima de que escola € um espaco onde se aprende, nos parece
lugar comum, entretanto, denota a sua principal funcdo, mas ndo a unica. Esta
instituicdo se coloca como local de socializagdo onde os sujeitos ingressam, se
conhecem, reconhecem, dialogam, ensinam e aprendem; para Santos (2019, p. 32):
“[...] os educadores precisam descobrir o que fazer, cognitivamente, quando se
relacionarem com os alunos [...], e ndo podem confiar, sucintamente, em seus
instintos sociais naturais”.

Toda esta dinamica se concentra em sujeitos/alunos que conseguem aprender,
apesar das dificuldades que possam surgir, vez ou outra. Essa é a expectativa do
professor que assume as turmas.

Além dessa visédo do professor de que ao concluir sua graduag¢do, ou mesmo,
ao inicio de cada ano letivo as turmas de Ensino Médio aplicara os contetdos
curriculares da sua area de conhecimento e todos os seus alunos aprenderdo é
utopia, pois a sala de aula se constitui de alunos com mais facilidade para aprender,
outros com mais dificuldades, e, ainda, os com deficiéncia, cujos contetdos precisarao
ser adaptados, mas nem todos, apenas 0 necessario ao desenvolvimento de suas
habilidades, conforme suas capacidades e limites. Monteiro (2019, p. 33) nos coloca

algumas dificuldades destes docentes, enquanto sua formacgao e qualificag&o:

Entretanto, como os recursos tecnolégicos sdo apenas um lado dessa
historia, € fundamental levantarmos alguns questionamentos sobre a
formacgdo e qualificacao dos docentes: sera que os professores conhecem e
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utilizam todos os recursos didaticos que a escola disponibiliza? E se utilizam
tais recursos, a utilizacdo permite-lhes a compreenséo global dos contetidos
programaticos e a construcao e partilha de novos conhecimentos?

Inicialmente, uma situacdo, comumente, constatada € a de que o professor, por
mais que dissemine estar preparado para a atuacao de alunos especiais em classes
regulares, ndo condiz com a realidade. Isso nédo é regra geral, mas em se tratando de
docentes de area especifica (Linguagens, Matematica, Biologia, Geografia, Historia,
etc.) isso se complica, pois os conteldos programaticos seguem a uma proposta mais
avencada que o Ensino Fundamental, que requeiram os pré-requisitos deste nivel de
ensino. Karling (apud MONTEIRO, 2019, p.34) insere 0 que representa este tipo de

ensino.

« Criar condi¢des favoraveis para a aprendizagem do aluno (psicoldgicas,
materiais e didaticas);

* Selecionar experiéncias, propor atividades, mostrar as pistas, o caminho e
0S meios que o aluno poder4d usar para alcancar o0s objetivos
preestabelecidos;

* Facilitar e ndo forgar a aprendizagem;
« Estimular e orientar a aprendizagem,;

« Orientar o aluno para observar as semelhangas entre um fato e outro, entre
uma ideia e outra, para que ele proprio estabeleca relacdes, organize sua
estrutura mental e resolva problemas, ou seja, orientar o pensamento do
aluno.

Os cursos de formacéo na area de Educacao especial inclusiva se direcionam
ao conhecimento tedrico, a titulo de conhecimento e pouco desenvolvem estratégias
direcionadas a orientacdo desses docentes em relacdo a como pode ser sua pratica
em sala de aula, com a adaptacdo de conteldos e metodologias que atendem aos
alunos com deficiéncia intelectual.

Com a carga horaria muitas vezes de, no maximo, duas aulas (geminadas?),
por turno, o professor ndo consegue trabalhar com o ensino de alunos com e sem
deficiéncia intelectual, concomitantemente.

E isso tudo, predominantemente sozinho, obtendo orientagdes pedagogicas,
pois ndo ha contratacdo de professores auxiliares, sendo o professor regente da aula

responsavel por ensinar, socializar e, em muitas situacdes, cuidar deste aluno.

2 Aulas geminadas s&o duas aulas, seguidamente, sem interrupgéo.
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Sobre a concepgao dos professores em relagcdo ao atendimento aos alunos
com DI, em classe regular do Ensino Médio, consta no proximo capitulo, em que se

apresenta a pesquisa de campo.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste segmento, sdo apontados: os métodos para a selecdo e quais 0s
participantes da pesquisa; 0s recursos utilizados para sua realizacdo; o0s
procedimentos para a coleta de dados; e sobre a analise e tratamento das
informacdes.

A presente pesquisa caracteriza-se em qualitativa e descritiva, realizada por
meio de entrevista semiestruturada.

Com base na finalidade proposta nesta pesquisa, foi necessario identificar
professores do ensino médio que tivessem alunos com deficiéncia intelectual em sala
de aula.

O primeiro passo foi enviar o projeto de pesquisa ao administrativo da escola
estadual para a obtencdo da anuéncia da instituicdo para efetivacdo da pesquisa.

A segunda etapa foi 0 mapeamento da escola Estadual do Ensino Fundamental
e Médio (1° ao 3° Ano EM).

Em contato com o diretor de Escola Estadual do Municipio de Presidente
Kennedy-ES, foram adquiridos dados sobre a mesma que possuiam alunos com
deficiéncia intelectual, matriculados no Ensino Médio. Tais conhecimentos foram
disponibilizados, posteriormente, pelo setor pedagdgico da escola. No material
recebido desse setor, comprovava a relacéo dos alunos com deficiéncia intelectual,
por série, em que estavam matriculados. A escola possui 10 turmas de ensino médio
vespertino e trés turmas no noturno e a sala do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

A partir desta comprovacéao, foram empregados 0s seguintes parametros de
inclusdo: 1) estar atuando em sala de aula no ensino regular, no Ensino Médio; 2)
trabalhar em sala com aluno que tenha deficiéncia intelectual; 3) dispor-se a participar
da pesquisa.

O terceiro passo foi 0 regresso a essa escola selecionada para entregar o
projeto aos professores que possuiam alunos com deficiéncia intelectual matriculados
em suas respectivas salas e gestor escolar, para verificar a disponibilidade e interesse
em participar da pesquisa. Neste mesmo dia, foi pedido aos professores que

avisassem quando seria possivel a pesquisadora realizar a entrevista.
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Afirmou-se, inicialmente, a direcdo da escola estadual, na qual havia trés
turmas com alunos com deficiéncia intelectual, sendo que s6 alunos de duas turmas
frequentavam o AEE. Os alunos com deficiéncia intelectual frequentavam o primeiro,
segundo e terceiro ano do Ensino Médio.

A partir desses critérios, participaram da pesquisa quatro professores que
trabalhavam na escola estadual, atuando no Ensino Médio, sendo que, deste grupo,
trés trabalhavam em todas as turmas (P1, P2, P3) e P4 em uma turma. Destes quatro

professores, apenas um nao possui especializacdo em Educacao Especial (P2).

Tabela 1 — Identificacdo dos participantes

Sérieem | N°de Tipo de | Tempo | Experiéncia
Participantes Escola Idade que alunos escola | De com aluno
(anos) | trabalha | com DI Servigo especial
em sala.
P1 EEEFM 32 1°,20,3° 02 15 10
PRESIDENTE Ano do Estadual | Anos Anos
KENNEDY Ens.
Médio
P2 EEEFM 34 10,20,3° 01 12 6
PRESIDENTE Ano do Estadual | Anos Anos
KENNEDY Ens.
Médio
EEEFM 35 1°,20,3° 02 16 10
P3 PRESIDENTE Ano do Estadual | Anos Anos
KENNEDY Ens.
Médio
EEEFM 45 1° Ano do 02 Estadual 22 12
P4 PRESIDENTE Ens. Anos Anos
KENNEDY Médio

Fonte: Elaborada pela autora (conforme Apéndice B)

Através da Tabela 1 constatou-se que os professores participantes sao jovens,
na faixa etéria entre 32 a 45 anos. Sua atuacao/experiéncia em tempo de servigo esta
entre 12 a 22 anos, indicando que o mais jovem iniciou aos 17 anos e o docente que
iniciou com mais idade no magistério foi aos 23 anos. Subentende-se que ainda

cursando a faculdade de licenciatura.
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No quesito experiéncia no trabalho com alunos especiais, as declaragdes citam
entre 06 e 12 anos, indicador que mostra que esse contato com alunos com deficiéncia
€ equivalente a metade do tempo como professor ou superior, pois o Platua hal5s
anos em sala de aula e ha 10 trabalha com alunos deficientes; P2 atua ha 12 anos
como docente e ha 06 anos com alunos deficientes; P3 esta ha 16 anos trabalhando
como docente e, destes, 10 sdo dedicados a alunos especiais; e P4 é docente ha 22
anos e ha 12 trabalha com alunos deficientes em classes regulares.

Prosseguindo, alguns destes professores néo tiveram formacao suficiente
quando iniciaram a carreira no magistério e até hoje isso acontece, conforme a Tabela

2, a sequir.

Tabela 1 - Formacéao dos participantes

Participante Formacéao Cursos/especializagédo

P1 Matematica Matematica Aplicada, Gestao

Escolar, Educacgéo Especial

P2 Quimica Ensino em Quimica, Gestao
Escolar
P3 Geografia Geografia e outros Saberes,

Educacéo Especial

P4 Portugués Gramatica da Lingua
Portuguesa, Educacgéo

Especial

Fonte: Elaborada pela autora (conforme Apéndice B).

Todos os 04 participantes tém formacdo em area especifica do conhecimento,
até porque necessitam para atuar no Ensino Médio. Entretanto, destes, a maioria, 03,
apresentam curso de especializacdo em Educacao Especial: P1, P3 e P4. Reafirma-
se a importancia dessa formacgdo, ndo como féormula para o trabalho com alunos
especiais (aqui, destacamos o DI), mas como forma de conhecer e se aproximar, de
alguma maneira, dessa clientela.

Dentre os métodos utilizados para a coleta de dados, utilizamos a entrevista
semiestruturada.

A entrevista é um sistema utilizado para coletar informacdes de um definido
tema associado ao problema da pesquisa, podendo ser classificada em trés grupos:

entrevista  estruturada, semiestruturada e ndo estruturada (MANZINI,
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1990/1991,2004). Entre os trés tipos, optou-se pela entrevista semiestruturada, que
tem como peculiaridades um objetivo que guia a confeccdo de um roteiro, com
perguntas principais e que podem ser complementadas, no momento de sua
aplicacao, por outras questdes apropriadas a coleta (MANZINI, 1990/1991/2004).

Este tipo de entrevista tem sido a mais aplicada para definir as concepg¢des que
se possui sobre determinado objeto (DIAS; OMOTE, 1995). Neste sentido, é um
processo apropriado para alcancar o objetivo da atual pesquisa.

Importante recordar que a elaboracgéo do roteiro de entrevistas demanda alguns
cuidados essenciais quanto a linguagem utilizada, o modelo e a sequéncia das
perguntas (MANZINI, 1990/1991/2004).

Usou-se um roteiro (APENDICE B), previamente elaborado que, conforme
explica Manzini (2004), serve para coletar informacdes fundamentais que amparam o
pesquisador no processo de interacdo com o informante, a0 mesmo tempo em que o
prepara no momento real da entrevista semiestruturada. O autor enfatiza que este tipo
de entrevista faz surgir informac6es mais livres e as respostas ndo sédo uniformizadas,
porém, ha que se lembrar que existe uma orientacdo para as respostas e estas devem
estar associadas a um tema.

Quanto a linguagem aplicada, o pesquisador deve estar atento: a) ao
vocabulario conforme a populacao entrevistada; b) uso indevido de jargdes técnicos;
c) uso de uma pergunta Unica para um conceito complexo (MANZINI,
1990/1991/2004).

Apbs a entrevista com os professores do Ensino Médio, procedeu-se a
entrevista (APENDICE C) com a professora que atua na sala de Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

3.1 ENTREVISTA REALIZADA COM PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE
ESCOLAS DE PRESIDENTE KENNEDY

A primeira versao do roteiro para a entrevista foi realizada pela pesquisadora
com a finalidade de procurar informagdes que respondessem ao objetivo da pesquisa.
A coleta foi realizada em uma sesséo, sendo uma entrevista semiestruturada,
com a autorizacdo prévia da direcdo da escola e dos entrevistados (professores do

Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de Presidente Kennedy). Apesar
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de aceitarem participar, conforme apresentado a pesquisadora, 0os nomes dos
professores entrevistados estdo descritos no texto deste estudo sem a identificagéo,
ou seja, de maneira ficticia, apenas pelas siglas: P1, P2, P3 e P4; onde, a letra P
significa Professor e os numeros subsequentes correspondem a ordem em que
participaram.

A entrevista com os quatro professores do Ensino Médio aconteceu durante os
meses de julho a agosto de 2019 e foram realizadas na escola onde cada um deles
ministrava aulas, em uma sala de professor durante o RA e o PL (Reuni&o de Area e
Planejamento). As quatro entrevistas aconteceram em um mesmo periodo:
vespertino.

A tabela, a sequir, refere-se a data e a duracao de cada uma das entrevistas.

Tabela 2 - Data e duracao das entrevistas

Participante 1° encontro Duragéo
P1 01/07/2019 41 minutos
P2 22/07/2019 32 minutos
P3 01/08/2019 30 minutos
P4 12/08/2019 28 minutos

Fonte: Elaborada pela autora (conforme Apéndice B).

As entrevistas tiveram duracdo minima de 28 minutos e maxima de 41 minutos.

Antes do inicio de cada entrevista, a pesquisadora incluiu o prefacio, ou seja,
concedeu informacgdes para o entrevistado, como: objetivo da pesquisa, compromisso
com a divulgacao dos resultados, anonimato dos participantes. Em seguida, entregou,
a cada entrevistado, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A)
que, apos lido e caso concordasse, deveria assinar.

Todas as entrevistas foram registradas em audio, com o uso do um aparelho
celular. A pesquisadora tinha o roteiro em maos, mas as perguntas foram acordadas
em tom de dialogo.

Apos a entrevista, a pesquisadora comunicou aos entrevistados que retornaria
a escola, caso houvesse algum impasse com o audio ou ddvida, no momento da
transcrigéo, o que foi aceito por todos.

Dessa forma, as questdes serdo transcritas e, em seguida, a sua respectiva

resposta transcrita. Foram 10 perguntas direcionadas aos professores.
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Apresentaremos as sete questdes da pesquisa, que iniciam na de nimero 12 e
se encerram na questao 18. Conforme explicado nesta secado, as respostas foram
transcritas fidedignamente, ou seja, da maneira como 0s entrevistados externaram a
pesquisadora e, em seguida, realizou-se uma breve analise para, posteriormente,
serem feitas as discussdes acerca da pesquisa in loco.

A questdo 12, em que a pesquisadora insere: “Qual a necessidade da acgéo

inclusiva em ambito educacional?” os professores entrevistados responderam:
P1: E necessaria para assegurar o direito de Educacdo para todos,
independentemente, de sua condicéo fisica ou mental.
P2: Acredito que os alunos devem conviver entre si, ha escola, pois na
sociedade estardo juntos, por isso ja devem manter o contato de deficientes
e néo deficientes.
P3: A necessidade € mostrar a sociedade que a escola € um espaco social e
para todos os cidadaos.
P4: Penso que todos os cidaddos podem viver em sociedade e a escola é um

espaco social comum e deve estar preparada para todos.

Cada professor indicou seu posicionamento em relacdo a necessidade de a
escola adotar a agao inclusiva, e tal agcao deve integrar o contexto educacional nao
apenas como forma de aprender, mas também como meio de integrar os alunos
deficientes, ou ndo, num espaco conjunto, pois fara da escola os cidadaos
compartilham de outros espagos sociais, como igreja, hospitais, e outros e precisam
estar preparados. Assim, a escola pode ser um espaco de aprendizagem em relacao
a convivéncia com o outro.

A 132 questao envolve algo bastante relevante ao professor: “Ha, no municipio,
formacdo especializada para o professor trabalhar com deficientes? Como vocé

percebe isso?”

P1: O municipio sempre oferta esse tipo de formagéo, mas € muito geral, mais
explicando sobre as deficiéncias, ndo orientando como trabalhar em turmas
regulares.

P2: Sim, o municipio de Presidente Kennedy oportuniza forma¢ces aos
professores na area de Educacao Especial, mas o que se percebe é que sédo
passados mais leis e conceitos. NOs que trabalhamos com Ensino Médio
necessitamos de estratégias de ensino, métodos pedagdgicos que nos
ajudem.

P3: Com certeza, o municipio sempre traz cursos de especializagao e cursos

de extensdo em Educacgédo Especial, eu mesma ja fiz varios. S6 que falta mais
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especificos, tipo, como o professor pode trabalhar com alunos da Educagédo
Infantil, do Fundamental e do Ensino Médio separadamente, ou seja, cada
nivel de ensino é diferente e o0 curso geralmente € junto, para todos os
docentes.

P4: Sim, mesmo com pouco tempo de experiéncia, ja fiz cursos e sei que
antes também davam formacgdo voltada a Educagdo Especial. Acho muito
importante, mas queria aprender também a como trabalhar em sala, na minha

disciplina, com alunos com DI. Tenho muitas davidas.

Constatamos, pelas respostas, que os professores ja participaram de formacéao,
mas que faltam cursos especificos para o Ensino Médio e por area de conhecimento.
Essa acdo ndo € impossivel de ser viabilizada, requer planejamento das escolas e da
secretaria de educacao.

Na pergunta de numero 14, a entrevistadora investiga: “Vocé se considera
preparado para incluir pessoas deficientes (DI) em sala regular? Comente”. Ao que

cada docente respondeu:
P1: N&o. Os alunos estdo em sala, mas ndo sei adaptar os contetdos de
Matematica de Ensino Médio para eles. Quando tenho tempo, imprimo em
casa atividades infantis bem simples e dou folha para fazerem, que nem
fazem, porque ndo da tempo de auxiliar, pois os alunos sem deficiéncia
chamam para tirar dividas e ndo da tempo de atender a todos.
P2: Em termos. S6 em relacéo a socializagéo, pois o conteddo de Quimica é
complexo até para os sem DI. A professora da sala de AEE tenta ajudar, mas
o tempo nédo é suficiente.
P3: Sim. Em Geografia consigo adaptar alguns jogos, quebra-cabeca, pintura
e desenhos de alguns conte(idos. Sei que esses alunos ndo aprenderao
100% da matéria, mas o que eu e a professora de AEE fazemos ja ajuda.
P4: Mais ou menos. Pois os contetdos de Lingua Portuguesa de Ensino
Médio ja séo avancados para esse publico, mas dentro das possibilidades e
do tempo disponivel fazemos atividades bésicas de alfabetizacdo, que é o
nivel dos especiais que temos.

Percebemos que a maioria, trés professores, ainda tem duvidas quanto a
inclusédo, pois nao significa apenas manter o aluno no espaco da sala de aula, mas
adaptar os contetdos necessarios a ele. Isso requer planejamento junto a secretaria
de educacao, ao pedagogo e a professora de AEE. Apenas a professora de Geografia

se manifesta como “sim”, conseguir realizar essa inclusao.
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Os 04 professores foram convidados a enumerar “as 03 maiores dificuldades
encontradas para incluir o deficiente no ensino regular”. Entre as opg¢des, estavam:

() Conhecimentos

() Iniciativas politicas

() Equipe Multidisciplinar
() Adaptacdes Curriculares
() Apoio familiar

( ) Capacitacao

() Material didatico

P1: Adaptacdes Curriculares, Conhecimentos e Equipe Multidisciplinar
P2: Conhecimentos, Material didatico, Equipe Multidisciplinar
P3: Conhecimentos, Equipe Multidisciplinar, Material didatico

P4: Equipe Multidisciplinar, Iniciativas politicas, Material didatico

A partir das opcbes indicadas, percebemos que todos apontaram
“‘conhecimento e equipe multidisciplinar’ e 03 dos entrevistados “material didatico e
equipe multidisciplinar”. Essas respostas marcam as necessidades dos docentes para
a melhoria de sua pratica, bem como a instrumentalizacdo da inclusdo nas escolas.
Apenas 01 apontou “iniciativas politicas” e 01 “adaptacgdes curriculares”, que também
sao acOes relevantes ao processo inclusivista escolar.

Na pergunta 16 “Vocé conhece alguma instituicdo ou programa que atenda
alunos com DI? Se sim, qual?”

P1: Sim. APAE.
P2: Sim. APAE.
P3: N4o.
P4: N&o.

Os docentes P1 e P2 indicaram a instituicio APAE como responsavel por
atender alunos com DI, o que ocorre em contraturno. JaA P3 e P4 n&o souberam
responder, o que deduzimos como falta de conhecimento sobre o atendimento ou por
nao lembrarem no momento da entrevista.

Em relacdo a 172 questdo “Vocé acha que as escolas em que

trabalhou/trabalha estao preparadas para incluir os alunos com DI? Comente.”

P1: Em parte. Pois falta estrutura, recursos e professores auxiliares em nosso
apoio.

P2: Nao totalmente. Precisa se estruturar melhor, principalmente no Ensino
Médio, pois os professores possuem outra dindmica de ensino e os alunos

com DI precisam de alfabetizacgéo.
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P3: Em alguns aspectos, sim. Mas na maioria ndo. Precisam estruturar seu
espaco, ter mais recursos didaticos e professores que auxiliem os regentes.
P4: N&do. Apenas, em parte, na socializacdo, pois os alunos com DI nao

conseguem acompanhar as aulas.

Podemos afirmar que as escolas, conforme a visdo dos entrevistados, néo
estdo preparadas para a inclusao dos alunos com DI, pois estes estdo em sala, mas
nao ha integracdo nas aulas, na participacao e, assim, também fica inviavel que os
alunos sem deficiéncia estejam junto a eles. Seria preciso mais estudos e formas
variadas que incluir os deficientes intelectuais nas aulas, através de projetos que
viabilizem sua aprendizagem, participa¢ao e socializacao junto aos demais.

A questdo 18 interroga os professores se, cada um, “Seria capaz de descrever
0 que poderia proporcionar a inclusdo de alunos com DI em classes regulares de

escolas do municipio de Presidente Kennedy?”

P1: Investimento em politicas puUblicas: infraestrutura das escolas,
preparacdo dos professores e adaptacdo do curriculo para esses alunos
especiais.

P2: Apenas os com DI leve e moderada poderiam estar incluidos, com
recursos didaticos, equipe multidisciplinar nas escolas e formacao especifica
dos professores do Ensino Médio.

P3: Mais professores em sala, professores auxiliares, equipe multidisciplinar
por escola e recursos didaticos.

P4: Eu penso que mais formacéo especifica, um profissional para ficar em
sala com os professores regentes e uma equipe de profissionais na escola

para ajudar.

Compreendemos, através das respostas, que a infraestrutura € um ponto forte.
Outra situacdo indicada sédo os recursos didaticos, pois sabemos que os alunos
especiais com DI ndo aprendem 0 mesmo € nem ao mesmo tempo que 0S sem
deficiéncia. E um aspecto citado por trés entrevistados foi a insergcéo/contratacéo de
mais professores auxiliares nas turmas. ISso seria bastante vantajoso, se bem

trabalhado pela escola.
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3.2 ENTREVISTA REALIZADA COM PROFESSORA DE AEE DE ESCOLA DE
PRESIDENTE KENNEDY

Desde 2003, o trabalho itinerante comecou a dar um impulso grande, devido a
inclusdo de varios alunos no sistema regular de ensino. Para compreender melhor
essas questdes, foi aplicado o instrumento entrevista para uma funcionaria que faz o
servico de AEE em Sala de recursos — Presidente Kennedy-ES, como organizada a
seqguir:

1. Descricdo da funcdo como professora:

Acompanhar o processo educativo e desempenho do educando inserido no
processo regular de ensino;

Orientar e acompanhar os profissionais da escola regular sobre guestdes
relevantes ao PNEE, enquanto envolvido no processo ensino-aprendizagem;

Orientar a familia quanto o processo de inclusdo, promovendo encontros que
0s possibilite acompanhar o processo e o rendimento de seus filhos.

2. Reacdo da maioria dos professores quando descobrem que vao receber um
aluno com comprometimento mental em sua sala de aula.

Na realidade ndo é nosso papel ir as instituicées levar o aluno e sim da familia.
Se acontecer, da instituicAo ndo querer matricular o aluno, ai sim fazemos a
intervencao. A escola coloca que ndo tem professores especializados para lidar com
o aluno, ou seja, ndo estdo preparados. Mas, que vao tentar trabalhar com o
aluno. Percebe-se que sdo conhecedoras da lei, mas que o processo de
inclusdo precisa de mais apoio, do estado e municipio.

Mas, pelo que se percebe, é uma reacdo propria da angustia, do medo e da
impoténcia diante de um fato novo, principalmente porque o processo incluséo € cheio
de imprevisto e em constante aperfeicoamento e a precariedade de estratégia
educacionais ainda é muito grande.

3. Sobre as adaptacgdes curriculares para esse aluno.

Que existe certa dificuldade nas adaptagdes, pois as salas sdo muito cheias,
os alunos sem limites, e que s&o varios os alunos com dificuldades de aprendizagem
tornando isto um condicionante grave para que acontecam as adaptacdes necessarias
ao portador de deficiéncia.

4. Participagédo da comunidade escolar.
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Na maioria das vezes,toda a escola se envolve com o0 processo,
principalmente os alunos que estdo mais abertos as diferencas e a equipe pedagogica
que fica preocupada em como vai ser para lidar com o aluno, ou seja, com o
“problema”.

5. Enumeracao das maiores dificuldades encontradas para o desenvolvimento
do processo de Inclusdo Escolar

Professores descomprometidos;

Salas cheias demais;

Medo do novo;

Apoio pedagdgico (sala de recursos);

Preconceito;

Capacitacfes continuas;

Equipe técnica (fono, fisio, psico.)

Apoio familiar;

Adaptac@es curriculares e arquitetonicas.

6. Breve relato do servico itinerante

E muito bom, pois através das nossas andancas, ficamos conhecendo muitas
pessoas, principalmente colegas e professores. Temos a oportunidade de
sensibilizar a comunidade escolar, tirar davidas e anseios. Essa nossa atuacao nos
permite lidar com diferentes instituicbes e também das diversidades dos professores
e alunos. Essa interacdo é de suma importancia para nosso aprendizado, e nossa
perseveranca é sempre em luta do nosso aluno, isso € muito gratificante.

Percebe-se, portanto, a importante contribuicdo que a escola e a professora
estdo oferecendo para estes alunos, uma vez que ha uma preocupacdo de um
acompanhamento mais préximo do aluno, do professor e assim de toda comunidade
escolar. Esse € um passo importante para uma verdadeira educacdo inclusiva.
Diante dos resultados obtidos na pesquisa de campo, que colaboram para

comprovar a fundamentacgéao tedrica apresentada.
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4 DISCUSSAO DOS DADOS

A primeira ideia que se atinge em relacdo ao tema estudado é a possibilidade
de vivenciar o conhecimento cientifico em inclusdo do portador de necessidades
especiais no contexto escolar e as inumeras dificuldades existentes por parte dos
Gestores e professores que trabalham com esses alunos, devido a falta de
qualificacao.

Quanto ao diagndostico dos individuos especiais, o correto € que nao fosse feito
ou mesmo detectado pela escola, como ocorre muitas vezes, mas que a familia
considerasse o problema e buscasse o diagnostico correto junto a uma equipe
multiprofissional. Mesmo que se compreenda que este diagnostico seja inicial, ja que
essa acao é continua, que vai desde a identificacdo, passando pelo encaminhamento,
entre outros.

O maior desafio, acredita-se que o inicial, é esta aceitacdo da condicdo de os
alunos especiais, por parte da familia. Percebe-se a inclusdo dos especiais em
classes regulares como um verdadeiro exercicio da cidadania, que envolve direitos
civis, politicos e sociais. Tanto a familia, quanto a comunidade e a escola, devem
oferecer reais condi¢des as pessoas especiais, possibilitando o desempenho de seus
papéis na sociedade como pessoas humanas, sensiveis e com potencialidades e
diferencas especiais.

Nesse ambito, a competéncia do professor nessa educacao atual ndo deve se
resumir a parte burocratica somente, mas sim ser construida para estar atuando em
uma escola inclusiva, sempre mediada pela ética numa postura investigadora,
reflexiva, como ser em constante construcdo e inacabado, comprometido e
competente para desenvolver estratégias diferentes de ensinar adequando-se as
diferencas de seus alunos aprendizes sempre com ideais democraticos de uma
educacao para todos.

Pior que as barreiras fisicas sdo as barreiras atitudinais que sao encontradas
nas escolas e na sociedade. Esta é uma grande resisténcia.
Na realidade, o especialista em Educacdo Especial far4, na auséncia de outro
profissional especializado na area, a assisténcia a esses alunos portadores de
necessidades especiais, bem como as suas familias e aos demais alunos, afinal, a

7

implementagdo da escola inclusiva ndo é um sonho impossivel, mas que precisa
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romper as resisténcias e refletir sobre este comprometimento que existe na sua
concretizacao.

N&o adianta pensar que incluir € colocar apenas o deficiente na sala de aula
e tentar conviver com essa realidade. E muito mais. E compreender que a educacio
inclusiva ndo pode ser discriminatéria, exclusiva. Deve-se entender que toda crianca
€ um sujeito singular, Unico, social e histérico de direitos, principalmente o direito de
ter acesso a educacao.

E preciso que o docente mude a forma de olhar a educacdo, e com ela a
inclusdo, deixar “cair’ tantas barreiras. Tornar as dificuldades em possibilidades,
mudar as posturas de alguns colegas que ainda ndo entenderam que o principio da
inclusdo € um desafio, ndo apenas da escola, como detoda a sociedade.
Na realidade o educador prestara assisténcia ndo somente aos alunos portadores de
necessidades especiais, ele necessitara trabalhar nas turmas em que esses alunos
estdo, junto aos demais, a aceitacdo do outro com suas diferengas, por isso, a
educacao inclusiva precisa estar sempre atenta e aberta para a diversidade, para o
diferente.

Refletir sobre a incluséo significa mudanca de atitudes, de paradigmas e de
idealizar um aluno como se todas as pessoas fossem iguais e ndao fossem seres
histéricos e contextualizados. Para isso, é relevante que o professor seja um
profissional que conheca a Educacéo Especial, suas especificidades. I1sso requer a
formacdo continuada, e ndo apenas aquela que demanda uma semana, um més, um
periodo determinado.

E preciso uma formacdo permanente, desenvolvida pela Secretaria
Municipal ou mesmo por outro 6rgdo, mas subsidiada por ela, e que “prepare” os
docentes, literalmente, tanto no aspecto da teoria, quanto a pratica. Pois 0os mini
cursos promovidos até a atualidade se preocupam muito com a teoriae com
a elaboracdo de projetos, mas quando o professor rege uma turma com alunos
especial ndo sabe como agir na prética.

Cabe pensar que a capacidade de muitos educadores deve ser ampliada para
estar engajados neste processo que deve ser responsavel, pois nao basta “jogar” a
crianca deficiente na escola regular e ndo oferecer a ela subsidios que atendam as
suas necessidades. E por isso que o processo de inclusdo ndo acontece do dia para
a noite, mas uma coisa € possivel idealizar, ela pode j4 estar acontecendo e é

acontecendo a incluséo que ela pode se corporificar e ir quebrando as resisténcias.
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O novo, para o docente, deve ser algo a ser vencido. Nesse caso, trabalhar com
alunos especiais, com uma inteligéncia além do que se costuma trabalhar, em turmas
de ensino regular representa projetos desenvolvidos, material diferenciado,
dinamismo, planejamento que possa envolver a todose a formacao.
Trabalhar de forma improvisada ou desenvolver um planejamento homogéneo nao
culminard no alcance dos objetivos e na aprendizagem , mas numa realidade
lamentavel, que ja se encontra incorporada as salas de aula, onde alunos com altas
habilidades se tornam desmotivados, colocados a margem da sala, ao invés de
estimulados a avancar cada vez mais.

A partir das pesquisa, analise e discusséo das informagdes coletadas, percebemos a
necessidade de um Produto Final, que subsidie os professores, no que tange ao
trabalho realizado com alunos com deficiéncia intelectual em classes regulares do
Ensino Médio, pois, ao que se constatou, falta-lhes instrumentalizacdo nas aulas,
através de recursos, estratégias e, em parte, conhecimento significativo sobre como

lidar com essa clientela.

4.1 O PRODUTO FINAL

Diante das oportunidades da pesquisa e deste trabalho dissertativo, o Produto
Final que se coloca-se como uma possibilidade para os docentes do Ensino Médio,
gue trabalham com alunos deficientes intelectuais € a formacgé&o continuada, esta que
se distribui em semestres.

Em cada um dos momentos de formacdo, ha abordagens diferenciadas. Por
exemplo, o primeiro médulo do curso envolve que professores publico-alvo, ap6s cada
conceito desenvolvido sobre a deficiéncia intelectual, foram realizados momentos com
os discentes DI na instituicdo Pestalozzi.

Esta aproximacéo da teoria ha compreensdo do que representa lidar com um
individuo com DI e n&o apenas a insercéo deste em sala de aula, sem que o professor
saiba como se comporta, quais as necessidades, 0 que e para que ensinar e outros
elementos constituidores desta especificidade.

Prosseguindo, o segundo momento (2° semestre) foi desenvolvido o
planejamento adaptado para esse tipo de alunos, principalmente por estar no Ensino

Médio. Esta acdo envolveu Pedagogos com experiéncia no assunto e professoras
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auxiliares com experiéncia, para junto com os professores, e por area especifica,
deem sua contribui¢cdo neste aspecto.

Assim, a trés méaos, por exemplo, o docente de Matematica esteve junto a um
pedagogo e a um professor auxiliar, tendo as orientacdes, passo a passo de como
elaborar um planejamento para DI, em sua disciplina e em turma regular. O que
preparar, que conteudos contemplar, objetivos, metodologia da aula, atividades e
avaliacdo serdo pontos trabalhados nos encontros deste moédulo da formacéo
continuada. O professor produzird conforme as necessidades.

O 3° momento teve a participacdo da familia dos alunos especiais (DI) e a
sensibilizacdo dos alunos e profissionais da escola, com a insercao de palestras e de
outros eventos, como: dia da familia na escola, festa de pais, gincanas, festa junina,
sempre com a participacdo e envolvimento desses sujeitos e os alunos com tal
especificidade.

A formacgéo teve a duracdo de 1 (um) ano, sendo um momento no primeiro
semestre e 0s outros dois no segundo semestre, devido a disponibilidade dos
professores. Os encontros foi durante 0 momento da reunido de area.

Foram contemplados professores que atuam no Ensino Médio, em turmas
pequenas, com cerca de 10 participantes, da mesma escola EEEFM P.K.

O local foi disponibilizado pelo diretor e o horario com a disponibilidade de cada
professor.

Destaca-se que a utilidade desta formacéo aconteceu para atender as davidas
e necessidades do professor, em conhecer e reconhecer o aluno DI como um caso

especial e que merece, em alguns niveis, ser incluido em classe regular.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A escola sendo um dos principais agentes socializadores é responsavel néo
apenas pela difusdo de conhecimentos, mas pela transmissdo de valores.
Necessitando ser um ambiente acessivel a todos, que atenda todas as demandas em
seus diversos aspectos.

Em uma perspectiva histérica é possivel verificar que muitos ran¢os e avancos
ja foram vivenciados, no entanto, o preconceito e a auséncia de politicas que atendam
tais necessidades nas escolas em torno dos alunos publico alvo da Educagéo Especial,
ainda se fazem presentes.

Desde a LDB, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, e as Leis Municipais
garantam o acesso e a manutencao desse aluno na unidade escolar, oferecendo a ele
todo o necessario para o seu desenvolvimento.

Hoje, o0 acesso ao Ensino Regular por parte de alunos especiais € bem maior do
gue ha tempos atras, ha uma maior conscientizacdo familiar e social da importancia da
insercao da crianca/adolescente na escola, e quando € inserido na escola regular, esta
aberta a novas possibilidades e aprendizados, assim como a escola também cresce,
se desenvolve, e amplia a sua visdo e experiéncia com a manutencédo dada ao aluno,
e a atencao e o cuidado ao seu desenvolvimento.

Temos visto uma evolucdo social no que diz respeito a alcancar novos marcos
positivos na educacdo inclusiva, com o Unico objetivo de que as pessoas com
necessidades especiais desenvolvam todas as suas potencialidades. Embora muito ja
tenha acontecido, ainda € deficiente a oferta de uma educacao inclusiva de qualidade
em muitas escolas.

Quanto aos docentes, percebeu-se quanto mais democracia houver, como meio
para a construcao da liberdade, em sua dimenséao histérica, mais a inclusdo se torna
possivel, pois é o responsavel em agregar valores a ela, em desenvolver momentos
favoraveis a participagdo conjunta. Entendida como processo ativo que perpassa toda
a vida dos individuos, laborando na confluéncia entre o ser humano singular e sua
necessaria pluralidade social, ela se mostra imprescindivel, tanto para o
desenvolvimento pessoal e formacdo da personalidade individual, quanto para a
convivéncia entre grupos e pessoas e a solucdo dos problemas sociais, colocando-se,
portanto, como componente incontestavel de uma educacao de qualidade.

Para as politicas publicas em Educacdao, isso significa uma afirmacéao radical da
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funcdo escolar de formacao para a democracia, com projetos e medidas que adotem
essa funcdo de forma explicita e planejada. Isso provoca, em termos de sua viabilidade,
a necessidade de se levar em conta a concretude dos fatos e relacdes que se dao no
cotidiano da escola, tendo em vista a superacéo dos obstaculos, a mudanca e o didlogo
com as potencialidades de transformacéo.

As escolas sao instituicbes que auxiliam de forma relevante & expansao da
democracia, nos processos de gestdo e organizacdo da sociedade. Todavia, isso tudo
pode ainda significar pouco, particularmente, se o principio democréatico néo estiver
sustentando a organizacéo dessas estruturas de construcédo de saber; haja vista que
pouco vale se falar em democracia, se ndo ha disposicdo de todos os autores
envolvidos no contexto escolar, na edificacdo de espacos para o dialogo, nos quais
todos, independentemente de condicdo social ou vinculo com a educacdo, possam
participar, opinando e tendo suas ideias ouvidas e respeitadas.

Observamos que 0s espacos ainda estdo em fase de adaptacédo, mas muitos,
conforme ilustrados na pesquisa. A gestao procura, a cada ano, realizar as mudancas
necessarias visando atender ndo somente os alunos com deficiéncia, mas pais,
pessoas da comunidade escolar e pessoas externas. Também se projeta dar
acessibilidade a profissionais que venham a pleitear vaga de emprego futuramente.

Quanto a finalidade principal do estudo, que se remete a compreender 0s
processos relacionados a concepcao dos docente em relacdo a Educacédo Especial, e
a sua vivéncia e experiéncia neste processo, caracterizado pelas atitudes coerentes
praticadas no ambiente escolar, com observancia a construcdo de um modelo de
gestao democratica, o resultado da pesquisa mostrou, de forma unanime, o desejo de
gue todos se entendam como parte do processo educacional, independentemente das
diferencas; entretanto, a participacdo deve partir da motivacdo do gestor e da
colaboracéo de toda a escola. Enquanto mestranda entendeu-se que € preciso estar
preparada para a docéncia, mas principalmente para os desafios que a realidade da
escola pode proporcionar, uma vez que a ideia que se tem de que adentrar a escola
planejar e colocar 0os ensinamentos em pratica requerem, necessariamente, uma acao
humanizadora, afetiva e principalmente inclusiva, de forma que as diferencas nao se
sobressaiam, mas sejam compreensiveis entre os alunos.

Entende-se, apds todas abordagens e pesquisas, que se deve ampliar um
estudo no sentido de analisar a formagéo docente, se ela prepara os professores para

esse olhar humanizado e inclusivo ou se trabalha apenas superficial e teoricamente.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM 04 PROFESSORES DE
ENSINO MEDIO DE PRESIDENTE KENNEDY-ES.

Dados de identificacéo

Entrevistado (a)

. Nome

. Data de nascimento

. Data, duracéao e local da entrevista

. Formacé&o académica

. Curso da area de Educacéo Especial

. Tempo de trabalho no Magistério

. tempo em que trabalha com alunos deficientes em classe regular

~NOoO ok~ WNPE

Escola:

8. Nome:

9. Endereco
10. Telefone
11. E-mail

Questdes da Pesquisa
12. Qual a necessidade da acao inclusiva em ambito educacional?

13. Ha, no municipio, formacgéo especializada para trabalhar com deficientes? Como
vocé percebe isso?

14. Vocé se considera preparado para incluir pessoas deficientes (DI)? Comente.

15. Enumere as maiores dificuldades encontradas para incluir o deficiente no ensino
regular:

) Conhecimentos

) Iniciativas politicas

) Equipe Multidisciplinar

) Adaptacdes Curriculares

) Apoio familiar

) Capacitacéo

) Material didatico

e N N N N N N

16. Vocé conhece alguma instituicdo ou programa que atenda alunos com DI?
Se sim, qual?

17.Vocé acha que as escolas em que trabalhou/trabalha estdo preparadas para incluir
os alunos com DI? Comente.

18. Seria capaz de descrever o que poderia proporcionar a inclusao de alunos com DI
em classes regulares de escolas do municipio de Presidente Kennedy?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORA DE SALA DE
AEE

1. Descricdo da funcdo como professora

2. Reacao da maioria dos professores quando descobrem que vao receber um aluno
com comprometimento mental em sua sala de aula.

3. Sobre as adaptac@es curriculares para esse aluno.

4. Participacdo da comunidade escolar.

5. Enumeracgao das maiores dificuldades encontradas para o desenvolvimento do
processo de Incluséo Escolar

6. Breve relato do servico itinerante



