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RESUMO

BENEVIDES, Sandra Pacheco. 2020. Apropriacdo das operacdes de adicdo e
subtracdo por uma criangca com TDAH: experiéncias utilizando o tablet. 96 f.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educacao) — Faculdade
Vale do Cricaré, Sdo Mateus, 2020.

O Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) é classificado como uma
desordem bem especifica do desenvolvimento apresentado por algumas criancas com
limitacbes na atencdo/concentragcdo, manifestacdes comportamentais que,
geralmente, surgem no contexto escolar, do trabalho e em situacfes sociais. Assim,
como a escola trabalha com alunos diagnosticados com esse transtorno, buscou-se
com esta pesquisa, responder a seguinte questdo: como o uso do tablet pode
contribuir no processo de ensino e aprendizagem das operagfes de adicdo e
subtracdo de um estudante com transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade?
Considerando a questdo enunciada, norteadora da pesquisa, foi proposto como
objetivo geral, discutir as contribuicdes do uso do tablet no processo de ensino e
aprendizagem das operacgdes de adi¢do e subtracado de um estudante com transtorno
de déficit de atencdo e hiperatividade. O referencial teérico foi constituido com
embasamento no autor Russell Barkley, que trata desde a natureza do TDAH ao
tratamento. A pesquisa € de cunho qualitativo, caracterizando-se por um estudo de
caso descritivo, por se tratar de um ambiente natural, cujo pesquisador € o agente
principal para obter os dados da fonte direta. Os sujeitos envolvidos na pesquisa
foram: um aluno com nove anos de idade, a mée do aluno, o diretor escolar, o
professor regente e o professor auxiliar. A producdo de dados foi por meio de
entrevistas semiestruturadas aplicadas aos envolvidos na pesquisa a fim de entender
0 contexto social e escolar da crianga. Na sequéncia, foi feita uma observagéo direta
da rotina académica da criancga via on-line pelo aplicativo Google Meet em virtude do
iIsolamento social com intuito de compreender suas limitagGes e entdo inserir o tablet
como recurso, visando verificar o objetivo proposto. Ademais, a implantacao do tablet
e instalacdo de jogos educativos, proporcionou ao aluno pesquisado fazer atividades
mais estimulantes, o que consequentemente potencializou a absorcdo de seu
aprendizado referente as opera¢gfes matematicas de adi¢do e subtragcdo. E, por fim,
foi elaborado um guia didatico para nortear o trabalho dos profissionais que trabalham
com o publico da educacéo especial, principalmente alunos com TDAH.

Palavras-chave: TDAH. Aprendizagem. Adicao e subtracdo. Uso do Tablet.



ABSTRACT

BENEVIDES, Sandra Pacheco. 2020. Appropriation of addition and subtraction
operations by a child with ADHD: experiences using the tablet. 96 f. Dissertation
(Professional Master in Science, Technology and Education) - Faculdade Vale do
Cricaré, Sdo Mateus, 2020.

Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) is classified as a very specific
developmental disorder presented by some children with limited attention /
concentration, behavioral manifestations that usually appear in the school, work and
social situations. Thus, as the school works with students diagnosed with this disorder,
this research sought to answer the following question: how the use of the tablet can
contribute to the teaching and learning process of the addition and subtraction
operations of a student with attention deficit and hyperactivity? Considering the
guestion stated, guiding the research, it was proposed as a general objective, to
discuss the contributions of the use of the tablet in the teaching and learning process
of the addition and subtraction operations of a student with attention deficit
hyperactivity disorder. The theoretical framework was based on the author Russell
Barkley, who deals from the nature of ADHD to treatment. The research is of a
gualitative nature, characterized by a descriptive case study, as it is a natural
environment, whose researcher is the main agent to obtain data from the direct source.
The subjects involved in the research were: a nine-year-old student, the student's
mother, the school principal, the conducting teacher and the auxiliary teacher. The
production of data was through semi-structured interviews applied to those involved in
the research in order to understand the child's social and school context. Next, a direct
observation of the child's academic routine was made online via the Google Meet
application due to social isolation in order to understand their limitations and then insert
the tablet as a resource, in order to verify the proposed objective. In addition, the
implantation of the tablet and installation of educational games, provided the
researched student with more stimulating activities, which consequently enhanced the
absorption of his learning regarding the mathematical operations of addition and
subtraction. Finally, a didactic guide was prepared to guide the work of professionals
who work with the special education public, especially students with ADHD.

Keywords: ADHD. Learning. Addition and subtraction. Using the Tablet.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) é classificado
como uma desordem especifica do desenvolvimento apresentado por algumas
criangcas com limitagcdes na atencdo/concentracdao, manifestacdes comportamentais
gue, geralmente, surgem no contexto escolar, do trabalho e em situa¢gdes sociais
(AUGUST e GARFINKEL, 2010).

Shanahan et al. (2006) entendem o TDAH como um quadro em que 0s impulsos
a nivel cerebral ocorrem em uma velocidade muito acima do normal e ressaltam que
as consequéncias podem ser diversas, como falta de atencdo, impulsividade e
agressividade. Criancas com TDAH tendem a ser desorganizadas, “desastradas” e
por isso frequetemente recebem repreensdes de familiares, professores e colegas de
classe, prejudicando sua autoimagem.

Costa (2012) explica que, na maioria das vezes, os sintomas do TDAH surgem
a partir do momento em que a crianca inicia sua vida escolar, mesmo que 0s sintomas
estejam presentes antes disso. A partir desse momento, diante de dificuldades
oriundas de comportamentos ligados a hiperatividade, impulsividade ou até mesmo
desatencdo no ambiente escolar, a escola geralmente é a primeira a manifestar a
possibilidade de haver algum transtorno, em especifico o TDAH. O abalo no contexto
escolar, infelizmente é resultado de muito sofrimento para criancas e adolescentes,
pois 45% sao expulsos da escola, 30% sofrem retencdo em pelo menos um ano
escolar e 25% apresentam problemas na aprendizagem.

Para Currie e Stabile (2006), TDAH é o termo médico usado para descrever
uma condicdo neurobioldgica que afeta entre 5 e 12% das criancas em todo o0 mundo
com niveis prejudiciais de comportamento desatento ou hiperativo/impulsivo. E
também, aquelas com diagndstico formal baseado em sintomas comportamentais de
desenvolvimento inapropriado (desatencgéo, hiperatividade e/ou impulsividade), os
guais comegcam nos anos pré-escolares e tendem a persistir durante a infancia, a
adolescéncia e a idade adulta.

Conhecido desde o inicio do século XX o TDAH é um dos transtornos mais
observados nas criangas principalmente na idade escolar. Dessa forma, esclarece
Purdie et al. (2002), pensando nas caracteristicas de uma crianca com esse
transtorno, o papel do professor é de suma importancia no desenvolvimento afetivo,

cognitivo e motor de um aluno que apresente tal transtorno. Na intencéao de estimular
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esse desenvolvimento, é preciso que esse profissional tenha conhecimento e
capacitacdo para melhor organizar suas aulas, e, pensar em estratégias que
contribuam para despertar interesse por parte desses alunos.

Diante dessa necessidade, pensamos em desenvolver um estudo acerca da
inclusdo de ferramentas computacionais que pudessem auxiliar os educandos com
TDAH a alcancar desempenhos melhores na execucao de tarefas que, com o método
convencional, ndo seria possivel. Isso porque, a troca veloz de estimulos visuais e
sonoros existente ao utilizar ferramentas computacionais tende a despertar o foco
atencional nas tarefas propostas pelo professor. Outro fator importante a ressaltar com
a inclusdo dessas ferramentas, serd a diminuicdo de comportamentos adversos,
absorcéo de conhecimentos no tempo da crianca e devolutiva imediata. Contudo, nédo
€ possivel observar no ambiente escolar esses atributos, devido ao método utilizado
nao prover essas opcdes ao aluno (IANAGUIVARA et al., 2013).

Estamos vivendo em uma nova era digital, onde a tecnologia e o homem séo
integrantes de uma sociedade que progride rumo ao desonvolvimento, e esse avanco
tecnoldgico, inevitavelmente se estende as instituicdes escolares a fim de possibilitar
um processo de ensino e aprendizagem que alcanca o aluno de forma mais eficiente,
pois trabalha com seu centro de interesse, motivando-o para a participagdo nesse
processo, principalmente para os alunos que possuem algum comprometimento no
seu aprendizado. Os autores Cowan e Khan (2005) enfatizam que o uso de um
recurso movel com acesso a Internet possibilitara ao aluno, reducdo de tempo no
aprendizado, permitindo uma atualizacdo e um acesso mais rapido aos contetudos
trabalhados em relacdo aos métodos mais tradicionais de ensino, porém nao substitui
de forma alguma o processo de ensino e aprendizagem. Nesse pesquisa, foi utilizado
o tablet como recurso mével com o sujeito selecionado. Contudo €, uma tecnologia
gue auxilia esse processo como um meio de interagdo, auxiliando o discente com
TDAH em suas atividades diarias juntamente com o seu professor auxiliar que sera o
intermediador.

Convém ressaltar que, no ambiente escolar, a criangca com TDAH demonstra
um rendimento baixo, dado que, os instrumentos de ensino e aprendizagem nao
apresentam recursos suficientes para sensibilizar a crianga na tarefa executada e
manutencdo de seu foco atencional (SILVA e FRERE, 2011). Uma das possiveis
causas desse baixo rendimento, pode estar relacionada ao planejamento do professor

de Matematica, que precisa além de dominar a disciplina, apresentar estratégias em
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sala de aula para atender as necessidades dos alunos para uma boa instrugcéo
(CAPANO et al., 2008).

Assim sendo, é imprescindivel que professores e pais criem situacdes e adotem
posturas direcionadas a resgatar o interesse e a atencao para aprendizagem, nesse
caso em particular para Matematica, disciplina foco da nossa pesquisa, considerada
uma das disciplinas com grau elevado de abstracdo cognitiva. Nesse sentido, a
Matematica, dentre outras disciplinas e a juncdo de um conjunto de técnicas a serem
usadas poderao contribuir na construcéo do saber do aluno com TDAH.

Assim, diante desse cendario surgiu o interesse em fazer um estudo acerca da
tematica em questdo, visando oportunizar ao educando com TDAH progressos no
estudo da Matematica, especificamente, das operacdes de adicdo e subtracdo por
intermédio de recursos tecnolégicos, como o tablet. Para isso, esse recurso
tecnolégico sera explorado em sala de aula com jogos pedagdgicos adaptados sob

orientacao do professor auxiliar.

1.1 DO PROBLEMA AOS OBJETIVOS DA PESQUISA

Como nasci e cresci na zona rural, vivenciei desde crianca as dificuldades e os
obstaculos enfrentados por uma pessoa para ter a oportunidade de estudar. Mas,
impulsionada por realizar meu sonho de cursar um mestrado, iniciei meus estudos na
escola municipal de Campo Novo, interior de Presidente Kennedy, onde cursei da 12
a 42 série e, posteriormente, fui para a escola na comunidade de Jaqueira EMEIEF
“Bery Barreto de Araujo”, onde conclui o ensino fundamental.

Em seguida, com quinze anos de idade, iniciei 0 ensino médio na EEEFM de
Presidente Kennedy, escola base para ingresso no curso de Pedagogia, iniciado em
2015. Neste mesmo ano, iniciei minha atuacdo profissional na area da educacgéo
especial que me encontro desde entdo. Apdés a conclusdo da licenciatura em
Pedagogia (2018), me especializei em Educacdo Infantil e Educacdo Especial. O
ingresso no mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Educacéo ocorreu no ano de 2019,
guando foi aberta uma oportunidade pela prefeitura municipal de Presidente Kennedy
por onde sou contratada.

A escolha dessa tematica foi pela necessidade de encontrar uma forma de
ensinar que pudesse estimular a aprendizagem de conteddos matematicos, bem

como melhorar a concentragcao por parte de alunos com TDAH. E por isso, para esta
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pesquisa, foi selecionado um aluno que apresentasse dificuldades de compreenséo
na Matematica e tivesse sua concentracdo comprometida.

Desse modo, o sujeito de pesquisa foi o aluno Pedro! com TDAH que
apresentou um pouco de dificuldade principalmente na Matematica no que concerne
a adicdo e a subtracdo. Ele estava devidamente matriculado em uma escola da rede
municipal de Presidente Kennedy/ES, e experimentou softwares educacionais
instalados em seu tablet, com metodologias funcionais para melhorar sua
compreensao e estimular a absor¢cdo de Matemética com foco na adi¢éo e subtracéo.

Assim, devido minha experiéncia de trabalho junto a criangas com
necessidades educacionais especiais, pretendeu-se nessa pesquisa, responder a
seguinte questdao: como o uso do tablet pode contribuir no processo de ensino e
aprendizagem das operacOes de adicdo e subtracdo a um estudante com
transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade?

Ao considerar a questdo enunciada, norteadora de nossa pesquisa, teve-se
como objetivo geral, discutir as contribuicées do uso do tablet no processo de
ensino e aprendizagem das operacdes de adicdo e subtracdo a um estudante
com transtorno de déficit de atencao e hiperatividade.

Com o intuito de desenvolver o objetivo geral proposto, e para potencializar seu
alcance, o mesmo foi desdobrado nos seguintes objetivos especificos:

Identificar os conhecimentos prévios sobre adicdo e subtracdo do estudante
pesquisado.

Verificar como se processa a interagao do estudante com o tablet, comparando-a com
outros recursos tradicionais utilizados.

Compreender as relacdes estabelecidas pelo estudante, por meio do uso do tablet, na
apropriacdo dos contetdos estudados.

Propor um guia didatico para o processo de ensino e aprendizagem da adi¢do e da

subtracao para criangas com TDAH, com o uso do tablet.

1.2 JUSTIFICATIVA

Com certeza, a principal atribuicdo da escola na atualidade, transcende o ato

de transmitir apenas conteudos. Hoje, é de sua responsabilidade, possibilitar relacdes

1 Nome ficticio dado ao aluno selecionado para realizagéo da pesquisa.
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entre os varios saberes, de forma a promover a democratizacdo e a construcédo de
conhecimentos, assumindo seu papel social, levando em consideracéo o contexto em
gue esta inserida. Partindo desse pressuposto é relevante analisar, estudar e adaptar
as instituicdbes educacionais para oferecer um atendimento adequado ao aluno,
principalmente o publico da educacdo especial, que muitas vezes precisam de
recursos especificos e estratégias apuradas para melhorar seu desempenho
académico, como é o caso dos alunos com TDAH, foco desta pesquisa.

Assim, devido a real necessidade de se buscar metodologias que possam
contribuir para o avango de alunos com TDAH no ensino da Matemética, justifica-se a
pesquisa em questdo. Logo, realizou-se um aprofundamento, cuja finalidade foi
identificar estratégias de ensino e aprendizagem que facilite a compreensdo da
Matemética de alunos com TDAH.

O estudo sobre a implementacdo de um recurso tecnolégico que possa
contribuir para melhorar a aprendizagem, da Matematica de um aluno com TDAH é
relevante pelo fato de estimular capacidades de independéncia desse aluno em
buscar e desenvolver atividades no seu cotidiano escolar que, auxiliada pelo
professor, tende a enriquecer suas habilidades, que até o presente momento, estdo
engessadas e o impedem de evoluir. Esse novo recurso tecnoldogico também
contribuird para se obter uma evolucdo gradativa que, associadas as praticas
elaboradas pelo professor, pretende melhorar o processo educacional.

Em estudos, Purdie et al. (2002) descrevem a importancia de, inicialmente, se
definir de fato, o que é hiperatividade, um termo amplamente confundido com
indisciplina, sendo comum a qualquer crianca ser ativa, as vezes, até em excesso,
dentro e fora do contexto escolar. Esse procedimento € destacado pelos autores
porque, além do TDAH apresentar-se como uma das grandes dificuldades
enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem nas escolas, nem sempre
ocorrem revisdes de conceitos e aperfeicoamentos por parte dos docentes.

Spira e Fischel (2005) lembram que o TDAH aparece geralmente na primeira
infancia e atinge aproximadamente de 3% a 5% da populacdo durante a vida toda,
ndo importando o grau de inteligéncia, o nivel de escolaridade, a classe
socioecondmica ou etnia. Ele é mais percebido em meninos do que em meninas,
numa propor¢cdo de 2/1; sendo que nos meninos 0S principais sintomas sdo a
impulsividade e a hiperatividade, e nas meninas a desatencédo, com indices variam

conforme a fonte de informacéo e alcancam de 6% a 8% deles em idade escolar.
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No entanto, para Dupaul e Weyandt (2006) é preciso observar os alunos com
TDAH atentamente pela variedade de componentes sociais que também levam uma
crianga a manifestar-se de modo nao convencional. O TDAH é considerado um
transtorno neurobiolégico de causas genéticas, portanto, apresenta-se em diferentes
combinacgdes entre déficit de atencao, hiperatividade e impulvidade e esté interligado
na vida familiar e social. Além disso, é na escola que os indicios de uma crianca com
sintomas relacionados ao TDAH devem ser registrados por no minimo seis meses
antes de encaminhar o aluno a um possivel tratamento.

Para Purdie et al. (2002), o aluno com TDAH tem plena condicdo de
desenvolver seu potencial criativo, mas quando perde o foco da atencéo, deixa suas
atividades pela metade, ndo chegando assim a conclui-las. Desse modo, é preciso a
intervencdo do educador para estimular a atencdo constante e proporcionar a
plenitude das vivéncias e experimentagoes.

Dupaul e Weyandt (2006) entendem que os professores com alunos hiperativos
precisam ter paciéncia, disponibilidade e principalmente conhecimento sobre TDAH,
pois eles exigem tratamento diferenciado, mais atengdo e uma rotina especialmente
estimulante para desenvolver a capacidade de atencdo da crianca, de forma a
valorizar seu potencial.

Segundo Dupaul e Weyandt (2006), € relevante desenvolver um repertério de
intervengdes para atuar eficientemente no ambiente da sala de aula com uma crianga
com TDAH, bem como para educar e melhorar as habilidades dessas criancas. Nesse
sentido, 0 mais importante para o éxito do aluno com TDAH na escola é o conjunto:
professor, programa escolar desenvolvido, localizacdo da escola, estrutura fisica
(publica ou particular) e, até mesmo, o tamanho da classe.

Antes de tudo, esta o professor, particularmente, com sua experiéncia sobre o
TDAH e a boa vontade para desempenhar esfor¢cos extras para entender a crianca
para que ela possa ter um ano escolar feliz e repleto de sucesso (DUPAUL e
WEYANDT, 2006).

Shanahan et al. (2006) salienta que a hiperatividade, impulsividade e
principalmente a desatencédo, podem acarretar numa gama de problemas na vida
dessas criangas, como dificuldades em se socializar, resisténcia na realizagdo das
atividades rotineiras em sala de aula, dentre outros. Todavia, lembram os autores, ao
observar uma crianca com TDAH € de extrema importancia a contextualizacéo

referente aos sintomas na historia da crianca, e também considerar a intensidade,
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frequéncia e duracao deles, a fim de obter um diagnostico multidisciplinar.

Apoés relatos de autores sobre TDAH anteriormente mencionados, e
considerando a realidade existente em escolas e em salas de aula no municipio de
Presidente Kennedy, € importante desenvolver estratégias que possam ser utilizadas
no processo de ensino e aprendizagem de criancas com TDAH em qualquer nivel de
ensino. No caso especifico deste estudo, foram trabalhadas no processo de ensino e
aprendizagem das operacdes de adicdo e subtracdo com o uso de tablet com uma

crianca com TDAH, especificamente do ensino fundamental.

1.3 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Esta dissertacdo foi dividida em capitulos, sendo que nesse primeiro ha uma
contextualizacao inicial, explicitando o problema norteador da pesquisa, seu objetivo
geral e os especificos, bem como a justificativa para realiza-la.

O segundo capitulo traz uma breve revisdo de literatura e, em seguida, as
teorias utilizadas que fundamentam a pesquisa, particularmente a respeito dos
conceitos do TDAH, abrangendo as dificuldades das criangas com TDAH com as
operagfes simples da Mateméatica (adicdo e subtracdo) e a implantagcdo das
tecnologias visando contribuir no processo de ensino e aprendizagem de alunos com
TDAH, com base em Paterno (2015), e fundamentado em Barkley (2008), Yessad et
al., (2010) e Barkley, (1997).

A metodologia foi objeto do terceiro capitulo, sendo esta fundamentada nos
pressupostos de Yin (2010), caracterizando-se por ser um estudo de caso de cunho
gualitativo e descritivo.

O capitulo quarto traz as discussdes dos dados produzidos, na busca de
atender a cada objetivo proposto ao realizar a pesquisa, implantando os jogos
matematicos de adi¢do e subtracdo no dispositivo mével (tablet) do aluno. O quinto e
ultimo capitulo apresenta o produto educacional, que é um guia didatico com uma
proposta de trabalho aos professores da educacao especial, especialmente o TDAH,
que se encontra no APENDICE A.

As consideracdes finais foram tecidas no ultimo capitulo, momento em que,
além dos aspectos positivos analisados com base nos teoricos estudados,
identificamos as limitacbes do estudo. Entretanto, este foi direcionado a um cenario

prospectivo, com recomendacdes para seguimento do trabalho com o aluno Pedro,
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sujeito da pesquisa, objetivando a aprendizagem Matematica no contexto das
interacdes sociais, tdo necessarias ao desenvolvimento de todos, e ndo somente no

ambiente escolar.
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2 DISCUSSAO TEORICA

Este capitulo subdivide-se em dois momentos; o primeiro contém uma breve
discusséo acerca da revisao de literatura, composta por trabalhos realizados com uma
visdo mais atualizada desenvolvidos nos ultimos trés anos que dialogam com esta
linha de pesquisa. O segundo é composto pelo referencial tedrico, que tem por base
os trabalhos de Roberto Mario Paterno (2015) quando discute os conceitos de TDAH;
de Gerald August e Barry Garfinkel (2010) e Russell Barkley (2008) com suas
contribuicbes em torno da aprendizagem da crianga com TDAH; de Amel Yessad,
Jean-Marc Labat e Frangois Kermorvant (2010) que abordam o uso do sistema Mobile
Learning? nas escolas e as contribuicbes de Marisa Vital da Nobrega e Izabel Hazin
(2008) para alunos com dificuldades matematicas correlacionadas ao TDAH, dentre

outros que compdem estudos acerca da tematica desta pesquisa de forma minuciosa.

2.1 REVISAO DE LITERATURA

Para esta revisdo, foram realizadas buscas em sites de universidades tais
como: Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Universidade Estadual do
Ceara, Universidade de Brasilia, Universidade Regional do Cariri, na plataforma
Sucupira, no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ), na Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
e na biblioteca eletrénica Scientific Electronic Library Online (SCIELO), cujo intuito foi
identificar estudos, entre eles: dissertacdes, artigos e livros que pudessem contribuir
com a tematica desta pesquisa que versa sobre a contribuicdo do tablet no processo
de ensino e aprendizagem de Matematica de um aluno com TDAH.

Ao selecionar algumas dissertacdes que pudessem nortear a construgcao dessa
pesquisa, pensou-se em reunir trabalhos publicados entre os anos de 2017 a 2019.
Apés, procuramos identificar a conexdo entre eles, pois a maioria aborda o TDAH e a
Matematica. Nessa perspectiva, as ideias foram organizadas e, entéo, iniciamos a
contextualizagao do nosso trabalho, conforme descritos a seguir:

Com o titulo “Uso de animacfes no ensino da Matematica” a dissertacao de

Thais De Barros Silvany de Andrade (2018)2 foi desenvolvida na Universidade Federal

2 Aprendizagem Mével
3 Disponivel em:
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da Bahia. A autora aborda a importancia de utilizar animagfes no processo do ensino
da Matematica, demostrando como utiliza-las. Diante das dificuldades apresentadas
pelos alunos, os professores oportunizaram aulas dinamicas, e, com os estudos
realizados pela autora, foi possivel verificar que as animagdes poderiam contribuir na
resolucdo dessas dificuldades, sendo uma ferramenta de grande utilidade. Este, foi
mais um estudo que elucidou a importancia do ludico para o ensino da Matematica,
como pretente o trabalho, por meio de jogos pedagdgicos inseridos no tablet do sujeito
de pesquisa com TDAH.

Outro estudo que contribuiu para a elaboracdo de nossa pesquisa foi a
dissertacdo de Polyana Amorim Cruz Nascimento (2017)* cuja tematica foi
“‘Desenvolvimento de cartilha para professores do ensino fundamental sobre a crianga
com déficit de atencdo e hiperatividade” defendida pela autora na Universidade
Estadual do Cear&. A autora apresenta uma pesquisa sobre o Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) no ambiente educacional, trazendo
minuciosamente suas caracteristicas, na busca por estratégias a serem usadas pelos
profissionais que atuam com TDAH nas séries inicias do ensino fundamental. Teve
como objetivo central desenvolver uma cartilha explicativa para os profissionais do
ensino fundamental tendo como foco os alunos com TDAH. A finalidade foi identificar
critérios utilizados por eles para caracterizar esses alunos (com TDAH) e encaminha-
los ao Centro de Apoio Psicossocial, comparando os critérios utilizados pelos
professores com a literatura Brasileira. Como resultado de pesquisa, a autora concluiu
gue é necessario buscar novos saberes para uma resposta imediata, buscando um
atendimento de exceléncia aos alunos com TDAH.

Um estudo que contribuiu para elucidar o conceito da Matematica que envolve
adicao e subtracao foi a dissertacdo de Ana Raquel Queiroz Amaral (2018)° defendida
pela autora na Universidade de Brasilia com a seguinte tematica: “Efeito da
modalidade de dica sobre a emissdo de comportamentos recorrentes na

aprendizagem de operacgdes de adigao e subtracao”. Esse estudo fez um comparativo

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclu
sao.jsf?popup=true&id_trabalho=6000899. Acesso: em 26 ago 2020.

4 Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclu
sao.jsf?popup=true&id_trabalho=5298803. Acesso: em 6 mai 2020.

5 Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclu
sao.jsf?popup=true&id_trabalho=6373492. Acesso: em 8 jun 2020.
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de modalidades com dicas na qual os estimulos eram apresentados de maneira
estética e outra modalidade com dicas em que os estimulos eram apresentados de
maneira sequencial. Nove criancas entre quatro e cinco anos de idade participaram
do estudo e oito com desenvolvimento tipico e uma com diagnéstico de Transtorno do
Espectro Autista. Com essa nova proposta de ensino, a autora concluiu que o
programa apresentado foi eficiente para criancas com desenvolvimento atipico e
tipico, o que decorreu de poucos erros. Assim sendo, a pesquisa pretendeu ampliar
0s conhecimentos acerca do ensino de comportamento matematico baseado no
paradigma de equivaléncia de incentivos.

A dissertacédo de Max Maia Attanasio Voss Pontes (2018)¢, defendida pelo autor
pela Universidade do Cearad com o tema “Jogos: uma abordagem Matematica” procura
inserir jogos no contexto educacional a fim de proporcionar aos alunos avangos
consideraveis em seu aprendizado. O autor faz uma abordagem historica, ilustrativa
e exemplificativa. A dissertacdo em suma, contribuiu com a organizacao de ideias para
desenvolver este trabalho, que também visa a insercdo de jogos pedagdgicos por
meio do uso do tablet, de forma a promover avancos na aprendizagem Matematica de
um aluno com TDAH.

Também selecionamos alguns artigos que tivessem conexao com a tematica
de nossa pesquisa, e, assim, pudessem contribuir para a construcdo do nosso
trabalho, tais como: “Transtorno de conduta/TDAH e Aprendizagem da Matematica:
um estudo de caso” de Carmo, Rodrigues e Sousa (2010), que aborda por meio de
um estudo de caso, as dificuldades apresentadas por um aluno diagnosticado com
TDAH na disciplina de Matemética. Segundo relatos dos autores, foram realizadas
entrevistas com o corpo docente e familia do aluno e, observacdes em sala de aula
para a producao de dados.

Outro artigo expressivo foi: “Matemética e TDAH: Implicacbes na pratica
escolar” de Barbosa e Camargo (2014), que traz uma abordagem acerca da
defasagem acentuada de alunos com TDAH nos conteudos basicos da disciplina de
Matematica. Utilizou como metodologia, jogos e resolucéo de problemas, procurando
apontar temas oriundos das experiéncias cotidianas desses alunos e contetdos

basicos da disciplina em que os alunos apresentavam mais limitagdes.

6 Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclu
sao.jsf?popup=true&id trabalho=7642229. Acesso em: 6 ago. 2020.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7642229
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7642229

21

O artigo: “O ensino e aprendizagem das quatro operacdes basicas da
Matematica: uma proposta na perspectiva de ensino exploratério aliado as midias
tecnoldgicas, jogos e materiais manipulaveis” de Basniak e Kimak (2016), segundo os
autores, investiga como as midias tecnoldgicas podem contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem da disciplina de Matematica. Esse artigo possibilitou embasar
melhor nossa pesquisa que também procura dar essa contribuicdo por meio de
recursos tecnolégicos.

O artigo: “Uma analise sobre as dificuldades dos alunos nas operacfes
fundamentais”, de Andrade, Colares e Costa (2018), propds fazer uma pesquisa
especifica com o intuito de analisar as principais dificuldades encontradas pelos
alunos na realizacdo das operacdes fundamentais da Matematica. A leitura do artigo
contribuiu de forma enfatica para a realizagdo do nosso trabalho, pois, permitiu
compreender as especificidades e as limitagdes contidas na disciplina de Matematica.

A pesquisa, em suma, procura vincular o TDAH no processo de ensino e
aprendizagem sob uma vertente da Matematica. No transcorrer de toda revisédo de
literatura, constatou-se que é relevante a tematica, haja vista que, muitas pessoas
realizaram estudos pertinentes ao tema em foco e identificaram a necessidade de um
olhar diferenciado para os alunos com este transtorno. Também concluiram que é
possivel alcancar resultados positivos e mais rapidos, se forem pensadas e incluidas
estratégias que facilitem a absorcdo do conhecimento por esses alunos. Assim, de
acordo com trabalhos anteriormente selecionados como base para construcéo desta
pesquisa, é possivel afirmar que a inclusdo de recursos tecnoldgicos possibilitarda ao
aluno com TDAH compreender mais e melhor a Matemética com feedback imediato.

Pode-se afirmar que essa busca na revisdo de literatura, contribuiu de forma
valiosa para o desenvolvimento da nossa pesquisa pelos relatos de experiéncias que
resultaram positivamente para alunos com TDAH ao utilizarem recursos tecnolégicos
na disciplina de Matematica. Contudo, a proposta deste trabalho procura focar em
conteudos especificos da Matematica (adicdo e subtracdo) por intermédio de jogos
pedagogicos, que faz conexdo com os trabalhos anteriormente citados.

Na sequéncia, apresentamos teorias e discussdes que compdem o referencial

tedrico dessa pesquisa.
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2.2 TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE: CONCEITOS

Este trabalho pretende esclarecer os conceitos que envolvem o TDAH, o qual
gera inquietagdes em diversas areas no individuo com o transtorno. Esse transtorno
tem sido um tema bastante discutido no contexto escolar, pois de acordo com Paterno
(2015), trata-se um transtorno de conduta que é um dos motivos mais frequentes de
baixo rendimento escolar e de dificuldade nas rela¢cdes sociais na infancia. E para
complementar o conceito de TDAH, a Associacdo Brasileira de Déficit de
Atencao/hiperatividade (ABDA), define TDAH como sendo um transtorno
neurobiolégico de causas genéticas, que aparece na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda sua vida. Paterno (2015) e a ABDA caracterizam o
TDAH por sintomas de desatencéo, inquietude e impulsividade que interferem de
forma significativa na vida e no desenvolvimento normal da crianga ou do adulto.

Segundo Carvalho et al. (2015), ndo é possivel determinar uma etiologia
responsavel pelo TDAH. Estudos com neuroimagem demonstram alteracdes
significativas nas regides do cortex pré-frontal dorso lateral, regides do ganglio da
base e cerebelo. Essas alteracbes causam dificuldades relevantes nas funcbes
executivas, como planejamento e organizagdo das atividades, fluéncia e memaria
operacional, resolucdo de problemas, inibicdo de comportamentos, controle da
atencao, criatividade (CARTA e CIPOLLONE, 2015).

Contudo, ndo ha um teste de diagndstico resoluto, entdo o diagnéstico € bem
amplo e inclui entrevista clinica, avaliacdes de professores e pais, pois problemas
referentes a hiperatividade e a atencdo podem ser decorrentes de quadros de
depressdo, problemas de sono e desordens na aprendizagem (AUGUST e
GARFINKEL, 2010).

Para August e Garfinkel, (2010) os sintomas relacionados ao comportamento
devem ocorrer tanto na escola quanto em casa, para garantir um diagnéstico de TDAH
mais preciso. Quanto ao tratamento, apés o diagnostico, o médico define 0 modo mais
adequado, pode ser por meio de drogas, como estimulantes, e também através de
intervencdes comportamentais, que incluem apoio organizacional, exercicio e
meditagao.

O TDAH caracteriza-se pelos seguintes sintomas: déficit de atengéo,
hiperatividade e impulsividade. Estes sintomas geram dificuldades nos aspectos

familiar, escolar e nas interagdes sociais. Porém, esses sintomas também encontram-
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se presentes em individuos que ndo tém o transtorno, causando uma imprecisao sobre
o0 TDAH por parte dos pais e professores.

Comumente diagnosticado na infancia, o TDAH é um transtorno de conduta
com bases neurobiologicas e componente genético cujas causas sao multifatoriais:
genética, baixo peso ao nascer, problemas sociais e consumo de cigarro e alcool
durante a gestacdo. Implica ainda alteracdo das funcdes executivas, tais como
memoaria, planejamento e organizacdo, inibicdo de comportamentos, controle da
atencao, dificuldade em concluir tarefas, etc. (PATERNO 2015).

Barkley (2008) associa esse transtorno a criancas com desatenc¢ao, aquelas
sobre quem os pais e professores afirmam que: ndo concluem as tarefas; parece néo
ouvir; sonham acordadas; tem dificuldade para se concentrar; se distraem com
facilidade; perdem as coisas com frequéncia; precisam ser organizadas e
direcionadas em suas atividades. Tais caracteristicas estdo presentes com
regularidade em escalas de avaliagcdo e sdo confirmadas pelos responsaveis da
crianca quando é necessaria uma avaliacdo. E, para anulacdo de qualquer
possibilidade contraria, o autor aponta para a existéncia de estudos relacionados as
observacgoes diretas do comportamento na infancia, que demonstram e confirmam as

caracteristicas dificeis existentes no cotidiano escolar da crianca.

2.3 APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM TDAH

E importante ressaltar que o TDAH ndo é considerado uma dificuldade de
aprendizagem, trata-se de um transtorno de atengao e comportamento que pode gerar
ou ndo uma dificuldade de aprendizagem. Embora de acordo com algumas
individualidades préprias do transtorno, os individuos possam ter prejuizos na vida
académica (LUIZAO e SCICCHITANO, 2014).

Nessa mesma perspectiva, Poeta e Rosa Neto (2004), afirmam que a
dificuldade de aprendizagem, bem como as perturbacdes motoras e o fracasso
escolar, sdo manifestacbes que acompanham o TDAH. Dessa forma, para Paterno
(2015), é relevante fazer uma avaliacdo sobre o historico de desenvolvimento da
linguagem, psicomotor, médico e psicolégico, conhecer o histérico e 0o ambiente
familiar, as relagfes sociais e a evolugdo da escolarizacdo. Até hoje ndo ha pesquisas
sobre a cura do TDAH, porém, existem tratamentos que amenizam as dificuldades

enfrentadas pelas pessoas que tém o referido transtorno, a exemplo, o tratamento
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com medicamentos, como os estimulantes, intervencées comportamentais ou, até
mesmo, ambos.

Dependendo de como o individuo lida com o transtorno, Carvalho et al. (2015)
alertam que profissionais, como psicologos, neurologistas, psiquiatras etc, indicardo
o0 método mais adequado. Entre eles, a psicomotricidade contribui como um dos meios
de tratamento para individuos que tém TDAH, pois se baseia numa visao global do
homem ao considerar a interacdo entre o comportamento emocional, cognitivo e

motor. Costa (2012) esclarece:

A Psicomotricidade baseia-se em uma concepcao unificada da pessoa, que
inclui as interacdes cognitivas, sensério-motoras e psiquicas na
compreensdo das capacidades de ser e de expressar-se, a partir do
movimento, em um contexto psicossocial. Ela se constitui por um conjunto
de conhecimentos psicolégicos, fisiolégicos, antropoldgicos e relacionais
gue permitem, utilizando o corpo como mediador, abordar o ato motor
humano com o intento de favorecer a integragdo deste sujeito consigo e com
0 mundo dos objetos e outros sujeitos (COSTA, 2012; p. 14).

Em estudo comparativo realizado por Carvalho et al. (2015), constatou-se que
individuos com TDAH, Dificuldade Escolar e Transtorno de Aprendizagem,
apresentam idade motora inferior & idade cronolégica. Os individuos com TDAH
tiveram as habilidades motricidade fina, motricidade global, equilibrio, esquema
corporal, orientacdo espacial e orientacdo temporal, mais comprometida.

Carvalho et al. (2015), descrevem ainda que as criancas com dificuldade de
aprendizagem costumam ter mais déficit na nocao de corpo, orientacdo, adaptacéo e
exploracdo espacial. Dessa forma, os objetivos centrais da reabilitacdo e aptiddo sao
eliminar ou diminuir os sintomas principais do TDAH (e comorbidade), otimizar o
rendimento escolar e as relacdes sociais, adaptar o meio as particularidades do sujeito
e facilitar a transigcéo para a vida adulta (PATERNO 2015).

Reis (2012) observou em seus estudos que tem se tornado cada vez mais
comum encontrar, na escola, estudantes com TDAH, que sao confundidos com jovens
gue apresentam mau comportamento, que resistem as orientacdes do professor e
ficam inquietos, agitados e ansiosos diante de determinada situagao. Isso porque nao
foram diagnosticados com esse transtorno e, por consequéncia, ndo tiveram suas
dificuldades identificadas. Nessa situacédo, aumentam os indices de repeténcia, baixo

rendimento escolar, evasao e dificuldades emocionais e sociais.
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Uma vez diagnosticado o TDAH, esse aluno deve ser considerado como
uma criangca com necessidades educacionais especiais, pois para que tenha
garantidas as mesmas oportunidades de aprender que os demais colegas
de sala de aula, serdo necessarias algumas adaptagfes visando diminuir a
ocorréncia dos comportamentos indesejaveis que possam prejudicar seu
progresso pedagdgico (REIS, 2012, p. 8).

Segundo Ritcher (2012), os educadores devem dar a crianca recursos de
linguagem, para que ela seja capaz de expressar verbalmente o que se passa dentro
dela. O professor deve buscar aprofundar conhecimentos referentes as caracteristicas
do TDAH, como se manifestam nos estudantes, quais seus possiveis comportamentos
e aceitacdes, bem como sugestdes de atividades que possam ser realizadas por eles,
mediante esforco de ambas as partes.

Para Cowan e Khan (2005), o professor precisa saber como proceder e lidar
com cada situacado apresentada no contexto da sala de aula. Isso é fundamental
porque o despreparo docente conduz ao fracasso escolar de ambos, causando, em
sua maioria, danos emocionais, cognitivos e sociais. Nesse caso por exemplo, se
houver uma ma compreenséao de determinada situacdo com o estudante com TDAH,
isso pode torné-lo mais agitado, inquieto e irritado, prejudicando a comunicacéo entre

professor e aluno.

2.3.1 Aprendizagem Matematica de crian¢cas com TDAH

Alunos diagnosticados com TDAH monstram dificuldades significativas para
entender contetdos matematicos em virtude das caracteristicas préprias da disciplina.
Em um estudo de Nébrega e Hazin (2008) foi desenvolvido um comparativo entre dois
alunos, relatando que o primeiro, obteve desempenho abaixo da média em diversos
dominios do conhecimento, como a leitura, aritmética e escrita. J& 0 outro aluno
apresentou um rendimento acima da média em aritmética e dentro do desejado na
escrita e leitura.

Os autores relataram que as dificuldades mais relevantes identificadas nas
atividades de Matematica entre eles resultaram, principalmente, da desatencao e
limitacdo da informac&o verbal na memoria de trabalho e apontaram que os problemas
de concentracdo tendem a impossibilitar a utilizacdo ordenada de estratégias, pois 0s
alunos ndo conseguiram se concentrar concomitantemente a organizacdo de

orientacdes que receberam verbalmente.
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Quanto ao uso da Matematica no cotidiano, dentro e fora do contexto escolar,
acontece diariamente mesmo sem que possamos perceber. Seja por meio de uma
avaliacdo sobre o tempo que levara para fazer algo ou chegar a algum lugar, ou
mesmo o calculo de um or¢camento, ou a medi¢do de ingredientes de uma receita,
vocé estd usando suas capacidades mateméticas. Porém, resolver estes problemas
pode ser um pouco mais complicado para muitas criancas e adultos com TDAH, pois
eles tendem a ter taxas mais elevadas de problemas de aprendizado em Matematica
do que a populacao geral (SCHMIEDELER e SCHNEIDER, 2014).

Schmiedeler e Schneider (2014) afirmam que, a atencdo desempenha um
papel fundamental na capacidade matematica, assim as investigacdes focadas na
relacdo entre o dominio desatento do TDAH e a Matematica podem fornecer mais
informacdes sobre o distirbio e os mecanismos do aprendizado matemético.

Em uma revisao sistematica das evidéncias empiricas atualmente disponiveis
sobre as habilidades matematicas em individuos diagnosticados com TDAH, Liberatti
et al. (2009) inferem que até 60% desses individuos também desenvolvem um
desalinhamento no aprendizado que ocorre em decorréncia de um critério de
diagndstico que identifica dois dominios principais: comportamentos desatentos e

hiperativos-impulsivos. De acordo com Zentall et al., (1994):

O TDAH teve maior dificuldade em gerar suas proprias categorias, mesmo
em situacdes ndo-matematicas tarefas de resolucao de problemas. Os alunos
mostram uma preferéncia atencional para caracteristicas salientes ou novas
de estimulos, mas tém dificuldade em se concentrar em estimulos relevantes
gue sdo neutros, sutis, pequenos / detalhados ou incorporados em tarefas.
Alunos com TDAH podem falhar em algumas tarefas matematicas de solucéo
de problemas, porque ndo tendem a estimulos relevantes e, portanto, nao
constroem o conhecimento conceitual necessario para a tarefa (ZENTALL et
al., 1994, p. 58).

De acordo com o autor, alunos com TDAH apresentam dificuldades na
construcdo de conceitos proprios devido a falta de concentragcdo, algo que tende a
prejudicar suas tarefas escolares, principalmente na disciplina de Matematica, que
requer atencdo. Pesquisas sugerem que os fracos solucionadores de problemas
treinados para ir além da superficie do problema — por exemplo, para categorizar 0s
problemas como especialistas — corrigem julgamentos e cometem menos erros. Por
exemplo, Kercood et al. (2004) levantaram a hip6tese de que estudantes com
disturbios de atencéo e hiperatividade se beneficiariam em mais de uma categoria ao

realizar atividades e solucionar problemas matematicos, comparando-se com outros
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alunos. Eles descobriram que os alunos que receberam aviso prévio de caracteristicas
especificas de problemas matematicos foram melhores e mais rapidos na
identificacdo desses recursos do que os alunos que foram convidados a gerar os
recursos dos problemas de Matematica por conta propria.

A Matemédtica constitui uma grande parte da educacdo escolar e esta
positivamente correlacionada com mais duracdo da educacdo e maior qualificacao.
Aléem disso, a capacidade matematica esta positivamente associada ao status
socioecon6mico na idade adulta, devido a mais oportunidades no ensino pos-
secundario e no desenvolvimento de carreira (DUPAUL e WEYANDT, 2006).

Para Nébrega e Hazin (2008) € comum a escola dizer que o aluno com TDAH
tem “transtorno de aprendizagem de Matematica” ou um “desalinhamento
matematico”. Estas questdes podem ser vistas nos primeiros anos de escola, mas
eles possivelmente prosseguiréo e impactardo a vida do individuo durante a faculdade

e a vida adulta.

Alunos com TDAH geralmente tém problemas com tarefas ligadas a
Matematica porque estes exercicios incorporam habilidades de leitura, escrita
e, adicionalmente, conceitos de Matematica construidos antes do
conhecimento. Os alunos precisam lembrar e acessar informacgfes que eles
aprenderam previamente. Neste caso, muitos alunos tém dificuldade de
lembrar dados matematicos basicos - adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo (NOBREGA e HAZIN, 2008, p. 07).

Desse modo, lembrar-se desse conjunto de dados matematicos basicos, € um
acréscimo significativo de atividades para o estudante, porém dificulta seu
desenvolvimento nessa disciplina. Nessa perspectiva, Dupaul e Weyandt (2006)
explicam um pouco mais sobre o porqué da Matematica causar tantos problemas para

estas criangas e jovens:

Since learning is relatively simple for most of us, we simply forget how
complex these tasks are. For example, memorizing multiplication tables or
working on a mathematical problem. When a student deals with a
mathematical problem, he must fluidly cross analytical capacities and different
levels of memory (working, short-term and long-term memory). With problems
whose instructions use words, he needs to keep several numbers and
guestions in his head while deciding the ways to solve the challenge. Then,
he needs to delve into long-term memory to find out if he finds the right
mathematical rule to use in the challenge. So, he needs to memorize important
facts while applying the rules and using information between different
memories until he finds the answer (DUPAUL and WEYANDT, 2006, p. 168).”

" Texto traduzido pela autora através do google tradutor: Como aprender é algo relativamente simples
para grande parte de nés, simplesmente esquecemos o0 qudo complexas estas tarefas sdo. Por
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Brown (2008), como renomado psicélogo, dedicou a Matematica parte de seus
estudos, por meio dos quais explica que sdo poucas as evidéncias cientificas sobre a
dificuldade Matematica em criancas e jovens diagnosticados com TDAH. Contudo,
defende o autor, os estudos disponiveis sugerem que grande parte do problema esta
ligada a fung&o executiva e ao déficit na memaria de trabalho, e ndo a disfungdes com
habilidades matematicas.

Assim, no campo educacional, ao se pensar na reducao dos sintomas do TDAH
a um minimo, os professores podem contribuir realizando coisas importantes em
relacdo as questbes psicolégica, pedagogica e comportamental (STRONG e
FLANAGAN, 2005). Os alunos com TDAH tém dificuldades significativas de
concentracao, logo, € imprescindivel que os professores criem estratégias para captar
a atencdao deles, na medida do possivel. E, para que isso ocorra, este trabalho propbe
a inclusédo de jogos educacionais por meio de softwares baixados nos dispositivos
moveis, sejam, tablets, smartphones ou computadores de forma a contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem da Matematica desses alunos.

A disciplina de Matematica é imprescindivel a educacéo, porém, muitos alunos
ainda encontram obstaculos. E ao se deparar com esses obstaculos, mais suas
limitacbes de memorizacdo, falta de concentracdo e, geralmente baixa estima,
dificilmente eles poderédo gostar dessa disciplina. Entdo, o que é possivel fazer para
mudar esse quadro? De acordo com Brown (2008), ndo podemos esperar que muitas
criancas aprendam Matematica, a menos que busquemos um caminho de dividir
nosso prazer, mostrando-lhes sua beleza, assim como sua utilidade.

Criancas sem o transtorno que estdo desenvolvendo suas capacidades
matematicas, por exemplo, geralmente trocam a contagem nos dedos para a
contagem mental por volta da quarta série, explica o psicologo. Porém, criancas com
TDAH continuam utilizando contagem nos dedos até a sexta série, afirma o
especialista (BROWN, 2008).

A vulnerabilidade Matematica dos individuos com TDAH também pode ser

exemplo, memorizar tabelas de multiplicagéo ou trabalhar em um problema matemético. Quando um
aluno se debruga sobre um problema matematico, ele deve fluidamente cruzar capacidades analiticas
e diversos niveis de memdria (memoria de trabalho, de curto prazo e de longo prazo). Com problemas
cujas instrucdes utilizam palavras, ele precisa manter varios nimeros e perguntas na cabeca enquanto
decide os caminhos para solucionar o desafio. Depois, ele precisa mergulhar na memaéria de longo
prazo para descobrir se ele encontra a regra matematica correta para usar no desafio. Entdo, ele
precisa memorizar fatos importantes enquanto aplica as regras e usa informac¢des entre diferentes
memdrias até encontrar a resposta (DUPAUL e WEYANDT, 2006, p. 168).
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atribuida a uma falha na automacao, que resultaria em um déficit na memoéria e na

velocidade de processamento.

For example, children with ADHD (with or without a learning disorder) have a
slower ability to remember facts compared to children without the disorder.
This difference in speed impairs the acquisition and maintenance of numerical
facts and this deficit results in mistaken computation, which prevents the
execution of more advanced mathematical problems, which suggests that
memory problems may be behind both reading disorders and disorders
related to mathematics in children with ADHD (BROWN, 2008, p. 73).8
Essa seria uma explicacdo para as altas taxas de concorréncia entre TDAH e
transtornos de aprendizagem, segundo o autor. Assim considerando, € imprescindivel

pensar em estratégias de ensino que contemplem essa dificuldade.

2.4 ENSINO E APRENDIZAGEM DE ADICAO E SUBTRACAO

Frente as estatisticas apresentadas no que tange as deficiéncias no
conhecimento matematico, percebe-se a necessidade de mudanca nesse cenario.
Segundo Holschuch (2016) “a dificuldade a respeito da Matematica, sempre foi
existente. Todavia, reconhecemos sua importancia para compreender o mundo e nele
viver”. Ja Berti e Carvalho (2007) afirmam que “muitas criangas ingressam na segunda
fase do ensino fundamental apresentando problemas significativos relacionados as
quatro operagdes basicas”. Assim sendo, Silva (2011) enfatiza “que os alunos que
apresentam dificuldades desses conceitos basicos, consequentemente apresentardo
dificuldades na aprendizagem de outros conteudos matematicos”.

As dificuldades de seus alunos mostradas pelos professores dos anos iniciais
sao diversas, principalmente no decorrer do processo de ensino e aprendizagem dos
conceitos matematicos basicos, tais como: adicdo e subtracdo. Essa problematica é
decorrente da falta de entendimento por parte desses alunos no que concerne a
estrutura interna que organiza e sustenta esses conceitos. Na concepg¢édo de Rosa

(2012), os métodos sugestivos para o ensino da Matematica nos anos iniciais dos

8 Por exemplo, criangas com TDAH (com ou sem transtorno de aprendizado) tém uma capacidade de
lembrancas de fatos mais lenta em comparacdo com criancas sem a desordem. Essa diferenca na
velocidade prejudica a aquisicdo e a manutencéo de fatos numéricos e esse déficit resulta em uma
computacao equivocada, o que impede a execugao de problemas matematicos mais avancados, o que
sugere que problemas de memoria podem estar por tras tanto das desordens de leitura quanto das
desordens ligadas & matemética em criancas com TDAH (BROWN, 2008, p. 73). [tradu¢&o nossa]
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livros didaticos brasileiros estdo alinhados ao método tradicional, pois, pensa-se em
embutir generalizacdes de conceitos empiricos.

Os matematicos consideram da mesma familia as operacdes de adicdo e
subtracao, pois, fazem parte das estruturas aditivas, logo, uma esté ligada a outra de
formainseparavel, e devem ser trabalhadas sempre juntas. “Os conceitos de nimeros,
reunir, acbes de ordenar, acrescentar, comparar, transformar”, assim como as
diversas conexdes de subtrativas e aditivas, sdo inerentes a esse campo, de acordo
com Toledo e Toledo (2010, p.99).

Inimeras sdo as dificuldades apresentadas pelos educadores atuantes nas
séries iniciais e também pelos alunos durante o processo de ensino e aprendizagem
dos conceitos matematicos. Tais dificuldades estao relacionadas principalmente aos
conceitos considerados basicos, como por exemplo, as operacdes de adicdo e
subtragdo. “Esses problemas estéo interligados a falta de compreensao advinda de
alunos / professores e da estrutura interna que organiza e sustenta tais conceitos”
(SILVA, 2019).

De acordo com Van de Walle (2009), “a adigao designa o todo em relagéo aos
termos das partes e a subtragdo constitui uma parte que falta”. Logo, a adi¢do e a
subtracdo, estdo sempre conectadas. Para mais, os Parédmetros Curriculares
Nacionais (1998) enfatizam a real necessidade de abordar situacées abrangendo
subtracdo e adicdo nos primeiros ciclos do ensino fundamental. Davydov (1987)
apresenta uma sugestéo que discerne das hipoteses brasileiras. Nesse sentido, pela
razao de que as definicbes sao retratadas pelas criangas em sua minuciosidade e
necessarias no transcorrer do desenvolvimento de suas tarefas. Ainda de acordo com
0 autor:

N&o h& apresentacdo de sua forma pronta. Estas sdo pontos de chegada,
apesar de ser o verdadeiro ponto de partida, mas nao em forma de sintese.
O desenvolvimento das tarefas davydovianas possibilita a revelagdo dos
aspectos internos do conceito em nivel teérico. Cabe ao professor organizar,
dirigir e criar as condi¢Bes para o desenvolvimento da capacidade de pensar,
dos estudantes, no plano teérico (DAVYDOV, 1987, p. 73-74).

Passolunghi et al. (1999) descobriram que os fracos solucionadores de
problemas séo tdo bons quanto eficientes solucionadores de problemas ao selecionar
as informacdes mais relevantes incluidas nos problemas, mas eles lembram uma
guantidade menor de informagdes relevantes e uma quantidade maior de informacoes

irrelevantes. Este efeito pode ser particularmente significativo em criangas com TDAH
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do subtipo atencional, que demonstra falhar em uma variedade de tarefas cognitivas

por que sua incapacidade de se concentrar nas informacdes sdo mais relevantes.

2.5 TECNOLOGIAS X TDAH: BENEFICIOS A CRIANCA

Para Yessad et al., (2010), a utilizagdo do sistema de Mobile Learning tem
aumentado nas instituicbes de ensino devido ao seu modelo educacional ser
consumido e ndo construido. O uso de ferramentas tecnoldgicas tende a oportunizar
ao aluno com TDAH sucesso na realizacao da tarefa executada de forma mais veloz
gue o método convencional (YESSAD et al., 2010). E, na insercdo de ferramentas
tecnoldgicas como o uso do tablet neste estudo, visando contribuir no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica, sera possivel proporcionar ao aluno com
TDAH uma troca rapida de estimulos sonoros e visuais, mais concentragao na tarefa
executada e mais entusiasmo ao realizar a tarefa. Assim, a implantacdo de novas
tecnologias “software plataformas de ensino/computadores/smartphones/tablets” € de
suma importancia para todo corpo discente, assim como relata os autores Weiss e

Cruz (2010) citados por Guimarées e Ribeiro (2010) acerca do uso de computadores.

Os beneficios do uso de computadores na educagdo também sdo fortemente
retratados na literatura, principalmente devido ao seu poder de motivagéo, da
possibilidade de explorar atividades ludicas, por permitir um retorno imediato,
pelas diferentes formas (menos frustrantes) de lidar com erro, pela
estimulagdo do raciocinio légico e por favorecer o desenvolvimento da
concentracdo (WEISS e CRUZ, 2010, p. 262).

Na sociedade contemporanea, estas tecnologias estao presentes no cotidiano,
e, mesmo que os alunos estejam habituados a esta tecnologia, é possivel perceber
gue esses recursos nao sao tdo explorados no processo de ensino e aprendizagem,
como deveriam em ambientes educacionais. E notério que os estudantes gostam de
estudar com esses recursos tecnoldgicos. Todavia, ainda se percebe que a falta de
motivacdo e conhecimento por parte de alguns docentes, impossibilita a incluséo
desses recursos, 0 que para muitos, ainda estd associada apenas a diversao,
socializagdo e comunicacao (WEISS e CRUZ, 2010).

A utilizagdo de ferramentas computacionais, tais como: Ambiente Virtual de
Aprendizado (AVA), Ambientes Virtuais (AV) e Instrugcdo Assistida por Computador

(IAC) viabilizam maiores oportunidades ao TDAH por alcancar éxito na tarefa



32

executada do que o método convencional, uma vez que favorece uma troca rapida de
estimulos sonoros e visuais, mais atencdo na tarefa executada, reducdo de
comportamentos aleatoérios (inquietude, falas inadequadas e impulsividade), alcance
de aprendizado no tempo do aluno e devolutiva sobre o seu rendimento. Todas essas
caracteristicas podem ser observadas em ambito escolar, pois com essa metodologia
trabalhada na escola, € possivel prover estas caracteristicas ao aluno (HOUGHTON
et al., 2004).

Boiaski e Santarosa (2008) afirmam que poucas sao as pesquisas feitas
relacionadas a aprendizagem de alunos com TDAH com o uso de tecnologias,
enfatizando que outras necessidades especiais de educacdo ja utilizam essa
tecnologia como forma de acréscimo no processo de ensino e aprendizagem. Ainda
para as autoras, a internet possibilita aos profissionais que atuam na educacao, novas
maneiras de organizar e produzir conhecimento, permitindo debates e dialogos que
tendem a favorecer a comunicacdo. Para a organizacao das atividades, as autoras
procuraram respeitar as necessidades e predilec6es dos alunos com TDAH, de forma
gue o ambiente virtual permitisse a interacao e informacgéo para trabalhos realizados
colaborativamente.

Com a utilizagdo do recurso tecnoldgico — tablet, o aluno podera ter mais
autonomia na construcdo do seu aprendizado, pois a multifuncionalidade que ele
proporciona incentiva diversas formas de aprendizagem, sendo uma ferramenta de
facil manuseio. Logo, é possivel obter avancos significativos com alunos que tém
TDAH, pois se torna uma alternativa relevante para estimular a aprendizagem de
forma aprazivel.

Assim, devido as dificuldades apresentadas pelos alunos com TDAH é
fundamental, desenvolver estratégias para alcancar resultados satisfatérios na
Matematica, pois essa disciplina tem se tornado um grande desafio para essas
criancas. Dessa forma, a implantacéao de jogos educacionais para ser trabalhado com
essas criangas na escola, por intermédio de recursos tecnoldgicos € uma excelente
opcéao para enfrentar esse desafio. Ao utilizar esses jogos € possivel modificar a ideia
das criancas que crescem com a concepcdo que 0s conteudos matematicos sao
dificeis de serem assimilados, pois vao se sentir envolvidas ao participar desses jogos
e motivadas pelo novo (ANTUNES, 2003). Todavia, o docente devera expor a

Matematica como uma matéria ha qual existe prazer ao estuda-la, ou seja, ndo apenas
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célculos abstratos, mas uma diversidade de atividades animadas, sendo possivel

aprender de forma prazerosa, como as brincadeiras, que geralmente sdo divertidas.

Assim, brincar significa extrair da vida nenhuma finalidade que néo seja ela
mesma [...] nesse desenvolvimento se expressa a natureza humana da
evolucao e esta, exige a cada instante uma nova funcao e a exploracédo de
nova habilidade. Essas fun¢fes e essas novas habilidades, ao entrarem em
acdo, impelem a criangca a buscar um tipo de atividade que Ihe permita
manifestar-se de forma mais completa. A imprescindivel 'linguagem' dessa
atividade € o brincar, € o jogar. Portanto, a brincadeira infantil estd muito mais
relacionada a estimulos internos que a contingéncias exteriores (ANTUNES,
2003, p. 36-37).

As brincadeiras infantis remetem ao desenvolvimento cognitivo da crianca,
considerando que os jogos educacionais contribuem decisivamente para o0 acréscimo
das relacbes afetivo-sociais e das capacidades que dai se desdobram. O ato de
vivenciar esses jogos, alastrando a brincadeira num contexto mais vasto, faz com que
a crianca estabeleca lacos com outras e aprenda regras essenciais.

Se para as criancas que nao tem TDAH os jogos podem ser excelentes fontes
de estimulo para o aprendizado, essa condicdo se potencializa em se
tratando de criangas com TDAH, tendo em vista que elas parecem ser mais
cativadas pelo ludico que as demais, sentindo-se atraidas permanentemente

pelos aspectos mais recompensadores, divertidos e reforgativos em qualquer
direcdo (BARKLEY, 2002, p. 52).

Criancas com TDAH sentem-se muito mais atraidas por atividades que
envolvam movimento, do que atividades menos dindmicas. Nesse caso, para essas
criancas pode ser mais estimulante jogar do que ler um livro ou assistir televisao.
Grande parte da literatura existente se concentrou nos vinculos entre o TDAH e a
deficiéncia de leitura, negligenciando a importante associacdo com a Matematica. No
entanto, estudos recentes demonstraram ligacdes entre capacidade matematica e
TDAH. Varios estudos relacionaram processos atencionais no TDAH com habilidades
matematicas (CHEUNG et al. 2012).

2.6 DIFICULDADES SOCIAIS DE CRIANCAS COM TDAH

As principais dificuldades nas funcdes executivas presentes no TDAH resultam
em um quadro diferente na vida adulta, dependendo das demandas feitas ao individuo
por seu ambiente. Isso varia de acordo com os recursos da familia e da escola, bem

como com a idade, capacidade cognitiva e visdo da crianca ou jovem. Um ambiente
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gue seja sensivel as necessidades de um individuo com TDAH e ciente das
implicacdes do transtorno é vital (BARKLEY, 1997). Todavia, a gestdo médica e
comportamental ideal visa apoiar o individuo com TDAH e permitir que ele alcance
seu potencial maximo, ao mesmo tempo em que minimiza os efeitos adversos sobre
si mesmo e a sociedade como um todo.

Frequentemente, as dificuldades em casa ou em passeios com cuidadores (por
exemplo, ao fazer compras, passear no parque ou visitar outros membros da familia)
também se tornam mais evidentes na infancia. Os pais podem descobrir que os
membros da familia se recusam a cuidar da criangca e que outras criangas nao 0s
convidam para festas ou para brincar. Muitas criangcas com TDAH tém padrbes de
sSono muito ruins e, embora pareca ndo precisar de muito sono, 0 comportamento
diurno costuma piorar quando o sono é afetado. Como resultado, os pais tém pouco
tempo para eles; sempre que a crianca esta acordada, eles devem estar observando
(JOHNSTON, 2001). Goffman (2010) destaca a importancia de o individuo estar

preparado socialmente:

[...] se oindividuo quiser estar na situacéo totalmente capacitado socialmente,
sera preciso que ele mantenha certo nivel de prontiddo como evidéncia de
sua disponibilidade para possiveis estimulos, e alguma disciplina e
organizacgdo de sua aparéncia pessoal como evidéncia de que ele esta alerta

ao ajuntamento” (GOFFMAN, 2010, p.40).

Dessa maneira, existe uma desconformidade inevitavel no desenvolvimento
social, salientando que o sujeito habitualmente sé compreende e reconsidera um dos
aspectos apresentados. Ainda assim, 0S sujeitos sdo capazes de utilizar
particularidades classificadas de forma expressiva como afinco e justificabilidade dos
conceitos (GOFFMAN, 1985).

N&o é de surpreender que as relacdes familiares possam ficar severamente
tensas e, em alguns casos, ruir, trazendo dificuldades sociais e financeiras adicionais.
Essa situacdo pode fazer com que as criancas se sintam tristes ou até mesmo
mostrem um comportamento de oposi¢ao ou agressivo (JOHNSTON, 2001). Contudo,
avaliar a qualidade de vida da crianca com TDAH ¢é dificil. As avaliacdes
comportamentais geralmente sao realizadas por pais, professores ou profissionais de
saude e, normalmente, s6 se pode inferir como a crian¢a deve se sentir. No entanto,

dados de autoavalia¢des indicam que criangcas com TDAH veem seu comportamento
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mais problematico como menos sob seu controle e mais prevalente do que criancas
sem TDAH (KAIDAR, WIENER e TANNOCK, 2003).

Johnston e Mash (2001) revisaram as evidéncias do efeito de ter um filho com
TDAH no funcionamento familiar. Eles concluiram que a presenca de uma crian¢ca com
TDAH resulta mais probabilidade de disturbios no funcionamento familiar e conjugal,
relacionamentos pais-filhos interrompidos, eficacia parental reduzida e niveis
aumentados de estresse parental, especialmente quando o individuo com TDAH é
comorbido com problemas de conduta.

Em uma pesquisa com mées e pais de 66 criancas, pais de criangas com TDAH
combinados e subtipos desatentos expressaram mais insatisfacdo com o papel do que
pais de criancas no controle (PODOLSKI e NIGG, 2001). Além disso, relatou-se que
o0 TDAH em criangas prediz depressao nas maes (FARAONE et al., 1995). Pelham e
Lang (1999) relataram que os comportamentos infantis desviantes que representam
0S principais estressores interpessoais cronicos para os pais de criancas com TDAH
estdo associados ao aumento do consumo de alcool pelos pais.

Outro aspecto importante no relacionamento interpessoal familiar refere-se as
relagdes entre irmados com criancas com TDAH, porém essa questdo tem recebido
atencdao limitada, muito embora tenha sido relatado que irméos de criangas com TDAH
correm mais risco de transtornos de conduta e emocionais (SZATMARI et al.,
1989). Um estudo mais recente apresentando relatos de irméos de individuos com
TDAH identificou a interrupcdo de atitudes causada por sintomas e manifestacoes
comportamentais do TDAH como o problema mais significativo (KENDALL,
2018). Essa interrupcdo foi vivida pelos irmdos de trés maneiras principais:
vitimizacao, cuidado, tristeza e perda. Os irméos relataram ter se sentido vitimados
por atos agressivos e gratuitos de seus irmaos com TDAH, entre eles, violéncia fisica,
agressao verbal, manipulacdo e controle. Eles também relataram que os pais
esperavam gque eles cuidassem e protegessem seus irmdos com TDAH devido a
imaturidade social e emocional associada ao TDAH. Além disso, como resultado dos
sintomas de TDAH e consequente interrup¢cdo, muitos irmaos disseram sentir-se
ansiosos, preocupados e tristes (KENDALL, 2018).

Apesar de todas essas questdes, a fase da adolescéncia pode causar uma
reducao na hiperatividade, que costuma ser tdo marcante em criangas mais novas,

entretanto, a desatencao, a impulsividade e a inquietacao interior continuam sendo as
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principais dificuldades. Uma percepcéo distorcida do self® e uma interrupcdo do
desenvolvimento normal do self foram relatadas por adolescentes com TDAH
(KRUEGER e KENDALL, 2017). Além disso, um comportamento excessivamente
agressivo e antissocial pode se desenvolver, adicionando a mais problemas. Um
estudo de Edwards, Barkley e Laneri, (2001) examinou adolescentes com TDAH e
transtorno desafiador de oposicdo (TDO), que € definido pela presenca de
comportamento  marcadamente  desafiador, desobediente, provocativo e
pela auséncia de atos dissociais ou agressivos mais graves que violam a lei ou os
direitos de terceiros. Esses adolescentes se classificaram como tendo mais conflitos
entre pais e eles do que os controles da comunidade. O aumento do conflito entre pais
e adolescentes também foi relatado quando os pais de adolescentes com TDAH

realizaram o exercicio de classificacao.

9Sentimento difuso da unidade da personalidade (suas atitudes e predisposi¢cdes de comportamento).
Individuo, tal como se revela e se conhece, representado em sua prépria consciéncia.
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3 METODOLOGIA

A organizacdo metodologica desta pesquisa visou elaborar estratégias para
alcance dos objetivos propostos. Por conseguinte, procurou-se uma metodologia que
conduzisse a um estudo de andlises do objetivo geral e dos especificos, assim como
a participacao direta dos envolvidos. Ao considerar que houve participacdo direta da
pesquisadora com a pesquisa, pois ocorreu em seu ambiente profissional, e a vontade
de contribuir com o0s processos de ensino e aprendizagem como motivos
impulsionadores para a elaboracdo do estudo, optou-se por uma pesquisa por
intermédio do estudo de caso. Caracteriza-se como qualitativa descritiva, por se tratar
de um ambiente natural, cujo pesquisador € o agente principal para obter dados da
fonte direta. Segundo Yin (2010) toda pesquisa qualitativa, € também descritiva, pois,
a principal preocupacéo do investigador, € o significado que os envolvidos na pesquisa
dao a vida e as coisas. Por se tratar de um estudo de caso, considera-se esta

pesquisa, uma investigacao empirica, visto que:

O estudo de caso € uma investigagdo empirica que investiga um fenébmeno
contempordneo em profundidade e em seu contexto de vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sao
claramente evidentes (YIN, 2010, p.39).

O autor esclarece com suas proprias experiéncias, as especificidades
abordadas por um estudo de caso, tais como a variacdo de analise e as estratégias
precedidas de um planejamento severo. Por conseguinte, “os estudos de caso
refletem a técnica preferida quando se colocam questdes do tipo “como” e “por que”,
guando o investigador ndo apresenta muito controle sobre os episddios e quando o
foco esta centralizado em fendmenos da vida real atual” (YIN, 2010, p.19). Prossegue
0 autor:

O estudo de caso é a estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos
contemporaneos relevantes. O estudo de caso conta com muitas das técnicas
utilizadas pelas pesquisas histéricas, mas acrescenta duas fontes de

evidéncias que usualmente ndo sdo incluidas no repertério de um historiador:
observacgéo direta e série sistematica de entrevistas (YIN, 2010, p. 27).

A escolha pelo estudo de caso foi pela necessidade de explorar uma variedade
de evidéncias e documentos. E para obtencédo de dados concretos por meio de um
estudo de caso é preciso organizar todo o percurso metodolédgico cujo objetivo foi
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nortear a pesquisa de forma descritiva.

Ainda se ressalta a importancia dos registros obtidos no momento de
observacédo, feitos em um diario de campo, que deve conter as peculiaridades
encontradas no decorrer da observacdo. No caso especifico desta pesquisa, foi feito
um registro em arquivo utilizando apenas agendas, sendo estas, consideradas por Yin
(2010) como “pessoais, tais como: diarios, anotacfes e agendas”. Ainda de acordo
com Yin (2010), “os registros em arquivos usualmente, de forma computadorizada
também sao consideraveis”. Assim, 0s registros deverao potencializar a compreenséo
dos movimentos inscritos no cotidiano escolar do sujeito observado.

A producdo de dados € a atividade central do estudo de caso, logo, organizou-
se um roteiro para entrevistas com perguntas semiestruturadas (APENDICES: A, B,
C, D), que de acordo com Manzini (2003), “a entrevista semiestruturada esta
focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista”. O autor acredita que este tipo de pesquisa, tende a
contribuir de uma forma mais livre, pois as respostas ndo estaréo condicionadas a um
padréo de alternativas. Assim, nesta pesquisa, 0 estudo de caso oportunizou uma
aproximacdo com o sujeito da pesquisa de forma a observa-lo em seu cotidiano,
favoreceu um dialogo com a realidade a ser investigada, assim como um dialogo

dotado de criticas.

3.1 DESCRICAO DOS PASSOS DA PESQUISA

As estratégias metodoldgicas desta pesquisa foram organizadas para alcancar
0s objetivos de forma satisfatdria. Assim sendo, buscou-se um caminho coerente que
contribuisse para um estudo de analises gerais e especificas, como também

observacoes diretas e participantes conforme demonstrado na Figura 01 a seguir:
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Figura 01 — Percurso Metodolégico

ETAPA 01

IDENTIFICAGAO DAS
QUESTOES DE
ESTUDO

ETAPA 03

DO MATERIAL DA
PESQUISA A
PRODUCAO DE
DADOS

PERCURSO
METODOLOGICO

ETAPA 04

A LOGICA QUE UNE OS
DADOS AS
PROPOSIGOES E
CRITERIO PARA
INTERPRETAR AS

_ CONSTATAGOES:
METODO DE ANALISE DA
PESQUISA

FONTE: Elaborado pela autora (2020).

A Figura 01 mostra a organizacao preparada para realizar a pesquisa, que

possibilitara descrever minuciosamente o l6cus da pesquisa, 0s sujeitos envolvidos e,

principalmente, o

analise. A segquir,

material a ser utilizado para a producdo de dados e os métodos de
0 Quadro 1 mostra as etapas do desenvolvimento da pesquisa:

Quadro 1: Etapas de desenvolvimento da pesquisa

ETAPAS

DESCRICAO

ETAPA 1

Momento 1: Quem — Selecao do sujeito com laudo médico que comprove seu
diagnéstico.

Momento 2: O qué? — Especificagdo do conteldo a ser elaborado, estudado, e,
possivelmente, ensinado ao estudante.

Identificacdo
das questdes de
estudo

Momento 3: Onde? — Caracterizagdo da escola, conhecimento de sua
organizacdo pedagogica, politicas institucionais inclusivas e conhecimento do
corpo escolar.

Momento 4: Como? Determinagdo da teoria e do conceito que serdo adotados
na investigacao.

Momento 5: Por qué? — Discutir os mecanismos utilizados por um estudante
com TDAH para aplicabilidade dos softwares educacionais que venham
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potencializar o entendimento e desenvolvimento na Matematica, focando na
adicao e subtracéo.

ETAPA 2

Proposicdes de
estudo:
definicdo dos
participantes da

Momento 1: Convite ao estudante com laudo de TDAH para participar do
processo e pedido de autorizacdo de seu responsavel.

Momento 2: ConstituicAo e caracterizacdo dos participantes da pesquisa
(professor regente do 4° ano, professora auxiliar, diretor escolar e responséavel)
e apresentacéo dos objetivos do trabalho e do problema de pesquisa.

Do material da

pesquisa
Momento 1: Caracterizacdo do estudante convidado no momento 1 da etapa 2
e acompanhamento das suas rotinas de aprendizagem, com énfase no processo
de ensino e aprendizagem para aplicabilidade do tablet para contribuir no ensino
da Matematica.

ETAPA 3 Momento 2: Aplicacdo do questionario com perguntas semiestruturadas aos

envolvidos na pesquisa (responsavel pelo aluno, diretor escolar, professor
regente e professor auxiliar) de forma on-line através do aplicativo Google Meet

A légica que
une os dados as
proposicdes e
critério para
interpretar as
constatacdes:
método de
analise da
pesquisa

pesquisa a em virtude da Pandemia do novo Coronavirus.

producéo de Momento 3: Execucdo de atividades por intermédio de jogos educativos,
dados baixados no tablet do aluno objetivando analisar e auxiliar na aprendizagem do
conceito da Matematica com foco na adi¢éo e subtracdo, envolvendo situacdes
problemas de raciocinio I6gico por uma crianga com TDAH, que sera no formato
on-line com acompanhamento pelo aplicativo Google Meet devido ao isolamento

social.

ETAPA 4

Momento 1: Analise critica, reflexiva e comparativa do conceito utilizado como
base da pesquisa, conceito de compensacao, com os resultados empiricos que
serdo obtidos a partir das praticas da pesquisa.

Momento 2: Validagdo dos objetivos da pesquisa, publicacdo de relatério
técnico com base na fundamentacéo tedrica, e elaboracado do produto final.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2020)

Etapa 01

Com base no estudo de caso na Etapa 1, as questdes foram organizadas para
iniciar o estudo aprofundado, de forma a identificar o sujeito da pesquisa e confirmar
seu diagnéstico por meio do laudo médico. Em seguida, especificar todo o material a
ser trabalhado com o estudante de forma tabulada. Posteriormente, identificar o l6cus
de pesquisa, conhecendo toda a sua estrutura fisica, pedagdgica, suas politicas
organizacionais e corpo docente. Apds, serdo definidas quais teorias e conceitos
serdo adotados na investigagcao. E, por fim, discutiremos 0s mecanismos a serem
utilizados pelo sujeito de pesquisa que tem TDAH para entdo aplicar os softwares
educacionais, cujo objetivo sera potencializar o entendimento da Matematica com foco

na adicdo e subtracdo. Essa etapa sera aprofundada no topico 3.2.
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Etapa 02

Na Etapa 2 convidamos o aluno com TDAH para participar da pesquisa com a
devida autorizacdo de seu responsavel. Seguidamente, faremos a constituicdo e a
caracterizagcdo dos participantes (responsavel pelo aluno, professor regente, professor
auxiliar e diretor escolar) que contribuirdo para a pesquisa. Assim feito,
apresentaremos 0s objetivos e problema da pesquisa. Essa etapa sera aprofundada

no tépico 3.2.

Etapa 03

A Etapa 3 envolve o acompanhamento da rotina académica do aluno pelo
aplicativo Google Meet em virtude do isolamento social com o propésito de entender
suas maiores dificuldades na Matematica para, entéo, inserir o recurso tecnoldgico e
contribuir em seu processo de ensino e aprendizagem na Matematica focando na
adicdo e subtracdo. Em seguida, foi aplicado o questionario com perguntas
semiestruturadas aos envolvidos na pesquisa (responsavel pelo aluno, diretor escolar,
professor regente e professor auxiliar) no formato on-line, que também foi
acompanhado pelo aplicativo Google Meet devido a pandemia do novo Coronavirus,
cujo objetivo sera entender a vivéncia social do aluno e suas principais dificuldades.
Apos a identificacdo dessas dificuldades, foram executadas as atividades propostas
por meio de jogos educativos devidamente baixados no tablet do aluno com atividades
de raciocinio légico objetivando analisar e auxiliar na aprendizagem de conteddos
especificos (adicdo e subtracdo) da Matematica. Essa etapa sera apronfundada no

tépico 3.3.

Etapa 04

E, por fim, a Etapa 4 consiste em uma analise critica, reflexiva e comparativa
do conceito utilizado com resultados empiricos que serdo obtidos por meio de praticas
da pesquisa para, entdo, validar os objetivos, publicizar o relatério técnico com base
na fundamentacao terérica e elaborar o produto final. Essa etapa serd aprofundada

no topico 3.4.
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3.2 SUJEITOS E LOCAL DA PESQUISA

O suijeito escolhido para estudo desta pesquisa foi um aluno, Pedro, de 09 anos
de idade, devidamente matriculado no 4° ano da EMEIEF “Jaqueira Bery Barreto de
Araujo” no turno vespertino laudado com TDAH. Pedro € um aluno, assiduo, rapido na
realizacdo das atividades, € pouco sociavel, porém interage bem com a maioria dos
colegas de sala, € acompanhado por um professor auxiliar que esta sempre disponivel
para auxiliar em suas duvidas, contribuindo para a aprendizagem do aluno. Pedro
mostra bastante interesse na realizacéo das atividades propostas pelos professores
gue o acompanham, todavia, quando ndo consegue se concentrar na conclusdo das
atividades, precisa ser auxiliado pelo professor.

Também participaram da pesquisa 0s responsaveis pelo aluno, que
contribuiram para descrever sua rotina, assim como concederam autoriza¢do para
estudar Pedro. O diretor escolar, responsavel por toda parte administrativa e
pedagogica, que autorizou a realizacdo da pesquisa em sua escola. O professor
regente, responsavel pela turma em que o aluno esté inserido. E o professor auxiliar,
gue acompanha de perto todo o desenvolvimento e as dificuldades apresentadas pelo
aluno.

O locus de pesquisa foi a EMEIEF “Jaqueira Bery Barreto de Araujo”, que fica
localizada na Rua Projetada, em Jaqueira, no municipio de Presidente Kennedy — ES.
No que tange a estrutura fisica, a escola atualmente possui 13 salas de aulas,
laboratério de informatica, quadra de esportes coberta, biblioteca, sala de secretaria,
despensa, sala de diretoria, laboratério de ciéncias, quadra de esportes descoberta,
parque infantil, banheiro com chuveiro, almoxarifado, sala de professores, sala de
recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE), cozinha,
banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, refeitério e pétio
descoberto. Possui equipamentos, tais como: TV, Copiadora, Projetor Multimidia
(datashow), DVD, impressora, antena parabdlica e aparelho de som. A escola atende
em média 720 alunos nos seguimentos: Educacéao Infantil, Ensino Fundamental | e Il

e Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), nos turnos matutino, vespertino e noturno.

3.3 MATERIAIS E METODOS PARA PRODUCAO DE DADOS

A questao condutora desta pesquisa foi priorizar a tematica do uso do tablet no
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processo de ensino e aprendizagem de Matematica de uma crianga com TDAH. A
busca por materiais com tema semelhante a desta pesquisa foi realizada em bases
de dados virtuais além de livros cujos conteudos tivessem temas ligados ao objetivo
deste trabalho.

Os levantamentos bibliograficos ocorreram nos meses de janeiro a marco de
2020 sendo que os trabalhos encontrados com essa tematica foram enumerados
conforme a ordem de localizacéo, identificados e apresentados de acordo com as
normas de referéncia bibliogréfica.

E para alcancar uma visao mais concreta, foi feita uma reviséo de literatura,
com o intuito de esquematizar os estudos sobre o TDAH e os subsidios da
psicomotricidade nesse campo. Por se tratar de um estudo de caso, foi nhecessario
submeter a pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para obtencdo das
devidas autorizacdes e seguranca para desenvolvé-la, sendo aprovada no dia 28 de
julho do ano vigente, tendo como numero do parecer 4.178.652. Ap6s as devidas
autorizacdes, foram executadas atividades pedagogicas baixadas no tablet do aluno
objetivando analisar e auxiliar a determinados conteudos da Matematica, como adi¢céo
e subtracao, por uma crianga com TDAH.

Ao ir a campo, na formatacéo on-line pelo aplicativo Google Meet devido ao
isolamento social, a fim de investigar as vivéncias cotidianas escolares da crianca,
pensamos em realizar uma observacao direta informal. Segundo Yin (2010), “De uma
maneira mais informal, podem-se realizar observacdes diretas ao longo da visita de
campo”. Fizemos uma observacgdo on-line da crianca, cujo propésito foi entender sua
rotina académica, seu convivio social e, principalmente, suas limitacées na realizacao
das atividades para melhor aplicabilidade da proposta desta pesquisa. Convém
ressaltar que todas as observacOes foram descritas em arquivo para organizagao
posterior dos resultados obtidos. As provas observacionais sdo, em geral, Uteis para
fornecer informacgdes adicionais sobre o topico que esta sendo estudado (YIN, 2010,
p. 115). E para obter dados pertinentes a crianca relacionados a sua vida social e
escolar foram aplicadas entrevistas semiestruturadas aos responsavel pelo aluno
(APENDICE E), ao diretor escolar (APENDICE D), ao professor regente (APENDICE
G) e ao professor auxiliar (APENDICE F), o que gerou um conjunto de dados
importantes para nossa reflexdo no capitulo seguinte.

Ao pensar em trabalhar conteudos especificos da Matematica (adicdo e

subtracdo) com o aluno, a ideia foi desenvolver estratégias de aceitacdo. Logo,
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procuramos implantar de forma vagarosa o recurso tecnoldgico, sendo este uma
metodologia ludica e atraente, cujo proposito sera prender a atencdo do aluno e,
assim, melhorar seu entendimento e compreensdo por meio de atividades que
procurassem estimular o raciocinio logico, envolvendo problemas e continhas de
adicéo e subtragéo.

No gue concerne 0s recursos tecnolégicos que foram trabalhados com o aluno,
foram Apps?'© gratuitos baixados no tablet do aluno exemplificados a seguir. Todavia,
buscamos priorizar o trabalho com adicdo e subtracdo por intermédio desses jogos
pedagdgicos, conforme demonstrados abaixo:

Figura 02 — Jogo Adicéo

Vereao Premium

FONTE: Aplicativo — Adicéo

O aplicativo, lancado em 14 de agosto de 2017, versao 24.0, disponibilizou ao
educando uma forma de realizar a adicdo por meio de exercicios. O aplicativo é
inteligente: ele tenta entender seus erros e dar-lhe indicagdo adequada. A adicéo é

um conceito fundamental do aprendizado de Matematica.

10 App ¢ a abreviagdo muito utilizada para: Application. Ou seja, Aplicativo em portugués. Um app €
aquele aplicativo para celulares que pode ser baixado tanto no PlaySote (Android) ou no AppStore
(10S).
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No aplicativo, existem dois modos: treinamento e exercicios e aprendizagem.
No modo de aprendizagem, o aplicativo ensina a fazer uma operacdo Matematica:
adicdo. Cada etapa do exercicio € detalhada. E possivel escolher os nimeros ou
deixar que o aplicativo os selecione aleatoriamente. J& no modo de treinamento, o
usuario faz um exercicio de Matematica: vocé devera fazer uma adigcédo por etapa. O
aplicativo ira detectar seus erros, como esquecer um resto, e dara orienta¢cdes quando
necessario, Como na escola primaria.

Varios niveis estéo disponiveis para exercitar a Matematica: o nivel facil fornece
nameros simples, é o inicio do aprendizado de adicdo. Os niveis seguintes oferece

operacdes sao cada vez mais dificeis. Vale ressaltar que o aplicativo usa sintese de
fala.

Figura 03 — Jogo: Adicdo e Subtracéo

Jogo de Soma
Jogo de Subtragao
Adicao e subtragao

A Ay | [

FONTE: Aplicativo: Adicdo e Subtracdo

O aplicativo, lancado em 19 de setembro de 2020, verséo 6, foi projetado para
oferecer um ambiente educativo e eficiente, no qual o educando pode aprender

enquanto se diverte. Na secéo do jogo de Soma e do jogo de Subtracdo € possivel
encontrar diferentes niveis: nivel facil, intermediario e dificil.

Em cada um dos niveis ha diferentes jogos que os educandos, gradualmente,
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aprendem a adicionar, pois, este aplicativo é projetado para que, ao pressionar um

namero, ele fiqgue em vermelho quando errado e em verde quando correto.

Quando o educando efetua a soma e pressiona o numero correto e fica verde,

ela s6 precisa pressionar o botdo ‘proximo’ para seguir para a proxima soma. Dessa

maneira, o educando pode completar todas as somas sozinhas, ja que o aplicativo

mostra todas as vezes se a resposta esta correta ou se ele cometeu um erro.

Figura 04 — Jogo Math Kids

FONTE: Aplicativo — Math Kids

O aplicativo, lancado em 22 de agosto de 2017, versdo 1.2.9, é bastante

divertido, pois os educandos aprendem a somar, subtrair e contar. Com a utilizagc&o

deste aplicativo, o0 sujeito de pesquisa pode usufruir de diversos quebra-cabecas que

ensinam enquanto jogam, incluindo:

Contar - Aprenda a contar objetos nesse jogo simples de soma.

Comparar — Os educandos vao desenvolver suas habilidades de contagem e
comparagao para descobrir quais grupos de itens sdo maiores ou menores.
Quebra-cabecas de soma - Um divertido mini-game no qual os educandos
criam problemas Matematicos arrastando nameros na tela.

Soma divertida - Conta os objetos e clica no numero que falta.

Quiz de soma- Teste as habilidades mateméticas do seu aluno.
Quebra-cabecas de subtracao - Preencha os simbolos que faltam no problema
de Matematica.

Subtracéo divertida - Conta os itens para solucionar o quebra-cabeca.

Quiz de subtracdo — Permite visualizar o quanto seu aluno aprimorou suas

habilidades matematicas de subtracéo.
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Assim, quando os educandos podem aprender jogando, eles tém muito mais
oportunidades de armazenar aquelas informacdes. Isso também faz com que eles
gueiram aprender mais, o que lhes da uma grande vantagem quando comecarem a
praticar uma Matematica mais avangada.

O aplicativo também contém diversos recursos que ajudam os professores a
monitorar e gerenciar o progresso do seu aluno. Personalizando os modos de jogos,
€ possivel aumentar ou reduzir a dificuldade, conferindo os cartdes de progresso para
visualizar as pontuacdes de jogos anteriores.

O aplicativo € uma otima introdugdo a contagem, a soma e a subtracao,
operacdes basicas e fundamentais na vida da crianca. Com ele, é possivel ensinar
aos educandos habilidades logicas e de organizacdo, além de Matematica basica,
além de disponibilizar a base necesséaria para a apropriacdo de outros conceitos

Mateméticos que veem na sequéncia de seus estudos.

Figura 05 — Jogo Matemética Simples
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FONTE: Aplicativo: Matematica Simples

Este aplicativo, lancado em 27 de dezembro de 2017, verséao 1.5 é um instrutor
de Matematica para adicdo e subtracdo coluna. Com esse aplicativo é possivel
projetar métodos de estudos mateméaticos de adicéo e subtracao coluna, bem como
tem funcdes de treinamentos e testes, como a capacidade de realizar estatisticas de

desempenho para varios alunos.
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3.4 COMO OS DADOS FORAM ANALISADOS

De acordo com Yin (2010, p.127), “a andlise de dados consiste em examinar,
categorizar, classificar em tabelas ou, do contrario, recombinar as evidéncias tendo
em vista proposi¢des iniciais de estudo”. Sendo assim, optamos por uma estratégia
analitica geral, que segundo Yin (2010, p. 130) “é desenvolver uma estrutura descritiva
a fim de organizar o estudo de caso”. Essa estratégia foi escolhida por ser uma
alternativa a lacuna de proposicdes teéricas.

Também foi conduzida uma andlise critica, reflexiva e comparativa do conceito
utilizado como base da pesquisa, conceito de compensacdo, com 0s resultados
empiricos obtidos por meio de entrevistas com as perguntas semiestruturadas, que
foram construidas a fim de investigar as representatividades sociais da crianga no
contexto escolar e familiar e envolveram como sujeitos da pesquisa: o diretor escolar,
a professora regente, a professora auxiliar e os responsavel pela crianca. Apds a
tabulacdo, cujo objetivo foi minimizar as causas que poderiam surgir e prejudicar o
uso do tablet no processo de ensino e aprendizagem desse aluno na Matematica, foi
elaborado um cronograma para inserir esse recurso. Posteriormente, o aluno foi
observado em seu contexto escolar para que entdo o método fosse aplicado. Isso
ocorreu vagarosamente, trés vezes por semana, sendo duas horas por dia, no periodo
de agosto a outubro do ano vigente, para que Pedro se adaptasse ao recurso
tecnolégico como forma de acréscimo em seu aprendizado e, dessa forma
contribuisse para sua aprendizagem na Matematica.

Em decorréncia do isolamento social devido a pandemia do novo Coronavirus,
a pesquisa foi realizada de forma virtual, por intermédio de videochamadas realizadas
pelo aplicativo Google Meet, procurando seguir o cronograma estipulado. Todavia,
nem sempre o0 aluno se apresentava disposto a contribuir com a pesquisa, sendo
preciso, as vezes, reformular as datas do cronograma.

A crianca com TDAH, apresenta déficit de atencdo, hiperatividade e
impulsividade, afirmam August e Garfinkel (2010), exatamente o perfil do aluno
pesquisado. Além desses aspectos, de acordo com Peta e Rosa Neto (2004), as
dificuldades de aprendizagens, bem como as perturbacdes motoras e o fracasso
escolar, sdo manifestacoes inerentes ao TDAH. E Pedro, apresentava dificuldades
pontuais em Matematica sendo, que, de acordo Schmiedeler e Schneider (2014), a

atencao desempenha um papel fundamental na capacidade matematica. Assim, as
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investigacdes focadas na relacdo entre o dominio desatento do TDAH e a Matematica
podem fornecer mais informacdes sobre o disturbio e os mecanismos do aprendizado
matematico. Assim, foram utilizados recursos tecnolégicos como forma de
contribuicdo no processo de ensino e a prendizagem do aluno no que tange a
absorcdo de conteudos matematicos, sua dificuldade mais relevante. Diante dessa
realidade, corrobora-se com a teoria de Yessad et al. (2010), que afirmam que o uso
de ferramentas tecnologicas tende a oportunizar ao individuo com TDAH sucesso na
realizacdo da tarefa, nesse caso, executada de forma mais veloz que o método

convencional.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

No primeiro dia de pesquisa, Pedro se mostrou timido e inseguro. Conquanto,
apos muitos didlogos, conseguimos passar seguranga para que ele pudesse se sentir
confortavel em participar. Entdo, o aluno relaxou e contribuiu, demonstrando que
conseguia manusear facilmente o tablet, todavia, apresentou dificuldades com os
jogos baixados. Na ocasido, a pesquisadora explicou detalhadamente os comandos
dos jogos e a forma correta de manusea-los. Pedro aprendeu rapido e, em seguida,
iniciou sua primeira atividade utilizando o recurso tecnoldgico para auxilid-lo em suas
dificuldades matematicas. Ao fazer a atividade, a pesquisadora percebeu que Pedro
conseguia resolver contas simples de cabeca sugeridas tais como: 2+2; 3+3; utilizou
algumas vezes os dedos para contar; utilizou o caderno a parte, e por fim, executou
as atividades com os jogos no tablet. A seguir, a figura 06 retrata o aluno manuseando

0 recurso tecnoldégico pela primeira vez:

Figura 06 — Primeiro contato do aluno com os jogos baixados no tablet

FONTE: Dados coletados pela pesquisadora

No segundo dia de pesquisa, Pedro ja iniciou de forma tenaz, algo que facilitou
a implantacdo do recurso tecnologico. O aluno demostrou satisfacdo em realizar as

atividades propostas, ndo teve dificuldades ao manusear o recurso, bem como os
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jogos baixados. Pedro solicitou a pesquisadora apenas em um dado momento uma
explicacdo mais detalhada para que pudesse concluir o que |Ihe foi passado para

aguele dia, conforme demonstrado na figura 07 a seguir:

Figura 07 — Segundo dia de pesquisa com utilizagdo do tablet

FONTE: Dados coletados pela pesquisadora

No terceiro dia de pesquisa, Pedro se mostrou resistente a contribuir e se op0s
a utilizar o tablet para realizar as atividades do dia. A pesquisadora, entédo, ofereceu
uma atividade impressa, enviada previamente a familia do aluno. Pedro aceitou e, a
principio, apresentou um pouco de dificuldade em realizar as atividades utilizando a
calculadora do tablet, porém, no decorrer das atividades e com as orientacfes da
pesquisadora, conseguiu concluir o que foi proposto com éxito, conforme
demonstrado na figura 08 a seguir:
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Figura 08 — Aluno realizando atividade impressa com utilizacédo do tablet

FONTE: Dados coletados pela pesquisadora

No encontro seguinte, Pedro se mostrou empolgado e feliz com a pesquisa.
Logo na primeira atividade apresentada, ja ndo fazia contas utilizando as méaos,
solicitou pouca ajuda para realizar as tarefas no tablet e rapidamente concluiu,
solicitando mais. Com a producdo de dados para a pesquisa, observou-se uma
evolugéo significativa do aluno, pois, gradativamente ele se tornava independente na

concretizacao das atividades.

Figura 09 — Pedro realizando de forma independente as atividades propostas

FONTE: Dados coletados pela pesquisadora

No ultimo dia de pesquisa, Pedro estava ansioso para iniciar as atividades.

Relatou que por diversas vezes, sem ajuda da méae e da pesquisadora em dias fora
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do cronograma de pesquisa, realizava atividades no tablet sozinho em casa. Quando
a pesquisadora apresentou a proposta do dia, o aluno disse que conseguiria realizar
sozinho, que era apenas para ela o observar, pois, ele havia treinado bastante. De
fato ele ndo apresentou dificuldades e informou que gostou muito de poder participar
da pesquisa e que continuara utilizando o tablet para jogar 0s jogos matematicos

sugeridos pela pesquisadora.

Figura 10 — Ultimo dia de pesquisa

FONTE: Dados coletados pela pesquisadora

4.1 ANALISE DESCRITIVA DOS RESULTADOS OBTIDOS POR INTERMEDIO DE
QUESTIONARIOS APLICADOS AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Com base nos questionarios aplicados aos participantes da pesquisa,
devidamente preenchidos e devolvidos, apresentaremos neste capitulo os resultados
obtidos. E, para melhor compreensao do fenbmeno explorado, faremos a descricédo
fracionada em subitens.

No inicio da implantacéo do recurso tecnolégico — tablet ao aluno selecionado
para a pesquisa como forma de contribuicdo para minimizar suas dificuldades de
aprendizagem na Matematica, especificamente com adigcdo e subtracdo, Pedro

demonstrou inseguranca e timidez. Assim com muita dificuldade em realizar as
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primeiras atividades propostas. Todavia, a medida que o aluno se habituava aos jogos
baixados no seu tablet, expressava interesse, deixando de lado as atividades
impressas. ApOs compreender que a implantacdo desse novo método de
aprendizagem iria contribuir no seu processo de ensino e aprendizagem, Pedro
conseguiu administrar sua ansiedade no que tange ao manuseio constante no tablet,
mesmo sem acompanhamento, pois, ficou muito interessado nas atividades

propostas.

4.1.1 A contribuic&o da diretora escolar

Ao ser questionada sobre quais acdes a escola ja promoveu ou ainda promove

junto a Pedro, a diretora respondeu:

Atividades diferenciadas para uma melhor compreensao e absorgéao

do aluno.

Em relacdo aos resultados observados por parte do aluno, a diretora escolar

foi bem categérica ao responder que:

E um aluno que tem capacidade de absorc¢&o e assimilacéo das
atividades propostas. Porém, precisa ser sempre estimulado para
fazé-las.

Entdo, a diretora foi indagada sobre o que poderia ser feito que ainda néo foi

tentado pela instituicéo, e ela respondeu:

Necessita de uma equipe multidisciplinar incluindo psicélogo e
professores especializados em educacéo especial, para atender

junto a escola.

A pesquisadora perguntou a diretora quantos alunos com TDAH estdo
matriculados na instituicdo de ensino e se a escola desenvolve algum projeto de

conscientizacao direcionado a incluséo escolar, ela, entdo, respondeu:

A escola possui 08 alunos matriculados com TDAH. E a escola
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trabalha com o projeto de Reforgo Escolar no contraturno.

E, por fim, a diretora foi questionada se os alunos especiais séo inseridos em

atividades rotineiras da escola, tais como: projetos, eventos etc. Ela disse:

Sim, em projetos de leitura, sempre acompanhados pelos
professores e pedagogos, com objetivo de reforcar o gosto pela

leitura.

A diretora da escola pesquisada foi bastante solicita ao contribuir de forma
voluntaria com a nossa pesquisa, dispondo de subsidios necessarios para construcédo
do perfil do aluno. Colocou-se a disposi¢céo caso fosse necessario obter mais dados.
De acordo com Costa (2012), os sintomas de TDAH, na maioria das vezes, iniciam-
se na escola, todavia, € fundamental que toda equipe pedagdgica esteja sempre
atenta a qualquer manifestacdo, por mais simples que seja, e se detectada no inicio,
recomenda-se o encaminhamento aos profissionais capacitados para diagnostica-la e
fazer uma averiguacdo mais detalhada, bem como para definir o tratamento

adequado.

4.1.2 A contribuicdo do responséavel pelo aluno

A méae do aluno pesquisado foi questionada sobre os profissionais que
acompanham seu filho e quais orientacdes recebem deles que se relacionam com a

escola, a mée respondeu:

Neurologista e Psicélogo. Orienta a ensinar como se relacionar com

os colegas e ter pulso firme com ele.

A pesquisadora indagou a mae se conseguia acompanhar as atividades

escolares do seu filho e sobre sua rotina domiciliar, ela respondeu:

Participa de reunibes escolares, acompanha olhando o caderno dele.

Em casa, ele faz atividades de pintar e jogos de quebra-cabeca.
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Por derradeiro, a pequisadora pergunta como ele manuseia recursos

tecnoldgicos, tais como o tablet, celular e notebook, etc. Ela diz:

Manuseia muito bem, nao tem dificuldade.

A made do aluno também se colocou a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos acerca do seu filho que pudesse contribuir com a pesquisa.

Diante da possibilidade de utilizar recursos tecnoldgicos para auxiliar alunos
diagnosticados com TDAH, lanaguivara et al., (2013) afirmam que certos aspectos,
tais como o de diminuir comportamentos adversos, a absor¢cdo de conhecimentos no
tempo e a devolutiva imediata da crianca com TDAH ao implantar ferramentas
computacionais para melhorar seu desempenho académico, ndo sdo possiveis notar
em um ambiente escolar. Segundo os autores, o0 ambiente domiciliar € mais adequado
para essa implantacdo devido a observacao e ao acompanhamento familiar. Algo que
aconteceu ao desenvolver este trabalho, visto que o aluno foi assistido pela sua méae

durante a realizacdo da pesquisa.

4.1.3 A contribuicéo da professora auxiliar

A professora que auxilia o aluno pesquisado em sala de aula foi questionada
sobre seu tempo de experiéncia com alunos com TDAH e ha quanto tempo
acompanha Pedro, ela respondeu:

Ha 05 anos trabalho com alunos com TDAH e ha 03 meses

acompanho o aluno pesquisado.

A pesquisadora questionou a professora se o aluno é alfabetizado e se

apresenta dependéncia na realizacédo das atividades em sala de aula, ela respondeu:

Ele é alfabetizado. Em determinadas situacdes ele apresenta

dependéncia.

A professora foi indagada sobre o interesse nas atividades propostas e a

interacdo com a turma, ela disse:
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Nem sempre ele demonstra interesse, depende muito do seu humor.

Ele tem muita dificuldade em socializar-se.

Por fim, a pesquisadora perguntou a professora auxiliar se o aluno pesquisado
obedece aos seus comandos, se ja utilizou recursos tecnolégicos com ele e se

manuseou com facilidade, ela respondeu:

Ele obedece, dependendo do que é proposto. Sim, ja levei ele ao

laboratdrio de informatica. Ele teve dificuldade em manusear.

A professora auxiliar de Pedro contribuiu de forma significativa com dados
Importantes para a nossa pesquisa, apesar do pouco tempo acompanhando o aluno.
De acordo com Purdie et al., (2002), o papel do professor acaba sendo de suma
importancia no desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor de um aluno diagnosticado
com TDAH. Contudo, apesar do pouco tempo acompanhando o aluno, a professora

demonstrou grande afeto por ele e preocupacgéo com seu desenvolvimento cognitivo.

4.1.4 A contribuicdo do professor regente

O professor regente pela turma (4° ano) em que Pedro esta devidamento
matriculado, foi questionado sobre seu tempo de experiéncia na docéncia e com

alunos com TDAH, ele respondeu:

Trés anos de experiéncia na docéncia e hdo possuo experiéncia com

alunos com TDAH.

A pesquisadora perguntou se Pedro acompanha a turma no que concerne as

atividades propostas e se é necessario adapta-las, ele disse:

As vezes, porém necessita da ajuda da professora auxiliar. A maioria

das atividades sédo adaptadas.

Indagado sobre se o aluno realiza as tarefas de casa e se apresenta evolugao

nas atividades realizadas em sala de aula, o professor regente respondeu:
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N&o realiza as tarefas de casa. Sim, tem ganho cognitivo, apesar de

suas limitagdes.

Por fim, a pesquisadora questionou o professor sobre as estratégias sugeridas

para o0 avancgo cognitivo do aluno, entéo, ele respondeu:

O aluno necessita de um professor de educacédo especial para o
atendimento individualizado, visto que a professora auxiliar que o

acompanha ndo possui formacéo especifica.

O professor regente também cooperou de forma voluntaria com esta pesquisa
e se colocou a disposicao para maiores esclarecimentos se houvesse necessidade.

Cowan e Khan (2005) afirmam que a utilizagcdo de recursos tecnoldgicos tende
a reduzir o tempo de aprendizado permitindo uma atualizagdo e acesso mais rapido
aos conteudos trabalhados em relacdo aos métodos tradicionais de ensino. Nesse
sentido, o professor pontuou a relevancia de introduzir essas ferramentas
computacionais no ambito educacinal, o que possibilitara ao educando avancos em
seu aprendizado.

Dupaul e Weyandt (2006) defendem a necessidade de observar os alunos com
TDAH atentamente pela variedade de componentes sociais que também levam uma
crianga a manifestar-se de modo ndo convencional. E, embora o TDAH seja
considerado um transtorno neurobiologico de causas genéticas, os indicios que a
crianca apresenta se manifestam, geralmente, na escola, e precisam ser registrados

por, N0 minimo, seis meses antes de encaminha-la a um possivel tratamento.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL: USO PEDAGOGICO DO TABLET NO ENSINO
DAS OPERACOES DE ADICAO E SUBTRACAO JUNTO A CRIANCA COM TDAH

Ao concluirmos as andlises empiricas no decorrer de toda a pesquisa, surgiu a
necessidade de construir um material de apoio para os profissionais que trabalham
com o publico da educacéo especial, especialmente, com TDAH. Assim, a ideia foi
elaborar um guia didatico que pudesse nortear esses profissionais para oferecer um
atendimento de qualidade, visto que a proposta desta pesquisa foi priorizar a
implantagdo do tablet como recurso tecnolégico nas dificuldades matematicas,
principalmente na adicdo e subtracdo de um aluno com TDAH. Logo, decidimos
desenvolver esse material com jogos matematicos indicativos para despertar
interesse e mais envolvimento por parte desses alunos, e automaticamente, obter
avangos em seu aprendizado.

O objetivo do guia didatico (APENDICE A) foi prover um processo de ensino e
aprendizagem mais aprazivel para ambos, ndo s6 ao aluno, mas também para os
profissionais que o acompanham, visto que, para conseguir prender a atencdo de
alunos com TDAH séo necessarias estratégias funcionais, algo que o guia didatico
podera proporcionar. Entretanto, precisara dispor de uma metodologia mais acelerada
e envolvente para esses alunos.

O guia didatico faz uma breve explanacao sobre as caracteristicas do TDAH.
Apresenta 0 uso do tablet no processo de ensino e aprendizagem visando contribuir
com a aprendizagem das operacfes basicas de Matemética envolvendo adicédo e
subtracdo aos estudantes com TDAH; explicita como 0s recursos tecnologicos podem
ser grandes aliados na aprendizagem e, por fim, traz exemplos de jogos pedagogicos
gue podem ser baixados em dispositivos méveis, tais como tablets e celulares. Esses
recursos propiciam aos alunos com TDAH um melhor desempenho na execucao de

suas terefas que, com o método tradicional ndo seria possivel.



60

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos e diante dos objetivos sugeridos, € possivel afirmar,
juntamente com os envolvidos na pesquisa, a inevitabilidade de elaborar estratégias
de ensino e aprendizagem que possam favorecer e despertar interesse em alunos
com TDAH. Nesse sentido, com a implantacdo de jogos matematicos no tablet, os
objetivos propostos nesta pesquisa foram alcancados, ou seja, obter avancos no
processo de ensino e aprendizagem de Matemética, envolvendo adi¢éo e subtracéo
de um aluno com TDAH por meio desse recurso tecnoldgico. Doravante, é pertinente
propagar essa recomendacao para alcancar mais alunos com TDAH. Por conseguinte,
a ideia foi criar um guia didatico para auxiliar os professores a trabalhar eficazmente,
com dispositivos méveis em sala de aula, podendo ser desde um tablet a um telefone
celular.

Desse modo, com a implantacdo de dispositivos moveis, a interacdo aluno x
professor fluird de forma gradativa, proporcionando uma préatica mais estimulante aos
alunos por ser mais atraente, e consequentemente, potencializar o tempo em sala de
aula. Logo, o tablet pode ser uma ferramenta poderosa no proceso de ensino e
aprendizagem direcionado a melhorar o desempenho académico e principalmente as
habilidades sociais de alunos com TDAH. A vista disso, é fundamental que os
profissionais da educacao especial estejam atentos aos avancgos tecnoldgicos, cujo
propésito é favorecer o desempenho de sua préatica docente.

No contexto encontrado, os entrevistados explicaram que a utilizacdo de
dispositivos moveis nas salas de aulas tende a crescer gradativamente, tornando-se
uma ferramenta de preciséo e funcionabilidade principalmente para o aluno publico da
educacdo especial. Embora alguns profissionais ndo disponham de formacéo
académica especifica para manusear recursos tecnolédgicos, eles explicitaram
interesse em se aprimorar a fim de aperfeigcoar sua prética profissional no que tange
ao atendimento a esses alunos, publico da educacao especial.

No desenrolar da pesquisa, 0 aluno Pedro teve bastante dificuldade ao
manusear pela primeira vez o computador. No entanto, mostrou facilidade em manejar
o tablet, apesar da resisténcia inicial, pois, se monstrou inseguro em contribuir com a
nossa pesquisa. Porém, apds conhecer 0s jogos matematicos apresentados, Pedro
passou a ter interesse e vontade em participar. O aluno se adaptou facilmente e

apresentou evolucdes surpreendentes, chegando a solicitar a pesquisadora que o
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atendesse fora do cronograma estipulado. Pedro também adquiriu mais indepedéncia
na realizacdo das tarefas escolares, conseguindo entao, realizar as contas simples de
adicao e subtracdo sem utilizar calculadoras, ou as maos.

Assim sendo, os resultados alcangcados com a pesquisa corroboram com a
literatura e os fundamentos consultados e estudados correspondentes a tematica em
guestdo. Com a investigacdo bibliografica foi possivel compreender de forma mais
abrangente a pratica pedagoégica dos profissionais da educacdo especial quanto a
utilizacdo dos dispositivos moveis, evidenciando um favorecimento por parte de
muitos autores referente a inclusdo dessas ferramentas tecnoldgicas como recurso
didatico em sala de aula.

Com os resultados obtidos por esta pesquisa, pudemos refletir quanto as
praticas docentes no que concerne os beneficios trazidos com a aquisicdo de
ferramentas tecnoldgicas, visando uma eficacia em caminhos alternativos no fazer
pedagdgico. Isto posto, desejamos que nossa pesquisa sirva de base para direcionar
acOes futuras, ndo somente na escola pesquisada, como também em todo o municipio
de Presidente Kennedy. Convém ressaltar que ndo se trata de um fato excepcional,
dado que, muitos profissionais da educacéo ja utilizam esses recursos como forma de
otimizar tempo e mais abrangéncia no processo de ensino e aprendizado. Entretanto,
a nossa pesquisa pode servir de modelo para acrescentar diretrizes na Secretaria
Municipal de Presidente Kennedy, fundamentalmente, para o publico da educacao
especial, pois, com a implantacdo de recursos tecnoldgicos, os professores da
educacao especial conseguirdo aprimorar suas habilidades, tornando suas aulas mais
envolventes e apraziveis se bem direcionadas. Assim, serdo alcancados resultados
satisfatérios e imediatos junto aos seus alunos.

Em suma, o estudo realizado permite afirmar que estamos apenas no comeco
de uma nova era digital no ambito educacional, principalmente com alunos da
educacao especial, que tendem a desacelerar a absor¢cado de conhecimentos se néo
forem estimulados. Algo que os dispositivos moveis podem proporcionar se bem
utilizados. O estudo também serve como incentivo para trabalhos futuros e estimulo
para as organizacdos investirem recursos em tecnologias digitais para o0s
estabelecimentos publicos, de forma que os alunos da educacdo especial tenham
acesso a métodos diversos que promovam avancos significativos em seu processo de

aprendizado.
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APRESENTACAO

Este Guia Didatico tem como objetivo orientar os
educadores quanto ao uso do tablet no processo de ensino
e aprendizagem das operagoes de adigdo e subtragio de
estudantes com transtorno de déficit de atencio e
hiperatividade.

TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO K
y HIPERATIVIDADE (TDAH)
“"‘c_.,,,:’.f " O Transtorno do Déficit de Atengio e
‘ Hiperatividade (TDAH) ¢ classificado como

B i e o | RO desordenmv especificav do- deserwolvimento
,: apresentado  por algumay criancas  conv
manifestacées comportamentais que; geralmente; suwgenv no
contexto escolar, do trabalho e em situacoes sociaiy (AUGUST e
GARFINKEL, 2010).

Shanahaw et al: (2006) entendem o TDAH
como- wnv quadyo env que oy impulsoy av nivel
do- normal e ressaltany que ay consequencias \ g~
podenv ser diversas;, como faltw de atengao,
impulsividade e agressividade tambeénu Criancas portadoray desse
quadyo tendem o ser desorganisgadas, “desastradas’ e por s
acabany recebendo frequentey repreensdey de familiares, professores
ecolegay de classe queprejudicanm sua auloimageny.
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Costiv (2012) explicar que; na maiorin day

p
&} _m‘{.«mumdn—MHme
= :;T-\T ﬁ pastiv der momentts en quie: A cridnea: indeia.
lﬁ.—'—?ax\_ s vides escolar, mesymo que oy sinfomay

T e

estejanmy presentes andes disso: A partir desse
momentr; frente o dificuldader orivndas de comportamentos
ne- aumbriente escolar, d eicolo geralmente é o primeinu a sinaligar
a posiibilidade de juoe existéneio. @ abale ne contexto escolar,
infeligmente é resultado de nmuito sofrimento para criangas e
adolescentey, poiy #5% saoexpulsoy daescolay 30E sofrem retengio
enu pelo- menoy w ano escolar e 25% apresentivm problemas na
aprendigagent.

US0 DO TABLET KO PROCESS0 DE ENSINO APRENDIZ AGEM
DAS OPERAGOES BASICAS PARA ESTUDANTES COM TDAH

Pensando nas caracteristicas de uma crianga com esse transtorno, o papel do professor

acaba sendo de suma importineia no desenvolvimento afetivo,
h cognitive e motor desse aluno, como esclarece Purdie et al.

a (zooz), Na intencio de aleancar esses objelivos & preciso que
- — n este profissional tenha conhecimento e capacitagio para melhor
' 1 organizar suas aulas, e, pensar em estratégias que contribuam
para despertar interesse por parte desses alunos,

acerca da inclusao de ferrame
rtas computacionais gue pudessem
proporcionar a esses educandos com

TDAH  melhor desempenho  na
execucio de tarefas que, com o método convencienal niao sera possivel,
porgquants, essa troca veloz de estimulos visuais e sonoros tende a facilitar o
foco atencional nas tarefas propostas pelo professor. Outro fator importante

ressaltar com a inclusic dessas ferramentas, serda a diminuigio de
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comportamentos adversos, absorcéo de conhecimentos no tempo da crianca e
devolutiva imediata, Esses atributos, ndo sio possiveis notar em ambiente
escolar, devido ao método utilizado nao prover estas caracteristicas ao aluno

(IANAGUIVARA et al., 2013).

Cowan e Khan (2005) afirmam que, por se tratar de um recurso movel com

acesso a intemet, ele possibilita:

v reduzir o tempo de aprendizado
permitindo uma atualizagdo e acesso mais
rapido aos conteudos trabalhados em
relagdio aos métodos mais tradicionais de

ensino;

¥ nio substitui de forma alguma o processo
de ensino e aprendizagem, mas sendo uma
tecnologia que auxilia neste processo como
um meio de interagio ajudando o discente

com TDAH em suas atividades diarias

juntamente com o seu professor auxiliar

que sera o intermediador.

particular para matematica, disciplina foco da i |
nossa pesquisa, considerada uma das h ﬂ

disciplinas com grau elevado de abstragio

E imprescindivel que haja dos professores e

pais, acdes que procurem resgatar o interesse

¢ a atengio para aprendizagem, nesse caso em

cognitiva. Contudo, esta, fara com que N

acontega uma melhoria na construgio do saber,
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0 guia tem como proposta responder a seguinte guestio:

Como O uso do tablet pode contribulr nho
‘A‘.t' processo de ensino e aprendizagem das
g operacbes de adicio e subtragio a um
% estudante com transtorno de déficit de atenGio
€ hiperatividade?

Desta forma, é preciso:

ldentificar os conhecimentes prévios sobre adicdo & subtragio do
estudante pesquisado.

Verificar como se processa a
interacdo do estudante como
tablet, comparande com outros
recursos tradiclonals utilizades.

Compreender as relagdes
estabelecidas pelo estudante, a partir
do uso do tablet, na apropriagio dos

conteiidos estudados.

Propor um guia didético para o processo de ensino e aprendizagem de
adicto e subtracao para criangas com TDAH, a partir do uso do tablet.

Obter uma evolugao gradativa
que, associadas as praticas
elaboradas pelo professor,

propendem a melhorar o processo
educacional.

Estimular capacidades de independéncia desse aluno em buscar e desenvolver
atividades no seu cotidiano escolar que, auxiliada pelo professor.
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RECURSOS TECNOLOGICOS COMO FACILITADORES
DA APRENDIZAGEM

{adigier e paltracio) cower alun, persamoy ey desevwolver estratiégios
de aceitincao. Logo, prociramoes implantor de frrmear vagardsa: o recus s
me@wmmmbm%&mmmrm
enfendimendtr e compresnsdo; abiaviy de atividades que procwem
eptimular o raciocinio ldgicr, envolvendo prollemas e continhay de
adigds e plrtiacasr
Dianle deye cenario, emerge-je o inlevesie em realigarmoy wme effude
ammdmtzuwiﬂmquue&&iﬂqu&pmm
=+ l - 3 aportunigar o  educands  com TDAM
voltades para adigde e sublracio por
- btermédior de recusrsos lecnaldgicoos; arng o
B ablet sendo este; explomdo em jala de
B 7 audacomjogor pedagogicos adaptadoy que
Ner quer concerne oy recurioy teonoldgicers que fovam trabalhadoy com o
alung; pode-se se aflrmasr que foraw APy badrados ner talrlet do alune
exemplificadoy a seguiv, Todavia, gcames priovigar o trabalhe com
adicae e ik i por 0 sdic- desies fogoy pedagdgicos, conf
demornityradoy alodigo:

'App & a sbreviacho muiio uilizada para: Applicaton, Ou sefa, Aplcaiive em poruguis, Um app &
a&fhwﬁaﬂowamﬂawmnﬂewmmmmﬂaﬁmﬂmhw no AppSione
(W05},
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Jogo 1: Adigdo

Figura 01 - Jogo: Matematica: Adicao

FONTE: Aplicativo — Matematica: Adigao
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Jogo 1: Adigéo

# O aplicativo proporcionou ao educando uma forma de
realizar a adi¢do por meio de exercicios. O aplicativo ¢
inteligente: ele tenta entender seus erros ¢ dar-lhe
indicagio adequada. A adi¢do ¢ um conceito fundamental
do aprendizado de matematica.

No aplicativo, exitem dois modos: treinamento e
exercicios e aprendizagem. No modo de aprendizagem, o
aplicativo ensina a fazer uma matematica adigio. Cada
etapa do exercicio é detalhada. £ possivel escolher os
nimeros ou deixar que a aplicagio escolhe-os
aleatoriamente. Ja no modo de treinamento, vocé faz um
exercicio de matematica: vocé dever fazer uma adigdo por
etapa. A aplica¢do ird detectar seus erros, como esquecer
um resto, e dara orientages quando necessdrio, como na
escola primaria.

Varios niveis estdo disponiveis para exercicio de
matematica: o nivel facil fornece mimeros simples, € o
inicio do aprendizado de adicdo. Os seguintes niveis de
oferecer operagtes cada vez mais dificeis. Vale ressaltar

que o aplicativo usa sintese de fala.
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Jogo 2: Adicéo e Subtracdo

Figura 03 — Jogo: Adicao e Subtracao

B Jogo de Soma '

Jogo de Subtragao
Adi¢ao e subtragao
y
4

V]
S

M

"

FONTE: Aplicativo: Adicao e Subtracao
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Jogo 2: Adicao e Subtracdo

v O aplicativo ¢ projetado para oferecer um ambiente
educativo e eficiente, no qual o educando pode
aprender enquanto se diverte. Na se¢do do jogo de
Soma e do jogo de Subtragéo, sera possivel encontrar
diferentes niveis em que o jogo ¢ dividido: nivel
facil, intermediario e dificil.

v'Em cada um dos niveis, foi possivel encontrar
diferentes jogos que os educandos gradualmente
aprendero a adicionar, pois, este aplicativo &
projetado para que, ao pressionar um nimero, cle se
acenda em vermelho quando errado ¢ em verde

quando correto.

v Quando o educando efetua a soma e pressiona o
nimero correto e fica verde, ela s precisa pressionar
0 botdo ‘proximo’ para seguir para a proxima soma.
Dessa maneira, o educando podera completar todas
as somas sozinhas, ja que o aplicativo mostra todas
ds vezes se a resposta esta correta ou se ela cometeu

um erro.




Jogo 3: Adicdo e Subtracdo, Contagem

O aplicativo é bastants divertido, pols os educandos aprendem a somar, subtrair e contarl

Figura 03|- Jogos de Matematica: Adi¢&o e Subtragao. Contagem

Q Jogue 5o Seu iioma. U1

— - Y y
L el b G

\

FONTE: Aplicativo — Jogos de Matematica — Adicao e Subtracdo, Contagem

o Quando os educandos podem aprender jogando, elas tém
muito mais chance de armazenar aquelas informagdes. Isso
também faz elas quererem aprender mais, o que da a elas
uma grande vantagem quando comegarem a pratica de uma
matematica mais avangada.

o O aplicativo também contém diversos recursos que ajudam os
professores a monitorar e gerenciar o progresso do seu aluno.
Personalizando os modos de jogos, ¢ possivel aumentar ou
reduzir a dificuldade, conferindo os cartdes de progresso para
visualizar as pontuagdes de jogos anteriores.

o O aplicativo ¢ a introdugdo perfeita a contagem, soma ¢
subtragdo basicas, pois, ¢ possivel ensinar aos educandos
habilidades logicas ¢ de organizagdo, além de matematica
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basica, dando a eles a base perfeita pamm uma vida de
aprendizado.

Com a utilizagdo deste aplicativo, o sujeito de pesquisa
pode usufruir de diversos quebra-CabeGas . 1 2 o (\

nQ

que ensinam ehquanto jogam, inCluindo: }‘ &5
« Contar - Aprenda a Contar objetos nessejogo simples de soma.

-~ (Os educandos Vvao

w" 'w * desenvolver suas habilidades de contagem e

A comparaGao para descobrir quais grupos de
itens s§o maiores ou menores.

« Quebra-Cabecas de soma - (Um divertido mini game no qual oS
educandos Criam problemas matematicos arrastando numeros ha tela.

« foma divertida - Conte os objetos e clique ho humero que falta.

«  Quizde soma- Teste as habilidades matematicas
do seu aluno.

«  Quebra-Cabecas de subtrac#o - Preencha os
simbolos que faltam no problema de matematica.

« fubtracio divertida - Conte s itens para solucionar o quebra-CabeGal

« Quiz de subtrag8o - Veja 0 Guanto seu aluno aprimorou suas habilidades
matematicas de subtragao.
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Jogo 4: Adicdio e Subtracao

Figura 05 — Jogo de Matematica: Adic3o e Subtracao
Matemitica simples @,

L Teoria )
( Pratica )
[ Ensaio )
" Estatistica )
( Ssida J

( imais i ) [ Avaliar )

( sonten )

FONTE: Aplicativo: Matematica. AdicZo e Subtracdo

“+ Este aplicativo € um instrutor de matematica para adicao e
subtra¢do coluna. Com este aplicativo, sera possivel projetar
métodos de estudos matematicos de adigdo e subtragao
coluna. Assim como mostrou fungdes de treinamentos e

testes, como a capacidade de realizar estatisticas de
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desempenho para varios alunos,
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APENDICE B: TCLE PARA O RESPONSAVEL PELO SUJEITO DA PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
RESPONSAVEL LEGAL

O menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) € responsavel estd sendo
convidado(a) a participar como voluntario(a), da pesquisa intitulada “Uso do tablet no
processo de ensino e aprendizagem das operacdes de adicdo e subtracdo a uma
crianca com transtorno do déficit de atengao e hiperatividade”, conduzida por Sandra
Pacheco Benevides, vinculada ao Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e
Educacado da Faculdade Vale do Cricaré. Esta pesquisa tem por objetivo principal
discutir as contribuicdes do uso do tablet no processo de ensino e aprendizagem das
operacdes de adicdo e subtracdo a um estudante com transtorno de déficit de
atencao e hiperatividade, e de forma mais especifica identificar os conhecimentos
prévios sobre adicdo e subtracdo do estudante pesquisado; verificar como se
processa a interacdo do estudante com o tablet, comparando com outros recursos
tradicionais utilizados; compreender as relacbes estabelecidas pelo estudante, a
partir do uso do tablet, na apropriacdo dos contetdos estudados e propor um guia
didatico para o processo de ensino e aprendizagem de adicdo e subtracdo a uma
crianca com TDAH, a partir do uso do tablet.

A participacdo da pesquisadora junto a crianca a qual o(a) senhor(a) é
responsavel nesta pesquisa consistira em acompanhar a rotina académica da crianca
(de forma on-line em virtude do isolamento social), com o propdsito de entender suas
maiores dificuldades na matematica, para entdo inserir o recurso tecnolégico como
forma de contribuicio em seu processo de ensino e aprendizagem dos contetdos
matematicos relativos a adicdo e subtracdo, sendo esta organizada de forma
paulatina, num maximo de trés vezes na semana, em média duas horas por dia. Em
seguida, a pesquisadora aplicard uma entrevista ao responsavel com perguntas
relacionadas a rotina académica e social da crianca, que sera realizada on-line,
enviada pelo e-mail e acompanhada através do aplicativo Google Meet, previamente
baixado no celular de ambos (entrevistador e responséavel), pois, a pandemia do novo
coronavirus impedira o contato fisico no momento. O objetivo sera entender a vivéncia

social do aluno e suas principais dificuldades. Apds a identificacdo dessas
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dificuldades, procuraremos executar as atividades propostas por meio de jogos
educativos devidamente baixados no tablet do aluno com atividades de raciocinio
logico objetivando analisar e auxiliar na aprendizagem da matematica de conteudos
especificos (adicdo e subtracao). O periodo de observacao e aplicabilidade do método
para investigacao e resultados sera de agosto a novembro de 2020. Ressaltamos que
faremos fotos dos registros das atividades desenvolvidas pelo aluno.

O menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) € responsavel foi selecionado para
participar da presente pesquisa tendo em vista o seu comprometimento nas tarefas
da escola, por apresentar um laudo de TDAH compativel as nossas necessidades e
pela disponibilidade da familia em contribuir para a nossa pesquisa. A participacao
do menor ndo é obrigatdria. A qualguer momento, ele podera desistir de participar e
vocé podera retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Pode-se afirmar que os riscos ao participar da pesquisa séo: possivel invasao
de privacidade; discriminagéo e estigmatizacao a partir do conteudo revelado; tomada
de tempo ao responder ao questionario/entrevista; divulgacdo de imagem, quando
houver filmagens ou registros fotograficos interferéncia na vida e na rotina; embarago
de interagir com estranhos, medo de repercussdes eventuais; conflito de interesse
patrocinador X pesquisa x participante da pesquisa; constrangimento ao responder
guestbes, etc. Todavia, considera-se que 0s riscos sao minimos, pois ndo havera
exposicdo da crianga, visto que as atividades serdo realizadas em casa,
acompanhada por familiares, tendo em vista a pandemia. Todavia, 0S riscos serao
minimizados com a conduta ética e zelosa dos pesquisadores, perante 0s campos e
sujeitos de pesquisa. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo absoluto, bem como uma tarja em suas fotos de perfil.

No que concerne aos beneficios quanto a participagdo do referido aluno na
pesquisa, acredita-se que esta, podera subsidiar formas funcionais no processo de
ensino e aprendizagem do aluno com TDAH que venha facilitar a compreenséo e
absorcdo de conhecimentos relacionados a adicdo e subtracdo na disciplina de
matematica por intermédio de jogos pedagdgicos baixados no tablet do aluno, e,
contribuir para que ele se comunique melhor com as pessoas.

Ressaltamos que a participagdo na pesquisa ndo serad remunerada e nem
implicara em gastos, assim como havera indenizacdo em caso de algum tipo de dano

ao participante.
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Os dados obtidos por meio desta pesquisa serao confidenciais e ndo serao divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. Como ja
mencionado acima, todos os dados do aluno serdo mantidos em sigilo.

O(s) pesquisador(es) responsavel se compromete(m) a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
gualquer identificacdo de individuos ou instituicdes participantes.

Caso vocé concorde que o menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) é
responsavel participe desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui
duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel / coordenador
da pesquisa.

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propésito da participacao direta (ou
indireta) do menor de idade pelo qual sou responsavel na pesquisa e, adicionalmente,
declaro ter compreendido o objetivo, a hatureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, autorizar
a participacédo do menor de idade pelo qual sou responsavel a participar deste estudo.

Estou consciente que ele pode deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum

prejuizo.
CONSENTIMENTO
Eu, , m&e do aluno a ser estudado,
residente , portadora do
R.G. , FONE: :
declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do menor de
idade pelo qual sou responsavel, sendo que:
() aceito que ele(a) participe ( ) ndo aceito que ele(a) participe
Local, .coooovvveneiiieiiieees de ............ de 2020

Assinatura
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Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e

beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura pesquisador:
(ou seu representante) Data: I

Nome completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se

comunicar com , via e-mail:

ou telefone:

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - FVC
SAo0 MATEUS (ES) - CEP: 29933-415
FONE: (27) 3313-0028 / E-MAIL: cep@ivc.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: SANDRA PACHECO BENEVIDES

ENDERECO: RUA PROJETADA, S/N, CAMPO NOVO — MUNICIPIO DE PRESIDENTE KENNEDY —
ES, CEP.: 29.350-000

FONE: (22) 99843-4254

SAO MATEUS (ES) - CEP: 29. 933-415
FONE: (27) 3313- 0000 / E-MAIL: SECRETARIA.MESTRADO@IVC.BR
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APENDICE C: AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE - EMEIEF
JAQUEIRA “BERY BARRETO DE ARAUJO”

EMEIEF Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”
Secretaria Municipal de Educacéo
Presidente Kennedy — ES

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu, Fabiula de Carvalho Barreto, ocupante do cargo de diretor escolar na
EMEIEF Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, autorizo a realizag&o nesta instituicdo que
fica localizada na rua Projetada em Jaqueira no municipio de Presidente Kennedy —
ES. A pesquisa “Uso do tablet no processo de ensino e aprendizagem das operagoes
de adicdo e subtracdo a uma crianca com transtorno do déficit de atencédo e
hiperatividade”, sob a responsabilidade do pesquisador Sandra Pacheco Benevides,
tendo como objetivo primario (geral) discutir as contribuicdes do uso do tablet no
processo de ensino e aprendizagem das operacfes de adicdo e subtracdo a um
estudante com transtorno de déficit de atencao e hiperatividade.

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizacdo de dados exclusivamente para fins cientificos
e que as informacfes a serem oferecidas para o pesquisador serdo guardadas pelo
tempo que determinar a legislacéo e ndo serao utilizadas em prejuizo desta instituicdo
elou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou
prejuizo econémico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa é
garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informacgoes.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicao
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo

da infraestrutura necessaria para tal.

Presidente Kennedy, 17 de Julho de 2020.

Assinatura do responsavel e carimbo e ou CNPJ da instituicdo coparticipante



APENDICE D: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O DIRETOR ESCOLAR

ENTREVISTA COM O (A) DIRETOR (A) ESCOLAR

1. Quais sao as ac¢des que a escola ja promoveu ou ainda promove junto ao
Pedro?

2. Quais resultados vocé tem observado por parte do aluno?

3. O gue poderia ser feito que ainda nao foi tentado pela instituicdo?

4. Quantos alunos com Transtorno do Défcit de Atencédo e Hiperatividade

(TDAH) estdo matriculados nesta instituicdo de ensino?

5. A escola desenvolve algum projeto de conscientizacdo direcionado a

inclusédo escolar? Se sim, quais?

6. Os alunos especiais sao inseridos em atividades rotineiras da escola, tais

como: projetos, eventos, etc.?
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APENDICE E: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A MAE DO ALUNO

1. Quais sao os profissionais de saude que acompanham o seu filho?

2. Que orientacdes esses profissionais dao a familia e que se relacionam

com a escola?

3. De que forma a familia acompanha as atividades escolares da crianca?

4. Que rotinas o aluno possui em casa e que se relaciona com as

atividades escolares?

5. Como o aluno manuseia 0s recursos tecnologicos, tais como o tablet,

celular e notbook, etc.?
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APENDICE F: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O (A) PROFESSOR (A)
AUXILIAR

. Qual o seu tempo de experiéncia com TDAH?

. Ha quanto tempo acompanha o aluno como professor (a) auxiliar?

. O aluno é alfabetizado?

. O aluno apresenta dependéncia na realizacao das atividades em sala de

aula?

. O aluno demonstra interesse nas atividades propostas?

. O aluno interage bem com a turma?

. O aluno obedece aos seus comandos?

. Jafoi utilizado algum recurso tecnolégico com o aluno? Quais?

. O aluno manuseou com facilidade?




APENDICE G: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O (A) PROFESSOR (A)
REGENTE

1. Qual o seu tempo de experiéncia na docéncia?

2. Qual turma leciona nesta instituicao?

3. Tem experiéncia com TDAH?

4. O aluno acompanha a turma no que concerne as atividades propostas?

5. E necessario adaptar as atividades para realiza-las?

6. O aluno é assiduo?

7. Realiza as tarefas de casa?

8. Apresenta evolugéo nas atividades realizadas em sala de aula?

9. O aluno obedece aos seus comandos?

10. Qual estratégia sugere para obter avanc¢o cognitivo do aluno?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM

PESQUISA

INSTITUTO VALE DO CRICARE w
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INSTITUTO VALE DO CRICARE W‘“‘“
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Justlcativa o TCLE PROFESEOR_REGENTE docx | 20V07/2020 |SANDRAA PACHECO| Acsio
' {53107 EEEEEEB
I Vet G | TLLE PHLT EOEort_ SURILAN cocx | S o |4 ACHECD| Roain
Assanitiments | 153057 |BENEVIDES
Justhcativa o
Aurbroig
TCLE / Temms de | TCLE_WRAETOR_ESCOLAR goox 20072020 |SANDAA PACHECO| Actio
AESETTlimiEiG | 153040  |BEMEVIDER
Justlcativa o
Sl
Cronograma CROMDGRAME_DE_ATIVIDADEE doc | 20V07/2020 |SANDRA PACHECO| Actiln
X 153035 |BENEVIDES
Fodha de Aosia FOLHA_DE_ROSTO pal 1ROTI2020 |SANDAA PACHECO| Actio
L2.3734 JQENEVIDES

Asdinade por:

HILTON RIEEIRD DE OLIVEIRA

{Caoordarad orjal |

Endprsgo:  Fan Fumbssric o Admescs Feankding n® 297

Baima: UMKNERSITARE0

CEP: FRar-41%

UF: E% Menicipicc 540 WATELS

Telwlonac (2700393000

Cralt  caplfws iz
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ANEXO B — LAUDO MEDICO




