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RESUMO

PEREIRA, Sueli Cristina Merotto. Educacdo inclusiva: um olhar sobre a equipe
multidisciplinar — Presidente Kennedy - ES. 2019. 74 f. Dissertacdo (Mestrado) —

Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus — Espirito Santo, 2019.

Nesta dissertacao, analisou-se como é desenvolvido o trabalho de atendimento da
equipe multifuncional para o processo de incluséo escolar de alunos com deficiéncia
e transtornos globais de desenvolvimento. Essa pesquisa se desenvolveu por cunho
bibliografico, qualitativo e quantitativo, através de um estudo de caso, baseando-se
em tedricos que tem se dedicado ao estudo dessa tematica, além de documentos
oficiais, que regulamentam a Educacgao Inclusiva, e das entrevistas realizadas por
meio de questionario para a obtencdo dos dados. O campo de coleta de dados
selecionado foi uma escola polo municipal, que atende, aproximadamente, 800
estudantes nos trés turnos de expediente, sendo que 40 desses alunos séo portadores
de necessidades especiais ou deficiéncia, que frequentam as classes comuns do
ensino regular. Os sujeitos da pesquisa foram o diretor, os professores regulares, os
professores de educacao especial, cuidadores, coordenadores pedagdgicos e
membros da equipe multidisciplinar municipal. Os resultados da pesquisa mostraram
gue € necessario reorganizar o atendimento a esses alunos, estabelecendo um
contato maior entre a equipe multidisciplinar e a equipe pedagdgica, para oportunizar
melhores condi¢des de inclusdo aos educandos.

Palavras-chave: Equipe multifuncional. Inclusdo. Educacéo inclusiva.



ABSTRACT

PEREIRA, Sueli Cristina Merotto. Inclusive education: a look at multidisciplinary
teams - President Kennedy - ES. 2019. 74 f. Dissertation (Masters) - Faculdade Vale
do Cricaré, Sao Mateus - Espirito Santo, 2019.

In this dissertation, the work of the multifunctional team for the school inclusion process
of students with disabilities and global developmental disorders was analyzed. This
research was developed by bibliographic, qualitative and quantitative, through a case
study, based on theorists who have been dedicated to the study of this subject, besides
official documents, which regulate Inclusive Education, and the interviews conducted
through questionnaire for obtaining the data. The selected data collection field was a
municipal polo school, which serves approximately 800 students in the three work
shifts, of which 40 are students with special needs or disabilities, who attend the regular
classes of regular education. The research subjects were the principal, regular
teachers, special education teachers, caregivers, pedagogical coordinators and
members of the municipal multidisciplinary team. The results of the research showed
that it will be necessary to reorganize the attendance of these students, establishing a
greater contact between the multidisciplinary team and the pedagogical team, in order

to offer better conditions of inclusion to the students.

Keywords: Multifunctional team. Inclusion. Inclusive education.
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1 INTRODUCAO

As discussfes a respeito da necessidade de inclusdo vém permeando diversas
camadas da sociedade ha um longo tempo, sendo assunto recorrente nas ultimas
décadas. Porém, ao se pensar neste tema, deve-se considerar a sociedade como um
todo — familia, escola, trabalho, lazer — para que todas as pessoas tenham acesso aos

bens coletivos.

A escola se constitui como um dos principais espacgos para que todos os educandos
sejam acolhidos, pois favorece o desenvolvimento de aprendizagens significativas?
(David P. Ausubel -1918-2008). Essas, por sua vez, posteriormente serdo utilizadas
pelo aluno nas suas relacdes com o meio, destacando a importancia do professor
como norteador do ensino, fazendo uso de recursos didaticos? adequados a crianca,

jovem ou adulto com deficiéncia.

Esse ambiente escolar de acolhimento, com atitudes que abrangem desde a aceitacao
pelas diferencas até a criacao e o uso de atividades que contemplem a aprendizagem
de todos os envolvidos neste espaco, e que busca combater atitudes discriminatérias
gerando um espaco verdadeiramente inclusivo, apresenta uma inovagéo educacional.
Trata-se da proposta de uma acdo pedagodgica diferente, “que compreende o que 0
aluno é capaz ou néao de realizar. Inclui saberes e formas diferentes de aprendizagem,
habilidades e dificuldades individuais, que cada individuo € Unico em seu processo de
cognicao”. (MANTOAN, 2003, p.12)

O aluno com deficiéncia s6 podera ser incluido no contexto escolar se a escola
contemplar a sua clientela atendendo todas as suas necessidades e potencialidades,
por meio de atitudes que levem em conta a capacidade intelectual, os conhecimentos

prévios dos alunos, seus valores e anseios, ou seja, se 0 ambiente escolar propiciar

1 A aprendizagem significativa envolve a interagcdo da nova informacédo abordada com uma estrutura
de conhecimento especifica (MOREIRA, Marco Antbnio; Teorias de Aprendizagens, 1995).

2 Também conhecidos como “recursos” ou “tecnologias educacionais”, os materiais e equipamentos
didaticos sdo todo e qualquer recurso utilizado em um procedimento de ensino, visando a estimulacéo
do aluno e a aproximagdo do mesmo com o conteddo (Equipamentos e Materiais Didaticos — MEC —
2007 — p. 21).
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relacdes interpessoais que acontecam de forma humana e solidéria, oportunizando a
aprendizagem entre os individuos (MANTOAN, 2003, p. 34).

A politica de incluséo dos alunos com deficiéncia ndo consiste apenas na adequacéao
dos espacgos fisicos, mas também na elaboracdo da proposta pedagodgica, na
adaptacao do curriculo, na formacéo de professores, enfim, em préticas efetivas que
contemplem o respeito a diversidade, a possibilidade de construir um espaco escolar
gue oportunize a inclusdo. (MANTOAN, 2003, p. 14)

De acordo com o documento Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva na Educacao Bésica, o objetivo principal da Educacao Inclusiva
€ a garantia de que os alunos com deficiéncia possam conviver de forma natural com
0s demais, 0 que oportuniza um conhecimento e aprendizagem entre 0s pares.
(BRASIL,2008)

Promover a inclusao significa, sobretudo uma mudanca de postura e de olhar acerca
das diferencas. Implica em quebra de paradigmas?, em reformulacéo do sistema de
ensino para a conquista de uma educacédo de qualidade, voltada para a cidadania
plena, livre de preconceitos, que reconhece e valoriza a multiplicidade de

conhecimentos que formam a comunidade escolar. (MANTOAN, 2003, p. 13)

Como bem situa Martins (2002, p. 24):

Assim, gradativamente, vai sendo reconhecida a importancia de haver fusao
dos dois sistemas formando um sistema Unico, porém capaz de atender as
necessidades dos educandos, deixando de lado atitudes segregacionistas
para com aqueles que, aparentemente, ndo aprendem como 0s outros. Tais
atitudes, na realidade, s6 conduzem a negacéo da funcado precipua da escola:
ensinar.

Dentro das possibilidades de atendimento a essa clientela, uma delas com melhor
funcionalidade é a sala de recursos multifuncionais?, pois utilizam estratégias que

promovem o interesse e a capacidade dos alunos, bem como oportunidades de

8 Paradigma: Algo que serve de exemplo geral ou modelo. (Dicionéario Aurélio)

4 Espacos fisicos localizados nas escolas publicas em que se realiza o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Possuem mobiliario, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de
acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento dos alunos que séo publico-alvo da
Educacao Inclusiva.
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acesso a bens e servicos, informacées e relacbes no ambiente em que vivem. E um
espaco diferenciado, no qual o professor tem por objetivo promover a aprendizagem

aos alunos, muitas vezes com atividades ludicas.

Ao pensar nos servicos de apoio e suplementacéo escolares no municipio analisado
nesta pesquisa, surgiram duividas acerca das salas de recursos ofertadas pela
administracdo municipal e que se pretende analisar ao longo deste trabalho: se esse
servico tem sido realizado de forma regular e continua; se todos os alunos estédo sendo
atendidos e se ha um processo de continuidade entre a préatica pedagdgica em sala
de aula regular e o atendimento especializado.

A questdo norteadora dessa pesquisa referiu-se, portanto, a analisar a forma como
esta sendo ofertado este suporte a escola regular, utilizando como parametro a Escola
EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo, localizada no municipio de Presidente
Kennedy, ES. Nesse processo, verificou-se a formacao/qualificacdo dos profissionais
envolvidos, a relacdo entre os professores regentes e 0s responsaveis pela sala de
recursos multifuncionais e a relagéo destes com a equipe multidisciplinar municipal,

gue atende os educandos com necessidades educacionais especiais.

E importante salientar que a pesquisa se faz necessaria, visto que ainda néo existe
nenhum trabalho académico sobre a tematica neste municipio, conquanto se saiba

das angustias que permeiam os educadores em geral, ao lidar com estas questdes.

Ainda se observam muitos entraves® no ambiente escolar para que a inclusdo se
configure como uma pratica cotidiana, apesar de todos os avancos das politicas
publicas. A educacdo inclusiva apresenta-se como alternativa para confrontar as
praticas discriminatdrias existentes nos sistemas de ensino, sendo um recurso para
potencializar mudancas estruturais e culturais no espaco escolar e, assim, atender a

todas as especificidades dos usuarios.

Com a criagdo da sala de recursos multifuncionais e da equipe multidisciplinar

municipal, nota-se que o atendimento ao aluno com deficiéncia adquire carater clinico,

5 Obstaculos, impedimentos.
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social, psicolégico e educacional, enxergando o individuo como um ser social
completo, para que seu desenvolvimento seja realizado, dentro — e apesar de — suas

limitacGes.

Contudo, percebeu-se também que neste municipio existe apenas uma equipe
multidisciplinar, formada por cinco profissionais, sdo eles: dois psicdlogos, dois
fonoaudidlogos e uma assistente social. Logo, percebe-se que estes séo insuficientes
para prestar o devido atendimento a todos o0s alunos que necessitam dessa
assisténcia e estdo matriculados regularmente na rede municipal, abrangendo desde

a Educacéo Infantil até o ciclo final do ensino Fundamental.

Essa equipe multidisciplinar foi criada com o intuito de potencializar os recursos ja
existentes na rede municipal e de aperfeigoar e expandir o atendimento aos alunos da

Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental com dificuldades de aprendizagem.

O tema do estudo foi escolhido por fazer parte do universo em que atua a
pesquisadora, professora desde o ano de 2002, sempre envolvida com alunos
diagnosticados com deficiéncia em sua sala de aula regular, que se mantém em busca
de alternativas para a realizacdo de um trabalho inclusivo, e que se integra a esta rede

municipal de ensino no ano de 2008.

A partir desse ponto, a mestranda se descobriu cada vez mais interessada neste
campo especifico, participou de cursos e formacbGes continuadas, buscou e
permanece procurando maneiras mais eficazes para atender a essa demanda. Com
a implementacdo das salas de recurso no municipio, percebe-se uma vertente mais
dindmica para o atendimento aos alunos com deficiéncia. Esse recurso, porém, ndo é
efetivamente utilizado, surgindo, entdo, a criagéo e atuacao da equipe multidisciplinar

municipal.
Assim, se apresenta o problema ao qual esta pesquisa pretende responder: Qual é a
contribuicdo do trabalho da equipe multidisciplinar para os alunos com necessidades

educacionais especiais?

Com base nisso, apresenta-se como Objetivo Geral:
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Descrever a importancia do trabalho desenvolvido pela equipe multidisciplinar
municipal no atendimento aos alunos com deficiéncia na EMEIEF de Jaqueira “Bery

Barreto de Araujo”, Presidente Kennedy, ES.

E como Objetivos Especificos:

- Verificar o quantitativo de alunos com deficiéncia regularmente matriculados na
escola municipal que sera objeto desta pesquisa;

- Demonstrar como o trabalho desenvolvido pela equipe multidisciplinar possibilita a
melhoria de qualidade de vida dos alunos atendidos;

- Propor a administracdo municipal um plano de agédo para a ampliagdo da equipe
multidisciplinar, bem como a reativacao da sala de AEE da escola pesquisada e dos
outros estabelecimentos educacionais municipais, para possibilitar a qualidade no

atendimento aos alunos com diagnéstico de deficiéncia.

Em uma sala de aula, sdo observadas inimeras situacdes que comprometem a
facilitacdo da aquisicdo de conhecimentos dos alunos, configurando assim, multiplas

dificuldades para um efetivo desenvolvimento, seja ele cognitivo ou social.

O estabelecimento educacional que foi objeto desta pesquisa, a escola EMEIEF de
Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, esta localizado na zona rural do municipio de
Presidente Kennedy. Trata-se de uma escola polo, com atendimento prestado a cerca
de 800 alunos, advindos de varias localidades também da zona rural, na qual a equipe
multidisciplinar municipal presta atendimento a 40 alunos com diagndstico de

deficiéncia regularmente matriculados.

Esta pesquisa foi baseada em referenciais tedricos que reiteram essa questdo e
utilizou uma abordagem qualitativa e quantitativa, realizada por meio de questionarios
aplicados aos profissionais que trabalham diretamente envolvidos com o0s alunos
diagnosticados com alguma (s) deficiéncia (s), para proporcionar uma analise real do

quadro educacional da escola pesquisada.

Desse modo, esta pesquisa permitiu propor uma expansao na oferta deste servico e

maior qualificagéo profissional aos docentes que atuam na educacao especial, e,
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assim, oferecer aos municipes uma educacao verdadeiramente inclusiva, ndo apenas

integradora.

Para uma melhor apresentacao, a pesquisa esta assim organizada:
O capitulo 1 apresenta a introdu¢do ao tema, o problema, o objetivo geral e os

especificos e a forma como sera desenvolvida a pesquisa.

Em seguida, o capitulo 2 traz o referencial tedrico, com a revisdo da literatura de
estudos realizados, abordando a inclusdo, a educacéo especial, a aprendizagem e as
praticas educativas, que permitiram uma melhor compreenséo sobre a educacgéo

especial, a luz da legislacao.

No capitulo 3 encontra-se a opcdo metodolégica e as etapas desenvolvidas, 0s
sujeitos envolvidos, os procedimentos utilizados no decorrer da investigagdo, 0s
instrumentos empregados, a contextualizacao e historico do municipio e o local em

gue foi realizada a pesquisa.

Ja o capitulo 4 expde os resultados alcancados por meio dos instrumentos aplicados

para a coleta de dados.

Por ultimo, o capitulo 5 exibe as Consideracdes Finais, em que sdo destacados 0s
resultados encontrados, as praticas desenvolvidas pela equipe multidisciplinar
municipal, além das consideracdes e possibilidades acerca da pesquisa.

A organizacéo estrutural descrita foi o fio condutor desta pesquisa, que teve foco na
atuacao da equipe multidisciplinar municipal, para demonstrar a importancia deste
trabalho em oportunizar uma educacao igualitaria, como estimulo a aprendizagem

dos alunos com deficiéncia e Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD).
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2 OS CAMINHOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

O projeto teve seu inicio embasado a partir da leitura de dissertacdes apresentadas
ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo (PPGE) da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES); da Universidade Federal da Bahia (UFBA); da Universidade
Federal do Parana (UFPR); na leitura de alguns autores que trabalham na linha de
pesquisa sobre a inclusdo e na legislacdo que ampara a Educacdo Especial e a

Educacao Inclusiva.

Essa reviséo de literatura tem como objetivo conhecer trabalhos académicos a nivel
de pés-graduacao Lato e Stricto sensu, além de consultar autores por meio da leitura
acerca da tematica, afim de justificar a relevancia do objeto da pesquisa proposto e
servir de base bibliografica e embasamento tedrico, dispondo assim de subsidios para

desenvolver a escrita.

De acordo com Mantoan (2003, p.23):

Um aspecto de grande importdncia no desenvolvimento da educagéo
especial foi a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), de 1948,
gue reconhece a dignidade inerente a todos os seres humanos e igualdade
de direitos como fundamento da liberdade, da justica e paz universal. Ela
proclama o advento de um mundo em que os homens gozem de liberdade de
palavra, de crenca e da liberdade de viverem a salvo do temor e da
necessidade como a mais alta aspiracdo do homem comum. Faz ainda uma
adverténcia quanto ao comprometimento no que diz respeito ao
desenvolvimento, em cooperacdo com as Nacdes Unidas, do respeito
universal aos direitos humanos e liberdade fundamental, bem como a
observancia desses direitos.

Em seguida, a Convencéo Interamericana para a Eliminacéo de Todas as Formas de
Discriminacao Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada na Guatemala,
em 28 de maio de 1999, promulgada pelo Decreto n°® 3.956, de 08 de outubro de 2001,
reafirma que todas as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as outras pessoas, e tem como objetivo
prevenir e eliminar todas as formas de discriminagcdo contra esses individuos.
(BRASIL,2001)

Esta convencéo teve como objetivo prevenir e, consequentemente, eliminar todas as

formas de discriminacdo contra pessoas com deficiéncia, propiciando a sua plena
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integracdo a sociedade, buscando alternativas junto as autoridades que atuam nos
poderes legislativo, social, educacional e trabalhista, para proporcionar a inclusao dos
mesmos a sociedade. Buscou ainda priorizar algumas areas, como a prevencao de
todas as formas de deficiéncia previsivel, deteccdo e intervencao precoce, tratamento,
reabilitacdo, educacdo para garantir a independéncia e qualidade de vida aos
portadores de deficiéncia e sensibilizacdo da populagdo por meio de campanhas de
educacao, buscando eliminar preconceitos, estereotipos e outras atitudes que possam

atentar contra o direito desses individuos.

A Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada em Jomtiem, na Tailandia

em 1990, destaca:

A educacdo € um direito fundamental de todos no mundo inteiro, entendendo
gque ela pode contribuir para conquistar um mundo melhor, mais sadio, mais
prospero e ambientalmente mais seguro e que, ao mesmo tempo, favoreca o
progresso social, econémico e cultural, a tolerdncia e a cooperacéo
internacional. (UNESCO,1990)

Como resultado desses encontros anteriores surgiu a Declaracdo de Salamanca, na
Espanha, em 1994, com base em principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais, tendo como demanda que os estados assegurem
gue a educacdo de pessoas com deficiéncia seja parte integrante do sistema
educacional. Isso permitiria buscar melhoria no acesso a educacédo, para a maioria
daqueles cujas necessidades especiais ainda se encontram desprovidas e
reconhecendo como evidéncia para tal envolvimento a participagéo ativa do alto nivel
de representantes e de varios governos, agéncias especializadas e organizacoes
intergovernamentais. O objetivo era o de garantir a educacdo para todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia da acao de educar criangas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e
melhoria da estrutura de a¢do em educacéo especial, atribuindo a mais alta prioridade

politica e financeira aos sistemas educacionais. (UNESCO,1994)

Jannuzzi (2004, p.10) relata:

Com a promulgacdo da primeira Constituicdo Brasileira, em 1824, nasce o
compromisso com a educacgéo da populacéo, apesar de ndo se especificar o
setor responsavel pela sua aplicagdo, que diz: “A gratuidade da instrucao
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primaria a todos os cidadaos e a criagdo de colégios e universidades”. Em
1835, o deputado Cornélio Franga apresenta um projeto de lei criando o cargo
de professor de primeiras letras para o ensino de cegos e surdos-mudos,
sendo, porém, arquivado. Somente duas décadas depois é que esse
atendimento comeca a ser feito a populacéo.

Segundo Kassar (1999) e Jannuzzi (2004), o Brasil iniciou 0 movimento quanto a
decretos e leis para as pessoas com deficiéncia quando, em 1856, Dom Pedro | criou
o Imperial Instituto de Meninos Cegos e, mais tarde, o Imperial Instituto de Surdos-

Mudos no Brasil. Nessa perspectiva, Freitas (2003, p. 2) elucida que a

[...] criagdo do primeiro Instituto se deve ao esforgo de José Alvares de
Azevedo, filho de uma familia abastada, que contraira cegueira total e fora
mandado para educar-se em Paris. No seu retorno ao Brasil, depois de 8
anos, ele se interessou pela educagdo dos cegos e, junto com o Dr. José
Francisco Sigaud, conseguiu o interesse do Imperador D. Pedro | em abrir a
primeira escola para cegos no Brasil. A partir dessa iniciativa, outras foram
sendo tomadas, como a abertura do Instituto de Surdos-Mudos e duas
instituicbes para deficientes mentais: uma junto ao hospital Juliano Moreira,
em 1874, na cidade de Salvador — Bahia, e outra junto a escola México, em
1887, na cidade do Rio de Janeiro, com ensino regular que atendia também
deficientes visuais e fisicos.

Em 1857, foi criado o Instituto dos Meninos Surdos caracterizado como de “utilidade
publica”, por uma comissao de personalidades da sociedade, que administravam esta
escola. Com a Proclamacéo da Republica, passa a ser chamado Instituto Nacional da
Educacédo dos Surdos (INES), até os dias atuais. Em 1875 acontece a publicacédo da
iconografia dos Signaes dos Surdos-mudos, de autoria do aluno surdo Flausino José
da Gama, documento mais importante sobre a Lingua Brasileira de Sinais e que, em
2002, por meio da Lei n°® 10.436, foi oficializada enquanto lingua dos surdos
brasileiros. (BRASIL,2005)

Jannuzzi (2004) relata que, no final do século XIX, as proposi¢cdes para a educacao
das pessoas com deficiéncia no Brasil eram timidas e aponta que uma das primeiras
acOes para o atendimento a crianca com deficiéncia foi a criacdo das rodas de
expostos. Essas instituicdes, as Santas Casas de Misericordia, poderiam ter facilitado
a entrada de criancas com deficiéncia, tanto pelo fato de os pais ndo desejarem a

crianga ou pela impossibilidade de cria-las.

Segundo a autora, religiosas foram designadas para a administracdo e educacao

dessas criangas. As criancas com deficiéncia ndo acentuadas eram encaminhadas
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para locais de atendimento — 0s meninos para o0 seminario e as meninas para 0s
conventos. As criangas com deficiéncia mais acentuada, quando adultas,
permaneciam nas Santas Casas, que mantinham um local para doentes e alienados,
embora o costume da época julgasse que loucura era mais caso de policia do que de
hospital (JANNUZZI, 2004).

Sobre a criacdo desses institutos, Jannuzzi (2004) traz a luz o fato de que eles foram
criados mediante a forca de pessoas politicamente importantes naquela época. No
entanto, também chama a atencdo a precariedade com a qual funcionavam essas

instituicbes, como mostra o exemplo a seguir,

[...] visto que em 1874 atendiam 35 alunos cegos e 17 surdos (Pires de
Almeida apud AZEVEDO, 1976, p. 237), numa populacdo que em 1872 era
de 15.848 cegos e 11.595 surdos, porém, abriram alguma possibilidade para
a discussao dessa educacéo, no 1 Congresso de Instrucéo Publica, em 1883,
convocado pelo imperador em 12 de dezembro de 1882. Entre os temas
desse Congresso constava a sugestéo de curriculo de formacéo de professor
para cegos e surdos. Os responséaveis pelo tratamento dos temas foram dois
médicos (JANNUZZI, 2004, p. 15).

Nota-se, na informa¢édo acima, o numero infimo de casos que eram atendidos nos
institutos, o que corresponderia a, aproximadamente, 0,22 % dos cegos e 0,14 % dos
surdos, de acordo com os estudos de Jannuzzi (2004). No entanto, isso ndo era uma
prerrogativa do atendimento as pessoas com deficiéncia. Essa era a realidade de todo
um conjunto da sociedade que ainda ndo havia estabelecido os direitos sociais.

No século XX, em 1934, é fundado o Instituto Pestalozzi, com especializacdo no
atendimento aos individuos com deficiéncia mental, que tinha como objetivo principal
"assistir a crianca e ao adolescente excepcionais definidos nos seus estatutos como
sendo aqueles classificados acima ou abaixo da norma de seu grupo, visto serem
portadores de caracteristicas mentais, fisicas ou sociais que facam de sua educacéao
um problema especial". (JANNUZZI, 2004, p. 132)

Em 1954 é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), com a finalidade de aprimorar a qualificacdo do trabalho que estava sendo
desenvolvido, englobando as areas da saude e da educacgdo, sendo a grande

propulsora da educacéo especial. (JANNUZZI, 2004, p. 87).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) n°® 4.024/61 inaugura um
novo tempo, com propostas educacionais voltadas para o0 compromisso com a
Educacao Especial a ser oferecida de forma preferencial na rede regular de ensino,
obedecendo critérios como servi¢os de apoio especializados ao atendimento, levando
em consideracdo as necessidades especificas dos individuos, sendo a oferta, de
obrigacao do Estado, tendo inicio na faixa etaria de 0 a 6 anos. (BRASIL, 1961)

A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, define tratamento especial para os
estudantes com deficiéncia, porém ndo promove a organizacdo de um sistema de
ensino que seja capaz de atender esses alunos, o que reforca o encaminhamento

deles as escolas especiais. (BRASIL, 1971)

A concretizacdo de todas as propostas para a Educacdo Especial contou com o
amparo legal do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) em 1990, que
juntamente aos ideais da Declaracdo de Salamanca (1994), garante o direito a
igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia do aluno portador de
necessidades especiais na escola, sendo o ensino fundamental obrigatorio e gratuito.
(BRASIL, 1990)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, em seu artigo 59 diz

gue compete aos Sistemas de Ensino:

| -curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados

Il - professores com especializa¢do adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracado desses educandos nas classes comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para o0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686844/art-59-inc-i-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686816/art-59-inc-ii-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686777/art-59-inc-iii-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686725/art-59-inc-iv-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686693/art-59-inc-v-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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O Decreto n° 3.298/99, que regulamenta a lei n° 7.853/89, dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definindo a educacgao
especial como modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,

com énfase na atuacdo complementar da educacéo especial ao ensino regular.

Em 2001, com a publicagdo da “Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia” —
Decreto n° 3.956 — e das Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na Educacéao
Bésica, 0 acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino fundamental inclusivo é
ampliado. Torna-se entdo necessario detalhar orientagfes acerca dos atendimentos
da educacéo especial as escolas regulares, com o propadsito de apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servicos educacionais comuns.
(BRASIL, 2001)

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, das Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial

na Educacédo Basica em seu artigo 2° diz que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicfes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos. (MEC/SEESP,
2001).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE), Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande
avanco que a década da educacao deveria produzir seria a constru¢do de uma escola

inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. (PNE, 2001, p. 4)

Estabelece objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, mas aponta um déficit referente a oferta de
matriculas para estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a

formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional

especializado.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que

estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
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Educacéo Bésica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever, em sua

organizacao curricular:

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagégico dos cursos de formacédo dos
docentes, serédo consideradas:

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacao especifica relacionada as diferentes
etapas da educacédo basica, propiciar a insercao no debate contemporaneo
mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais, econbmicas e o
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria docéncia,
contemplando:

Il - conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais

especiais e as das comunidades indigenas; (BRASIL,2002)

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal
de comunicacdo e expressdao e determina que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, estabelecendo a inclusao da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacéo de professores
e de fonoaudiologia. (BRASIL, 2002)

Em 2002, a Portaria n°® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0 uso, 0
ensino, a producéo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a

recomendacao para o seu uso em todo o territério nacional. (MEC/SEESP, 2002)

Em 2003, o MEC implementa o Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade,
visando apoiar a transformacéo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, promovendo um amplo processo de formacao de gestores e educadores
nos municipios brasileiros, para garantir o direito de acesso de todos a escolarizacao,
a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade.

O Decreto n° 5.296/04 regulamenta as Leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00,
estabelecendo normas e critérios para a promoc¢ao da acessibilidade as pessoas com

deficiéncia ou com mobilidade reduzida. O Programa Brasil Acessivel, do Ministério
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das Cidades, é desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e

apoiar acdes que garantam 0 acesso universal aos espacos publicos.

Visando o acesso dos estudantes surdos a escola, o Decreto n° 5.626/05, que
regulamenta a Lei n® 10.436/2002 dispde sobre a incluséo da Libras como disciplina
curricular, a formacdo e a certificacdo de professor de Libras, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua

para estudantes surdos e a organizacdo da educacéao bilingue no ensino regular.

Com a implantac@o dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagédo —
NAAH/S em 2005, em todos os estados e no Distrito Federal, sdo organizados centros
de referéncia na area das altas habilidades/superdotacdo para o atendimento
educacional especializado, para a orientacao as familias e a formacé&o continuada dos
professores, para a organizagao da politica de educacao inclusiva de forma a garantir

esse atendimento aos estudantes da rede publica de ensino.

Ainda em 2005, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SNDH), os Ministérios
da Educacéo e da Justica, juntamente com a Organizacao das Nac¢des Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), lancam o Plano Nacional de Educacgéo
em Direitos Humanos, objetivando contemplar, dentre as suas ac¢fes, no curriculo da
educacao basica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acées

afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia na educagao superior.

O Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), lancado em 2007, estabelece a
formacdo de professores para a educacdo especial, a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, acesso
e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacdo superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacao
Continuada (BPC).

O Decreto n° 6.094/2007 implementa o PDE e estabelece as diretrizes do
Compromisso Todos pela Educacgéo, garantindo o acesso e permanéncia no ensino

regular e o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, fortalecendo seu ingresso nas

escolas publicas.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
Organizagéo das Nacdes Unidas (ONU), em 2006, e ratificada com forca de Emenda
Constitucional por meio do Decreto Legislativo n°186/2008 e do Decreto Executivo n°
6949/2009, determina que os estados devem assegurar um sistema de educacao
inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participagéo e

inclusao.

Para orientar a organizacdo dos sistemas educacionais inclusivos, o Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) publica a Resolugdo CNE/CEB, 04/2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacao Basica. Este documento determina o publico alvo da educacédo especial,
define o carater complementar ou suplementar do AEE e estabelece sua

institucionalizag@o no projeto politico pedagogico da escola.

A Resolugdo CNE/CEB n°04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica e determina em seu artigo 29 que os sistemas de ensino devem
matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do ensino regular e no AEE,
complementar ou suplementar & escolarizacdo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, ratifica o carater ndo substitutivo e

transversal da educacao especial dos alunos portadores de deficiéncia.

O Decreto n° 7084/2010, que dispde sobre os programas nacionais de materiais
didaticos, estabelece no artigo 28 que o Ministério da Educacao “adotara mecanismos
para promoc¢ao da acessibilidade nos programas de material didatico destinado aos
alunos da educacédo especial e seus professores das escolas de educacao basica

publicas”.
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O Decreto n° 7611/2011 incorpora o Decreto n° 6571/2008 e institui o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e estabelece o duplo computo das matriculas
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Define também o atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizacdo e os demais servi¢cos da educacgéo
especial, além de outras medidas de apoio a inclusdo escolar, visando ao

desenvolvimento inclusivo dos sistemas publicos de ensino.

O Decreto n° 7.612/2011 institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Viver sem Limites, para a promoc¢ao de politicas publicas de inclusédo
social das pessoas com deficiéncia, nos termos da Convencao sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do espectro
Autista é criada pela Lei n® 12.764/2012. Consolidando um conjunto de direitos, esta
lei também estabelece em seu artigo 7°, a vedacao da recusa de matricula a pessoas
com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece punicdo para o gestor escolar ou
autoridade competente que pratique esse ato discriminatério.

Com as deliberacdes da Conferéncia Nacional de Educacédo (CONAE/2010), a Lei n°
13.005/2014, que institui o PNE, no inciso lll, paragrafo 1°, do artigo 8°, determina que
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios garantam o atendimento as
necessidades especificas na educacédo especial, assegurado o sistema educacional

inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades.

Com base neste pressuposto, sua meta 4 e respectivas estratégias objetivam
universalizar, para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, na faixa etaria de 04 a 17 anos, o
acesso a educacao basica e ao atendimento educacional especializado. O AEE é
ofertado preferencialmente na rede regular de ensino, podendo ser realizado por meio
de convénios com instituicbes especializadas, sem prejuizo do sistema educacional

inclusivo.
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2.1 CONSIDERACOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO HUMANO

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sao plurais pela prépria
natureza e, assim sendo, a educacéo escolar ndo pode ser pensada nem
realizada senéo a partir da ideia de uma formacéo integral do aluno — segundo
suas capacidades e seus talentos — e de um ensino participativo, solidario,
acolhedor.

(Maria Teresa Eglér Mantoan)

Segundo Vygotsky (1984), o desenvolvimento humano é um processo gradual, lento,
gue nao cessa no decorrer da vida. Deve ser compreendido de modo global, incluindo
fatores bioldgicos, emocionais, sociais e, além de tudo, suas inter-relacdes. Pode-se
até dizer que o ser humano é resultado da soma desses fatores, sendo muito dificil,

ou até mesmo impossivel, isolar a influéncia de cada um deles, separadamente.

Torna-se possivel dizer que uma das maiores diferencas em relacdo aos outros

animais é que o homem tem as atividades mentais muito diferenciadas e evoluidas.

Entretanto, a maior diferenca entre seres humanos e animais irracionais, € o fato do
homem possuir subjetividade, de ter sentimentos e emoc¢fes que ddo um valor a
existéncia, ou seja, é capaz de construir sua realidade, objetivar suas experiéncias e

conferir a elas um sentido préprio, totalmente significativo para ele.

A partir da Teoria dos estagios de desenvolvimento de Jean Piaget (1940) tornou-se
possivel dizer que o bebé& humano nasce prematuro em relacdo aos outros mamiferos.
Seu aparelho motor esta formado, mas nao desenvolvido, seu cérebro, que coordena
todos os processos fisioldgicos e atividades psiquicas, também nédo esta maduro o

suficiente para executar toda sua potencialidade.

Segundo Piaget (1940), tanto a motricidade quanto as atividades mentais (linguagem,
memoria, atencdo, pensamento, percepc¢ao, inteligéncia, abstracdo, etc.), sao
capacidades mentais que potencialmente podem ser desenvolvidas de acordo com a
maturacgao bioldgica e estimulagdo do meio onde a crianga vive. Assim, na medida em
gue o desenvolvimento se processa, uma nova aquisicdo dispara outra, como numa
reacdo em cadeia, até que a crianca adquira autonomia e dominio sobre suas

atividades e comportamento.
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Vale ressaltar que em meio a esses fatos, a familia € fundamental, pois constitui o
primeiro espago de relagbes da crianga, resultando no referencial para os
relacionamentos futuros. O contexto familiar oferece base emocional — afetiva,
desencadeando o0 aprendizado das primeiras regras sociais de conduta,
responsabilizando-se pelos estimulos que a principio permitirdo que o0

desenvolvimento acontega.

De acordo com Vygotsky (1984), com o passar dos anos, 0 mundo da crianca se
expande e o0s contatos sociais vao se tornando mais significativos. Neste interim,
surge a escola, que passa a assumir a responsabilidade por dar continuidade a
“formacao” da crianga. A escola possui a tarefa de facilitar o desenvolvimento das
habilidades humanas, isso € inegavel e um fator muito positivo, a medida que é um
espaco de oportunidades que proporciona uma abertura para o mundo social em que
a crianca esta inserida e a ensina como usar tudo que aprendeu na relacdo que
estabelece e estabelecera no contexto social mais amplo. E também na escola que a
crianca entrara no mundo da convivéncia social e consequentemente em tudo que a

rege, pois esta atuard formando individuos aptos para viverem na sociedade.

A mudanca radical que deslocou o foco de aten¢éao da educacéo tradicional, centrado
apenas na transmissao dos conteudos, para o processo de aprendizagem do aluno,
também ocorreu no ambito do ensino da interdisciplinaridade, valorizando a
participacdo do aluno nas diferentes atividades, até entdo negado pela escola
tradicional, que defendia uma metodologia de ensino baseada na transmissdo de
conhecimentos prontos, sem a valorizacdo dos conhecimentos prévios que 0s
educandos traziam consigo, como ponto de partida para o processo de ensino e

aprendizagem.

Numa perspectiva de educacéao inclusiva pode-se exemplificar o assunto em questao
citando a valorizacdo da producéo criadora da crianga centrada no aprender a fazer

fazendo®. Na viséo de Dewey (1975, p. 22),

6 John Dewey (1859-1952), conhecido pela teoria do aprender fazendo, defende a educacdo como um
processo de reconstrucdo e reorganizacdo das experiéncias adquiridas que irdo influenciar as
experiéncias futuras. (Portal Educacao)
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[...] sendo a educacgao o resultado de uma interagao, através da experiéncia,
do organismo com o meio ambiente, a direcdo da atividade educativa é
intrinseca, ou seja, um reorganizar consciente da experiéncia, sem direcao,
sem governo, sem controle. Do contrario, a atividade ndo sera educativa, mas
caprichosa e automatica.

Isso implica em metodologia de ensino adequada, planejamento coerente para
atender as necessidades de aprendizagem do aluno, seguido de conhecimento das
individualidades da turma, afim de ndo confundir uma pratica de ensino que valorize

o educando com a pratica do “deixar fazer o que quer, e como quer’.

Em suma, quando se pensa na educacgédo e no desenvolvimento da crianca, € preciso
gue se tenha clareza de que seus processos seguirdo caminhos que respeitam um
calendario maturativo, que por sua vez estdo muito relacionados as potencialidades
humanas. Portanto, € tarefa do professor ser um agente facilitador, & medida em que

concilia o conhecimento a compreensao, a criatividade e boa vontade, pois

A incluséo de criangas com necessidades especiais na educacgdo regular
exige informagdo especializada para professores, escolas e pais, além de
adaptacdes no curriculo. No Municipio de Vitéria, ES, na Escola Darcy
Vargas, 0s alunos encenaram uma pec¢a sobre as lendas capixabas. Hugo
dos Santos Oliveira, 6 anos, aluno da Pré Escola e portador de deficiéncias
multiplas, participou como o “passaro de fogo”, que levava mensagens para
o casal de apaixonados. A cadeira de rodas de Hugo transitava de um lado
para o outro do palco empurrada pela amiguinha Raissa Brisque Cunha, 6
anos, e, juntos representavam o passaro. Hugo se divertiu, e a amiguinha
mais ainda, “voando” com a cadeira pelo cenario. A mae, Rachel Pinheiro dos
Santos, emocionada, repetia: “Todas as criangas portadoras de deficiéncia
deveriam ter o direito de experimentar o que meu filho esta vivendo.
(Revista Crianga, N° 44, Nov. 2007).

Ensinar arte em consonancia com os modos de aprendizagem dos deficientes
significa, entdo, ndo isolar o aluno da informacéao sobre a producéo historica e social
da arte e, a0 mesmo tempo, garantir a crianca a liberdade de imaginar e edificar
propostas artisticas pessoais ou grupais com base em intenc¢des préprias. E tudo isso
integrado aos aspectos ludicos e prazerosos que se apresentam durante a atividade
artistica (FUSARI; FERRAZ, 1993, p. 71).

As autoras afirmam ainda que aprender com sentido e prazer esta associado a
compreensao mais clara daquilo que é ensinado. Para tanto, os conteludos da

disciplina ndo podem ser banalizados, mas devem ser ensinados por meio de
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situacdes e/ou propostas que alcancem os modos de aprender do aluno e garantam
a participacao de cada um dentro da sala de aula.

Segundo Fusari e Ferraz (1993, p. 16) “[...] a importancia da arte na formagéao de
criangas, jovens e adultos, na educacdo geral e escolar, esta ligada a funcéo
indispensavel que a arte ocupa na vida das pessoas e na sociedade desde os

primordios da civilizagao, o que o torna um dos fatores essenciais de humanizacao”.

Tais orientacdes favorecem o emergir de formulagfes pessoais de ideias, hipdteses,
teorias e formas artisticas. Progressivamente e por meio de trabalhos continuos,
essas formulacdes tendem a se aproximar de modos mais elaborados de fazer e
pensar sobre o convivio social. Introduzir o aluno do primeiro ciclo do ensino
fundamental as origens do teatro, ou aos textos de dramaturgia por meio de historias
narradas, por exemplo, pode despertar maior interesse e curiosidade, sem perder a
integridade dos conteldos e fatos historicos. E, nesse sentido, os PCN-Artes (1997,

pp. 47 e 48) explicam que

[...] cabe ao professor escolher os modos e recursos didaticos adequados
para apresentar as informagfes, observando sempre a necessidade de
introduzir formas artisticas, porque ensinar arte com arte é o caminho mais
eficaz.

Em outras palavras, o texto literario e a imagem trardo mais conhecimentos a crianca
portadora de necessidades especiais e serdo mais eficazes como portadores de
informacéo e sentido. “A crianca deficiente, em situacdes de aprendizagem, precisa
ser convidada a se exercitar nas praticas de aprender a ver, observar, atuar, tocar e
refletir sobre elas” (MARTINS et al., 1998, p. 76).

Na concepcao de Fusari e Ferraz (1993, p. 16):

O papel da escola é o de integrar as informacdes, obtidas por meio dos
diferentes intercdmbios, sejam eles de cunho regional, nacional ou
internacional, aos produzidos pela midia no sentido de democratizar o
conhecimento e expandir a participacdo do aluno portador de necessidades
especiais que, nos anos iniciais de escolaridade, configuram-se como um
momento especial em sua vida, porque é nesse momento de seu
desenvolvimento que eles tendem a se aproximar mais das questdes do
universo do adulto e tentam compreendé-las, dentro de suas possibilidades.
Ficam curiosas sobre temas como a dindmica das relagBes sociais, as
relacdes de trabalho, como e por quem as coisas sao produzidas.
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Segundo a professora Maria Tereza Eglér Mantoan (2003), a inclusédo escolar “pegou
a escola de calgas curtas” e o nivel de escolaridade mais atingido por esta inovacéo
foi o do Ensino Fundamental, apesar de estar “mexendo” também com a Educagao
Infantil. Esse fato evidencia a realidade atual das escolas, que conforme a sua
organizagéo tem produzido a exclusdo em funcéo da deficiéncia quanto a analise do
contexto escolar, o sistema de seriacdo ainda mantido em sala de aula, o curriculo
organizado por disciplinas, os conteudos selecionados por parte da equipe

pedagogica e néo por todos envolvidos no processo educacional.

Com esse perfil organizacional da para imaginar o impacto da inclusdo na maioria das
escolas, 0 que leva a compreender a distancia que ainda existe entre a educacéo
regular e a inclusiva, apesar de todo amparo legal. Segundo Mantoan (2003, p. 27)

“E preciso abrir as portas e janelas, para que o mundo penetre na escola e esta seja,
cada vez mais, um espaco onde a crianca forme, lenta e gradativamente, o suporte

de sua vida, a partir de reflexdes pessoais que nao desprezem a realidade préoxima.”

Independente da condi¢cdo de cada individuo portador de deficiéncia, € possivel o

acesso ao mundo letrado.

Deixar o mundo entrar na escola, antes de tudo, é ajudar o aluno a construir
sua propria percepcdo da realidade e inquieta-lo quanto a amplitude de suas
potencialidades, trabalhando-o como pessoa inteira: afetiva, expressiva,
critica e transformadora. A escola deve ser um lugar que fomente no aluno a
capacidade de se tornar “senhor de seu destino”, a partir da compreensao de
suas possibilidades individuais e, consequentemente, sociais (Martins, 1998,
p. 66).
A inclusdo é extremamente favoravel a eliminacdo de posturas excludentes, pois a
partir da convivéncia, liberdade de participacdo, aceitacdo e convivio, levando em
conta a heterogeneidade, as possibilidades das criancas aprenderem desde cedo a
nao discriminar e conviver em grupo com respeito e autonomia sdo maiores, pois as
oportunidades a elas oferecidas favorecem o seu desenvolvimento de forma

construtiva e harmoniosa.

Segundo Mantoan (2003, p. 34), com essa mudanca de mentalidade nas escolas,
altera-se o pensamento e a realidade cultural do Pais, haja visto que, com uma nova

concepgao do ser humano, ético, cultural e social e também com a evolugdo do
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conhecimento cientifico acerca da inteligéncia humana, a educacdo passa a ser
definida e viabilizada como direito de todos.

2.2 DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM E DEFICIENCIAS

Os disturbios de aprendizagem’ tem se tornado um fato evidente na sociedade em
geral, podendo ser detectados mais especificamente nas instituicdes de ensino
guando o aluno, em contato com 0 processo sistematico, comeca a apresentar

deficiéncias no dominio dos conteudos propostos.

Era uma vez uma escola para animais. Os professores tinham certeza que
possuiam um programa de estudos inclusivo, porém, por algum motivo, todos
0s animais estavam indo mal. O pato era a estrela na classe de natacao,
porém ndo conseguia subir em arvores. O macaco era excelente subindo em
arvores, mas era reprovado em natagdo. Os frangos se destacavam nos
estudos sobre gréos, mas desorganizavam tanto a aula de subir em arvores
gue sempre acabavam na sala do diretor. Os coelhos eram sensacionais nas
corridas, mas precisavam de aulas particulares de natagcdo. O mais triste de
tudo era ver as tartarugas, que, depois de varios exames e testes, foram
diagnosticadas como tendo “atraso de desenvolvimento”. De fato, foram
enviadas para uma classe de educacdo especial numa distante toca de
esquilos. A pergunta é: quem eram os verdadeiros fracassados? (GOMEZ &
TERAN)E.

Essa pequena histéria vem mostrar que a aprendizagem se da de maneira
diferenciada para cada individuo e alerta para a importancia de compreender como
cada aluno adquire conhecimento.

Isso ndo significa que o individuo que apresenta dificuldade de aprendizagem
consequentemente tenha também baixo ou alto QI e sim, que esteja operando abaixo
de suas possibilidades, em func¢édo de um fator com dificuldade, como por exemplo o

desenvolvimento visual ou auditivo.

Vale lembrar que, em geral, a dificuldades de aprendizagem podem ser detectadas
no processo educativo de ensino convencional por intermédio de psicélogos,

utilizando recursos avaliativos especificos de inteligéncia, conteidos e processos de

7 Disturbios de aprendizagem sdo problemas que afetam a capacidade da crianga de receber,
processar, analisar ou armazenar informacfes. Podem dificultar a aquisicdo, pela crianca, de
habilidades de leitura, escrita, soletracdo e resolugdo de problemas matematicos. (Enciclopédia
Crianca)

8 Referéncia retirada de: Dificuldades de Aprendizagem: Manual de Orientagdo para Pais e Professores.
Tal manual ndo apresenta ano de publicacdo. ISBN: 978-85-89990-39-4
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aprendizagem. Dai a importancia da atuacao da equipe multidisciplinar em conjunto
com a escola e os professores de educacédo especial.

Para as diversas causas que podem interferir no processo ensino aprendizagem faz-
se necessario investigar o ambiente no qual a crianga vive e a metodologia de ensino
utilizada nas escolas. Mantoan (2003, p. 47) relata que “a inclusdo nao prevé o uso
de praticas de ensino escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou

dificuldade de aprender.”

Em se tratando de educacao especial, o ensino pode acontecer por meio de uma
variedade de métodos, projetados para acomodar ou ajudar a compensar a deficiéncia
por intermédio de ajustes nas salas de AEE, tarefas escolares alternativas, recursos
avaliativos, equipamentos especiais, professores especializados nas salas de aula,
acompanhamento psicolégico e clinico por parte dos psicélogos, fonoaudidlogos e

assistentes sociais da equipe multidisciplinar.

Ao ouvirmos o termo “deficiente”, nos vem a mente a figura de uma pessoa cega,
surda ou que apresente impossibilidade de movimentar-se convencionalmente.
Porém, o termo deficiéncia é mais abrangente. A Convencao sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia (2008, p. 26), em seu artigo 1°, conceitua:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tem impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacédo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

Algumas limitacdes séo percebidas logo nos primeiros meses de vida de um bebé. A
deficiéncia visual e a auditiva sdo logo identificadas, porém outras vao sendo
detectadas ao longo do tempo. Realizado o diagndstico, € de fundamental importancia
buscar informacfes para que o desenvolvimento dessas pessoas se efetive da

maneira mais autbnoma possivel.

Algumas deficiéncias sdo de origem genética: surgem no periodo de gestagcédo, em
decorréncia do parto ou nos primeiros dias de vida do bebé. Podem também ser

consequéncia de doencas transmissiveis, cronicas, perturbacdes psiquiatricas, ma
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nutricdo, abusos de drogas, traumas e lesbes. Outras sdo consequéncia de acidentes,
muitas vezes causados por imprudéncia no transito (CONADE, 2012).

Ao longo da historia da humanidade, as pessoas com deficiéncia tiveram maneiras
diversificadas de tratamento por parte de seus pares. Desde a Grécia antiga, onde 0s
deficientes eram considerados impuros, castigados pelos deuses e eliminados, por
nao serem capazes de guerrear. Apés esta fase de intolerancia, surgiu a invisibilidade:
os deficientes eram separados do restante da sociedade, segregados em guetos,

deixados na roda dos rejeitados, onde a igreja os recolhia e os mantinha apartados.

A autora ressalta que como o0 avanc¢o da medicina, sobrevém a fase assistencialista,
entdo, os deficientes devem ser cuidados pela sociedade, até que se descubra a cura
para sua doenca, pois esses individuos eram considerados enfermos. E “A deficiéncia,
principalmente a mental, € entdo relacionada a problemas basicos de saulde,
causadores de nossa degenerescéncia e taras, como sifilis, tuberculose, doencas
venéreas” (JANNUZZI, 2004, p. 36).

De acordo com Jannuzzi, esse conceito era fundamentado na classe mais pobre da
populacéo, aglomerada em bairros onde a pobreza e a falta de higiene se misturavam.
Nos dias atuais, desenvolve-se uma visdo inclusiva, compreendendo que é a
sociedade que necessita ser tratada por sua incapacidade em lidar com as diferencas,
surgindo dessa consciéncia coletiva, leis e convengdes para incluir as pessoas

portadoras de deficiéncia, sejam fisicas, mentais ou intelectuais.

No ultimo censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
realizado em 2010, este informa que 45,6 milhdes de pessoas declararam ter pelo
menos um tipo de deficiéncia — seja mental, intelectual, visual, auditiva ou motora.

Esse quantitativo representava 23,9% da populacéo total no pais.
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Figura 1 — Deficiéncias declaradas no Censo Demografico do ano de 2010

POPULACAO RESIDENTE POR TIPO E SEVERIDADE
DE DEFICIENCIA (milhdes de habitantes)

INCAPACIDADE GRANDE DIFICULDADE ALGUMA DIFICULDADE
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Fonte: Censo demografico (IBGE,2010)

Ao analisar esses dados, percebe-se 0 quao urgente se torna pensar em estratégias
para que os individuos que tenham algum impedimento, seja de ordem fisica ou
intelectual, possam conviver com dignidade na sociedade, exercendo sua cidadania

em plenitude, pois representam uma significativa parcela da populagéo.

2.3 INCLUSAO: O QUE E E POR QUE FAZE-LA?

A partir do histérico exposto anteriormente e que ndo tem a pretenséo de ser completo,
visto haver tantos outros registros que contemplem o assunto, observa-se que um
longo caminho veio sendo tracado no decorrer dos séculos, em busca da insercéo
social dos individuos no exercicio da cidadania, classificados perante a sociedade
como “inadequados”, “atrasados”, de acordo com um fluido e indefinido modelo de
“‘normalidade”, dos padrdes estabelecidos pelas normas sociais e culturais.

(JANNUZZI, 2004).

A sociedade hoje vive uma crise de paradigmas: por um lado, se tem um modelo
vigente de “perfei¢cdo fisica e mental”, alimentado no imaginario popular como o
modelo ideal; por outro lado, hd um nimero cada vez maior de cidadados portadores
de necessidades especiais, que nao sdo mais escondidos por seus familiares, que

exigem seu convivio social e seus direitos de exercer a cidadania (MANTOAN, 2003)
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Incluir um individuo é promover todos os direitos de exercer cidadania. Incluir significa
“ser parte de algo, formar parte do todo, enquanto que excluir significa manter fora
apartar, expulsar’ (FALVEY et al., 1995). Na opinido de Booth (1998), a nocédo de
inclusdo compreende dois conceitos basicos: o de comunidade e o de participacéao.
Logo, nota-se que ambos se caracterizam por uma conexao com 0S processos de

inclusdo e o carater de processo atribuido a ela.

Dentre as alternativas ofertadas para a realizacdo de atendimento aos portadores de
necessidades especiais, destacam-se aqui a importancia das salas de recursos
multifuncionais, a aplicabilidade delas no desenvolvimento cognitivo do aluno atendido

e a atuacao das equipes multidisciplinares.

Segundo o MEC 2007, o PDE traz como eixo a acessibilidade arquitetbnica dos
prédios escolares, aimplementacado de salas de recursos multifuncionais e a formacgéo

dos docentes para o atendimento educacional especializado.

As salas de recursos multifuncionais sdo um grande aliado para a educagéo inclusiva,
pois irdo desenvolver as habilidades dos alunos com necessidades especiais; sao
salas que tem diversos materiais que possibilitam que o professor trabalhe de forma

correta as atividades de complementacéo e suplementacao curricular.

De acordo com Alves (2006, p. 14):

A sala de recursos multifuncionais €, portanto, um espago organizado com
materiais didaticos, pedagodgicos, equipamentos e profissionais com
formagdo para o atendimento as necessidades educacionais especiais. No
atendimento, é fundamental que o professor considere as diferentes areas do
conhecimento, os aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento
cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para
sua aprendizagem e as atividades de complementacdo e suplementacao
curricular. A denominag¢é@o sala de recursos multifuncionais se refere ao
entendimento de que esse espaco pode ser utilizado para o atendimento das
diversas necessidades educacionais especiais e para desenvolvimento das
diferentes complementacdes ou suplementacdes curriculares. Uma mesma
sala de recursos, organizada com diferentes equipamentos e materiais, pode
atender, conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacao, dislexia, hiperatividade, déficit de atencdo ou
outras necessidades educacionais especiais. Para atender alunos cegos, por
exemplo, deve dispor de professores com formagédo e recursos necessarios
para seu atendimento educacional especializado. Para atender alunos
surdos, deve se estruturar com profissionais e materiais bilingues [sic].
Portanto, essa sala de recursos é multifuncional em virtude de a sua
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constitui¢do ser flexivel para promover os diversos tipos de acessibilidade ao
curriculo, de acordo com as necessidades de cada contexto educacional.

A Sala de Recursos Multifuncionais atendera alunos com dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultam o
acompanhamento das atividades curriculares; aquelas ndo vinculadas a uma causa
organica especifica ou aquelas relacionadas a condicoes, disfuncdes, limitacdes ou
deficiéncias; alunos com dificuldades de comunicacéo e sinalizac&o diferenciadas dos
demais alunos; alunos que evidenciam altas habilidades e/ou superdotacdo e que
apresentem uma grande dificuldade ou interesse em relacdo a algum tema ou grande
criatividade ou talento especifico (BRASIL, 2006, p. 16).

Segundo o mesmo documento do MEC “incluem-se, nesses grupos, alunos que
enfrentam limitacdes no processo de aprendizagem devido a condicdes, disturbios,
disfuncbes ou deficiéncias, tais como, autismo, hiperatividade, déficit de atencéao,

dislexia, deficiéncia fisica, paralisia cerebral e outros”

A resolucdo n° 4. CNE/CEB (2009) estabelece diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado na Educacdo Basica, que deve ser oferecido
no turno inverso de escolarizacdo, prioritariamente nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou outra escola de ensino regular. O AEE pode ser
realizado também em centros de atendimentos educacional especializado publico e
em instituicbes de carater comunitario, confessional sem fins lucrativos conveniados
com a secretaria de educacao (Res. N° 4, CNE/CEB, 2009, art. 5°).

De acordo com o MEC (2006, p. 17),

[...] quanto ao professor da Sala de Recursos Multifuncionais, devera ter
curso de graduacao, pds-graduacgédo e ou formacgéo continuada que o habilite
para atuar em &reas da educagcdo especial para o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos. A formacg&o docente, de
acordo com sua area especifica, deve desenvolver conhecimentos acerca de:
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, Sistema Braille, Orientacdo e
Mobilidade, Soroban, Ensino de Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, Ensino
de Lingua Portuguesa para Surdos, Atividades de Vida Diaria, Atividades
Cognitivas, Aprofundamento e Enriquecimento Curricular, Estimulacéo
Precoce, entre outros.
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Destaca-se neste documento que a formacdo dos professores € fundamental para
possibilitar que a aprendizagem esteja centrada no potencial de cada aluno, de modo

a atender as suas necessidades para a promocao de seu desenvolvimento.

O aluno tem que estar frequentando o ensino regular, e em seu contraturno frequentar
a sala de recursos multifuncionais para que desenvolva habilidades e competéncias.
A carga horéria serd de no maximo 20 horas semanais estabelecidas para cada aluno,
duas a quatro vezes por semana, ndo ultrapassando o periodo de duas horas.
(MEC,2006)

A sala de recursos é um espaco diferenciado no qual o professor tem por objetivo
promover a aprendizagem aos alunos, muitas vezes com atividades ludicas. Para
Fredes (2009, p. 40), a “[...] ludicidade é importantissima para a constru¢gao de bases

sélidas para a impulsdo do processo de aprendizagem”.

Vérios estudiosos e pesquisadores revelam que a brincadeira influencia no processo
de ensino aprendizagem, favorecendo o processo de aquisicdo da linguagem e
pensamento l6gico, proporcionando saude fisica, mental e social. Desenvolve também
as potencialidades das criancas e estabelece vinculos positivos entre aluno e
professor. O ludico leva ao aprender, prevenindo dessa forma problemas de
aprendizagem possibilitando as criancas o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, permitindo que as mesmas construam e descubram o mundo que as

cerca por meio de suas proprias experiéncias, dando significado ao aprendizado.

Destaca-se aqui a importancia do contato e relacionamento entre os profissionais que
lidam diretamente com esses alunos, para a concretizacdo dos objetivos,
considerando esse um fator importante e influenciavel no que diz respeito ao processo
de ensino-aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especiais. Nesse
sentido, conforme o documento da sala de recursos multifuncionais (2006, p. 18)

orienta:

Salienta-se que o professor da sala de recursos multifuncionais devera
participar das reunibes pedagdgicas, do planejamento, dos conselhos de
classe, de elaboracdo do projeto pedagégico, desenvolvendo acdo conjunta
com os professores das classes comuns e demais profissionais da escola
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para a promoc¢do da inclusdo escolar (DOCUMENTO DA SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS, 2006, p. 18).

A atuacdo dos professores em conjunto € de fundamental importancia para que o
professor do ensino regular tenha todas as orientac6es especificas de como e quando
esse aluno se desenvolve melhor e essa gestdo dos processos de aprendizagem
busca espacos nas salas de recursos multifuncionais, bem como na sala do ensino
fundamental. (ESCOLA ESTADUAL DE SAUDE PUBLICA CANDIDO SANTIAGO-
GO, 2012)

Outra modalidade de servico para a educacdao inclusiva € a equipe multidisciplinar. O
primeiro registro de que se tem noticia a respeito da formacdo de uma equipe
multidisciplinar composta por psiquiatra, psicélogo e pedagogo é datado de 1929,
guando Ulysses Pernambucano de Meio Sobrinho (1892-1943) defendeu a tese
“Classificagao de criangas anormais: a parada do desenvolvimento intelectual e suas
formas; a instabilidade e a astenia mental”, elaborada para o concurso de professor
catedratico de psicologia e pedologia da Escola Normal Oficial do Estado de
Pernambuco (PERNAMBUCANO, 1918), na qual frisava a necessidade de
atendimento médico-pedagogico para as pessoas consideradas anormais. Organizou

a equipe para trabalhar com tais criangas.

Em 1929, Ulysses Pernambucano fundou o Instituto de Psicologia, ligado ao
Departamento de Saude e que no mesmo ano foi transferido para o Departamento de
Educacdo com a denominacdo Instituto de Selecdo e Orientagcdo Profissional
(JANNUZZI, 2004, p. 42).

A educacao dessas criancas com deficiéncia seria de responsabilidade de todos, que
deveriam fazer o que estivesse ao alcance para tentar corrigir toda imperfeicdo com
que se deparassem. Os anormais completos ficariam sob cuidados médicos,
diretamente e, se necessario, auxiliados pelo pedagogo sob a responsabilidade do
médico. Os incompletos, além do médico, sob a responsabilidade do neurologista e
do pedagogo preparado para tal: 0 médico, combatendo os defeitos organicos e o
pedagogo as taras mentais, até que as criancas pudessem voltar as classes normais.

Sempre o papel preponderante seria 0 do médico (JANNUZZI, 2004, p. 48).
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A defesa da educacado dos anormais (termo utilizado na época), foi feita em funcéo da
economia dos cofres publicos e dos bolsos dos particulares, pois assim se evitariam
manicdmios, asilos e penitenciarias, tendo em vista que essas pessoas seriam
incorporadas ao trabalho. Vé-se que esta presente no discurso e na pratica de selecao
a preocupacdo com a ordem, com um trabalho que torne esses individuos capazes
de produzir de acordo com o que socialmente é colocado como produtivo, isto é, para
produzir mercadorias, lucro. Dai a alegacdo de que eles ndo devem ser parasitas.
Todos devem ser aproveitados, em algum sentido, devendo a escola seleciona-los e
prepara-los para o seu lugar devido. Os “anormais” em classes selecionadas com
professores especializados, com grandes conhecimentos cientificos e um grande
poder de intuicdo, trabalhando para aumentar neles a adaptabilidade e a
laboriosidade. (JANNUZZI, 2004, p. 53).

Ja na Constituicdo de 1934, o excepcional ndo foi mencionado, apesar do artigo 149
da mesma definir que “a educacdo € direito de todos, que deve ser gratuita e
obrigatdria e que isso se estenderia progressivamente ao ensino ulterior, afim de
torna-lo mais acessivel a todos”. Essa atitude demonstra a despreocupacdo com a
educacao popular, ndo sendo considerada um problema nacional. (JANNUZZI, 2004,
p. 79)

Segundo ainda relata Jannuzzi (2004), outras modalidades de atendimento ao
excepcional vao também sendo criadas, algumas ja antes presentes em
estabelecimentos de ensino ou hospitais, outras separadas, principalmente as de
atendimento terapéutico. Nesse caso, a grande maioria era particular e, portanto, com
servicos pagos, logo, sé acessiveis a alguns. Entre nés, na area em estudo vamos ter
modalidades de atendimento ligadas ao campo da saude, como havia anteriormente
em hospitais, mas também surgiram clinicas, servicos de reabilitacdo,
psicopedagdgicos, alguns mais e outros menos voltados a educacao.

O documento de 1975, elaborado pelo CENESP explicita que centro de reabilitacéo é

a

[...] instituicBo que atende adolescentes e adultos excepcionais com a
finalidade de, sob a orientacdo de equipe multi e interprofissional, avaliar,
tratar, treinar profissionalmente, visando a reintegracdo a forca de trabalho e
a sociedade, desenvolvendo ao maximo suas capacidades residuais
(MEC/SG/CENESP/SEEC, 1975a, apud JANNUZZI, 2004, p. 88).
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Ainda segundo Jannuzzi (2004, p. 88):

Implica conhecimentos de outros setores, inclusive os ligados a terapia, € ndo
s6 os educacionais. Alias, a educacdo nessa area vem desde o0s primordios
muito envolvida com a area médica, como venho procurando demonstrar. Os
cegos, ja no IBC, contavam com o setor, ja que a deficiéncia mental esteve
muito associada a psiquiatria, aos hospitais. O INES®, nessa década de 1950,
oficializou o método oral para todo o alunado e utilizava informacdes
baseadas no conhecimento terapéutico para desenvolver 6rgaos fonatérios:
ritmo da respiracdo, ginastica respiratéria, uso das cordas vocais, exercicios
de sopro etc. (SOARES, 1999, principalmente p. 74-76), além da
classificacdo de acuidade auditiva estabelecida mundialmente pela medicina
ainda hoje.

A escola, nesse caso, foi colocada como "estabelecimento destinado a tratamento
médico-pedagdgico”. Este profissional detinha o ponto central de sua orientacéo,
sendo o pedagogo seu "auxiliar”". A escola destinada a esse aluno, como por exemplo
a criada junto ao Juquery, seguiu os parametros médicos. O psiquiatra Pacheco e
Silva estivera nos Estados Unidos e seguiu algumas prescri¢cdes la usadas; a escola
foi dotada de aparelhagem considerada de grande importancia para a "psicologia
patologica” (JANNUZZI, 2004, p. 99).

A educacdo especial foi estruturando-se nesse panorama geral, dentro de uma fei¢éao
um pouco diferenciada. As vertentes pedagogicas procuravam partir das deficiéncias
em si mesmas, do que diferia do normal, do que “faltava”, visando a proporcionar-lhes
condicBes para suprir a prépria subsisténcia, desde o desenvolvimento de habilidades
simples, necessérias ao convivio social, até a sistematizacdo de algum conhecimento
para a insergéo no trabalho. Havia preocupagao com a autonomia do aluno porque se
configurava indispensavel ao desenvolvimento econémico do pais. As vertentes
tedricas, no entanto, continuaram com as vinculacfes com as dos campos médico e
psicolégico (JANNUZZI, 2004).

A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 9), preconiza que:

Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede continua
de apoio deveria ser providenciada, com variagdo desde a ajuda minima na
classe regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da
escola e expandindo, conforme necessario, a provisdo de assisténcia dada
por professores especializados e pessoal de apoio externo.

9 Cf. p. 15.
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O atendimento especializado ofertado aos alunos com deficiéncia ndo se constitui
apenas de profissionais ligados a area pedagogica, faz-se necessario também o
acompanhamento clinico, para que os problemas enfrentados no espaco escolar

sejam solucionados da melhor forma possivel.

Assim, a documentacdo especifica ainda que, em relagdo ao apoio externo, “[...] a
provisdo de servicos de apoio € de fundamental importancia para o sucesso de
politicas educacionais inclusivas” (UNESCO, 1994, p. 11), considerando ainda que a
atuacdo de “[...] professor-consultor, psicologos escolares, fonoaudiélogos e
terapeutas ocupacionais devera ser coordenado em nivel local” (UNESCO, 1994, p.
12), o que demonstra a importancia da atuacdo de outros profissionais na construcao

de um sistema inclusivo.

A LDBEN (1996) determina que a Educacdo Especial no Brasil passe a ser
considerada uma modalidade de ensino, definindo que haveria “quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, sendo o atendimento educacional
realizado em classes, escolas ou servigos especializados” (BRASIL, 1996, p. 21). E
complementa: manteve o apoio técnico e financeiro as instituicdes e previu também a
oferta do AEE, como servi¢o de apoio, que ora se configurava como escolarizagdo em
instituicdo especial, ora em classes especiais na rede regular de ensino, em ambos
0S casos, como ensino paralelo ao comum, ministrado por "professores com
especializacdo em nivel médio ou superior [...] bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracao desses alunos nas classes comuns" (BRASIL,
1996, p. 21).

No Decreto n° 3.298/99, orientador da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, encontra-se no art. 24 que a “educagao especial contara
com equipe multiprofissional com a adequada especializacdo e adotara orientacdes
pedagdgicas individualizadas” (BRASIL, 1999, p. 2). Em relagdo aos servigos da
Educacao Especial, este decreto previu que, esses “serdo ofertados nas instituicbes
de ensino publico ou privado, mediante programas de apoio para aluno” (BRASIL,
1999, p. 41), porém, sem explicitar quem, onde e como esse apoio poderia ser

constituido.
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Em 2001, foi langado o PNE (BRASIL, 2001), enunciando como metas o
redimensionamento dos servicos de apoio ja existentes, tais como: "[...] classes
especiais, salas de recursos e outras alternativas pedagdégicas recomendadas [...]"
(BRASIL, 2001, p. 59) no entanto, sem especificar quais seriam as demais alternativas

pedagdgicas citadas.

Esse mesmo documento chamou atencdo para 0s servicos contemplados pela
Educacao Especial, dos quais 5% ocorriam nas classes comuns e 62% em instituicoes
especializadas, ressaltando o pouco engajamento da escola comum em assumir 0

compromisso com esse publico, mas, ponderando que

[...] longe de diminuir a responsabilidade do poder publico para com a
Educacdo Especial, o apoio do governo a tais organizacdes (instituicdes
especializadas) visa tanto a continuidade de sua colaboracdo quanto & maior
eficiéncia por contar com a participacao dos pais nessa tarefa. Justifica-se,
portanto, o apoio do governo a essas instituicdes como parceiras no processo
educacional dos educandos com necessidades especiais (BRASIL, 2001, p.
58).

Na sequéncia, foram instituidas as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacao Béasica (BRASIL, 2001), enfocando a organizacado dos sistemas de ensino
para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais e a
operacionalizagdo desse atendimento, tanto no ensino comum quanto no especial.

Dentre as orientacdes sobre os servicos de apoio foram encontradas:

[...] atuacéo de professor da educacgéo especial, de professores intérpretes
[...] e de outros profissionais como psicélogos e fonoaudidlogos por meio de
itinerancia intra e interinstitucional e outros apoios necessarios a
aprendizagem, a locomogdo e a comunicac¢do [...] sustentabilidade do
processo inclusivo mediante aprendizagem cooperativa em sala de aula,
trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio (BRASIL,
2001b, p. 47-48).

Teoricamente, possibilitou-se, de tal modo, a ampliacdo de servicos e profissionais de
apoio na escola. Esse tipo de servigo viria a minimizar a pressao sobre a escola e os
profissionais da educacao de que o fracasso dependeria somente da comunidade
escolar, uma vez que, considerando necessario outros profissionais atuando nas
escolas, por meio de trabalhos de equipe, nas salas de aula, junto a comunidade

escolar, o "problema" ampliava-se para ser discutido com outros profissionais.
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O apoio especializado foi definido como um conjunto de servicos educacionais
diversificados oferecidos pela escola comum [...] podendo ser desenvolvidos "[...]
mediante atuacdo do professor da educacdo especial, de professores intérpretes e
outros profissionais” (BRASIL, 2001, p. 19). Todavia, observa-se que a participacéo
de outros profissionais e a possibilidade de discutir os problemas educacionais em
equipe parece nao eliminar a marca de que os servicos seriam disponibilizados aos

alunos, e néo, propriamente as escolas.

As propostas apresentadas pelo Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo
(BRASIL, 2005), exposto como referencial critico ao que se denominava como
perspectiva de integracdo dominante nas politicas de educacdo especial no pais

trouxe uma reflexao inicial importante ao retratar a inclusdo educacional:

Sabemos que o professor sozinho, pouco pode fazer diante da complexidade
de questdes que seus alunos colocam em jogo. Por esse motivo, a
constituicdo de uma equipe interdisciplinar, que permita pensar o trabalho
educativo desde os diversos campos do conhecimento é fundamental para
compor uma pratica inclusiva junto ao professor. E verdade que propostas
correntes nessa area se referem ao auxilio de um professor especialista e a
necessidade de uma equipe de apoio. Porém, a solicitacdo desses recursos
costuma ser proposta apenas naqueles casos em que o professor j4 esgotou
todos os seus procedimentos e ndo obteve sucesso. A equipe, néo raro, ao
invés de estar presente desde o principio acompanhando o trabalho do
professor com toda a turma, é utilizada como ultimo recurso para encaminhar
aqueles alunos com dificuldades extremas em relagdo & aprendizagem.
Nesse sentido, o papel da escola fica restrito ao encaminhamento para
Servigos outros que, via de regra, so reforcam a individualizacdo do problema
e desresponsabilizam aquela em relagdo as dificuldades do aluno. Uma
proposta baseada em tal concepg¢éo caminha na contraméo do processo de
inclusao ja que coloca uma divisdo entre os alunos, sublinhando aqueles que
necessitam da intervencdo de uma equipe e aqueles que ndo necessitam
(BRASIL, 2005, p. 9-10).

Previa-se, enfim, a criacdo de uma rede de apoio a Educacéo Inclusiva, formada por
equipes interdisciplinares responsaveis, entre outras coisas, por algumas atividades
como: assessoramento aos educadores e as familias, articulacao entre sala de aula e
atendimentos necessarios aos alunos, firmar parcerias e atuar na formacédo de
profissionais para apoiar a escola inclusiva. Vale destacar que, essa equipe poderia
ser interdisciplinar, sendo composta por profissionais da educacdo especial,
psicologos, pedagogos, fonoaudiologos, assistentes sociais, conselheiros tutelares,
agentes comunitarios de saude e outros que se fizessem necessarios para prestar o

atendimento adequado para esses alunos. (BRASIL, 2005)
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O documento Saberes e Préticas de Inclusdo: recomendac¢fes para a construcédo de
escolas inclusivas (BRASIL, 2006), ao tratar especificamente de sistemas de apoio,
definiu essa expressdo como sendo uma gama de recursos e estratégias capazes de
promover o interesse e as capacidades de uma pessoa. Isso oportunizaria 0 acesso
aos bens e aos servicos, as informacdes e as relagcbes no ambiente em que a pessoa
vive, definindo entdo, critérios na adogcdo desse apoio. Dentre esses critérios ha
elementos que englobavam pessoas (familiares, amigos, colegas, monitores,
orientadores, professores, especialistas), recursos fisicos (materiais e ambientes),
recursos técnicos e tecnologicos, programas e servicos de atendimentos, atitudes,

crencas e valores, as deliberaces e decisdes politicas, legais e administrativas

Em relacdo as decisdes sobre como e onde oferecer os servicos de apoio, este
documento (BRASIL, 2006) considerou relevante: a) a identificacdo das areas
prioritarias a serem apoiadas; b) a identificacdo dos apoios necessarios, considerando
o tipo de necessidade educacional; as areas curriculares definidas e as metodologias
mais adequadas; a necessidade do apoio dentro ou fora da sala, realizado em grupos
ou individualmente, antes ou apds as atividades de ensino aprendizagem e o papel
de cada profissional envolvido na prestagéo desse servigo.

Por fim, a intensidade dos apoios foi caracterizada como:

Intermitente: episédico, nem sempre necessério, transitério e de pouca
duracdo (apoio em momentos de crise, em situacBes especificas de
aprendizagem); Limitado: por tempo determinado e com fim definido (refor¢co
pedagégico durante algum tempo, desenvolvimento de um programa de
psicomotricidade); Extensivo: regular, em ambientes definidos, sem tempo
limitado (na sala de recursos, apoio psicopedagogico, atendimento
itinerante); Pervasivo: constante, com alta intensidade e longa duracéo, ao
longo de toda a vida (envolve equipes e muitos ambientes de atendimento)
(BRASIL, 2006, p. 79).

A presenca de termos como “servigos de apoio”, "centros multidisciplinares”, “rede de
servigos”, "equipe multiprofissional” e “rede de apoio” tornou-se praxe. Eles passaram
a ser utilizados como um requisito necessario para a efetivagdo do processo de
educacdo inclusiva no pais. Porém, embora amplamente citados como
indispensaveis, ndo ha descrigdo, nas leis ja elencadas, de como esses servicos,

redes ou equipes deveriam ser organizados, disponibilizados e financiados. Também
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ndo se encontraram exigéncias legais para que se constituissem como servigcos

obrigatérios no apoio as necessidades educacionais dos alunos no espacgo escolar.

No ano de 2008, a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) é apresentada como documento “orientador para os
estados e municipios organizarem suas a¢fes no sentido de transformarem seus
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos” (BRASIL, 2008, p. 4).
Foi implementada no mesmo ano pela Resolucdo n° 4/2009, que institui as diretrizes

operacionais para o AEE na Educacao Basica (BRASIL, 2009).

Segundo a Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009),
define-se, dessa forma, o PAEE e o AEE como servi¢co de apoio, o local em que esse
apoio deveria realizar-se: na SRM da escola regular ou centros de atendimento
educacional especializado. O financiamento desse servico é atrelado a matricula do
aluno no ensino regular. O mesmo documento previu também "redes de apoio no
ambito da atuacdo profissional, da formacédo, do desenvolvimento da pesquisa, do
acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros, que maximizassem o AEE”
(BRASIL, 2009, p. 2)

Em setembro do ano seguinte, uma nova Nota Técnica, n° 19/2010 (BRASIL, 2010)
foi divulgada, definindo quais os profissionais de apoio estariam vinculados aos alunos
PAEE e quais as func¢fes deles. Ao professor responséavel pelo AEE ficaria reservado
o trabalho com o aluno em sala de recursos, no contraturno, com acdes nao
substitutivas a escolarizacdo, complementares ou suplementares. Entende-se que
esse profissional ndo deveria trabalhar com conteddos curriculares, porém, a politica
nao define, claramente, como esses servigos seriam organizados.

Outros profissionais citados na PNEEPEI como apoios necessérios, estariam
destinados ao atendimento as necessidades vinculadas aos impedimentos organicos,
fisicos e linguisticos dos alunos, portanto, ndo relacionados as necessidades de

ensino e aprendizagem. Assim foram previstos:

[...] instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete; [...] profissionais
de apoio as atividades de locomogdo, higiene e alimentacdo; [...] 0s
profissionais de apoio no ambito da escola, como auxiliar na educacéo
infantil, nas atividades do patio, na seguranga, na alimentagéo, entre outras
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atividades, devem ser orientados para colaborar no atendimento as
necessidades educacionais especificas dos estudantes (BRASIL, 2010, p. 2).

Ao analisar os documentos normativos que se sucederam ao longo do tempo percebe-
se que, antes da PNEEPEI (BRASIL, 2008), apesar da indefinicdo de publico e da
confusdo conceitual, encontravam-se referéncias explicitas quanto a possibilidade de
servicos diversos de apoio na escola, envolvendo varios profissionais atuando em
rede e, em colaboragdo com a escola, mesmo que, na maioria, fossem voltados

somente ao aluno e desarticulados entre si.

Um ano apoOs a publicacdo da PNEEPEI, em 2009, é lancado o Terceiro Plano
Nacional de Desenvolvimento Humano (PNDH), que possibilita um entendimento mais
amplo da diversidade existente na escola. As propostas abrangem a promocéo e a
garantia da educacdo e da cultura em direitos humanos para todos os alunos.
(BRASIL, 2013)

Esse documento apresenta varios desafios: o primeiro, refere-se a formacdo dos
profissionais da educacédo voltada aos direitos humanos. Considerando a auséncia
dessas discussfes nos cursos de formacao inicial, a primeira dificuldade estaria em
desenvolver nesses profissionais a capacidade critica de analisar a prépria realidade
e 0 seu papel enquanto cidadao de direitos, tornando-os habilitados a debater e

discutir com os alunos o papel social de cada um (BRASIL, 2013).

O segundo desafio, seria a valorizacdo desses profissionais, com condi¢cdes dignas
de trabalho que atendessem as préprias necessidades basicas e aquelas exigidas
pelo exercicio profissional. O terceiro desafio seria a divulgacéo de experiéncias bem-
sucedidas e o fomento a pesquisa voltada a essa tematica. O quarto desafio, talvez o
mais complexo, estaria ligado a "perspectiva do respeito as diversidades como
aspecto fundamental na reflexdo sobre as diversas formas de violéncia que
ocasionam a negacao dos direitos humanos, dadas as recorrentes situagdes de

preconceito que ainda ocorrem" (BRASIL, 2013a, p. 529).

Ja o quinto desafio corresponderia a participagcdo dos alunos na construcdo dos

conhecimentos e, nesse contexto, revela-se a importancia do protagonismo, tanto de
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alunos quanto de professores. Tal entendimento de escola e de contexto escolar,
poderia ser palco para a intervengao de uma equipe multiprofissional.

Em 2014, é lancado o novo Plano Nacional da Educacéo e a abordagem em relagéo
a Educacao para Todos € evidenciada em dois momentos. O primeiro ao mencionar
a diretriz sobre desigualdade social e, 0 segundo, ao definir uma meta especifica para
a educacéo de alunos PAEE. (BRASIL, 2014)

Na primeira diretriz, a superacao das desigualdades sociais na educacao aparece com
texto final reformulado pelo Senado. Com isso, se modificou o texto inicial que dava
énfase na promocdo da igualdade racial, regional, de género e orientacdo sexual,
substituindo-o por "promoc¢édo da cidadania e erradicacdo de todas as formas de
discriminagéo” (BRASIL, 2014).

Quanto a meta voltada ao PAEE, o plano indicou outras possibilidades de apoio na
escola. Logo, isso ampliou as alternativas para criacdo de novos servicos ao
considerar a importancia de outros profissionais na escola, a articulagao e cooperacao
entre profissionais de diferentes areas como necessarias a escolarizagdo dos alunos,
0 que se verifica em algumas das estratégias que contemplam a meta da

universalizacédo do ensino ao PAEE:

4.5) [...] estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa
e assessoria, articulados com instituicdes académicas e integrados por
profissionais das areas de saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia,
para apoiar o trabalho dos professores da educagéo basica com os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo. [...] 4.11) [...] apoiar a ampliagcdo das equipes de
profissionais da educacdo para atender a demanda do processo de
escolarizacdo dos estudantes publico alvo da educagdo especial [...]
(BRASIL, 2014).

Esse documento prevé o retorno de centros e de equipes de profissionais, apesar de
apontar tais servicos como instancias articuladas ou integradas a outras areas (por
exemplo da saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia), ndo necessariamente

no setor educacional.

Percebe-se que a concepcao de aluno, de cidadéo, de sujeito, é ainda uma concepg¢ao

meédica, em que a maioria dos servi¢os de apoio séo orientados para "corrigir o aluno”,
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e enquadra-lo dentro de uma normalidade padronizada. Permanece a légica, diante
da natureza desses servicos e apoios previstos, de que recai sobre o aluno a
responsabilidade e o fardo de definir seus préprios rumos escolares, que na maioria

das vezes, resulta em abandono. Essa evasao escolar acontece, pois

[...] Trata-se de uma educagéo interessada em desenvolver aptiddes
individuais para a integracéo na sociedade. Quando um aluno ndo consegue
aprender, abandona os estudos ou se interessa pouco pela escola,
considera-se o0s problemas individuais dele, descartando-se outras
explicacbes [...] como a resposta da prépria escola [...] e a ideia de que o
aproveitamento escolar depende exclusivamente do esforco individual do
aluno (LIBANEO, 1994, p. 36).

Em 2015, € instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015 — que
posteriormente passaria a ser chamada somente de LBI —, ndo estabelece nenhuma
diretriz voltada para a implementacéo e o efetivo funcionamento das equipes de apoio
compostas por diferentes profissionais para atuar no desenvolvimento dos alunos. A

LBI (2015) preconiza apenas que:

Art. 3¢ Para fins de aplicagéo desta Lei, consideram-se:

Xl - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentagéo, higiene e locomocao do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necesséria, em todos os
niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissGes
legalmente estabelecidas;

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

XI - formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar.

Diante do exposto, verifica-se que muito ainda ha de ser feito para a construcao de
uma Educacdo realmente inclusiva, visto que a discussdo sobre o que é e como
atender a diversidade existente nas escolas brasileiras, é ainda fragmentada e isolada
em seus nucleos e secretarias. As diretrizes gque surgem nesse momento, parecem
pouco articuladas as politicas implantadas, ndo originam agfes concretas, tampouco
modificam a vida dos estudantes garantindo-lhes, o que em tese, Ihes € de direito,
pois “ter leis que garantam direitos ndo significa que estes sejam (re) conhecidos no
ambiente educacional” (BRASIL, 2014, p. 529).
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2.4 A EDUCACAO INCLUSIVA NO ESPIRITO SANTO

No Espirito Santo, por meio da portaria n® 974-S, de 2 de julho de 2008, a Secretaria
Estadual de Educacédo (SEDU), estabelece as Diretrizes da Educacédo Especial na
Educacéo Bésica e Profissional para a rede estadual de ensino, com a finalidade de
orientar a implementagcdo da politica de Educacdo Especial, visando organizar as
escolas para o acolhimento as diferencas, para a transposicdo das barreiras que
impedem a aprendizagem, permitindo assim a participacdo de todos os alunos com

igualdade de oportunidades.

As informacdes que se seguem foram coletadas no documento acima citado, com o
intuito de tracar a trajetéria da Educacao Especial no estado, sem a pretensao de que

seja a unica fonte de relatos existente para a pesquisa.

De acordo com os documentos que integram o acervo da Subgeréncia de Educacéo

Especial,

O atendimento na area da Educacdo Especial no Estado do Espirito Santo
teve seu inicio em 1957, com a criacdo da classe especial para atendimento
a alunos que apresentavam deficiéncia auditiva, no Parque Infantil Ernestina
Pessoa, dando origem, mais tarde, em 1960, a Escola Especial Oral e
Auditiva. Em 1964, foi criada a primeira classe especial para deficientes
mentais, no Grupo Escolar Suzete Cuendet. Ainda na mesma década, foi
implantado o Programa de Atendimento ao Deficiente Visual, na Biblioteca
Pdblica Estadual e, em 1970, foi criado o Servico de Educagdo de
Excepcionais na Diretoria do Ensino Fundamental (SEDU, 2008, p. 8).

Por meio do Decreto n°® 917/76, criou-se o Setor de Educacao Especial, inserido no
Departamento de Educacdo Supletiva. Em 1980, foi realizado o | Encontro Estadual
de Educacéo Especial e, em 1983, foi implantado na SEDU o Servico de Avaliacao e
Triagem de alunos para classes especiais, constituido por uma equipe multidisciplinar

(pedagogo, psicoélogo, fonoaudidlogo e assistente social).

Na década de 1990, no Estado do Espirito Santo, entre as acdes realizadas destaca-
se a criagcdo das salas de apoio destinadas ao atendimento dos alunos com
dificuldades de aprendizagem e alunos com deficiéncia mental, as quais,
posteriormente, passaram a ser designadas como salas de recursos. Essa criacao da

Equipe de Educacéo Especial da SEDU, ocorre visando a promogéao da incluséo, da
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inicio & extingdo das classes especiais e ampliagdo do atendimento em salas de

recursos e atendimento itinerante.

A primeira sala de recursos para alunos com altas habilidades /superdotacéo foi criada

em 1995, no Projeto de Atendimento ao Aluno Talentoso (PAAT), e o Centro de Apoio

Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP), em 1998,

sendo este ultimo resultante de uma parceria com o MEC. No ano de 2003, ocorreu a

implantacédo da primeira classe hospitalar na cidade de Vitoria. Em 1997, é criado o

Forum Permanente de Educacdo Inclusiva e realizado o Seminario Capixaba de

Educacéao Inclusiva.

No ano de 2001, uma maior aproximacgdo entre estado e municipios
desdobra-se em a¢bes para formacao com o objetivo de promover a inclusdo
com a participacdo da comunidade escolar. A SEDU elabora o documento
“Politica Educacional do Estado do Espirito Santo”, que conta com um
capitulo destinado a Educacdo Especial, intitulado “Educacao Especial e
Educacédo Inclusiva: do que estamos falando?”. Esse capitulo retrata a
trajetéria da Educagcdo Especial, identifica quem sdo os alunos dessa
modalidade de ensino, quais sdo seus direitos e aponta sugestdes e diretrizes
de formacé&o continuada em servigo. Estabelece também o papel do professor
e promove a implementacédo de servicos de apoio necessarios a demanda
apresentada. (SEDU, 2008, p. 10).

O documento cita ainda:

Em julho de 2004, a Equipe de Educacdo Especial promoveu um encontro
com as equipes de Curriculo e Formacdo da SEDU Central e as
Superintendéncias Regionais de Educac¢éo (SRE) de Colatina, Guacui e Vila
Velha, com o objetivo de repensar, avaliar e ressignificar o trabalho
desenvolvido nas salas de recursos e o papel do professor especializado. Em
2005, foi instalado o Centro de Formacéo de Profissionais de Educacgéo e
Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS e, nessa mesma data, a
Educacgdo Especial uniu-se a Equipe de Projetos Especiais, denominada
Equipe Incluséo e Diversidade. Em 2006, foi criado o Nucleo de Atividades
Para Altas Habilidades/Superdotados (NAAH/S). Ambas as unidades de
atendimento resultaram de uma parceria com o0 MEC/SEESP. A partir de
2007, com a reestruturacdo da SEDU, a fim de consolidar e fortalecer a
politica de educacao inclusiva na Rede Estadual de Ensino, foi criada a
Subgeréncia de Educacgdo Especial. Ressaltamos, ainda, que as classes
especiais foram gradativamente transformadas em salas de recursos e que
as escolas especiais estaduais na area da surdez tém sido reorganizadas
como centros de apoio.

Em 2006, o grupo de pesquisa da area de educacgéo especial/inclusiva da
UFES apresentou proposta com vistas a mapear a situacdo da educacéo
especial no Espirito Santo. Essa pesquisa contou com a parceria da SEDU e
a participacéo de professores da educacao especial e do ensino comum, bem
como de gestores e pedagogos das escolas comuns e especializadas
(APAES e PESTALOZZI), envolvendo em torno de 900 pessoas. No periodo
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de 2007 a 2009, foram desencadeadas a¢Bes de formacéo continuada, em
parceria entre a SEDU, MEC/SEESP e a UFES, com vistas a promover
debates no sentido de pensar direcionamentos para a educacéo especial, na
perspectiva da educacéo inclusiva.

Nos anos seguintes, a politica estadual da educacéo especial caminhou de acordo
com 0s preceitos nacionais, buscando adequar-se e oportunizar aos municipios o

desenvolvimento da incluséao.

2.5 A EDUCACAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE PRESIDENTE KENNEDY

A rede municipal de educacédo do municipio de Presidente Kennedy (ES) é composta
por 18 unidades escolares de Ensino Fundamental, sendo 17 delas localizadas na
zona rural e uma na zona urbana; ainda quatro Centro Municipal de Educacéao Infantil

(CMETI’s), sendo uma escola na zona urbana e trés na zona rural.

O Plano Municipal de Educacdo do municipio de Presidente Kennedy possui como
Meta 1 “universalizar o Ensino Fundamental de nove anos para toda a populacéo de
seis a 14 anos e garantir que pelo menos 95% dos alunos concluam essa etapa na
idade [...]". (PME, p. 40)

Em consonancia com as acdes estaduais, 0 municipio de Presidente Kennedy buscou
adequar-se para acolher os alunos que apresentavam necessidades especiais de

aprendizagem.

Desde o ano de 1993, quando foi fundada a Associacdo Pestalozzi no municipio,
reconhecida como de utilidade publica por meio da Lei n° 5.574, de 12 de janeiro de
1998, alterada pela Lei n° 8.371, de 07 de julho de 2006, a administragdo municipal

vem procurando oportunizar atendimento aos portadores de deficiéncia.
2.5.1 Curriculo e Metodologia de Ensino
Dentre as trés escolas polos que o municipio possui, foi selecionada uma unidade,

localizada na zona rural, pois concentra maior numero de professores em atuagéo e

a maior quantidade de alunos matriculados nas escolas do municipio. A escolha por
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essa unidade de ensino foi determinada por diversos fatores: pelo fato de ser de
melhor acesso para a pesquisadora, por possuir a maior quantidade de alunos
matriculados, desde a Pré Escola até o Ensino Fundamental que vai do 1° ao 9° ano
e possibilitar obter dados importantes e substanciais para fundamentar a pesquisa

realizada.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2018) da escola, a metodologia enfatiza
a participacdo ativa do aluno no processo ensino-aprendizagem, assim como a
utilizacé@o de técnicas e dindmicas variadas. No inicio de todo ano letivo, por exemplo,
professores e pedagogos elaboram atividades diagndsticas com o objetivo de analisar
e mensurar o conhecimento que os alunos possuem. S6 depois desse diagndstico,
entdo, € que se pode tracar o plano de acdo anual que contemple os conteudos da
grade curricular e, a0 mesmo tempo, oportunize a aquisi¢cao de novos conhecimentos

aos educandos.

Deve-se ressaltar que a diretriz basica dessa proposta é reconhecer a crianca como
pessoa que tem direito a educacdo. Como sujeito ativo em processo de
desenvolvimento e como cidadads, devem ser garantidas a elas as condi¢cdes que
assegurem a plenitude da formagdo humana. A aquisicdo de conhecimentos
cientificos deve acompanhar o desenvolvimento fisico, social e intelectual, visto que

cuidado e educacéao sao funcdes complementares e indissociaveis.

A Educacao Infantil é considerada a primeira etapa da educacao basica (LDB — art.
29), tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade. O texto legal marca ainda a complementaridade entre as instituicbes de
educacéo infantil, a familia e a comunidade. Segundo o PPP da escola (2018), a
instituicdo de educacdo infantil deve tornar acessivel a todas as criancas que a
frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriguecem seu
desenvolvimento e inser¢do social. Cumpre um papel socializador, propiciando
desenvolver a identidade das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas,

realizadas em situagdes de interagéo.

O PPP (2018) indica também que:
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As diretrizes gerais para a organizac¢éo do curriculo do Ensino Fundamental
abrangem, obrigatoriamente, o estudo da Lingua Portuguesa e da
Matemética, o Conhecimento do mundo Fisico e Natural e da realidade social
e politica, especialmente do Brasil. A Histéria do Brasil leva em conta as
contribuicBes das diferentes culturas e etnias para a formacao da populacéo
brasileira, especialmente das matrizes indigenas, africanas e europeias. O
ensino da Arte constitui componente curricular obrigatério nos diversos niveis
da educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural do
aluno. A Educacédo Fisica, integrada a proposta pedagégica da escola, é
componente curricular da educacao basica, ajustando-se as faixas etarias e
as condi¢des da populacdo escolar, sendo facultativo nos cursos noturnos.
Na parte diversificada da formacao desses estudantes o PPP recomenda que

esteja incluido o ensino de uma lingua estrangeira, a Lingua Inglesa.

Os temas transversais sao integrados na proposta educacional contida nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Nao constituem novas areas de estudo,
mas compdem um conjunto que permeia a concepc¢ao das diferentes areas de ensino,
conteudos e orientacfes didaticas. Envolvem problematicas sociais atuais e urgentes,
consideradas abrangéncia nacional e até mesmo mundial. Nesse contexto, de acordo
com o PPP da escola em questdo, os problemas sociais em relacédo a ética, salde,
meio ambiente, pluralidade cultural e orientacdo sexual sdo trabalhados de forma

interdisciplinar, abordados nas diferentes areas curriculares.

O PPP ressalta ainda que “na aprendizagem do aluno, a avaliacdo desempenha um
papel fundamental como elemento regulador das acées”. E necessario que a escola
discuta a avaliagdo e que os alunos tenham conhecimento do seu processo de

aprendizagem, dos critérios utilizados na avaliacdo prevista no regimento escolar.

Quanto a Educacéo Infantil, o PPP determina que “a avaliacdo se destina a obter
informacdes e subsidios capazes de favorecer o desenvolvimento das criancas e a

ampliacdo de seus conhecimentos”.

No Ensino Fundamental de 9 anos, nos 1° e 2° anos (Séries Iniciais), a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos se da por meio de registros de sinteses individuais

trimestrais para identificar os conhecimentos adquiridos.

A frequéncia com avaliacdo constante € obrigatéria, conforme estabelece a LDB n°
9.394/96, artigo 24, inciso V, alinea “e” a obrigatoriedade de estudos de recuperacao
de preferéncia paralela ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar
(média inferior a 60%).
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Os estudos de recuperacédo, de carater obrigatério, representam de fato uma nova
oportunidade de aprendizagem, sendo, pois, uma consequéncia do processo de
avaliacdo continuada ao processo educativo, num determinado tempo, aula, unidade
curricular, semestre ou até mesmo no decorrer do periodo letivo (ano todo). A escola
oferece a recuperacéo paralela, que tem por objetivo oportunizar aqueles alunos a
aquisicdo de conhecimentos necessarias aquela etapa da vida escolar. (PPP,2018)

O calendario escolar é elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo em
obediéncia a LDB n° 9.394/96 e cumpre o0 ano letivo com carga horaria minima de 800
horas, distribuidas em 200 dias letivos.

2.5.2 A Educacdao Especial na perspectiva da EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto

de Araujo”

Os profissionais que trabalham nesta instituicdo buscam aprimorar a metodologia,
criando um ambiente inclusivo. Os alunos com deficiéncia sdo vistos como parte do
corpo discente, deixando entrever uma atitude mais aberta e acolhedora com as
proprias necessidades. O corpo pedagoégico da instituicAo é muito presente nas
atividades diérias, procurando compensar a auséncia de suporte estrutural, realidade

gue € comum em todo o territério nacional.

Seguindo as indicagbes do PPP, destaca-se que “a Educacdo Especial tem por
objetivo o AEE aos educandos que apresentem deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacédo”. A escola conta com uma sala
para o atendimento a esses educandos, no prédio 3, mas consta que necessita de
uma reforma ou nova construcdo. Nesta sala AEE, ainda de acordo com o PPP, sao
atendidos no turno Matutino e Vespertino, 35 alunos de Educacao Especial.

A equipe multidisciplinar realiza atendimentos aos alunos e pais/responsaveis com
necessidades educativas especiais, em risco social e com dificuldades de
aprendizagem. Sao atendidos no turno matutino 18 alunos e no turno vespertino, 54

alunos.
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Na escola pesquisada, foram encontrados 40 alunos com laudos e que recebem
atendimento da Equipe Multidisciplinar: 19 do turno matutino e 21 do turno vespertino.
Os diagnosticos sdo mudltiplos: Dislexia, Deficiéncia mental, Epilepsia, Doenca de
Legg, Retardo mental, Deficiéncia Intelectual, Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), Sindrome de Lennox, Hemiparesia, Comprometimento afetivo
e dois sem especificacdo. Os outros atendimentos s&o feitos de acordo com a
definicdo dos profissionais da escola, abrangendo alunos em risco social e com

dificuldades de aprendizagem.

O PPP (2018) da Escola apresenta como objetivos da instituig&o:

- Oferecer um ensino de qualidade para que o aluno tenha atuacdo critica e
participacdo na sociedade, motivados pelos mais altos ideais de altruismo e
solidariedade;

- Promover atendimento educacional, nas etapas de Educacado Infantil, Ensino
Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos, visando a formacéo do cidadao capaz
de analisar, compreender e transformar a realidade;

- Contribuir na formacao da pessoa, desenvolvendo uma consciéncia social, critica,
solidaria e democratica, em que o aluno vai se percebendo como agente do processo
de construcédo do conhecimento e de transformacéo da relacédo entre os homens em

sociedade.
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3 METODOLOGIA

O municipio de Presidente Kennedy é contemplado com uma generosa quantia em
royalties de petroleo, fator preponderante para gerar expectativas para os habitantes
de outras cidades, que para & migram em busca de melhores condi¢cdes de
atendimento, seja a nivel social ou educacional. Esse fato se confirma pelo nimero
de matriculas recebidas durante o ano letivo, gerando uma demanda maior de

atendimento educacional especializado.

No decorrer desta pesquisa, os resultados dos questionarios aplicados aos membros
da equipe multidisciplinar e dos profissionais da educacéo se revelaram preocupantes:
na escola pesquisada, foram atendidos, durante o ano letivo de 2018, 72 alunos com
necessidades educacionais especiais. Na equipe central, localizada na sede do
municipio, foram atendidos, durante o ano de 2018, 112 alunos, possuindo ainda uma

lista de espera, devido a falta de profissionais para a realizacdo desse atendimento.

O desenvolvimento desta dissertacdo se deu por meio de pesquisa realizada em uma
instituicdo de ensino da rede publica no municipio de Presidente Kennedy, ES, com
professores, coordenadores pedagdgicos e cuidadores dos alunos do primeiro ciclo
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e da Educacéao Infantil (Pré | e 1), que atuam

no turno vespertino, além dos membros da equipe multidisciplinar municipal.

De acordo com Gil (2017, p. 17), “a pesquisa € o procedimento racional e sistematico
gue tem como objetivo fornecer respostas aos problemas que sdo propostos. Por
razdes de ordem pratica, decorre do desejo de conhecer com vistas a fazer algo de

maneira mais eficiente ou eficaz”.

Como referéncia metodoldgica e no intuito de alcancar os objetivos e as questdes
propostas neste estudo, foi realizada uma pesquisa qualitativa e quantitativa, na
perspectiva do estudo de caso Unico, que se refere a um individuo, um grupo, uma
organizacao etc., pois, segundo Stake (1995), “o pesquisador pretende conhecé-lo em
profundidade, sem qualquer preocupagao com o desenvolvimento de qualquer teoria”
(Gil, 2017, p. 139).
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Como ferramenta metodolégica, foi utilizado um questionério misto, contendo de oito
a 12 perguntas, que permitiu aos profissionais explicitarem, de forma espontanea,
suas concepcfes acerca do atendimento e desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia no ensino regular, por meio do servico ofertado pelo estabelecimento de

ensino ora pesquisado.

Esses questionarios foram entregues aos professores e demais profissionais e
estipulado um prazo de 10 dias para que os respondessem, sendo entdo recolhidos
para analise. As questdes propostas foram de mdultipla escolha: perguntas fechadas,
mas que apresentavam uma série de possiveis respostas, abrangendo visdes
diversas do mesmo assunto. Esse tipo de questionamento proporciona uma
exploracdo em profundidade quase tdo boa quanto a de perguntas abertas. E valido
destacar que a combinacdo de respostas multiplas com as respostas abertas
possibilita uma abrangéncia maior, pois, assim, se obtém mais informacdes sobre o

assunto, sem prejudicar a tabulacao.

Esta abordagem permitiu mensurar os dados coletados, que estado apresentados nos
capitulos subsequentes e que possibilitaram delinear as propostas de reativacdo da
sala de AEE e a ampliacdo da equipe multidisciplinar, mediante relatério a ser
apresentado a administracdo municipal, juntamente com os graficos que demonstram

os resultados encontrados.

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

O colégio selecionado como objeto desta pesquisa esta situado na zona rural do
municipio de Presidente Kennedy e iniciou as atividades e fun¢des no ano de 1957,
em um pequeno galpao, localizado no centro da comunidade de Jaqueira. Tinha

poucos alunos, mas estes frequentavam assiduamente a instituicao.

Quando da emancipac¢ao do municipio, em 1964, mudou a nomenclatura e, no ano de
1985, foi transformada em escola de 1° grau, por intermédio de um advogado e de
uma professora, ali residentes, que, percebendo o grande numero de matriculas

efetuadas, vislumbraram a possibilidade da criagdo de uma unidade estudantil melhor



62

estruturada. Em 1998, a escola é municipalizada e, a partir de entdo, tracam-se metas

para o seu desenvolvimento e crescimento.

A instituicdo € mantida pela Prefeitura Municipal e afirma ter como objetivo o
atendimento as criancas e jovens da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos, funcionando nos turnos matutino, vespertino e
noturno, buscando e promovendo a formacao ética e moral, o pleno desenvolvimento
do educando e seu preparo para o exercicio da cidadania. Segundo informam os
responsaveis pelo colégio, o aluno é considerado o elemento principal do contexto
escolar e as acfes pedagdgicas sdo formuladas para que sua formacgéo seja realizada

de forma satisfatoria.

Fotografia 1 — Fachada da escola pesquisada

11" Al M
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Fonte: Imag;er% extraida do perfil da instituicdo em rede social (acebook, 2018).

A escola atende, aproximadamente, 800 alunos nos trés turnos, sendo que 40 deles
tém necessidades especiais nas classes comuns do ensino regular e, no contra turno,
frequentam a Pestalozzi. Ela é formada por 70 professores, um diretor, seis
coordenadores de turno, quatro pedagogos, dois coordenadores pedagdgicos, quatro
auxiliares administrativos, 19 serventes, trés motoristas, dois monitores de

informatica, trés monitores de transportes, um auxiliar de servicos gerais e 10
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cuidadores. No turno vespertino atuam 32 professores regentes, dois professores de
Educacdo Especial e nove cuidadores. Além disso, a instituicdo conta com o0s
funcionarios de firmas terceirizadas. Servem a esta escola trés porteiros, sete
serventes, cinco vigias patrimoniais, um motorista de van, 13 motoristas de 6nibus e

dez monitoras de transporte escolar.

O espaco escolar € composto por trés prédios e neles contém trés salas moduladas.
O funcionamento € da seguinte forma: no turno matutino, a Educacao Infantil com o
Pré escolar, o Ensino Fundamental de 6° ao 9° Ano, aulas de canto e o refor¢o escolar;
enquanto no turno vespertino, o Pré-escolar, do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental,
aulas de canto e o reforco escolar; ja no turno noturno acontece a Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA).

De acordo com as informag0es coletadas, observou-se que na escola EMEIEF de
Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, no ano de 2013, foi criada a sala de recursos
multifuncionais, em parceria com o MEC, que atenderia, a principio, 15 alunos
portadores de deficiéncia. Nos anos seguintes, o numero de matriculas cresce,
surgindo dai a criacdo da equipe multidisciplinar municipal, para o atendimento da
demanda apresentada. No ano de 2017, estavam matriculados 32 alunos com
necessidades de atendimento especializado e em 2018, esse nUmero aumentou para
40. A sala de recursos multifuncionais é desativada, devido a danos na estrutura fisica
do prédio escolar e a equipe multidisciplinar comeca a atender os alunos, dentro do
espaco escolar. Esse atendimento € realizado em dois dias da semana, as tercas e
as quintas-feiras, de 7:30 as 16:00h, onde um psicdlogo, uma fonoaudiéloga e uma

assistente social atendem aos alunos regularmente matriculados.

De acordo com o PPP (2018) da escola, a equipe pedagdlgica, em apoio aos
professores, busca desenvolver atividades didaticas diversificadas para o atendimento
as diferencas que se fazem presentes. Os alunos com necessidades especiais fazem

as atividades em parceria com outros alunos.

Com base nos documentos analisados e nas entrevistas realizadas nessa pesquisa
foi possivel averiguar que a escola desenvolve projetos diversificados com os alunos

e comunidade, em parceria com as outras secretarias municipais — Saude, Meio
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Ambiente, Agdo Social. S&o realizadas varias a¢des, como “Saude Bucal”, “Drogas”,
“Gravidez na Adolescéncia”, “Consciéncia negra”, “Acdo de Gracgas”, “Familia na

” 13 ”

escola”, “Conhecendo o Municipio”, “Feira de Ciéncias”, “Feira Cultural Tecnoldgica”,

“Leitura e escrita”, “Preservacido dos Biomas Costeiros nas Praias”, “Festa Junina” e

outros.

A escola busca a parceria das familias em diversas situacdes, tais como: na
participacéo dos pais em comemoracoes, festas, feiras, gincanas e palestras; no apoio
dos pais e dos segmentos da comunidade quanto a doac¢ées; no estimulo a excursées
e aulas de campo, visto que em aulas préticas e na exploracdo de material concreto,
a construcdo do conhecimento se consolida de forma mais eficaz e prazerosa; na
integracdo da familia X escola, via contato direto, por meio das reunides trimestrais,

plantdes pedagogicos e reunides do conselho escolar.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O publico-alvo desta pesquisa foi delimitado entre os profissionais que atendem os
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacdo, matriculados nesta instituicdo de ensino — diretor,
professores das salas de aula regulares, professores da Educacdo Especial,
cuidadores, pedagogos, coordenadores, psicélogos, fonoaudidlogos e assistentes

sociais.

Esta pesquisa foi realizada durante os meses de setembro e outubro de 2018, com o
diretor da escola, os coordenadores pedagogicos, os professores do Ensino Regular,
os cuidadores e os professores da Educacao Especial que atuam no turno vespertino,
com a Educacéo Infantil e o primeiro ciclo do Ensino Fundamental, especialmente por
se tratar da fase inicial do processo de alfabetizacdo, que é considerado pelos
educadores, a época da formagéo dos processos de cogni¢cdo. Também participaram
os profissionais da equipe multidisciplinar municipal, para que fosse possivel
conhecer, compreender e ressaltar a importancia do trabalho realizado com esses

individuos.
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Este colégio foi escolhido devido ao fato de ser uma escola polo, estruturada para o
atendimento educacional necessario, tanto para nivel regular quanto para o
atendimento especializado de alunos com deficiéncia. A instituicdo possui uma sala
de recursos multifuncionais, porém desativada, e também oferece o atendimento da

equipe multidisciplinar municipal, objeto dessa pesquisa.

Por meio dos questionarios aplicados, tornou-se possivel conhecer a opinido dos
profissionais que lidam diretamente com os alunos portadores de deficiéncia, as
trajetorias profissionais e os métodos de trabalho utilizados com esses individuos,
para tracar a importancia desse atendimento educacional especializado.

3.3 TECNICAS DE ABORDAGEM DA PESQUISA

A definicdo das técnicas de abordagem da pesquisa € definida pela escolha pautada
em qual ou quais técnicas podem fornecer o maximo possivel de dados e informacdes
gue sejam relevantes para a pesquisa. Portanto, para a concretizacdo deste projeto
foi utilizado o questionario, contendo perguntas abertas e fechadas, permitindo coletar

dados mensuraveis e opinides pessoais acerca do assunto em questao.

Sobre esse aspecto, Gil (2008, p. 121) acredita que:

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por
conjunto de questfes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de
obter informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou
passado etc.

O questionario possibilita alcancar um namero mais expressivo de participantes, ao
mesmo tempo que garante o anonimato em relacdo as respostas mais subijetivas.
Com o diretor o questionario contém um roteiro com 16 questdes (Apéndice A); com
os profissionais da equipe multidisciplinar municipal o questionario contém um roteiro
de oito questdes (Apéndice B); com os professores de ensino regular, o questionario
contém nove questdes (Apéndice C); com os cuidadores o questionario contém nove
questdes (Apéndice D); com os coordenadores pedagdgicos, 0 questionario contém
sete questdes (Apéndice E); com os professores de Educacdo Especial, o
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questionario contém nove questdes (Apéndice F) e com a coordenadora da equipe
multidisciplinar municipal, o questionario contém 10 questdes (Apéndice G).

O pesquisador, a medida que se mantém néao participante da realidade pesquisada,
atuando somente como observador, necessita tracar um plano para que consiga

registrar todos os aspectos da pesquisa ensejada.

O Mestrado Profissional em Gestdo Social, Educacédo e Desenvolvimento Regional,
estabelece uma agéo que infira na realidade profissional pesquisada, a partir da
andlise e da interpretacdo dos resultados, com a intencdo de alcancar o terceiro
objetivo da pesquisa, o de propor a administracdo municipal a ampliacdo da equipe
multidisciplinar, bem como a reativacao da sala de AEE da escola pesquisada e dos
outros estabelecimentos educacionais municipais, para possibilitar a qualidade no
atendimento aos alunos com diagnostico de deficiéncia (Apéndice H).
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4 ANALISE DOS DADOS E APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo foram apresentadas as analises dos dados e a interpretacdo dos
resultados obtidos por meio de abordagem qualitativa e quantitativa, buscando
descrever de forma subjetiva as informagdes coletadas. Embora sejam duas etapas
distintas, a andlise e a interpretacdo desses dados se correlacionam, possibilitando

ao pesquisador ter uma compreensao mais ampla da realidade.

Nesse sentido, Gil (2008, p. 175) traz o seguinte conceito sobre essas etapas:

Apébs a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa € a de andlise e
interpretacdo. Estes dois processos, apesar de conceitualmente distintos,
aparecem sempre estreitamente relacionados. A anlise tem como objetivo
organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento
de respostas ao problema proposto para a investigacdo. Ja a interpretacao
tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o que é
feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos.

De acordo com o autor, trata-se de processos importantes para a compreensao das
variantes que surgem ao longo da pesquisa, fornecendo ao pesquisador os subsidios
que determinam as consideracdes para uma possivel resposta ao que demanda o

problema.

Como etapa inicial, foi encaminhado a Secretaria de Educagdo Municipal o
requerimento de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa e acesso a legislacdo e
documentos de orientacao do Setor de Educacao Especial e da Equipe Multidisciplinar
do municipio. Obtida a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacao, foi
estabelecido contato com a Escola selecionada para obtencdo dos dados referentes
ao quantitativo de alunos atendidos pela equipe multidisciplinar.

Apoés a apresentacdo do projeto de trabalho aos professores e membros da equipe
multidisciplinar, foram entregues os questionarios e estabelecido o prazo de dez dias
para o recolhimento dos mesmos. Por ultimo, foram mensurados os dados e redigido

o resultado final, buscando respostas ao problema em que se baseou esta pesquisa.
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4.1 O PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram da pesquisa 45 pessoas, que atuam no turno vespertino desta instituicao,
sendo 24 professores do ensino regular, dois professores de educacao especial, oito
cuidadores, trés coordenadores pedagogicos, cinco membros da equipe
multidisciplinar e o diretor da instituicdo escolar, escolhidos por serem os profissionais
qgue lidam diretamente com os alunos que necessitam de atendimento educacional

especializado.

4.2 COLETA DE DADOS: PERCEPCAO DOS PROFISSIONAIS A RESPEITO DA
INCLUSAO

a) Diretor

O diretor da EMEIEF de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, é professor ha 12 anos e
ha dois anos assumiu como gestor deste educandario, destacou o atendimento da
equipe multidisciplinar como de suma importancia para o desenvolvimento dos alunos.
Esclareceu que a sala de AEE foi implantada na escola no ano de 2015, atendendo
37 alunos, mas que, devido a problemas estruturais do prédio, a sala de recursos foi
desativada em 2017, causando um déficit no atendimento aos alunos.

Diante desse fato, a secretaria de educagéo determinou que a equipe multidisciplinar
atendesse aos alunos na prépria escola, por serem em nimero muito elevado e diante

da dificuldade de locomocao para a sede.

Ele descreveu o trabalho da equipe multidisciplinar como “De suma importancia. O
aluno tem atendimento com fonoaudiélogos, psicélogos e assistente social. H& a
participacdo da familia, escola e equipe. O aluno comeca a adquirir ganhos cognitivos

e motores na escola, além de socializar em grupo.”

b) Professores da sala de aula regular
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Foi realizado com os professores desta escola um questionario, contendo nove
guestdes com o objetivo de perceber e entender suas percepcdes a respeito da

inclusédo e suas acfes para que a escola seja um espaco realmente inclusivo.

Na questdo 1 foi perguntado aos professores sua formacdo académica. Dos 24

entrevistados, oito tem apenas graduacao e 16 tem especializacao.

Gréfico 1: Formagéo Académica dos Professores

m Graduagdo = Especializagdo

Fonte: Material produzido pela pesquisadora (2018)

Por meio do Grafico 1, verifica-se que a maioria dos profissionais busca qualificagéo
para o exercicio de suas fungbes. Esse fato demonstra que os profissionais desta
escola percebem a importancia da formacdo académica no que diz respeito ao
conhecimento e a aplicacédo deste em sua profissdo, investindo esforcos no sentido
de desenvolver um trabalho pautado na reflexao entre teoria e pratica, potencializando
assim os resultados, conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional - 9394/1996, no seu artigo 61°:

A formacéo de profissionais da educacéo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: | - a
associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servico. (BRASIL, 1996)
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Na pergunta 2, quando questionados sobre o significado de inclusdo, as respostas
variaram de “a inclusdo é o exercicio da igualdade entre os individuos, a inclusao é
cuidado, € acolhimento a todos e também € oportunizar convivio social para o aluno”,

conforme mostrado no Grafico 2.

Gréfico 2: O que compreende por Inclusédo

33%
8 professores

8%
2 professor,

= |gualdade = Acolhimento Cuidados Convivio Social

Fonte: Material produzido pela pesquisadora (2018)

Foi detectado nas respostas do Gréfico 2 que a inclusédo ainda ndo € um tépico bem
esclarecido para os profissionais que lidam diretamente com os alunos portadores de
necessidades educacionais especiais, gerando conceitos por vezes equivocados.
Segundo Mantoan (2005), “inclusdo € a nossa capacidade de entender e reconhecer
0 outro e assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de
nos”. Para ela, a educagao inclusiva acolhe todas as pessoas sem excecodes. Portanto,
inclusdo é atender a todos na escola, incorporar a diversidade sem nenhum tipo de

distincao, ou seja, oferecer educacéo de qualidade para todos.

Quando guestionados se a inclusédo é importante, o resultado foi unanime: 100% dos
entrevistados responderam que sim. Mas, ao responderem Por que a inclusdo é
importante?, verificou-se que 11 deles (46%) responderam que a inclusdo defende o
direito de educacdo e convivio social igualitario; um (4%) viu a inclusdo como

acolhimento, sem descrever o que seria esse acolhimento; nove (37%) disseram ser
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acolhimento ao diferente, estabelecido por lei e trés (13%) destacaram a inclusédo
como o convivio para o desenvolvimento social do aluno, como se pode verificar no
Gréfico 3.

Gréfico 3: Por que a Inclusédo é importante?

13%

4%

professor

= |gualdade Acolhimento = Direito = Convivio Social

Fonte: Material produzido pela pesquisadora (2018)

Notou-se uma discrepancia entre a definicdo do que é inclusdo e por que ela é
importante, demonstrando assim, a importancia de estudos mais aprofundados sobre
o tema dentro do municipio, capacitando esses profissionais para que a inclusdo
aconteca de forma a proporcionar igualdade de direitos e de oportunidades
educacionais para todos.

Dos profissionais entrevistados, quando arguidos se teriam alunos com necessidades
educacionais especiais em suas salas de aula, 20 (83%) responderam que tinham e
quatro (17%), que ndo possuiam. Esse quantitativo demonstra a grande maioria dos
profissionais entrevistados com alunos que necessitam de um atendimento

educacional especializado.

A pergunta 6, se o Atendimento Educacional Especializado ajuda na atuacdo do
professor na sala de aula regular obteve o seguinte quantitativo: 20 professores (82%)
responderam que ajuda muito, dois (9%) que ajuda pouco e dois (9%) que nao ajuda,

conforme mostra o Grafico 4. Esse quantitativo revelou a importancia do atendimento
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especializado na construcdo de uma educacao igualitaria, garantindo oportunidade de

desenvolvimento aos alunos.

Gréfico 4: O Atendimento Educacional Especial ajuda na atuacao do professor da sala de aula

regular?

B Ajuda muito Ajuda pouco H N3o ajuda

Fonte: Material produzido pela pesquisadora (2018)

Os professores que responderam que o Atendimento Educacional Especial colabora
muito na pratica diaria de suas salas de aula destacaram, na questao 7, De que forma
ajuda?, que esse atendimento desenvolveu a autonomia, elevou a autoestima,
melhorou a relagdo com os outros alunos e houve um maior desenvolvimento cognitivo
e social como resultado. Os profissionais que responderam que a ajuda deste
atendimento é pouca, declararam que o0s alunos necessitavam de maior apoio para
se desenvolverem, sem, no entanto, especificar que tipo de apoio poderia ser. Os
professores que declararam que esse atendimento ndo ajuda em suas atuagdes em

sala de aula, ndo responderam de que forma ndo ocorria essa ajuda.

Na oitava questdo, Como funciona seu planejamento para o aluno com deficiéncia?
trés professores (17%) responderam que seu aluno acompanha as atividades
aplicadas, com a ajuda do cuidador ou do professor de Educacgéo Especial e 21 deles
(88%) responderam que seu planejamento necessita ser adaptado, para que o aluno
com deficiéncia acompanhe as atividades em sala. Os dados desta questdo estado
mostrados no Gréfico 5.
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Gréfico 5: Como funciona seu planejamento para o aluno com deficiéncia?

B Sem adaptacdo B Com adaptagdo

Fonte: Material produzido pela pesquisadora (2018)

Este grafico demonstra a importancia de compreender e respeitar as dificuldades dos
alunos e de buscar meios diferenciados para que eles alcancem os resultados

almejados.

Para que a inclusédo aconteca efetivamente € necessério alterar o direcionamento do
curriculo e das metodologias pois, sem isso, as escolas ndo respondem ao
compromisso com o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com
necessidades educativas especiais. (MANTOAN, 2003)

Na questdo 9, Como tem sido o suporte pedagdgico da escola para que esse
planejamento se realize de maneira eficaz? dois professores (8%) responderam que
€ bom e 22 professores (92%) responderam que tem suporte, porém nao é o ideal,
por falta de material pedagogico e humano. O Gréfico 6 ilustra as respostas a essa

questéao.
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Gréfico 6: Como tem sido o suporte pedagoégico da escola para que seu planejamento seja

eficaz?

B Bom M N3o éoideal

Fonte: Material produzido pela pesquisadora (2018)

Os professores que responderam que o suporte pedagogico ndo € o ideal, destacaram
a falta de material pedagogico e humano para o desenvolvimento de um trabalho mais
eficaz, dentro do possivel que a Secretaria de Educacéo fornece a escola, pontuando

a atitude da equipe pedagdgica como satisfatéria.

c) Professores de Educacéo Especial

Participaram desta pesquisa dois professores de Educacéo Especial que atuam no
turno vespertino nesta instituicdo. Os dois profissionais tem especializacdo e contam

um com cinco anos e o outro com 10 anos de trabalho com a educacao inclusiva.

Quando perguntados sobre a interacdo pedagdgica existente entre eles e a professora
titular, os dois (100%) responderam que o trabalho de atendimento ao aluno com
necessidades educacionais especiais transcorre de maneira conjunta, adaptando as

atividades de acordo com as necessidades do educando.

Os dois profissionais (100%) tém seus alunos atendidos pela Equipe Multidisciplinar
e responderam que houve progresso no desenvolvimento cognitivo dos mesmos,
atraves do trabalho realizado pelos profissionais da equipe, destacando a aquisicéo

de autonomia e a melhoria do convivio social como resultado.
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Quanto a relacédo familia X escola, destacaram que os pais desses alunos sdo muito
presentes e possibilitam a troca de informagBes necessarias para que 0

desenvolvimento cognitivo e social aconteca.

d) Coordenadores Pedagdgicos

Responderam ao questionario trés coordenadoras pedagogicas. Quando perguntadas
sobre sua formacéo académica, as trés responderam ter especializacéo.

Ao serem questionadas sobre o tempo de atuagédo na educacédo, responderam que
tinham 25 anos, 20 anos e 29 anos, respectivamente. Quanto ao tempo de atuacgéo

na equipe pedagogica, responderam que possuiam 12 anos, dois anos e 10 anos.

A pergunta 4, Quais foram as mudancas realizadas na escola para a incluséo dos
alunos com deficiéncia?, responderam que foi a criagdo da sala de AEE, admisséo de
cuidadores e de professores de educacao especial e na arquitetura do prédio escolar
foram construidas rampas de acesso, banheiros e bebedouros adaptados.
Ressaltaram também a atuacdo da equipe multidisciplinar para o atendimento
especializado.

Quando perguntadas sobre a reacao dos docentes a essas mudancas, na questao 5,
responderam que alguns reagiram com receio a principio, depois adquiriram
seguranca para lidar com os novos elementos, pois perceberam que essa nova etapa
facilitaria o trabalho, agregando uma nova dimensé&o a educacéo inclusiva, que busca

incluir verdadeiramente o aluno na convivéncia com os demais.

Na pergunta 6, Como € feita a avaliacdo do aluno para o atendimento especializado?
responderam que os professores regentes produzem um relatério especificando as
dificuldades do aluno e que o mesmo é encaminhado para um médico neuropediatra,
sendo encaminhado posteriormente para o atendimento da equipe multidisciplinar e

requerido um profissional para acompanhamento em sala de aula.

Na questédo 7, Como a equipe pedagdgica apoia o professor da classe comum quando

h& alunos com deficiéncia em sua sala de aula? as trés foram unénimes em afirmar
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7

que esse suporte é efetuado de maneira constante, nos planejamentos, no

acompanhamento as avalia¢des e na interacdo junto as familias destes alunos.

e) Cuidadores

Esse estabelecimento de ensino possui nove cuidadores, que trabalham em periodo
integral, dos quais oito responderam ao questionario proposto.

Quanto a formacao académica, trés possuem graduacao, trés ndo possuem ensino

superior e dois possuem especializagéo.

Gréfico 7: Qual sua formagéo académica?

25%
2 cuidadores

B Graduagdo Especializacdo m Outro

Fonte: Material produzido pela pesquisadora (2018)

Apesar de ndo ser exigido legalmente que o cuidador tenha formacdo académica,
percebe-se, através do Gréfico 7, que os profissionais desta escola buscam capacitar-
se, apesar de que 38% deles ainda ndo serem graduados. Compreendeu-se, portanto,
que os entrevistados demonstraram ter preocupa¢do em buscar sempre novos
conhecimentos que possam contribuir para o exercicio da funcao, tornando-se
evidente a preocupacdo desses profissionais em manterem-se atualizados e se

aperfeicoarem profissionalmente.
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Quando questionados sobre O que compreendem por incluséo?, todos responderam
que € cuidar e proteger o aluno, atendendo as suas necessidades, demonstrando

assim, o aspecto assistencialista que ainda € aplicado a educacéo inclusiva.

A inclusdo se baseia em principios diferentes do convencional: aceitacdo das
diferencas individuais, valorizagdo de cada pessoa, convivéncia dentro da diversidade

humana, aprendizagem por meio da cooperacdo. (MANTOAN,2005)

A pergunta 3, H& quanto tempo trabalha com criancas com deficiéncia?, ficou assim
definida: cinco cuidadores (62%) tém quatro anos de atuacédo, dois deles (25%) tem
trés anos de atuacdo e um (13%) atua nesta area ha seis anos. A resposta a essa

guestao esta mostrada no Grafico 8.

Gréfico 8: Ha quanto tempo trabalha com criangcas com necessidades educacionais

especiais?

25%

2 cuidadores

M4 anos 3 anos M 6 anos

Fonte: Material produzido pela pesquisadora (2018)

Percebe-se que os cuidadores desta escola possuem experiéncia para lidar com os
alunos com necessidades educacionais especiais, estando habituados ao cotidiano

escolar.

Quanto as perguntas seguintes, o Quadro 1, abaixo, apresenta os dados coletados:
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Quadro 1: Atendimento Educacional Especializado

Aluno atendido na sala de AEE pela Sim Néo As vezes
Equipe Multidisciplinar _ 1 7
(Questéo 4)

Percebeu mudancas comportamentais/ Sim N&o Pouca
cognitivas a partir deste atendimento 2 2 4

(Questéao 5)

O atendimento realizado tem colaborado Sim N&o
para o desenvolvimento dos alunos 2 6
(Questéo 8)

Fonte: Questionario aplicado aos Cuidadores (2018)

Dos oito cuidadores que responderam a esse questionario, nota-se que o atendimento
educacional especializado ndo tem contribuido para o desenvolvimento de seus
alunos, visto que sete deles séo atendidos as vezes, 0 que ndo condiz com a politica
de inclusdo necessaria. De acordo com a Politica Educacional do Espirito Santo, que

visa:

Garantir, nas escolas estaduais que possuem salas de recursos, professor
especializado que atue, prioritariamente, nos dois turnos, sendo 50 % da
carga horaria no atendimento educacional especializado, em salas de
recursos, no contraturno, 20 % da carga horéria no planejamento e estudo e
30 % da carga horaria na atuagéo junto ao professor da classe comum, em
atividade concomitante em sala de aula, podendo atuar na escola de origem
e/ou em outra escola da regido. (Sedu 2008)

Percebe-se também que os resultados ndo sdo satisfatérios, devido a esse
atendimento ser esparso, 0 que comprova a importancia deste recurso no
desenvolvimento dos alunos. Os cuidadores responderam, na pergunta 9, que quando
atendidos, os alunos voltam para a sala de aula mais calmos e motivados, mas que

esse fato é raro, devido a demora do atendimento.

f) Equipe Multidisciplinar Municipal

A Equipe Multidisciplinar Municipal foi criada no ano de 2014, para auxiliar a insergéo
dos alunos na escola regular. Seus objetivos sdo: Atender as criangas e adolescentes
do 1° ao 9° anos do ensino fundamental, da rede municipal de Presidente Kennedy,
que apresentam dificuldade na fala, déficit de atenc¢é&o, dificuldades de aprendizagem

e relacionamentos. Conta com uma coordenadora geral, trés psicologos, dois
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fonoaudidélogos, uma pedagoga, uma cuidadora e uma monitora de informatica. Seu
horario de funcionamento é das 7:00 as 16:00h, durante todos os dias da semana, na
sede do municipio. Prestam atendimento a 112 criancas e adolescentes do municipio,

15 deles acompanhados por seus cuidadores.

Devido ao quantitativo de alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados na escola polo de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, a secretaria de
educacao municipal resolve direcionar parte dessa equipe para atendimento exclusivo
nesta instituicdo. Os psicélogos e fonoaudidlogos atendem a escola nos dias de terca-
feira e quinta-feira, com acompanhamento diario da responsavel pela coordenacao de

atendimento, funcionaria da escola.

Segundo a coordenadora da equipe, os critérios para a selecdo do atendimento sao,
em primeiro lugar, um relatério elaborado pelo professor regente, que é encaminhado
a secretaria de educacdo e posteriormente, a equipe multidisciplinar, que faz uma
entrevista inicial, com o aluno e os pais, chamado de anamnese, sendo entdo
direcionado ao profissional que ird prestar atendimento especializado. Nem todos os
alunos possuem laudo meédico, bastando para o atendimento da equipe que um
relatorio pedagdgico seja feito pelo professor regente, discriminando as dificuldades

do aluno.

Os questionarios foram entregues aos profissionais que atuam na equipe dentro da
escola pesquisada e contém oito perguntas. Todos os profissionais da equipe
responderam ao questionario. Os profissionais que atuam na escola “Bery Barreto de
Araujo” em Jaqueira sdo dois psicologos e os dois fonoaudidlogos. A pedagoga
trabalha diretamente na sede da equipe, ndo mantendo contato com o atendimento
da escola em que foi realizada esta pesquisa. Todo o resultado do atendimento é
repassado a coordenadora da equipe, para que eventuais problemas sejam

solucionados.

g) Psicologos

Dos dois psicologos que responderam ao questionario, um deles tem especializagdo

Lato Sensu e o outro, especializagao Stricto Sensu. Quanto ao tempo de servigo com
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criancas com deficiéncia, um deles tem cinco anos de atuacao e o outro tem quatro

anos.

Quanto a pergunta 3, Como é feita a avaliacdo para o atendimento a esses alunos?,
0s dois responderam ser realizado em primeiro lugar a anamnese com 0s pais e
posteriormente, cada profissional utiliza técnicas conforme sua especializagdo para

avaliar e organizar seu atendimento.

Para uma melhor compreensdo do processo de integracdo desse trabalho na vida
escolar e cotidiana do aluno, a pergunta 5, Como é feita a integracédo aluno X familia
X escola?, os dois profissionais esclarecem que esse contato € feito através da equipe
central, destacando que a atuacdo dos mesmos é muito limitada, sem acesso ao

ambiente escolar, de forma a construir uma metodologia de trabalho mais consistente.

A questdo 6, se a equipe mantém contato com o professor da sala regular, para
acompanhamento de seu desenvolvimento cognitivo e social, mostra que esse contato
existe, de forma precaria e inconsistente; os dois respondem que sim, quando
necessario, poréem um deles responde que apenas através de relatorios e o outro,
quando € necessario, porém descreve que ha muita resisténcia por parte dos

professores.

Ao serem indagados sobre a importancia de seu trabalho para o desenvolvimento
cognitivo/social/afetivo dos alunos, os dois profissionais responderam que a
psicoterapia € um importante instrumento para potencializar habilidades sociais e
cognitivas, melhorando a qualidade de vida dos alunos e suas relagdes em todos 0s

aspectos, sejam eles sociais, afetivos, comportamentais ou cognitivos.

h) Fonoaudi6logos

Responderam a esse questionario os dois profissionais que prestam atendimento a
escola de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”. Um deles tem somente graduagéo e o
outro, especializa¢do. Seu tempo de atuacdo com criancas com deficiéncia sdo de

sete anos e 10 anos, respectivamente.
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Quanto a questdo 3, de como é feita a avaliagdo para o atendimento, responderam
que é realizada a anamnese com 0s pais e depois uma avaliacdo especifica, para

deteccao do problema.

A respeito da integracdo aluno X familia X escola, contida na pergunta 5, um dos
profissionais respondeu que essa integracéo é feita através da escola e o outro ndo

respondeu a questao.

Indagados se mantém contato com o professor da sala de aula regular, pergunta 6,
ambos responderam que sim e que esse contato se dava através da coordenacédo da

equipe e de relatorios.

Ao descreverem a importancia de seus trabalhos na equipe multidisciplinar para o
desenvolvimento social/afetivo/cognitivo dos alunos, na questéo 8, um respondeu que
€ a melhoria da comunicacédo das criancas atendidas e o outro que é a prevencao, a
promocao e a reabilitacdo de possiveis alteracbes na comunicagédo para melhorar o

desenvolvimento cognitivo, intelectual e emocional destes individuos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa para essa dissertacdo permitiu conhecer os caminhos da educacéo
inclusiva dentro do municipio de Presidente Kennedy e os mecanismos utilizados para
que a inclusdo aconteca. Destes mecanismos, dois foram elencados nesta
dissertacao: a sala de recursos multifuncionais e a atuagéo da equipe multidisciplinar

municipal.

A atuacdo dos professores da educacdo especial é primordial para que a pratica
pedagdgica de sala de aula seja complementada ou suplementada com recursos
variados, contemplando as dificuldades do aluno que apresenta necessidades
educacionais especiais. Os profissionais da equipe multidisciplinar, através de sua
atuacdo pedagolgica, tornam-se também importantes recursos para a atuacao no

campo educacional.

Nesse sentido, 0 objetivo principal da pesquisa foi o de analisar a contribuicdo do
trabalho desenvolvido pela equipe multidisciplinar municipal no atendimento
aos alunos com deficiéncia. Através da analise e interpretacdo dos dados coletados,
foi possivel compreender que a atuacdo dos profissionais dentro da escola
pesquisada apresentou resultados positivos, segundo as respostas dos participantes
da pesquisa, porém necessita de ajustes para que a educacdo inclusiva seja
totalmente abrangente. Torna-se necessario construir uma ponte de diadlogo entre as
duas esferas — os profissionais da escola e os membros da equipe multidisciplinar,
pois o atendimento de ambos ndo estdo sincronizados, ndo estdo tendo 0 mesmo

direcionamento.

Em resposta ao primeiro objetivo especifico da pesquisa, o de verificar o quantitativo
de alunos com deficiéncia regularmente matriculados na escola que foi objeto desta
pesquisa, o levantamento efetuado junto ao corpo diretor da escola especificou esse

guantitativo e as respectivas necessidades educacionais especiais desse alunado.

Observando as acles pedagodgicas desenvolvidas pela equipe multidisciplinar
municipal, obteve-se a constatacdo de que a sala de AEE desta instituicdo encontra-

se desativada, devido a danos estruturais e que a equipe multidisciplinar atende aos
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alunos em uma sala comum do complexo escolar, ndo tendo acesso aos recursos

educacionais e pedagdgicos que existem.

Quanto a influéncia exercida na vida dos alunos, constatou-se, através dos
questionarios aplicados tanto aos professores quanto aos cuidadores, que quando
atendidos, os alunos desenvolvem aspectos cognitivos essenciais a vida cotidiana,
mas esse atendimento necessita ser continuo e passar por ajustes, pois muitos alunos
estavam sem atendimento ou sendo atendidos num periodo de tempo muito esparso,

nao surtindo o efeito necessario.

Embora os professores de sala regular, os professores de educacdo especial, 0s
cuidadores e os coordenadores pedagogicos destacassem a importancia do
atendimento educacional especializado, a maneira como ele tem sido realizado néo
tem se mostrado satisfatoria, pois sendo esparso, perde a eficacia e torna-se somente
mais uma modalidade de atendimento, sem que haja o compromisso com a

construcdo de uma educacao verdadeiramente inclusiva.

A partir desse estudo, percebeu-se que muitos professores, coordenadores
pedagdgicos e outros profissionais de educacdo ainda ndo compreendem o real
significado da inclusao, atribuindo a ela o valor de cuidado, de acolhida, porém sem
gue haja a aceitacéo do diferente e sem a criacdo de uma metodologia que contemple
a diversidade e que promova o desenvolvimento do individuo, respeitando as

caracteristicas préprias de cada um.

Portanto, tal constatacdo vem justificar o terceiro objetivo da pesquisa, o da proposta
de reativacao da sala de recursos multifuncionais desta escola e a criacdo de outras
salas dentro do municipio, assim como a ampliagdo da equipe multidisciplinar, com a
aguisicdo de mais profissionais de cada especialidade, para que os alunos da rede
municipal de Presidente Kennedy possam ter o atendimento educacional

especializado de forma frequente e continua, de acordo com suas necessidades.

Respondendo ao questionamento levantado pela problematica da pesquisa — Qual é
a contribuicdo do trabalho da equipe multidisciplinar para os alunos com necessidades

especiais? —, constatou-se que o atendimento desses profissionais tem representado
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um ganho educacional significativo, oportunizando desenvolvimento cognitivo, de fala
e de socializacdo, além do acompanhamento as familias desses alunos, apesar de

nao estarem utilizando todos os recursos pedagogicos existentes na sala de AEE.

Portanto, os resultados desta pesquisa permitem afirmar que da forma como vem
sendo aplicados os recursos educacionais para a educacao inclusiva na rede
municipal de educacdo no municipio de Presidente Kennedy (ES) mostra-se
necessario reestruturar os métodos utilizados, aumentar o quantitativo de profissionais
para esse atendimento, estabelecer entrosamento e didlogo entre a equipe
pedagdgica e a equipe multidisciplinar, bem como cursos de formacao em educacao
inclusiva, para que os objetivos de construcdo de uma educacdo de qualidade

acontecam plenamente.

Compreendeu-se aqui também que o aluno com necessidades educacionais especiais
€ 0 elemento principal desse processo, independente da imposicdo do sistema
educacional, constituido ha tantas décadas e muitas vezes atuando de forma a
promover a exclusdo, e é através desse aluno que surgem as mais diversas formas

de criacdo de mecanismos inclusivos.

Nesta perspectiva, considera-se que a pesquisa ndo é acabada, pois o tema educacéao
inclusiva ndo é estanque. E um processo continuo, que leva & uma reflex&o a respeito
da necessidade de continuidade na pesquisa, pois o que foi apresentado s6 remete a
um pequeno objeto investigado, de um universo de possibilidades e questionamentos

em que a incluséo se insere.

Dessa forma, acredita-se que a ideia principal € que tudo o que foi apurado e
apresentado nesta pesquisa possa servir como subsidio para auxiliar gestores
educacionais, professores, alunos, bem como a outros pesquisadores que sejam e/ou
estejam comprometidos com a educagéo, propiciando uma reflexdo e contribuindo

para investigacdes futuras.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA O DIRETOR DA ESCOLA

1 - Formacédo académica que possui:

( ) graduacdo ( ) especializacdo ( ) mestrado

2 - Quando foi fundada a sala de recursos dessa escola?

3 - Quantos alunos foram atendidos nesse primeiro momento?

4 - Quantos professores foram designados para esse atendimento?

5 - Qual a capacitacdo dos professores que foram designados para o atendimento nesta sala de
AEE?
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6 - Em 2017 quantos alunos atendidos?

7 - Quantos alunos séo atendidos em 20187?

8 - Quantos professores no atendimento?

9 - Qual a formacéo desses profissionais?

10 - H& acompanhamento para as familias desses alunos?

11 - Como é feito esse acompanhamento? Com qual profissional?

12 - Qual a finalidade desse acompanhamento e a periodicidade com que ele é efetuado?
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13 - Os pais acompanham/ se interessam por esse atendimento da sala de recursos?
( ) Sim ( ) Néo () Muito pouco

De que forma?

14 - Houve melhora no aspecto cognitivo desses alunos com esse trabalho?

( )Sim ()N&o Citealgumas:

15 - Como é feito o atendimento a esses alunos? Quando? Quantos por sala?

16 - Qual a relevancia do atendimento da Equipe Multidisciplinar ao alunos deste estabelecimento?
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA OS PROFISSIONAIS DA EQUIPE
MULTIDISCIPLINAR

1 — Formacgédo académica que possui:
( ) graduacdo ( ) especializacdo ( ) mestrado

2 — Ha quantos anos atua com criangas com deficiéncia?

3 — Como ¢ feita a avaliagéo para o atendimento a esses alunos?

4 — Quantos alunos séo atendidos por semana?

5 — Como ¢ feita a integracdo aluno X familia X escola?

6 — A equipe mantém contato com o professor da sala regular, para acompanhamento de seu
desenvolvimento cognitivo e social?

() Sim ( )Nao

7 - De que forma?

8 - Descreva a importancia de seu trabalho na Equipe Multidisciplinar para o desenvolvimento social /
afetivo / cognitivo dos alunos.




APENDICE C — QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DE ENSINO
REGULAR

1 — Qual sua formacédo académica?
( ) graduacdo ( ) especializacdo ( ) outro

2 -O que compreende por inclusao?
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3 — Vocé considera a inclusdo importante?

()sim ()ndo Porque?

4 — Possui em sua sala aluno com deficiéncia?
()sim ()néo

5 - Quantos? Quais deficiéncias?

6 — O Atendimento Educacional Especial ajuda na atuag&o do professor da sala de aula regular?
( ) muito ( ) pouco ( )n&o ajuda

7 -De que forma ajuda?

8 — Como funciona seu planejamento para a crianga com deficiéncia?

9 — Como tem sido o suporte pedagogico da escola para que este planejamento se realize de
maneira eficaz?
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APENDICE D — QUESTIONARIO PARA OS CUIDADORES

1 — Qual sua formacédo académica?
( ) graduacdo ( ) especializacdo ( ) outro

2- O que compreende por inclusao?

3- Ha quanto tempo trabalha com criancas com deficiéncia?

4 — Seu aluno é atendido na sala de AEE e/ou pela Equipe Multidisciplinar?
()sim ()ndo ()asvezes

5 — Percebeu mudangas comportamentais/cognitivas a partir desse atendimento?
()sim ()ndo () pouca

6 — Quais?

7 — Como se desenvolve seu trabalho com esse aluno?

8 — O atendimento realizado pela Equipe Multidisciplinar tem colaborado para o desenvolvimento dos
alunos?

( )Sim () N&o

9 — De que forma?
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APENDICE E - QUESTIONARIO PARA OS COORDENADORES PEDAGOGICOS

1 — Formacgédo académica que possui:
( ) graduacdo ( )especializacdo ( ) mestrado

2 — O que compreende por inclusao?

2 — Tempo de atuagéo na educacéo:

3 — Tempo de experiéncia na equipe pedagdgica:

4 — Quais mudancas foram realizadas na escola para a inclusdo dos alunos com deficiéncia?

5 — Como os docentes reagiram a essas mudancgas?

6 — Como é feita a avaliagdo do aluno para o atendimento especializado?

7 — Como a equipe pedagdgica apoia o professor da classe comum, quando h& alunos com
deficiéncia em sua sala de aula?
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APENDICE F - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DE EDUCAGCAO
ESPECIAL

1 — Qual sua formacédo académica?
( ) graduacdo ( ) especializacdo ( ) outro

2 — Ha quanto tempo atua na educacao especial?

3 — Que tipo de interacdo pedagogica existe entre vocé e a professora do ensino regular?

4 — A deficiéncia de seu(s) aluno(s) exige adaptacdes?
() Sim ( ) Nao

Se sim, que tipo de adaptacdes?

5 — Seu aluno é atendido pela equipe multidisciplinar?

( )Sim () Na&o

6 — Se sim, houve progresso em seu desenvolvimento?

()Sim () N&o

7 — Como se estrutura a relagao familia X escola desse aluno?

8 — O atendimento realizado pela Equipe Multidisciplinar tem colaborado para o desenvolvimento dos
alunos?

( )Sim () Néo

9 — De que forma?
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

FACULDADE VALE DO CRICARE

MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO SOCIAL, EDUCACAO E
DESENVOLVIMENTO REGIONAL.

LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO REGIONAL.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

concordo em participar da pesquisa Intitulada: “Educacao inclusiva: um olhar sobre a
sala de atendimento educacional especializado e a equipe multidisciplinar da escola
EMEIEF de Jaqueira- “Bery Barreto de Araujo” - Presidente Kennedy —ES” objeto de
estudo da mestranda Sueli Cristina Merotto Pereira, da Faculdade Vale do Cricaré,
sob orientacdo da prof2 doutoranda Luana Frigulha Guisso, do Programa de Mestrado
Profissional em Gestdao Social, Educagdo e Desenvolvimento Regional, para
compreender como a educacdo inclusiva esta sendo implementada pela rede
municipal de educacéo.

Assim, tenho conhecimento que:

1. A participagdo na pesquisa sera respondendo a um questionario com questdes
semiestruturas;

2. As respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto €, em nenhum
momento sera divulgado o nome em qualquer fase do estudo;

3. O beneficio relacionado a sua participacao sera de contribuir com a pesquisa na
compreensao a respeito do conceito de educacdo inclusiva e a atuacdo dos
profissionais da rede municipal de educacéao.

4. Os resultados da pesquisa serdo destinados exclusivamente a elaboragdo do
trabalho de pesquisa e publicacdes académicas;

5. As respostas dadas por vocé, ao instrumento de coleta de dados, neste caso o
questionario — ficara em arquivo pessoal da pesquisadora por 5 anos e apos este
periodo sera inutilizado;
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6. Fica assegurada a possibilidade de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, ou mesmo se recusar a responder perguntas que lhe cause
constrangimento, sem nenhum prejuizo a sua pessoa;

7. Fica assegurado uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao
participante da pesquisa,

8. Sera assegurado esclarecimento de duvidas quando necessario;

9. Fica esclarecido que n&o recebera atribuida nenhuma remuneragéo por participar
da pesquisa,;

10. Caso haja davidas ou necessidade de maiores esclarecimentos € possivel entrar
em contato pelo telefone: (28) 99982-4460 ou por e- mail: suelicmp@hotmail.com.

CONSENTIMENTO

Eu, , acredito ter sido
suficientemente informado (a) e concordo em participar como voluntario (a) da
pesquisa descrita acima.

A assinatura a seguir representa 0 meu aceite em participar do estudo, bem como fica
assegurado minha privacidade.

Sao Mateus/ES, de de 2018.

Sueli Cristina Merotto Pereira Assinatura do Participante

Pesquisadora
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APENDICE H - PROJ ETO DE AMPLIACAO DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR
MUNICIPAL E REATIVACAO DA SALA DE AEE DE PRESIDENTE KENNEDY

RESUMO

Frente ao desafio de garantir 0 acesso e a permanéncia de criangas e adolescentes
com necessidades educacionais especiais no ensino publico, esse projeto vem
apresentar a proposta de melhorar o atendimento educacional especializado na rede
municipal de educacédo de Presidente Kennedy, no sul do Espirito Santo, com a
reativagao da sala de recursos multifuncionais da escola de Jaqueira “Bery Barreto de
Araujo” e a ampliagdo da equipe multidisciplinar municipal, bem como a promocéao de

cursos de formacgéo continuada na area da educacéo inclusiva.

Palavras-chaves: ensino publico, sala de recursos multifuncionais, equipe
multidisciplinar, formagé&o continuada.

INTRODUCAO

Implantar uma politica educacional que respeite a diversidade é o atual desafio da
Educacdo, quer seja na esfera federal, estadual ou municipal, respeitando
efetivamente as diferencas e impulsionando acfes de cidadania voltadas ao
reconhecimento de sujeitos de direitos.

Com vistas a garantir ao aluno o direito a uma educacéo de qualidade e para todos,
essa proposta de trabalho vem apresentar o resultado da pesquisa realizada para a
dissertacdo de mestrado, com o intuito de verificar a contribuicdo do trabalho
desenvolvido pela equipe multidisciplinar municipal na sala de recursos
multifuncionais da escola de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”’, em Presidente
Kennedy, ES.

Esse projeto foi construido com a finalidade de propor a administracdo municipal de
Presidente Kennedy, ES, a reativacao da sala de recursos multifuncionais da Escola
de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo” e a ampliagdo da equipe multidisciplinar
municipal, para potencializar o atendimento aos alunos regularmente matriculados na
rede municipal de educacgao, pois, conforme percebido nesta pesquisa, 83% dos

professores entrevistados afirmaram que o atendimento educacional especializado,
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apesar de esparso, ajudou na sua pratica pedagogica em sala de aula. De acordo com
os dados coletados, 87% dos professores necessitaram realizar adaptacbes em suas
atividades pedagdgicas para que esses alunos tivessem ganho cognitivo. Quanto ao
suporte pedagdgico, 92% desses profissionais declararam a falta de material humano
e pedagdgico para o atendimento a seus alunos.

Detectou-se ainda, que a sala de recursos multifuncionais da referida escola encontra-
se desativada, gerando déficit no atendimento aos alunos, em contraponto a politica
nacional da Educacao Especial e ao Plano Municipal de Educacéo.

Mostra-se necessério que a administracdo municipal efetue contratacédo, quer seja por
concurso publico ou processo seletivo, de maior quantitativo de profissionais da area
de psicologia e fonoaudiologia, bem como de pedagogos, para que atendam de forma
continua e assidua, todos os estabelecimentos educacionais do municipio que
apresentem, em seu quadro de matriculas, alunos com diagndstico de deficiéncia e/ou
dificuldade de aprendizagem. A reativacdo da sala de recursos multifuncionais da
escola deve ter carater prioritario, pois 0 municipio apresenta um numero significativo

de alunos que apresentam necessidades especiais de aprendizagem.

Assim, o presente projeto apresenta como Objetivo Geral:

Ampliar a equipe multidisciplinar municipal, com a contratagéo de um quantitativo de
profissionais que atendam a todos os alunos regularmente matriculados na rede
municipal de educacéao de Presidente Kennedy, bem como reativar a sala de recursos
multifuncionais da escola de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”.

Capacitar os profissionais que lidam diretamente com esse alunado, através de cursos
de formacdo continuada, de maneira continua, assegurando uma educacdo de
qualidade a todos os municipes.

E como objetivos especificos:

- Reestruturar o trabalho da equipe multidisciplinar, para que possa refletir junto a
equipe escolar sobre a sua pratica, identificando as necessidades dos alunos e
oferecendo apoio ao processo educativo;

- Oportunizar momentos interativos familia/escola, fortalecendo as relagbes
construidas entre essas instituigdes.

- Realizar, junto a gestéo escolar, discussoes, debates e reflexdes acerca do cotidiano
escolar (papel da gestdo, mediacdo da interacéo entre os membros da escola, auxilio

na parceria com as familias, auxilio na intervencdo com os alunos);
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- Elaborar, junto com o professor, projetos de intervengédo com os alunos (trabalho
em sala de aula e/ou outras intervencgdes) e familias;

- Levantar, junto ao professor, as informacdes pertinentes a sua turma: habilidades,
potencialidades e necessidades dos alunos;

- Elaborar, junto com a gestdo municipal, os projetos de intervencdo com o0s
professores, alunos, funcionéarios e familias.

- Propor reflexdo acerca da relacdo professor X aluno em relacdo aos aspectos
associados a dificuldade de aprendizagem; reflexdo sobre aspectos pessoais que
possam interferir na sua pratica, bem como de sua prépria experiéncia escolar;

- Capacitar os profissionais da educacédo, através de cursos de formagéo continuada;

- Oferecer feedback sobre as intervencdes realizadas com os alunos.

JUSTIFICATIVA

A inclusdo esta além de aceitar as diferencas, ela é a garantia de equiparacédo das
oportunidades de desenvolvimento para todos os individuos da sociedade, 0 acesso
igualitario em todos os campos da vida, oportunizando relacdes de acolhimento e
aceitacao das diferencas. A inclusdo escolar é parte integrante desse processo e deve
oferecer educacdo de qualidade para todos, desconsiderando qualquer tipo de
discriminacdo. Dessa forma, a inclusdo escolar se faz necessaria a cada dia e com
ela o desafio de garantir uma educacao de qualidade para todos. Passa a ser também
um desafio para a rede municipal de Presidente Kennedy, no sul do Espirito Santo,
uma vez que a educacgao na perspectiva inclusiva provoca a criacdo de mecanismos
gue possam alterar essa realidade, possibilitando o direito de todos os alunos, sejam

especiais ou ndo, de exercerem e de usufruirem de uma educacéao satisfatoria.

Nessa linha de acéo, o principio fundamental é de que as escolas devem acolher todas
as criancas ou adultos, independentemente de suas condic¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais ou linguisticas. Tais condi¢cdes geram desafios ao sistema publico
de ensino, que busca encontrar maneiras de educar com éxito todas as criangas,
inclusive as com necessidades educacionais especiais.

Os resultados da pesquisa mostram que a atuacdo da equipe multidisciplinar na

referida escola foi positiva, mas, devido ao nimero reduzido de profissionais, diversos
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alunos tem sido atendidos pouca ou nenhuma vez, o que dificulta o processo de

inclusé@o e o desenvolvimento cognitivo desses individuos.

O objetivo desse projeto é a reestruturacdo e ampliacdo da equipe multidisciplinar
municipal, que atuara numa perspectiva educacional para o desenvolvimento integral
da crianca, desenvolvendo um conjunto de intervengbes que contribuam para a
instituicdo de praticas inclusivas no ambito escolar e a reativacéo da sala de recursos
multifuncionais da escola de Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, para que o
atendimento educacional especializado seja multiplicado, em decorréncia do grande

namero de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Objetiva também propor o compromisso com a educacdo inclusiva, fornecendo
capacitacdo através de cursos de formacgdo continuada na &rea, para promover a

compreensao e 0 conhecimento necessarios a respeito do assunto.

Essa reestruturacdo visa garantir e expandir o atendimento especializado aos alunos
e proporcionar oportunidades de didlogo entre os profissionais da educagéo e os
especialistas da equipe multidisciplinar, pois, de acordo com os resultados da
pesquisa, as duas vertentes, a pedagdgica e a clinica, ndo estédo sincronizadas.

Desse modo, o trabalho entre eles ndo se configura como trabalho de equipe,
entendida nos dizeres de Garcia (1994) como sendo um conjunto de individuos com
diferentes profissdes e diferentes campos de saberes, formagdes e percursos
diferentes, que se encontram dentro de um determinado espaco e contexto, reunidos

no mesmo campo de trabalho, com objetivos comuns.

O trabalho dessas duas equipes deve ser compreendido dentro de uma visdo ampla,
de coletividade, caracterizada pelo olhar sobre o contexto e sobre as praticas que
permeiam esse espaco, desde que estes profissionais se constituam verdadeiramente
como equipe, que tenham seu trabalho direcionado para a instituicdo, que adotem o
modelo educacional e ndo o modelo clinico, centrado exclusivamente no aluno, e que
saibam trabalhar num regime de colaboracédo, o que envolve paridade, voluntarismo

e um objetivo comum de construir uma escola melhor para todos.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir de 1990, intensificaram-se no pais, 0os debates acerca da Educacao para

Todos. A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), preconiza que:

Para criancas com necessidades educacionais especiais uma rede continua
de apoio deveria ser providenciada, com variacdo desde a ajuda minima na
classe regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da
escola e expandindo, conforme necessario, a provisdo de assisténcia dada
por professores especializados e pessoal de apoio externo (UNESCO, 1994,

p. 9).
A mesma declaracdo considera ainda que a atuacao de “[...] professor-consultor,
psicologos escolares, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais devera ser
coordenado em nivel local” (UNESCO, 1994, p. 12), evidenciando assim, a
necessidade de outros profissionais na construgcdo de sistemas inclusivos, a
possibilidade de aprendizagem colaborativa e trabalho em equipe na escola
(UNESCO, 1994).

Esta lei previu também a oferta do atendimento educacional especializado - AEE,
como servico de apoio, que ora se configurava como escolarizacdo em instituicdo
especial, ora em classes especiais na rede regular de ensino, em ambos 0s casos,
como ensino paralelo ao comum, ministrado por "professores com especializacdo em
nivel médio ou superior [...] bem como professores do ensino regular capacitados para

a integracao desses alunos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, p. 21).

Com a promulgacéo da LDBEN (1996) a Educacéo Especial no Brasil passou a ser
considerada uma modalidade de ensino, definindo que haveria “quando necessario,
servigos de apoio especializado, na escola regular, sendo o atendimento educacional

realizado em classes, escolas ou servigos especializados” (BRASIL, 1996, p. 21).

A proposta de atender o aluno, em servigos paralelos aos da sala de aula, esta contida
na PNEEPEI ao adotar do modelo de Salas de Recursos Multifuncionais para o
atendimento especializado. Nesse modelo, o aluno é retirado da sala de aula ou
retorna no contraturno do periodo da sala de aula regular e recebe atendimentos

complementares a sua escolariza¢ao, individualmente ou em pequenos grupos, com
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especialistas em Educacdo Especial, que tem como funcdo minimizar as

desvantagens escolares que esses alunos possam apresentar.

No Decreto 3.298/99, apresentado como orientador da Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, encontra-se no art. 24 que a
‘educacdo especial contara com equipe multiprofissional com a adequada

especializacdo e adotara orientagdes pedagogicas individualizadas” (BRASIL, 1999,
p. 2).

Espera-se que com essa proposta de reestruturacdo e ampliagdo da equipe
multidisciplinar municipal e a reativacdo da sala de recursos multifuncionais,
apresentada por meio deste projeto, bem como o compromisso em ofertar cursos de
formacao continuada na area, possa contribuir para o desenvolvimento da educacéo
inclusiva, fomentando possibilidades de mudancgas e novos paradigmas que venham

melhorar as praticas pedagogicas.
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