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RESUMO

CHAVES. Marcilia Maria Alves. EJA: Praticas Pedagodgicas, Possibilidades de
Inclusdo e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar. 2018. 100 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ciéncias, Tecnologia e Educacao) -
Faculdade Vale do Cricaré, Sdo Mateus, ES, 2018.

Com o objetivo de investigar praticas pedagodgicas nas escolas que atendem a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na Rede Municipal de Sdo Mateus, ES e com
0 intuito que possa contribuir para uma pedagogia de inclusdo e permanéncia dos
educandos no contexto escolar, esta pesquisa se debruca sobre as questdes
relevantes dessa modalidade de ensino, das escolas que atendem a EJA, no
municipio citado, sendo realizada no segundo semestre de 2017 e primeiro semestre
de 2018. Mediante a necessidade de inclusdo e permanéncia na escola, é que
levanta-se o seguinte problema de pesquisa: como as praticas pedagdgicas podem
contribuir para uma pedagogia de inclusdo e permanéncia dos educandos jovens e
adultos no contexto escolar? Dentre a diversidade de caracteristicas que compdem
a modalidade EJA, percebe-se a necessidade de investigar praticas pedagdgicas
reflexivas, em prol dos sujeitos que tém direito ao acesso a educacao de qualidade,
esses, muitas vezes, deixados a margem do conhecimento. A partir deste
entendimento, define-se o objetivo geral que € investigar praticas pedagdgicas nas
escolas que atendem a EJA, na Rede Municipal de S&o Mateus — ES. Este estudo
objetiva contribuir para uma pedagogia de inclusdo e permanéncia dos educandos
no contexto escolar, além de ter como objetivos especificos, os conhecimentos do
processo histérico e diretrizes legais, também as praticas pedagdgicas e as
possibilidades de inclusdo e permanéncia dos educandos na Modalidade EJA e o
seu compartilhamento no contexto escolar. Na proposta de formacao continuada aos
professores da Modalidade EJA, da rede municipal, tem como finalidade auxilia-los,
nas reflexdes de suas praticas pedagdgicas, tornando-se um espac¢o dialégico de
coleta de dados. A escolha pelo tema, justifica-se pela convivéncia da autora no
cotidiano escolar supracitado, que depara-se com o0s desafios e as possibilidades de
um ensino que podem ir além da formagdo fragmentada, que possa formar
profissionais ndo apenas para atender ao mercado de trabalho. Por fim, esta
dissertacao, propoe reflexdes para que a EJA conquiste espacos que efetivem ainda
mais esta modalidade educativa, em prol dos educandos, professores e educadores.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Praticas Pedagdgicas. Gestao
Democratica.



ABSTRACT

CHAVES. Marcilia Maria Alves. EJA: Pedagogical Practices, Possibilities of Inclusion
and Permanence of the Educandos in the School Context. 2018. 100 f. Dissertation
(Professional Master in Science, Technology and Education) - Vale do Cricaré
College, Sao Mateus, ES, 2018.

With the objective of investigating pedagogical practices in schools that attend to the
Education of Young and Adults (EJA), in the Municipal Network of Sdo Mateus, ES
and with the intention of contributing to a pedagogy of inclusion and permanence of
students in the school context, this research focuses on the relevant issues of this
modality of education, of the schools that attend the EJA in the municipality
mentioned, being held in the second half of 2017 and the first half of 2018. Through
the need for inclusion and permanence in school, the following research problem
emerges: how can pedagogical practices contribute to a pedagogy of inclusion and
permanence of young and adult learners in the school context? Among the diversity
of characteristics that make up the EJA modality, one perceives the need to
investigate reflexive pedagogical practices, in favor of the subjects that have the right
to access to quality education, which are often left to the margin of knowledge. From
this understanding, the general objective is to investigate pedagogical practices in
schools that attend the EJA, in the Municipal Network of S&o Mateus - ES. This study
aims to contribute to a pedagogy of inclusion and permanence of the students in the
school context, besides having specific objectives, knowledge of the historical
process and legal guidelines, also the pedagogical practices and the possibilities of
inclusion and permanence of the students in the EJA Mode and their sharing in the
school context. In the proposal of continuous training to teachers of the EJA Modality,
the municipal network, has the purpose of assisting them, in the reflections of their
pedagogical practices, becoming a dialogical space of data collection. The choice for
the theme is justified by the author's coexistence in the school daily life mentioned
above, which faces the challenges and possibilities of a teaching that can go beyond
the fragmented formation that can train professionals not only to attend the labor
market. Finally, this dissertation proposes reflections so that the EJA conquer spaces
that make this educational modality even more effective, for the benefit of the
students, teachers and educators.

Keywords: Youth and Adult Education. Pedagogical practices. Democratic
management.
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APRESENTACAO

A proposta dessa pesquisa € abordar a Educacéao de Jovens e Adultos — EJA
- que no Brasil estd fundamentada, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - Lei 9.394/96 - onde se estabeleceu no capitulo Il, se¢do V, a Educacéo
de Jovens e Adultos; delimitando em seu artigo 37 que essa modalidade
educacional serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou oportunidade de
estudo no ensino fundamental e médio na idade propria, como meio de oportunizar a
inclusé&o dos discentes e sua permanéncia no contexto escolar.

A pesquisa possui primordial relevancia na minha trajetoéria de estudos. O
tema e a certeza de que o caminho a percorrer seria 0s bancos escolares, permeava
todos os momentos de minha vida escolar, mas desde a infancia, os espacos que
faziam parte do meu cotidiano, eram pensados em um contexto do ensinar e
aprender. O quadro improvisado, servia de estimulador e sistematizacéo de ideias, a
voz ainda em formac&o, mas firme, perguntava: entenderam ou ainda ha duavida?
Estava ali, uma sala de aula, e no imaginario, a explicacdo de um conteudo
gualquer, afirmava que seria necessaria a busca constante do saber.

Ao brincar de ensinar, me pegava a pensar, que metodologia usar? N&o tinha
resposta, mas me inquietava o - como ensinar - como motivar 0s sujeitos de direitos
a aprenderem e nao desistirem deste querer e fazé-los dar continuidade aos
estudos. Instigava-me acerca do porqué da alta taxa de evasao escolar, quais
motivos os levavam ao retornar e o que fazer para incentiva-los?

Como relatei, ndo encontrava respostas, mas também nédo desisti de buscar
0S porqués. As perguntas serviram-me como motivacdo ao longo dos anos para ir
além. Percebo que estudar, pesquisar, me permite construir novos conhecimentos
em prol de uma educacao significativa e de qualidade.

A década de 90, do século XX, trouxe grandes realizagbes na minha
formacdo, momento de optar no Ensino Médio, outrora Segundo Grau, por uma
carreira profissional. Cursar o magistério foi uma escolha assertiva, tive acesso a
conceitos que permitiram um crescimento Unico. O mundo do fazer pedagogico me
encantava e parecia que as respostas das tdo dificeis perguntas, ficavam mais

claras e ao debrucar nas vastas leituras dos autores e doutores da educacao,



percebia um cunho de sabedoria e certezas das metodologias sugeridas para a
continuidade dos estudos, do ensinar e aprender.

O magistério trouxe praticas que ainda aplico, claro, estou remetendo-me as
praticas antigas, que trazem virtudes, podem ser usadas e sdo construtivas, nao
praticas arcaicas, distantes da realidade discente, que ndo sdo estimuladoras e
investigativas. A pratica e teoria no antigo magistério, hoje Licenciatura em
Pedagogia, me permitiu conhecimentos ricos sobre a construcao da aprendizagem.

Optei por constituir uma familia e logo os filhos vieram, meu bem mais
precioso. Nesse periodo, comecei a lecionar e bem mais tarde ingressei-me na
Faculdade e ao cursar a Supervisdo Escolar, tive embasamento sobre as praticas
pedagogicas no ambito escolar, o processo de constru¢cdo do conhecimento do
individuo em seu contexto social e cultural. Todos os contetados eram relevantes,
mas o contexto histérico da educacdo no Brasil, os avan¢cos do acesso a
escolarizacdo, mesmo que ainda longe de atingirem um ideal de educacdo, os
marcos legais e as diretrizes que perpassavam a educacao brasileira, em especial a
Educacéo de Jovens e Adultos-EJA, me interessavam. De certa forma, a curiosidade
de entender essa modalidade de ensino, permitiu que ao ingressar na faculdade, o
estadgio ocorresse em turmas da EJA, assim acreditava que poderia também
entender os desafios que o0s jovens e adultos enfrentavam para ter acesso a
educacao.

Apos alguns anos de estudo, prestei concurso publico e me efetivei como
Pedagoga. A escolha mais uma vez foi assertiva, pois sabia que poderia colaborar
com a educacéo, hoje atuo como Pedagoga da EJA.

As inquietacdes acerca da Educacao de Jovens e Adultos parecem que me
instigam mais, pois vao além da pratica. E, para maior investigacdo, € necessario
todo um aprofundamento de aportes histéricos e legais. Percebi que empenhando-
me em leituras, seria possivel fazer analogias com a vivéncia na EJA, para repensar
a praxis e colaborar ainda mais com os professores e educandos.

Ao pensar nessa modalidade de ensino, sempre tive a certeza, que cursando
0 Mestrado, poderia ter acesso a conhecimentos novos, préaticas diversificadas e
embasamento tedrico que poderiam gerar mudancas e auxiliar os atores envolvidos
na EJA a obterem sucesso no processo de ensinar e aprender.

Na certeza que fiz a escolha certa, estou inserida nesse universo, sou aluna

do Mestrado. A busca de conhecimentos, possibilitou-me ter um entendimento



amplo de assuntos pertinentes a educacao e sobre a Modalidade de Ensino da EJA,
tema do objeto de pesquisa. Com este embasamento, poderei colaborar para que os
educandos sejam vistos como sujeitos de direitos e a frente da escola como

pedagoga, terei maior possibilidades de auxiliar o corpo docente.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa considera-se a Modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos-
EJA- como direito e na Constituicdo Federal de 1988 preceitua, no Art. 208, que a
Educacdo € um direito de todos e dever do Estado, que a educacgdo basica sera
assegurada, inclusive aos que a ela ndo tiveram acesso na idade propria. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 — LDB - ao instituir a EJA como
modalidade da educacdo basica, tera a sua oferta garantida pelos Estados e
municipios; e o disposto na Resolugdo CNE\ CEB N° 1\2000, anuncia as
especificidades do atendimento educacional a jovens e adultos.

E fator importante os saberes acumulados que os educandos dessa
modalidade trazem para o espaco escolar. Ensinar para os jovens e adultos como se
todos aprendessem de forma igual, a0 mesmo tempo e possuissem as mesmas
especificidades, sdo praticas que distanciam os educandos do contexto escolar.

Construir um contexto educativo dialdgico, pautado em praticas pedagogicas,
significativas, libertadoras, que envolvam o educando na construcdo politica dos
saberes, oportunizando-o a sentir-se incluido e permanecer no contexto escolar,
certamente, propiciarq, aos jovens e adultos, formacdo integral. Diante desse

pensamento, Santos destaca:

Alguns dos problemas que enfrentamos nas escolas decorrem exatamente
da organizacdo curricular que separa a pessoa que vive e aprende no
mundo, daquela que deve aprender e apreender aos contelidos escolares.
No caso da EJA, este problema é particularmente agravado pelo fato de que
a idade e vivéncia social e cultural dos educandos exigem um dialogo entre
diferentes conhecimentos e valorizacdo daqueles conhecimentos tecidos
nos espacos escolares (SANTOS 2010, p.210).

O professor que trabalha diretamente com esses sujeitos de direitos, jovens e
adultos, vem sendo alvo de debate acerca das reformas educacionais nas ultimas
décadas, dada a sua relevancia no processo educativo. Um novo paradigma de
formacao pautada no professor reflexivo e pesquisador de sua prética, pensando em
uma dimensdo humana a pratica educativa e que estabeleca uma relacdo onde se
permite ouvir e dar voz ao professor, faz-se necessario também, um repensar, sobre
o contexto de formacdo destes profissionais, pois sdo eles responsaveis pela

formacé&o dos cidadaos dessa nova sociedade.
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Com intuito de procurar conhecer e refletir sobre a realidade da Educacéo de
Jovens e Adultos da Rede Municipal Sdo Mateus ES, esta pesquisa se debruca
sobre as questdes supracitadas e como l6cus, nas escolas que atendem a
modalidade EJA na Rede Municipal de Sdo Mateus, estado do Espirito Santo com
pesquisa feita no ano 2017 (segundo semestre) e 2018, (primeiro semestre).

Mediante o enfoque das experiéncias no ensino e aprendizagem de jovens e
adultos, bem como na necessidade de inclusédo e sua permanéncia na escola, € que
levanta-se 0 seguinte problema de pesquisa: como as préaticas pedagogicas podem
contribuir para uma pedagogia de inclusédo e permanéncia dos educandos da
Educacao de Jovens e Adultos no contexto escolar?

Dentre a diversidade de caracteristicas que compdem a modalidade EJA,
percebe-se a necessidade de investigar praticas pedagdgicas reflexivas, em prol
desses sujeitos de direitos, jovens e adultos, ao acesso a educacdo de qualidade,

gue sao, muitas vezes, deixados a margem do conhecimento.

A reflexdo sobre a pratica auxilia no entendimento de que ndo basta ter
dominio dos conteldos das disciplinas que serdo ministradas; é preciso ter
conhecimento de outros saberes que ajudam o profissional na resolucéo de
problemas e conflitos inesperados. (JARDILINO, José Rubens Lima;
ARAUJO, Regina Magna Bonifacio de. Educacdo de Jovens e Adultos:
sujeito, saberes e praticas. (JARDILINO, 2014, p.148).

A partir deste entendimento, define-se o Objetivo Geral da pesquisa:
investigar praticas pedagogicas nas escolas que atendem a EJA na Rede Municipal
de Sdo Mateus ES, que possam contribuir para uma pedagogia de inclusdo e
permanéncia dos educandos da Educacéo de Jovens e Adultos.

Como define Paula e Oliveira (2011) a década de 1980 se caracterizou como
um periodo que a educacdo recebeu crescente atencdo por parte dos mais
diferentes segmentos da sociedade, com a permanente reafirmacdo da educacao
como direito humano, sensibilizando qualitativamente o cenario educacional. No
Brasil, esse processo coincidiu com a redemocratizacdo do pais e com a demanda
pela mudanca na cultura da gestdo dos saberes no ambito da escola: gestdo das
relacdes, do curriculo, e gestado dos espacos voltados as aprendizagens.

Dada a reflexdo de que o contexto histérico da EJA é um espac¢o marcado por
trajetorias de lutas, define-se o 1° Objetivo Especifico da pesquisa: Possibilitar aos
profissionais da EJA (professores e equipe gestora) conhecimentos sobre o

processo histérico e diretrizes legais da EJA.
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Os educandos da EJA na atualidade sé&o bem diversificados, principalmente
por faixa etaria, e diante do fendbmeno de juvenilizacdo que perpassa esse universo,
hoje, essa modalidade possui outro perfil, e entender que este jovem tem direito a
educacdo perpassa 0 2° Objetivo Especifico: Descrever praticas pedagogicas
utilizadas na EJA que contemplem possibilidades de incluséo e permanéncia dos
educandos no contexto escolar.

Entende-se que o0 empoderamento de um cidaddo passa pelos
conhecimentos - saberes necessarios ao humano - e que o direito a estes
conhecimentos foram negados aos jovens e adultos ao longo da vida, marcados por
uma sociedade excludente e desigual. Permitir o resgate ao direito a aprender, é
entender a necessidade da escola de hoje, reconhecer as diferencas dos sujeitos, e
priorizar a incluséo social.

O envolvimento e a preparacdo da escola, bem como o olhar acerca das
relacbes entre educandos e educandos, e professor e os educandos, sdo questoes
extremamente relevantes para o sucesso do processo ensino aprendizagem do
jovem e do adulto. A relacdo de confianca, respeito as experiéncias escolares, ao
desejo pelo direito a educacdo, a compreensao do sujeito trabalhador e singular,
com énfase a gestdo democratica, participativa, cidada, igualitaria e estreitamento
das relacbes, destacam o 3° Objetivo Especifico em identificar a importancia da
gestdo democratica como norteadora da relagcéo entre os sujeitos que compartilham
0 espaco escolar.

Considerando o exposto, o 4° Objetivo Especifico sera fornecer em parceria
com a secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Sdo Mateus ES, proposta
de formacao continuada aos professores da Modalidade EJA da rede municipal com
a finalidade de auxilia-los, nas reflex6es de suas praticas pedagdgicas, tornando-se
também um espaco dialégico de coleta de dados.

Tal formacdo acontecerd, pois entende-se a importancia da oferta pelas
Universidades de cursos de graduacédo, pos-graduacao e extensdo, objetivando a
preparacdo na formacdo inicial e continuada dos docentes na superacdo de
desafios.

A preocupacdo com a Educacdo de Jovens e Adultos como direito e nao
como pratica compensatoria, perpassa a modalidade no que se referem as
orientacdes curriculares que levam em conta as especificidades dos educandos.

Logo, o processo ensino aprendizagem deve pautar-se na valorizagcdo do potencial e
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vivéncia destes sujeitos. O papel do professor pesquisador da sua praxis € de
extrema relevancia neste processo de mediar conhecimentos.

Atualmente, existem diferentes causas que levam os alunos a ingressarem na
Educacado de Jovens e adultos, uma delas € a presenca dos alunos mais jovens em
funcdo das exigéncias da entrada prematura dos jovens no mercado de trabalho,
explicando assim, o remanejamento de alunos da escola regular diurna para o
programa de educacao direcionado a jovens e adultos, também possibilita entender
as causa dos indices de defasagem idade série, outra situacdo, € que grande parte
dos alunos é fruto das migracdes ocorridas em funcdo da instalacdo dos
empreendimentos industriais no municipio, gerando a expectativa de oportunidades
de trabalho e melhoria de vida.

Essa populagédo retorna a escola, por exigéncia das empresas, ou para se
inserir no mercado de trabalho ou por exigéncias da justica. E uma terceira forma de
constituicdo de turma de EJA, advém daqueles adultos que n&o tiveram condicéo
em determinado momento da vida de prosseguir os estudos, e, apos a
aposentadoria ou mesmo sem ela, mas em idade avancada, matriculam-se na
modalidade.

Nesse sentido, considerando que a EJA é integrada por diferentes sujeitos de
direitos, “Considerando como sujeitos alunos, professores e educadores que atuam
nessa modalidade de ensino” (José Rubens Lima Jardilino e Regina Magna
Bonifacio de Araujo, 2014, p.106) e que necessitam de uma pratica significativa e
contextualizada, para possibilitar a insercdo desses a sociedade, e ndo a
metodologia macante de conteddos programaticos que contribui, negativamente,
para que os alunos abandonem os estudos. A escolha pelo tema se justifica pelo
contato, na EJA, pela autora dessa pesquisa, atuante como Pedagoga em escolas
do municipio de S&o Mateus-ES, hoje, evoluindo na obtengdo do cargo técnico na
coordenacdo de todas as escolas que ofertam a Modalidade. Percebe-se que é
hora de dizer. chegar até aqui, de fato, foi uma conquista impar. O prazer de
descrever a trajetéria da formacédo académica inspira e faz acreditar que vale a pena
sonhar. O conhecimento € um valor grandioso, sensacdo de vitéria e
responsabilidade também, pois quanto maior entendimento, maior 0 compromisso
em disseminar com veracidade o saber adquirido. Saber este que ndo € o fim, mas o
inicio do constante aperfeicoamento, das buscas com seriedade de respostas, das

possibilidades de intervencdes a serem propostas, enfim, de se permitir a aquisicéo
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de novos conhecimentos de forma continua, e por entender que o trabalho pautado
em atividades que sejam prazerosas e Uteis as vivéncias dos alunos, podera
contribuir para sua permanéncia na escola.

Dessa forma, a equipe gestora (diretor, pedagogo, coordenador) pode ser a
mediadora nesse sentido, acompanhando e subsidiando o trabalho docente, bem
como também auxiliando os educandos.

No primeiro capitulo da pesquisa, sdo apresentados na Introducéo, objetivos,
justificativa, delimitacdo do tema, o percurso metodolégico e um relato da autora de
inser¢cdo no contexto educacional e, sobretudo na Educacgéo de Jovens e Adultos,
bem como a escolha pela modalidade.

O segundo capitulo desta pesquisa, aborda um breve contexto historico e os
marcos legais acerca dos principais aspectos constituintes da EJA no Brasil,
chamando atencdo a reflexdo das conquistas visiveis e desafios desta modalidade
educativa que destina-se aos jovens e adultos.

Os aspectos pedagogicos da EJA e seus sujeitos de direitos, docentes,
professores e educadores, sdo abordados também no segundo capitulo sob a
perspectiva de evidenciar o processo ensino aprendizagem pautado na prética
dialégica na premissa da incluséo social dos educandos.

A visibilidade e processo de escuta aos atores da EJA serdo abordados no
terceiro capitulo, pontuando as praticas que sob Otica de seus sujeitos, sejam
exitosas e consolidam a pedagogia da inclusdo e permanéncia dos educandos
nessa modalidade de ensino, numa sustentacdo metodoldogica de (THIOLLENT,
1947) que defende uma pesquisa que promova a interacdo entre o pesquisador e
0s atores, garante qualidade de dados e oportuniza vez e voz a todos os atores da
pesquisa e também por Lakatos (2007), que embasa a aplicabilidade dos
guestionarios .

Por fim, estendem-se as Consideracbes Finais, a reflexdo de que a EJA
necessita conquistar espacos que efetivem ainda mais esta modalidade educativa
em prol dos educandos, professores e educadores ( sujeitos de direitos), e que as
possibilidades de avancos, estdo nas préaticas pedagdgicas dialdgicas, inclusivas e
nesse contexto, faz-se mencdo nos capitulos anteriores, onde estdo as
contribuicbes de aprendizagens significativas, pautadas na ruptura da educacéo

bancaria e na certeza da educacao dialdgica e libertadora, sobretudo pensada nos
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saberes diversos existentes de sujeitos singulares, defendidas pelo saudoso
educador da EJA, Paulo Freire (1997).

A presente pesquisa se baseard no referencial de autores como Miguel
Arroyo (2008), Celso de Rui Beisiegel, Vanilda Pereira Paiva (1987), Osmar Favero
(1983), Paulo Freire (1996), Philippe Perrenoud (1999), José Rubens Lima
Jardineiro, Regina Magna Bonifacio de Araujo (2014), Claudia Regina de Paula,
Marcia Cristina de Oliveira (2011), Moacir Gadotti (1995), Marisa Narcizo Sampaio,
Rosilene Souza Almeida(2009) Aranha (2006) , que definem a EJA como
modalidade singular ao atendimento de uma clientela diferenciada, que mesmo
precisando de instrumentos e conhecimentos para a acao profissional extraescolar,
necessita ainda mais de inclusdo, de recursos cognitivos para a propria vida. Ou
seja, mais do que formar profissionais, essa modalidade deve contribuir com a

formacéao cidada de seus sujeitos: os educandos.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: BREVE
HISTORICO

A Educacao de jovens e adultos possui uma trajetoria marcada pelo dominio
e pela exclusédo, estabelecidos historicamente entre a elite e as classes populares
deste pais, traz um recorte do contexto histérico, permite situar a Educacdo de
adultos no periodo Colonial do Brasil, 0s movimentos e projetos educacionais que
surgiram no periodo Republicano, marco dos acontecimentos e desafios que
evidenciam a Educacao de Jovens e Adultos com necessidades, especificidades e
identidade até a atualidade.

2.1 EJA NO BRASIL

A educacédo dialdgica® tem o professor como mediador do conhecimento, o
educando elabora seu pensamento critico e reflexivo, o professor pesquisador e
reflexivo de sua prética, propicia ao educando conhecimentos pautados na dialogia
problematizadora e significativa.

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao
aprender. (Freire, 2001, p.23).

Especificar a historia da EJA significa dar visibilidade a uma modalidade de
ensino que ao longo do tempo obteve avancos e conquistas, muitos destes por meio
de lutas educacionais que hoje sdo especificadas e consolidadas, mas ainda ha
muito que avancar.

Para Aranha (2006), no periodo Pré Colonial (1500-1530), os primeiros
vestigios da educacéo de adultos no Brasil sdo da educacdo difusa?, ou educagédo
dos indigenas®, num processo educacional cotidiano, ou seja, para a vida, aprendia-
se com os afazeres das pessoas com mais idade.

1 “O educador ja ndo seria aquele que somente educa, “mas aquele que enquanto educa é educado
através do dialogo com o educando, que, ao ser educado, também educa”. (FREIRE 1987,P.272)

2 Nas comunidades indigenas do Periodo Pré Colonial no Brasil, as criangas aprendiam imitando os
gestos dos adultos, ou seja, o saber acontecia de forma integral. (ARANAHA 2006).

3 Para (Paiva 1987, p. 165) “através do ensino das criangas os jesuitas buscavam também atingir
seus pais; era tentada a catequese direta dos indigenas adultos e nesses casos a alfabetizacdo e
transmissdo do idioma portugués servia como instrumento de cristianizacdo e aculturacdo dos
nativos”.
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Ainda sob otica de Aranha (2006), os elementos educacionais perceptiveis
apos a chegada dos padres jesuitas, em 1549, embora priorizassem uma pratica
educativa junto as criancas, submeteram os indigenas adultos a uma acentuada
acdo educacional, cujo objetivo era a catequizacdo e a formacgéo da fé.

Nesse contexto, ocorreu uma mudanca significativa no processo educacional
brasileira, surge uma educacdo destinada aos adultos, que configurava-se pelos

interesses advindos da colonizagdo. Romao e Gadotti (2007, p.63) citam Azevedo:

Somente apds quase meio século da “descoberta do Brasil” € que se iniciou
a atividade educativa no pais, com a chegada dos Jesuitas em 1549,
voltada, fundamentalmente, para a aculturacéo da populagdo amerindia, por
intermédio do Ratio Studiorium que se baseava nos estudos classicos. “Ao
ministrarem aos indios, ja adultos, as primeiras nocdes da religido catolica,
bem como da cultura ocidental”, como afirmava (AZEVEDO.1971, p.515).

Os jesuitas acreditavam que a evangelizacdo dos indigenas se consolidaria
mais rapida se soubessem ler e escrever, assim abandonaria de vez os “maus
costumes” que sempre os levavam a retornar para as aldeias. A educagao ocorria
objetivando propagar a fé cristd, ndo havia compromisso do conhecimento
sistematizado, muito menos iniciativas governamentais para efetivagéo significativa
da educacédo. Os colégios de formacao religiosa abrigavam os filhos das elites e
também eram frequentados pelos que ndo queriam se tornar padres, mas que nao
tinham outra op¢ao, a ndo ser seguir as orientacdes jesuiticas.

Esse modelo educacional dos adultos durou até a expulsdo dos jesuitas em
1759 e posteriormente com as reformas feitas pelo Marqués de Pombal, dentre elas
0 ensino publico oficial, as aulas régias, o subsidio literario, que nao atingiram de
modo significativo as necessidades educacionais da colénia. Nesse periodo que se
segue a expulsdo pombalina, ndo ha relatos significativos sobre a educacgédo de
Jovens e Adultos (ARANHA, 1996).

A maioria dos adultos, alijadas do processo educacional recorria a
aprendizagem dos oficios, para que tivessem de imediato uma oportunidade de
trabalho na demanda urbana. Esse aporte da histéria da educacdo do adulto no
Brasil traz o pensamento de que a historia inicia-se no século XIX, delegando a
educacdo a um segundo plano.

Com a chegada da Corte Portuguesa, em 1808 e objetivando atender as
expectativas de um governo imperial, foram criados varios cursos, tanto

profissionalizantes em nivel médio como em nivel superior, bem como militares,
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conforme Ghiraldelli; nasceu o Curso de Cirurgia na Bahia e o Curso de Cirurgia e
Anatomia no Rio de Janeiro, o Curso de Medicina no Rio de Janeiro e a Academia
Real Militar (Qque mais tarde tornou-se a Escola Nacional de Engenharia). O ensino
dessa vez foi estruturado em trés niveis: primario, secundario e superior. O Nivel
Primario era ainda, segundo Ghiraldelli, “escola de ler e escrever”, que ganhou um
incentivo da corte e aumentou suas disciplinas consideravelmente. O Nivel

Secundario se manteve no esquema de “aulas régias”

Eram aulas avulsas de latim, grego, filosofia e retérica. Ou seja: os
professores, por eles mesmos, organizavam os locais de trabalho e, uma
vez tendo colocado a “escola” para funcionar, requisitavam do governo o
pagamento pelo trabalho do ensino. (GHIRALDELLI 2009, p.27).

No campo do Ensino Superior, havia os Cursos Juridicos em Sdo Paulo e
Olinda e para quem desejasse seguir a carreira médica tinha as Escolas Superiores
de Anatomia e Cirurgia na Bahia e no Rio de Janeiro.

A nossa primeira Constituicdo foi outorgada em 1824 por D. Pedro | e
continha um topico especifico em relagdo a educacdo, conforme Ghiraldelli 2009,
“Ela inspirava a ideia de um sistema nacional de educacdo e o império deveria
possuir escolas primarias, ginasios e universidades. Todavia, no plano pratico,
manteve-se 0 descompasso entre as necessidades e 0s objetivos propostos”.

A educacédo brasileira ndo era uma prioridade, haja vista que um numero
bastante significativo da populacdo estava fora da escola, sem o direito a gratuidade
da educacédo primaria em sua plenitude. Para caracterizar este periodo Roméao e
Gadotti (2007, p.64) enfatizam

Com a independéncia, ainda que a Constituicdo outorgada de 1824 previsse
a “instrugéo primaria e gratuita para todos os cidadaos” (art.179), na pratica,
nada foi implementado para se atingir este alvo.

Durante todo o periodo imperial, a educa¢éo de adultos ficou por conta das
diferentes provincias que tinham que arcar com, praticamente, todo o
ensino das primeiras letras. Por isso, o Brasil chega ao final do império com
cerca de 85% de sua populacdo analfabeta.

Pouco afetou de imediato as determinagcfes legais no Império no que se
refere a educacéo elementar4, mas a Lei de 15 de outubro de 1827, estabelecia que

4 Para os demais segmentos sociais, restava a oferta de poucas escolas cuja atividade se restringia a
instrucdo elementar: ler, escrever e contar. Aranha (2006, p.223)
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‘em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haveria as escolas de
primeiras letras que fossem necessarias” (PAIVA,1987).

Pela Lei de outubro de 1827, houve a ado¢ao do “método Lancasteriano de
ensino”, em que segundo Ghiraldelli (2009), o ensino acontecia por “ajuda mutua”
entre alunos mais adiantados e alunos menos adiantados. Os alunos menos
adiantados ficavam sob o comando de alunos-monitores, e estes, por sua vez, eram
chefiados por um inspetor de alunos - ndo necessariamente alguém com qualquer
experiéncia com o0 magistério- que se mantinha em contato com o professor. Tal
situagdo, revelava entdo, o numero insuficiente de professores e de escolas e, é
claro, a falta de uma organizagdo minima para a educagao nacional”’. Ja no Segundo
Império, observou-se um crescente interesse pela instru¢cado popular. Nesse sentido,
Paiva (1987, p. 62), considera:

[...] ndo somente as provincias — de forma limitada — trataram de criar
algumas escolas elementares e ocorreu certo progresso na instrucéo
popular oferecida pelo Municipio Neutro, como também ja se registraram
muitas preocupacdes e algumas iniciativas dirigidas a educacéo dos adultos
“desfavorecidos”.

Ainda segundo Paiva (1987, p. 66), a educagédo popular desenvolveu-se de
forma muito desigual no conjunto do pais, que as informacfes sobre a situacdo do
ensino sao escassas e precarias. Ressaltamos também, que o Centro-Sul, a medida
gue transcorria a segunda metade do século XIX, contava com condicdes mais
adequadas a difusdo do ensino que outras regiées do pais, ndo somente devido a
maior concentracdo de rigueza, como também as novas exigéncias em matéria de
instrugdo popular, criadas como o surto de industrializagdo e a imigracdo europeia.
Ainda segundo Paiva (1987, p. 69), “O relatério do ministro José Bento da Cunha
Figueiredo, apresentado em 1876, afirmava que — nesse ano — 200.000 alunos
frequentavam as escolas elementares e que havia difundido o ensino noturno para
adultos.

Longe de ser um projeto efetivo, mas, timidamente, a educacao de adultos é
citada na reforma de ensino, Lebncio de Carvalho apresentada em 1878 e
transformada em lei por decreto e 1879 considerava a obrigatoriedade do ensino
entre 7 e 14 anos, eliminado a proibi¢do quanto aos escravos. Preconizava a criagao
de escolas normais, para evitar a improvisacdo de professores, estabelecendo
ainda, que o Governo Central poderia criar ou auxiliar escolas normais nas

provincias, bem como cursos para 0 ensino primario de adultos analfabetos.
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Propagava ainda, a promocao de conferéncias pedagogicas ou reunifes periédicas
de professores para discutirem sobre os melhores métodos e de todas as questbes
de interesse pratico concernentes ao ensino (PAIVA. 1987, p.71).

Com o advento da relativa urbanizacado do nosso pais, surgem as carreiras de
trabalho mais dependentes da posse de certa escolarizacéo, essas menos afeitas ao
trabalho bracal, assim a motivacdo de novos intelectuais discutirem a necessidade
de abertura de escolas durante a Primeira Republica, que na visdo de Ghiraldelli
(2009, p.32) “...] tivemos dois grandes movimentos de ideias a respeito da
necessidade de abertura e aperfeicoamento de escolas: aqueles movimentos que
chamamos de o “entusiasmo pela educacgdo®” e o “otimismo pedagdgico®”.

A educacdo popular permeou a discussao do ensino no pais, e em 1891, a instrucéo
publica quando da elaboracdo da Carta Constitucional, novamente veio a

abordagem da temética, segundo (Paiva 1987):

Ficava estabelecido em seu art.35 (capitulo IV), que ao Congresso
incumbiria “animar, no pais, o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias
[...] sem privilégios que tolham a acdo dos governos locais”, “criar
instituicBes de ensino superior e secundario nos Estados e prover a
instru¢do secundéria do Distrito Federal (PAIVA, 1987, p.81).

A difusdo do ensino elementar permeou a década 1920, embora
marginalmente o ensino dos adultos, mesmo para os Estados mais ricos, combater o
analfabetismo era impossivel diante da demanda de instrucdo elementar. Para
PAIVA (1987, p.93), [...] preocupacdes quantitativas conduziram ao nascimento da
radiodifusdo com objetivos educacionais; em 1923, funda-se a Radio Sociedade do
Rio de Janeiro, com fins “exclusivamente cientificos, técnicos e artisticos e de pura
educacao popular’ e programagao de aulas, conferéncias e palestras sem recepgao
organizada.

Os problemas educacionais no que se refere a educacédo popular sdo ainda
visiveis na primeira década do século XX, mas conforme Vanilda Pereira Paiva
(1987, p. 87), algumas iniciativas concretas em favor da educacao popular, [...] a Lei
n° 1617, de 30 de dezembro de 1906, autorizava o governo central a ajudar com um
guarto dessas despesas o0s Estados que ja dispendessem 10% de suas receitas

com o ensino primario, [...]

5 Segundo Ghiraldelli o Primeiro Movimento solicitava abertura de escolas.
6 Ainda Ghiraldelli o Segundo Movimento se preocupava com 0s métodos e contetidos de ensino.
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O Brasil, na década de 1930, discorre Paulo Ghiraldelli Jr. (2009), continua se
industrializando e surge, com a urbanizacdo, a necessidade da populacdo que é
crescente no pais, a buscar pelos setores de servigos, médicos e educagao. Assim,
0 povo sonha em ver seus filhos escapar do “servigo fisico bruto”, (mais urbano se
torna um pais, menos as pessoas querem se submeter ao trabalho bracal) saindo
fora da zona rural.

Nesse contexto, de acordo com Paiva (1987, p. 123), cria-se 0 Ministério da
Educacgéo e Saude (decreto n.° 19.402 de 14/novembro/1930) que cuidava também
da Educacao e Saude Publica e no ano seguinte, o Conselho Nacional de Educacéo
(decreto n.° 19.850). Ainda, segundo a autora na IV Conferéncia Nacional de
Educacao, realizada em dezembro de 1931, reunida para tratar “As Grandes
Diretrizes da Educagao Popular’, firma-se o Convénio Estatistico entre Unido e
Estados e a idéia de um Manifesto que fixasse o sentido fundamental da politica
educacional brasileira, nascendo assim, o Manifesto Pioneiro e na V Conferéncia
Nacional de Educacdo realizada em Niter6i em 1932, os educadores conseguem
tornar efetiva a sua influéncia onde a Constituicao de 34 (PAIVA, 1987. P.124) e de
acordo com a Constituicdo del934: Reconheceu, pela primeira vez, em carater
nacional, a educacdo como direito de todos e deve ser ministrada pela familia e

pelos poderes publicos (art.149) e ainda:

Art. 150 - Compete a Unido: a) fixar o plano nacional de educacéo,
compreensivo do ensino de todos o0s graus e ramos, comuns e
especializados; e coordenar e fiscalizar, em todo o territério do Pais; €e)
exercer a acdo supletiva, onde faca necessario, por deficiéncia de iniciativa
e recursos; Paragrafo Unico — O plano nacional de educacdo constante de
lei federal, nos termos dos Arts. 5°, n° XIV, e 39, n° 8, letras e a e, sO de
podera renovar em prazos determinados, e obedecera as seguintes normas:
a) ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatéria extensivo aos
adultos; b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario,
a fim de tornar mais acessivel;

Nasce o Estado Novo’, destaque a importancia dada a educacgédo de adultos,
conforme (PAIVA, 1987, p.134) [...] o ensino da populacdo adulta comecou a ganhar
relevo e a destacar-se como problema distinto daquele relativo a difusdo do ensino
entre a populacdo em idade escolar, [...] 25% do FNEP2 permitem o lancamento de

" Segundo Paiva (1987, p.112) “Estado Novo, periodo entre 1930/1945, marcado pelo regime de
autoridade, anti-liberal, anti-democratico”.

8A partir de 1947, o FNEP - Fundo Nacional do Ensino Primario permite o lancamento de uma
campanha nacional de educagéo de adultos e adolescentes, distinto da educac¢éo elementar.
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uma campanha nacional de educacdo de adultos e adolescentes, como programa
distinto da difusé&o do ensino elementar.

Com um indicador preocupante de alto indice de analfabetismo, houve em
1952 a promogao do Il Congresso Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo,
incluindo também Seminarios Regionais preparatérios, mesmo assim ao estudar o

contexto da educacéao e a sociedade:

Paulo Freire concluia que a simples alfabetizacdo do adulto seria por si
mesma insuficiente. Mais do que analfabeto, este adulto — repetia — era um
brasileiro ingénuo, dobrado sobre sim mesmo, quase demitido da vida,
marcado pelas duras condi¢des de existéncia das populagdes subalternas,
esmagado, enquanto ser humano, pelas praticas domesticadoras do
autoritarismo e do assistencialismo vigentes. O essencial era erradicar sua
“inexperiéncia democratica”. BEISIEGEL, Celso Rui, Politica e Educacéo
Popular (A Teoria e a Pratica de Paulo Freire No Brasil), Sdo Paulo, 1989,
p.110.)

Diante do quadro alarmante de analfabetismo dos adultos no Brasil, na
década de 1960, ainda segundo Celso de Rui Beisiegel, (1989, p.109), “O Ministério
de Educacdo e Cultura estimativa de cinquenta por cento a porcentagem de
analfabetos adultos do pais “.

Segundo Natalino Neves da Silva (2010, p.53), entre o final dos anos 1950 e
inicio dos anos 1960 surgiram varios movimentos de educacdo e cultura popular
influenciados pelo momento politico, histérico e social brasileiro a partir das ideias de

Paulo Freire, sobre o analfabeto e a acao alfabetizadora:

Entre esses movimentos, destacam-se o MEB — Movimento de Educacéo
de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); o MCP—
Movimento de Cultura Popular de Cultura, organizados pela Unido Nacional
dos Estudantes (UNE); o CEPLAR — Campanha de Educacdo Popular da
Paraiba; o De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da Prefeitura de
Natal. Esses movimentos emergiram em diversos locais do pais, mas foi em
alguns estados do Nordeste que se concentraram em maior nimero e com
maior expressdo. [...]. Os movimentos surgem da organiza¢ao da sociedade
civil visando alterar o quadro socioeconémico e politico, Conscientizacao,
participacéo e transformacao Social foram conceitos elaborados a partir das
acOes desses movimentos. O analfabetismo é visto ndo como causa da
situacdo da pobreza, mas como efeito de uma sociedade injusta e nao
igualitaria. Por isso, a alfabetizacdo de adultos deveria contribuir para a
transformac&o da realidade social (GALVAO; DI PIERRO, 2007, P.46).

Pensados diante das preocupacfes dos intelectuais e culturais vividos pelo
pais neste periodo, os Centros Populares de Cultura citado por Vanilda Pereira
Paiva, (1987, p. 231), “O CPC da UNE, por sua vez, era resultado de uma série de

debates travados entre alguns jovens intelectuais e artistas pertencentes ao Teatro
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de Arena®, quando este - em 1959 - transferiu-se de Sdo Paulo para o Rio de
Janeiro. Esses jovens comecaram a colocar o problema da marginalizacao do artista
em relacdo a vida politica e social do pais e da necessidade de atingir um novo
publico, mais amplo. ”

Em 1960 foi criado o MCP — Movimento de Cultura Popular - inicialmente em
Recife, em particular Pernambuco, logo depois em todo e Estado, com
caracteristicas especificas “exprimem a necessidade de uma produgéo cultural, a um
s6 tempo, voltado para as massas e destinada a elevar o nivel de consciéncia social
das forcas que integram, ou podem vir a integrar, o0 movimento popular’ (FAVERO,
1983: 91).

Surge uma nova ideia pedagogica na educacdo, nova concepcdo de
educacdo, novo método para a educacdo do povo, para a alfabetizacdo da
populacdo adulta, objetivando torna-la atuante e consciente do seu papel na politica

do pais. Com uma proposta conscientizadora o Método de Paulo Freire:

“Exprimia a intencdo de alterar radicalmente as préaticas entdo usuais na
educacdo do adulto analfabeto. As “classes” eram substituidas pelos
“circulos de cultura”, os “alunos” pelos “participantes dos grupos de
discussodes”, os “professores” cediam lugar aos “coordenadores de
debates”. De igual modo, a “aula” era substituida pelo “debate” ou pelo
“didlogo” entre educador e educandos e o “programa” por “situacdes
existenciais” capazes de desafiar os agrupamentos e de leva-los a
assumirem posicdes de reflexdo e critica diante das condi¢cdes dessa
mesma existéncia”. (BEISIEGEL, 1989: 144)

Caracterizado como movimento popular o MEB — Movimento de Educacéo de
Base - conforme Vanilda Pereira Paiva, (1987, p. 240), “Oferecer uma educacao de
base, que levasse ao camponés uma concepg¢ao de vida, tornando-o consciente de
seus valores fisicos, espirituais, morais e civicos; um estilo de vida, que guiasse seu
comportamento nas esferas pessoal, familiar e social; e uma mistica de vida que
atuasse como uma forca interior que assegurasse dinamismo e entusiasmo no
cumprimento dos seus deveres e no exercicio de seus direitos. Com tais objetivos,
seus promotores langaram-se a tarefa de organizar “sistemas” de educagéo atraves

de escolas radiofonicas?.

9 Este teatro abrird riquissima perspectiva de um trabalho de conquista dos intelectuais para a
atividade de cultura popular, enquanto Ihe dota de um instrumento de comunicagdo com 0 povo
(FAVERO 1983, P.219).

19 para BEISIEGEL (1989) MCP também havia iniciado uma experiéncia de educacéo radiof6nica
“transmitindo programas de alfabetizacédo (50 a 60 minutos de aulas noturnas durante os dias Uteis) e
de educagéao de base (10 a 20 minutos)”.
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Implantado em 1967, O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
visava, inicialmente, a alfabetizacdo funcional dos jovens e adultos dentre outros
objetivos, propunha, segundo José Rubens Lima Jardilino: “Desenvolver nos alunos
as habilidades de leitura, escrita e contagem; desenvolver um vocabulério que
permitia o enriguecimento de seus alunos; desenvolver o raciocinio, visando facilitar
a resolucdo de seus problemas e os de sua comunidade; formar habitos e atitudes
positivas, em relacéo ao trabalho” (Corréa, 1979,p.152).

Embora pregasse uma metodologia baseada no didlogo, e nas vivéncias de
seus alunos, pautado na proposta de Paulo Freire, no material didatico criado como
livro-glossério, evidenciavam uma pratica com a metodologia diferente. Ainda sob

Otica de José Rubens Lima Jardilino:

Os objetivos expostos em cada Programa, o material didatico criado com o
livro-texto, livro-glossario, cadernos de exercicios e o conjunto de cartazes,
construidos para todo o Pais, evidenciavam uma prética pré-determinada,
autoritario e ndo dialégica, que condenava a uma aceitacao passiva aqueles
gue deveriam fazer ouvir as suas vozes e assegurar os seus direitos
(CORREA, 1979, p.152).

Com o fim do MOBRAL em 1985, surgiram outros programas de
alfabetizacdo, como a Fundacdo Educar que estava vinculada ao Ministério da
Educacao, mas também extinta em 1990.

O Ministério de Educacéo e Cultura, em 1970, incentivou a criagdo do Ensino
Supletivo, sendo regulamentada pela lei 5692/71 que, “Inicialmente, com a
campanha de alfabetizacdo de adultos e adolescentes, para suprir a escolarizacao
daqueles que ndo conseguiram concluir seus estudos no periodo regular.

Amparada pela Constituicdo Federal de 1988, a Educagédo de Jovens e
Adultos é mencionada em documentos oficias, com a garantia de educacao para
todos. Avancos significativos na Educacdo com ensino obrigatério e gratuito,
inclusive para os alunos que nao tiveram acesso na idade propria, como citado nos

artigos:

Art. 208: “O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de: |- ensino fundamental obrigat6rio e gratuito, inclusive para os
que a ele nao tiveram acesso na idade prépria”.

Art. 206: “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I-
igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola”.
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Art 3: “Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil: IV- promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer formas de discriminacao.

Com indices elevados de analfabetos no Brasil, segundo os dados do Mapa
do Analfabetismo no Brasil (2003, p.6) as regibes mais pobres e periféricas sao
aquelas que concentram os maiores indices de analfabetismo. Embora seja visivel a
queda do analfabetismo de 65.35% em 1900, para 13,6 % no ano 2000, percebe-se
uma caracteristica de abandono com a alfabetizacdo do pais, mas as iniciativas de
implantacdo de programas que reduzissem o analfabetismo crescem na década de
90.

Tabela 1 — Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais - Brasil - 1900/2000

Populacéo de 15 anos ou mais
Ano Total(1) Analfabeta(1) Taxa de Analfabetismo
1900 9.728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 25,9
1991 94.891 18.682 19,7
2000 119.533 16.295 13,6

Fonte: adaptado de Brasil, 2003, p.6: IBGE, Censo Demogréfico.

Percebe-se o reflorescer das praticas pedagodgicas da proposta de Paulo
Freire, e um novo “pensar’” na inovacdo pedagodgica. A Educacdo de Jovens e
Adultos € movimentada com acbes do governo e da sociedade civil e dos
movimentos populares, onde se percebe o surgimento das campanhas e féruns que
mobilizaram debates acerca das politicas publicas. A AlfaSOL- Alfabetizagcéo
Solidaria, conforme cita (José Rubens Lima Jardilino e Regina Magna Bonifacio de

Araujo, 2014, p.64) tem como concepcao de alfabetizacdo e acredita que

N&o basta oferecer modelos de alfabetizacdo compensatérios para lidar
com a EJA e transpor a modalidade de ensino da crianga para o &mbito do
adulto. E necessario desenvolver metodologias alternativas que considerem
0 conhecimento acumulado pelo adulto em sua vida pessoal e comunitéria,
gue levem em consideracdo o contexto sociocultural em que os alunos
vivem. Ademais, € preciso gerar a¢fes educacionais que sirvam como
facilitadoras para um processo de retorno ou acesso em idade adulta ao
ambiente escolar, ou seja, considerar a continuidade do processo de
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escolarizacdo dos egressos de cursos de alfabetizacdo inicial (AlfaSol,
2009, p.23).

Outro exemplo de campanha de alfabetizacdo € o0 Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (Mova) que ainda segundo Jardilino e Araujo,
(2014, p.66) “A iniciativa tinha por objetivos desenvolver um processo de
alfabetizacdo a partir da leitura critica da realidade; contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia critica dos educandos e educadores envolvidos;
incentivar a participagdo popular e a luta pelos direitos sociais de todo cidadao;
apoiar os grupos populares que ja trabalhavam com a alfabetizagdo de adultos no
Estado. (Gadotti, 2013).

2.2 DIRETRIZES CURRICULARES E MARCOS LEGAIS DA EJA

A Educacédo de Jovens e Adultos possui consolidadas diretrizes curriculares e
pedagdgicas, no que concerne a legislacéo, a legalidade do funcionamento da EJA,
especificando as orientagcdes acerca do funcionamento, curriculo, orientacdes
pedagogicas, organizacdo e direitos de aprendizagens, que seguidos, amparam
legalmente esta modalidade de ensino, que precisa ser pensada em espacgos que
garanta a educacdo voltada para vida, para isso, atentar que os educandos
possuem direitos de construir com autonomia e criticidade a sua relevancia na
sociedade e como o sistema educacional auxilia na oferta e na qualidade dessa
modalidade de ensino, faz-se necessario.

No ambito internacional, a educacgéo foi compreendida como direito universal
com a Declaragdo Mundial Sobre Educacdo Para Todos (Unesco, 1990). Muitos
eventos internacionais foram realizados, féruns, conferéncias e a partir desses
eventos formam realizadas reformas educacionais, mas foi em dezembro de 1993
na Conferéncia de Nova Délhi, que os paises que compdem o grupo E-9%, conforme
Jardilino e Araujo, (2014, p.83), “firmou alguns compromissos e definiu metas,
reafirmando o que anteriormente tinha sido estabelecido em Jomtien, ou seja,
atender as necessidades basicas de aprendizagem de criancas, jovens e adultos
(Unesco, 1998)”.

11 Ainda segundo Aradjo e Jardilino (2014) grupo composto por nove paises populosos e em
desenvolvimento- Bangladesh, Brasil, China, Egito, India, Indonésia, México, Nigéria, e Paquistao.
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A Educacdo de Jovens e adultos traz em sua histéria, um cenario de
movimentos sociais em ambito internacionais que influenciaram nas politicas
publicas educacionais desta modalidade de ensino, vindo a surgir a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) 1997.

Nesse contexto, compreender o papel da Educacdo de Jovens e Adultos,
implica destacar que muitas questdes, no que se refere as necessidades de integrar
esta modalidade de ensino na legislacdo brasileira, ainda é um desafio, mas em
1996, a Modalidade ganha um destaque com a promulgagcdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) ao manter uma secao destinada a
esse ensino, agora, com a denominacéo oficial de Educacéo de Jovens e Adultos e
por intermédio dos artigos 37 e 38, a lei ampliou o contingente de jovens e adultos
gue podem ser atendidos por essa modalidade, assegurando gratuidade a quem nao

by

estudou na idade regular, sem restricbes quanto a idade maxima e aos estudos

anteriores, que trata:

Educacéo de Jovens e Adultos no Titulo V, capitulo 1l, como modalidade da
Educacdo Basica, superando sua dimensdo de ensino supletivo,
regulamentando sua oferta a todos aqueles que néo tiveram acesso ou hao
concluiram o ensino fundamental. De acordo com o artigo 37, “a Educagao
de Jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames. § 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acfes integradas e
complementares entre si. § 3° A educacdo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008) Art. 38. Os sistemas de
ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular. 8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao: I-
no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos; II- no nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos. 8§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL,
1996).

De fato, a década de 1990 foi considerada também um marco significativo no
campo educativo da EJA, destaca-se os Foruns de EJA em prol da educacédo de
pessoas jovens e adultas. Em julho de 1997, em Hamburgo, na Alemanha, realizou-
se a V Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos (CONFINTEA). Segundo
(PAULA E OLIVEIRA, 2011, p. 25) “passou a ser um marco referencial conceitual e
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legislativo para profissionais e instituicbes, além de sistemas que desenvolvem
projetos e programas de alfabetizacdo e de escolarizacéo de jovens e adultos que ja
vinham se comprometendo com a constru¢cdo de uma realidade educacional mais
progressiva e plural. A conferéncia a desdobrou e ampliou para a EJA a concepgao
de educacéo para todos ao longo da vida”.

Entende-se a relevancia da estruturacdo da EJA nos aspectos citados, para
gue de fato, nas escolas e sistemas de ensino, sejam colocadas em pratica as
orientacdes, respeitados e seguidos os direitos legais conquistados pela Educacgéao
de Jovens e Adultos nas resolucbes, pareceres, legislacdo e diretrizes como
contemplam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e
Adultos (Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000)*?, devem ser
observadas na oferta e estrutura dos componentes curriculares dessa modalidade
de ensino: “a modalidade destas etapas da Educagédo Basica, a identidade propria
da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacOes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriagdo e contextualizagdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposi¢cado de um modelo pedagdgico préprio”

A Educacéo de Jovens e Adultos traz especificidades que devem ser
direcionadas e respeitadas, assim o curriculo desta modalidade possui
caracteristicas proprias, finalidades definidas embasadas na especificidade dos
educandos e nos espacos e contextos escolares em que estéo inseridos.

A educacdo de Jovens e Adultos recebeu influéncias do pensamento de
Paulo Freire, em que o educando € o sujeito do processo ensino aprendizagem e do
seu saber, pautada na construcdo dialdégica da praxis, sendo uma modalidade de
ensino permeada das relacBes politicas, problematizadora e no chdo da cultura
popular.

Os jovens e adultos, em varios momentos, conforme citado anteriormente na
pesquisa, estiveram a margem dos saberes institucionais, excluidos das escolas,
privados das praticas sociais da leitura e da escrita, e a EJA, em sua especificidade
conquistada, vem reduzir a divida histérica que o pais deixou com esses educandos
e traz conforme o Parecer CNE/CEB n° 11/2000:

2 De acordo com Sampaio e Almeida, p.155, 2009, Parecer 11/2000 — Relatério e parecer da
Céamara de Educacéo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagéo, que baseou a Resolucao do
CNE que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos pelo MEC.
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| — funcéo reparadora, que significa ndo s6 restaurar o direito ao acesso a
uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela
igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano. Il — a funcao
equalizadora que busca uma reparacdo corretiva, ainda que tardia, aos
grupos historicamente marginalizados (trabalhadores, donas de casa,
migrantes, aposentados, encarcerados, indios, negros), possibilitando a
reentrada no sistema educacional frente a interrupgdes forcadas seja pela
repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais, oportunidades de
permanéncia ou condi¢cdes adversas. Il — e, por fim, a func@o qualificadora
uma vez que a EJA deve propiciar a todos a atualizagdo de conhecimentos
para a vida. (BRASIL, 2000).

No Brasil em 2009, foram realizadas conferéncias regionais e a 62 Confintea,
sendo o primeiro pais do hemisfério Sul a sediar uma Confintea, o pais mobilizou-se
por meio de FoOruns Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos, encontros
regionais e nacionais, que reuniram milhares de pessoas na descricdo do estado da
arte em educacdo das pessoas jovens e adultas, a fim de organizar os relatérios
regionais de cada pais, num documento intitulado, Relatério Global sobre a
Aprendizagem e Educacdo de Adultos, apresentado na Conferéncia
(JARDILINO,2014, P.87).

Ainda, segundo o autor, o documento definiu como prioridade a educacéo
das mulheres e das populagbes mais vulneraveis, como 0s povos indigenas, as
pessoas privadas de liberdade e as populacdes rurais e enfatizou, nos documentos
construidos, a prioridade que deve ser dada a alfabetizacdo no contexto da
educacdo continuada e da formacéo profissional de todos aqueles que buscam a
continuidade dos seus estudos.

Sabe-se das conquistas advindas das legislagfes e diretrizes, mas ainda ha
muitos jovens e adultos a margem do contexto educacional, dados da UNESCO
afirmam que, 758 milhdes de adultos no mundo, dos quais 115 milhdes tém entre 15
e 24 anos, segundo relatdrio da Organizacdo das Nacfes Unidas pra a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Pesquisa do Ministério da Educacdo em 16/02/2017
apontou que no pais existem 13 milhdes de analfabetos conforme o site
https://nacoesunidas.org/unesco.

A histéria da Educacéo de Jovens e Adultos é histdria de lutas por politicas de
afirmacdo da modalidade e os Foruns de EJA, s8o conquistas e também
reconhecidos pelo MEC, sociedade brasileira e reconhecidos internacionalmente,
possuem o0s delegados dos féruns que representam seus respectivos Estados nos

Encontros Nacionais de Educacéo de Jovens e Adultos- Eneja’s que ocorrem a cada
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dois anos e fortalece a representatividade na CNAEJA - Comissdo Nacional de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

O Sistema Educacional brasileiro compreende a EJA no sistema de gestao,
financiamento e recursos, mas ainda é um desfio o sistema pedagdgico. A
Constituicdo Federal de 1988, a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, 93/94/1996, que prevé que os conteudos curriculares na EJA deverao
estar orientados para a pratica social e para o trabalho, por meio de uma
metodologia que considere o perfil dos jovens e adultos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas pela Resolucdo CNE/CEB
n° 1/2000, ressalta que, obrigatoriamente, deverdo ser observadas na oferta e na
estrutura dos componentes curriculares de ensino fundamental e médio dos cursos
gue desenvolvem, predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias
e integrantes da organizacdo da educag&o nacional nos diversos sistemas de
ensino, a luz do caréter proprio desta modalidade de ensino.

O Parecer do CNE/CEB n° 11/2000, indicou a importancia de que se
considere um processo de reorientagdo curricular nas turmas da EJA, a ser definido
no ambito de cada secretaria de educacao, seja ela estadual, seja municipal, sendo
observadas as fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora na discussao da
proposta curricular, e o PNE 2014, que traz trés metas que estdo diretamente
direcionadas para a EJA.

Diante do exposto, tratam das politicas educacionais da EJA, logo faz-se
necessario um olhar acerca do direito a educacao e pela qualidade no atendimento a

jovens e adultos e corroborando com Gadotti:

Uma nova politica de EJA [que] precisa assentar-se nos principios da
Educacdo popular. E eles sdo, entre outros: a gestdo democratica, a
organizacdo popular, a participacdo cidadd, a conscientizacéo, o dialogo, o
respeito a diversidade, a cultura popular, o conhecimento critico e uma
perspectiva emancipatdria da Educacao (2014, p.7).

Pensar na inclusdo e permanéncia destes sujeitos, com caracteristicas
diversas, € compreender que este publico é formado por cidadaos que precisam ser
atendidos nas suas especificidades, segundo Jardilino (2010, p.114), “0 MEC criou
em 2004, o Secad- Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, denominada em 2011, Secadi’, que busca, por meio de articulagdo com
0os sistemas de ensino estadual e municipal, a implementacdo de politicas

educacionais.
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2.3 EJA: REFLEXOES SOBRE OS ASPECTOS PRATICOS PEDAGOGICOS

O fazer pedagogico perpassa pelos atores da educacdo, que sao O0s
profissionais essenciais envolvidos no processo ensino aprendizagem. A escola que
tem uma visdo centrada na percep¢do de que € no contexto da agcdo educativa-
critica que sao socializados os saberes mais relevantes ao educando, certamente,
compreende que € também papel da escola tornar possivel aos educandos uma
formacdo pautada na valorizacdo dos aspectos culturais, cientificos, profissionais,
numa perspectiva de prepara-los pra a vida. Diante desta premissa, o Art. 3 da

Declaracdo de Hamburgo enfatiza que:

[...] a educacdo ao longo da vida implica repensar o conteddo que reflita
certos fatores, como idade, igualdade entre os sexos, nhecessidades
especiais, idioma, cultura e disparidades econbmicas. Engloba todo
processo de aprendizagem formal e informal, onde pessoas consideradas
“adultas” pela sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes técnicas e profissionais,
direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as de sua
sociedade. A educacgdo de adultos inclui a educacgéo formal, a educacéo
ndo formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel
numa sociedade multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na
pratica devem ser reconhecidos. (Unesco, 1997).

Nesta perspectiva, a reflexdo critica do educador sobre sua praxis pedagogica
deve ser constante. Alinhar a acdo educativa aos conceitos prévios dos educandos e
ao fazer pedagdgico, sdo acles indispensaveis para o sucesso da aprendizagem
destes sujeitos de direitos que possuem especificidades, diferem-se pelo novo perfil,
a juvenilizacdo e necessitam de estimulos para permanecerem na busca dos
saberes.

Percebe-se a importancia de um educador critico acerca do fazer pedagdgico
diante as singularidades da EJA, a mediacdo da aprendizagem, no que concerne 0
aprender a aprender, a dialégica, com énfase na valoracdo do conhecimento que é
indissociavel a cultura do educando e a acao da escola, em reconhecer a relevancia
deste jovem e adulto nessa modalidade de ensino, diante de uma pedagogia de

permanéncia e inclusdo do educando no contexto escolar. Pinto afirma:

A finalidade da educacdo ndo se limita & comunicacdo do saber formal,
cientifico, técnico, artistico etc. Esta comunicacdo € indispensavel, esta
claro, porém o que se intenta por meio dela é a mudan¢a da condi¢édo
humana do individuo que adquire o saber. Por isso, a educagdo é
substantiva, altera o ser do homem. A néo ser assim, seria apenas adjetiva,
mero ornamento da inteligéncia. O homem que adquire o saber, passa a ver
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o mundo e a si mesmo deste outro ponto de vista. Para isso se torna um
elemento transformador de seu mundo. Esta é a finalidade essencial da
educacdo. Tal é a razdo de que todo movimento educacional tenha
consequéncias sociais e politicas. (PINTO, p.53, 2010).

As préticas pedagogicas que na EJA ainda ndo sao estimuladoras, ha uma
necessidade das escolas privilegiarem os saberes e conhecimentos produzidos
pelos sujeitos de direitos, (ARROYO 2014). O campo da Educacdo de Jovens e
Adultos possui um contexto histérico bastante vasto. Contudo, no que se referem as
praticas pedagogicas, diretrizes, politicas publicas e reconhecimento dos sujeitos de
direitos da EJA, ainda ndo sdo de fato estabelecidos, deixando vulneraveis seus
atores, que possuem especificidades, que necessitam de um olhar acerca das
diversidades, e afirmar a pedagogia de inclus&o de direitos tdo almejados.

A EJA é um universo impregnado de saberes e sabores, que traz uma histéria
no chdo da Educacdo Popular, nos movimentos Sociais, na teoria e a pratica de
Paulo Freire no Brasil. De fato, para compreendermos esta modalidade, faz-se
necessario, a compreensdo do contexto social e politico que emergem este campo
da alfabetizacdo de adultos.

Quando é pensado as praticas pedagogicas da EJA, é interessante ressaltar
a rigueza da Educacao Popular, no que concerne a alfabetizacdo de Jovens e
adultos. A dialogia perpassa todo o processo, a construcdo dos saberes se da por
meio de um processo de troca de conhecimentos e ndo possui a concepcao da

educacéao tradicional, sob o pensamento de Beisiegel:

Um produto das condi¢Bes de formacdo da vida social no passado, o rigido
autoritarismo, ainda cuidadosamente cultivado entre os brasileiros no
presente, permeava as atividades da pratica educativa, fazia do ensino “um
trabalho do homem sobre o homem”. A orientagdo assistencialista que
impunha aos educandos “o maximo de passividade diante dos
acontecimentos em que estavam envolvidos”, obrigando-os a
permanecerem mudos e quietos, fazia, por sua vez, da educagio, “um
trabalho do homem para o homem”. Em nenhum dos casos a educagao
poderia ser vista como “um trabalho do homem com o homem”. Obrigava-se
o educando a uma atitude passiva, inibi-se pela raiz o didlogo, frustravam
nas origens as possibilidades de formacdo do sentimento de
responsabilidade e de desenvolvimento da vontade de participacéo
(BEISIEGEL, 1989, p. 96).

O respeito as especificidades desta modalidade de ensino, permite que as
praticas também sejam realizadas com base na trajetéria de vida dos educandos. A
escola que pensa uma linearidade dos sujeitos sem levar em conta suas

experiéncias, ritmos e tempos de aprendizagens na fragmentacdo de saberes, esta
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fadada ao fracasso, por néo ter a sensibilidade em perceber as singularidades dos
sujeitos de direitos.

E preciso garantir as especificidades da EJA, dar visibilidade ao aluno jovem
e adulto com olhar atento as praticas, propostas, ou seja, a diversidade de saberes.
Arroyo (2006), em sua experiéncia com a Educacdo popular e com a EJA, no que

trata o fazer pedagdgico que respeita a diferenca afirma:

Essas diferencas podem ser uma riqueza para o fazer educativo. Quando
os interlocutores falam de coisas diferentes, o dialogo é possivel. Quando
s6 0s mestres tém o que falar ndo passa de um mondlogo. Os jovens e
adultos carregam as condi¢cdes de pensar sua educacgdo com dialogo. Se
toda educacédo exige uma deferéncia pelos interlocutores, mestres e alunos
(as), quando esses interlocutores sdo jovens e adultos carregados de
tensas vivéncias, essa deferéncia devera ter um significado educativo
especial. (Arroyo, 2006, p.35).

A EJA é parte da unidade de ensino, ndo é uma modalidade a margem do
contexto pedagdgico. Cabe a escola pensar em estratégias eficazes de permanéncia
do educando na EJA, que este sinta prazer em estar nesse estabelecimento de
ensino, que possa construir “saberes significativos e com qualidade”. Georges

Snyders discorre que

Sao indmeros os alunos avidos por deixar esse recinto para ir ao encontro
do mundo cotidiano, pois este lhes parece o mundo “auténtico”; encontrar
condutas, desejos e até mesmo ideias e palavras que ndo existem e nao
tem equivalente na escola. A distancia entre o escolar e o vivido fora da
escola é tdo grande que a escola se descobre, por essa razdo, deshotada e
fantasiosa (SNYDERS, p. 120. 1993) ”.

No que diz respeito as praticas pedagogicas dos docentes de Sao Mateus,
precisam pautar-se em curriculo adequado a esse novo perfil, com contetdos que
propiciem crescimento integral, atividades que permitam reflexdo e problematizacao
dos assuntos propostos, dindmicas de trabalho de forma dial6gica, onde perpasse a
integracéo da coletividade.

Nessa perspectiva, as praticas realizadas num contexto integrador certamente
possibilitardo permanéncia dos educandos na EJA. Dai a relevancia do educador
entender 0 processo que hasce a praxis, compreender a diversidade dos
conhecimentos e experiéncias ja absorvidas pelos mesmos e se apropriar do real
curriculo e praticas pedagdgicas ocorridas no chdo da escola, objetivar olhares de
ruptura, com praticas infantilizadas, que ndo agregam ao aprender social e politico

dos educandos e ndo humaniza o fazer pedagdgico.
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Com as politicas publicas concentradas no Ensino Fundamental, universal e
obrigatoério, é inegavel que a expansdo do quantitativo de vagas seja cada vez
maior, no entanto, a heranca de uma sociedade desigual e as atuais condi¢des
econbmicas e sociais adversas, somada a inadequados processos politicos e
administrativos acabam por comprometer o sucesso escolar de muitos.

Apesar do IBGE entre 1986 e 1997 apontar queda nos numeros do
analfabetismo, o Brasil continua exibindo elevados contingentes, sendo que no ano
de 1996, foram contados mais de 15 milhdes de analfabetos com 15 anos de idade
ou mais, equivalendo a 14,7% dessa populacdo. Destaca-se que 0 maior numero de
pessoas na condicdo de analfabetas, constitui-se daquelas com mais idade,
descendentes afro-brasileiras, provenientes de regides pobres e interioranas.

Nesse sentido, a EJA representa uma divida social ndo reparada, porque é
exatamente esse contingente da populagdo que empenhou a sua forga de trabalho
na constituicdo de riquezas alheias e na constru¢do das obras publicas. Conforme
essa logica, a populacdo que ndo tem acesso, nem dominio da leitura e da escrita,
considerados bens sociais, acaba por ser privada de um imprescindivel instrumento
de participacdo e tomada de decisao tanto no ambito individual, quanto na vida em

sociedade. Nesse sentido, o Parecer 11/2000 declara que:

A educacdo, como chave indispensavel para o exercicio da cidadania na
sociedade contemporanea, vai se impondo cada vez mais nestes tempos de
grandes mudancas e inovac¢des nos processos produtivos. Ela possibilita ao
individuo jovem e adulto retomar seu potencial, desenvolver suas
habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educacéo extra-escolar
e na propria vida, possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado

(p. 10).

Assim, o significado da EJA vai além da pura restauracdo de um direito
negado; ela representa o acesso a um bem real e necessario a convivéncia em
sociedade: a igualdade ontolégica do ser humano. Embora ndo seja a educacéo
escolar unico promotor das relagdes sociais, ela deve possibilitar um espaco
democratico de construcdo de conhecimento e de postura menos desigual, sendo,
antes de tudo, um espaco de reconhecimento de si e do outro como igual.

Dessa forma, ela é o direcionamento para que o maior nimero de pessoas
possam se apropriar de conhecimentos necessarios para a consolidacdo de préticas

mais solidarias e, consequentemente, mais autbnomas e democraticas.
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Nessa linha de pensamento, a EJA, independente de idade e
desenvolvimento de todas as pessoas, podera atualizar conhecimentos, mostrar e
descobrir habilidades, trocando experiéncias que transcendem o0s espacos formais e

conduzem a realizacdo de si e do outro enquanto individuo. Segundo FREIRE,

“[...] A educacéo critica considera os homens como seres em devir, como
seres inacabados, incompletos em uma realidade igualmente inacabada e
juntamente com ela”. Ainda de acordo com FREIRE, “..] O carater
inacabado dos homens e o carater evolutivo da realidade exigem que a

z

educacdo seja uma atividade continua”. A educacdo € desse modo,
continuamente refeita pela praxis (FREIRE, 1980, p. 81).”

A Educacao .de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino
especifica, com publico-alvo diferenciado do ensino regular em diversas situacdes:
faixa etaria, tempo de estudo semestral reduzido, formas de ensinar e aprender,
cotidiano de vida, dai a necessidade diferente de ensinar.

No que se refere a pratica pedagogica, entende-se que o trabalho do
professor deve estar comprometido politicamente com sua tarefa de educador, que
pressupde, sobretudo, estar ciente da responsabilidade que Ihe foi confiada,
conforme cita Rodrigues (1987).

Vale ressaltar a importancia de uma metodologia diferenciada para os alunos
da Educacéo de Jovens e Adultos, com base numa pedagogia dialégica e integrativa
onde professores e alunos possam, por meio do dialogo, estabelecer momentos de
cooperacao, tendo em vista que os conhecimentos ja adquiridos por esses alunos no
decorrer de sua vida, devem ser o ponto de partida para outras aprendizagens. A
esse respeito, ressalta Rodrigues (1987), que a partir desses novos conhecimentos
eles possam transformar a realidade em que vivem compreendendo melhor o
mundo.

Assim, Perrenoud (2000) considera que uma situacdo-problema leva a
transposicdo de obstaculos devido a uma transferéncia, generalizacdo ou
construcdo de um conhecimento novo. Ele é enfatico quando diz que nao se
aprende sozinho. Segundo ele, a pedagogia interativa supde que o professor seja
capaz de fazer os alunos trabalharem em equipe. A estratégia de trabalhar em
equipe leva em conta a alternancia entre as orientacdes e o trabalho coletivo e os
momentos de trabalho em subgrupos, uma verdadeira cooperacéao.

O autor ainda recomenda o trabalho em equipe para a percepcéo de que a
técnica é fundamental para a conviccdo de que a cooperacado €, antes de tudo, um
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valor profissional. Segundo ele, as escolas que atuam com Educacao de Jovens e
Adultos, devem construir a propria identidade, como a expressdo de uma cultura
peculiar, considerando as necessidades dos estudantes e que incentive as
potencialidades de quem procura por essa modalidade de ensino.

A permanente transformacdo das praticas requer, entre outras coisas, a
mudanca de atitude. Infelizmente, também uma transformacédo de pouco efeito. A
forma de agir de uma pessoa ndo pode mudar sem transformacdes de atitudes, de
representacdes, de saberes, de competéncias e de esquemas de pensamento e
acdo. Sao as condi¢cdes fundamentais para uma transformagdo duradoura das
praticas, segundo ressalta Perrenoud (2000).

Nesta perspectiva, entende-se que a escola com bases nas praticas
pedagdgicas Reflexivas!?, que percebe a importancia da formacdo de um educando,
capaz e consciente de seu papel, também reconhece a riqueza cultural que permeia
a sala de aula, no trabalho pautado na valorizacéo das experiéncias que cada sujeito
€ possuidor. Dar a relevancia aos conhecimentos adquiridos pelos educandos ao
longo da vida e mediar a aprendizagem tecida na dialogia da sala de aula, permite
ao docente a constru¢do na coletividade de novos saberes, assim segundo Pinto,

7

A preparagdo do educador é permanente e ndo se confunde com a
aquisicdo de um tesouro de conhecimentos que Ihe cabe transmitir a seus
discipulos. E um fato humano que se produz pelo encontro de consciéncias
livres, a dos educadores entre si e os destes com os educandos. (PINTO,
2010, p. 51).

Sao percebidos também, avancos no campo da politica educacional da EJA,
entretanto, sabe-se que, historicamente, ainda possui uma visdo compensatoria;
para isso, todos o0s sujeitos de direitos que fazem o fazer pedagodgico da
modalidade, precisam pautar-se de parametros educacionais que evidenciem uma
educacao de direitos e que conduza com o perfil do educando. No que se refere ao
citado acima, destaca BRASIL, 2000:

Paragrafo unico. Como modalidade destas etapas da Educacédo Bésica, a
identidade prépria da Educagdo de Jovens e Adultos considerara as
situacles, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e
contextualizacdo das Diretrizes Curriculares nacionais e na proposi¢do de
um modelo pedagoégico préprio, de modo a assegurar. | - quanto a
equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim de

13 Trata-se de um conceito que perpassa ndo apenas a formagdo de professores como também o curriculo, o
ensino a metodologia de docéncia. A ideia ¢ a de que o professor possa “pensar” sua pratica (LIBANEO 2000).
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propiciar um patamar igualitario de formacéo e restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades face ao direito a educacao.

O acesso dos jovens e adultos, a educacdo de qualidade, requer postura de
renovacdo do fazer pedagogico, com um curriculo que atenda as diferencas, com
projetos pedagdgicos que respeite o tempo de aprendizagem e a identidade dos
educandos e que o professor adeque o curriculo a cultura dos sujeitos/jovens e
adultos, com um  cunho politico e libertario, sendo o professor, mediador do
processo ensino aprendizagem e possua Vvisdo holistica da relevancia da

modalidade. Ainda segundo BRASIL 2000, no que se refere o exposto acima:

II- quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
da valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores; Ill - quanto a proporcionalidade, a disposigéo e
alocacdo adequadas dos componentes curriculares face as necessidades
proprias da Educacdo de Jovens e Adultos com espacos e tempos nos
quais as préaticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes identidade
formativa comum aos demais participantes da escolarizagdo basica
(BRASIL, 2000).

Todos esses aspectos fazem parte de uma pratica docente, que visa orientar
0 educando para o conhecimento critico e para a capacitacdo diante dos desafios
gue estdo presentes na realidade em que estdo inseridos. Nessa perspectiva,
registra-se o relatério Educacdo: um tesouro a descobrir, construido para a
UNESCO pela Comisséao Internacional sobre Educacao para o Século XXI, também
conhecido como Relatério Jacques Delors, que para os autores desse documento a
educacdo € o principal instrumento para alcancar o desenvolvimento dos individuos
e capacita-los a enfrentar os desafios atuais e futuros, num processo continuo de
valorizacdo das competéncias e habilidades adquiridas fora da escola. (JARDILINO
E ARAUJO, 2014, P. 85).

Nas turmas de EJA da Rede Municipal de Sdo Mateus, ES, as praticas
perpassam também por um olhar critico do professor, que busca dialogar seu fazer
pedagogico pautado em acdes emancipatorias, valorizando os saberes ricos que
trazem os jovens e adultos da modalidade.

Educadores que percebem o papel da educagdo, como preparagcdo para a
vida, de forma integral e que permita a construgdo dos conhecimentos como
oportunidade de producédo de saberes novos, num dialogo que permeie a equidade e

a garantia da inclusédo e permanéncia dos educandos no contexto escolar.
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Possibilitar a permanéncia deste educando, na busca pelo aprender a aprender,
requer a sensibilidade de alguns profissionais da educacdo em modificar suas
praticas e pauta-las na afetividade, onde os sabres se fazem em permanentes trocas

e novas construcgdes e transformacgdes, nesta premissa:

Uma metodologia que promova o debate entre 0 ser humano, a natureza e
a cultura, entre a humanidade e o trabalho, enfim, entre as pessoas e 0
mundo em que vivem, € uma metodologia dialégica. Como tal, ela prepara
homens e mulheres para viverem seu tempo, com as contradicdes e 0s
conflitos existentes, e 0s conscientiza sobre a necessidade de intervir nesse
tempo para a construcdo e efetivacdo de um futuro melhor (SOUZA, 2008,
P.73).

Praticas como a explanacdo de conteudos que permitam aprendizagem de
forma politica e com significado e ndo por meio de transmissao de conteudos sem
intencionalidades, de forma mecéanica, que nao valorize as potencialidades dos
jovens e adultos, devem ser constantes na rotina da sala de aula.

Dinamicas de trabalho que valorize a experiéncia e trajetéria de vida dos
educandos, atividades que socializadas no contexto da sala de aula que permitam a
troca e insercdo de novos conhecimentos, enriquecerdo o fazer pedagdgico do

professor. Diante desta afirmativa, Juarez Dayrell (2005, p. 53) aponta:

[...] ao se referir & educacao, esta implicito que a tradicdo da EJA sempre foi

muito mais amplo que o ensino, ndo se reduzindo a escolarizagdo, a
transmissao de contetdos, mas dizendo respeito aos processos educativos
amplos relacionados a formacdo humana, como sempre deixou muito claro
Paulo Freire.

Diante da compreensao acerca da riqueza dos conhecimentos trazidos pelo
educando da EJA ao retornar a escola, entende-se que as praticas tecidas no chao
da sala de aula, de fato, devem ser diferenciadas, modificadas, a fim de acolher,

incluir e permitir que o jovem e o adulto sintam-se pertencidos novamente a espaco.

2.4 A JUVENILIZACAO E EVASAO NA EJA: DIREITOS E NECESSIDADES

Ofertada aos jovens e adultos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional-LDB- 9.394, de 1.996 no Artigo 37 torna legal, a Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA, passando a ter um carater legitimado no que se refere a sua oferta,
mas no contexto educacional, a historia da educacédo de jovens e adultos teve um

cenario bastante excludente, porque nao dizer marginalizado.



47

Para isso, Vieira, Tatiana de Santana, 1982 - V658m Mnemosine, Clio e a
memoaria historica da educacao de jovens e adultos em/com acfes de extensdo na
UFES de 1986 a 1996, “Inicialmente, cabe ressaltar a atualidade da designacgéao
‘educagdo de jovens e adultos”, ela foi cunhada na década de 1980 a partir da
crescente incursao de adolescentes e jovens nas salas de aula antes destinadas aos
adultos e idosos.

E notério que o perfil dos sujeitos da EJA, mudou. A juvenilizacio dessa
modalidade de ensino trouxe desafios a serem enfrentados no cotidiano escolar.
Muitas indagacfes séo realizadas cotidianamente, a fim de encontrar solu¢des para
ensinar e aprender, e neste contexto de diversidades, saber quem sdo esses jovens
e adultos que recorrem novamente aos bancos escolares

Nessa perspectiva, ao referir-se aos jovens e adultos, ha de pensar que a
modalidade abrange o0s sujeitos que estdo situados em um determinado tempo na
vida, possuem conhecimentos prévios, especificidades préprias, e por serem
sujeitos com idade e tempo de vida distintas, apresentam necessidades e demandas
de aprendizagem também diferentes, logo ndo se pode esgotar o pensar acerca do
contexto educacional e a visdao de que a juventude inserida nesta modalidade,
requer praticas também pensadas para os jovens, assim Jardilino (2014, p. 182) cita
Carrano (2007,p.1).

E notavel o crescente interesse que o tema da juventude vem despertando
no campo da Educacédo de Jovens e Adultos. A preocupagdo com 0s jovens
da EJA est4, em grande medida, relacionada com a evidéncia empirica de
que eles e elas ja constituem fendmeno estatistico significativo nas diversas
classes de EJA e, em muitas circunstancias, representam a maioria ou
guase totalidade dos alunos em sal de aula.

As situagdes reais e o perfil dos alunos da EJA devem determinar o nucleo da
organizacdo do projeto pedagodgico dos estabelecimentos, assim como frisa o
Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e adequacéo da Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos, que fixa em 15 anos a idade minima para ingresso na EJA do Ensino
Fundamental e em 17 anos para ingresso em cursos de EJA de Ensino Médio.

O Parecer atribui autonomia aos sistemas que permitem a eles definir a
organizacdo, a estrutura e o funcionamento dos cursos de EJA. Entretanto, é
necessario cautela para que a carga imposta ndo padronize e nem “engesse” as

praticas. H4, ainda, a dificuldade operacional de manutencao da EJA.
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A valoracao dos sujeitos dessa modalidade, perpassa pelo conhecimento da
escola sobre o perfil desses sujeitos, onde vivem, seus desejos, suas experiéncias e
vivéncias, suas expectativas, e a partir destas informacdes, a escola mapear
estratégias, praticas, que garantam a inclusdo e permanéncia destes jovens e

adultos na EJA, eliminando com trata Capucho (2012).

Outra concepgdo corrente é a de que os (as) estudantes ndo querem saber
de nada, por isso ndo é necessério se preocupar com a qualidade do que
vai ser ofertado; inclusive os(as) mais jovens sédo os(as) que em geral sdo
tachados(as) de indisciplinados(as) e desinteressados(as). Ha ainda a ideia
gue todos(as) os(as) que passaram pelo Mobral e pelo supletivo — ou estédo
NOS cursos noturnos — séo sujeitos com “conhecimentos menores.

Entende-se, que para esses educandos de direitos, 0 acesso a educacédo de
gualidade é condi¢do para a insercao pessoal, social, econdmico e politico, assim,
possam exercer e ampliar seus direitos.

Conhecer quem sdo esses jovens e adultos, quais seus valores, cultura,
projetos de vida e experiéncias trazidas do contexto social, permite a escola
entender e identificar os motivos que os levaram a frequentar a EJA e como realizar
estratégias de inclui-los novamente na escola. Essas praticas sdo essenciais na
busca da realizagcdo do fazer pedagdgico e na melhoria do atendimento ao
educando, possibilitando eficacia no processo ensino aprendizagem.

A presenga dos jovens na EJA vem aumentando, significativamente, e o
desafio do trabalho com a modalidade torna-se crescente. Faz-se necessario,
pensar nas possibilidades de inclusdo e permanéncia revendo as praticas que sao
executas no cotidiano escolar.

A “juvenilizacdo da EJA” é realidade nas escolas no turno noturno, para isso
as unidades de ensino precisam se preparar no que se refere a estrutura,
metodologia, curriculo e a formacdo do corpo docente que trabalhard com a

modalidade. Carrano salienta que:

A escola espera alunos e 0 que chega séo sujeitos com mudltiplas trajetérias
e experiéncias de vivéncia do mundo. S8o jovens que, em sua maioria,
estdo aprisionados no espaco e no tempo — presos em seus bairros e
incapacitados para produzirem projetos de futuro (CARRANO, 2007, p.65).

E também realidade a juventude inserida na Educac&o de Jovens e Adultos,
devido varios motivos, destaca-se o trabalho. Muitos jovens precisam ingressar no

mercado de trabalho e a frequéncia na escola é primordial. A esses jovens, as
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praticas precisam ser direcionadas, de tal forma, que ndo aconteca a evasao
escolar. Antes pensadas num contexto em que o adulto era o sujeito de perfil da
EJA, hoje, esse perfil mudou e as demandas séo diferentes e desafiadoras.
A constituicdo da EJA possui uma caracteristica jovem com especificidades
e direitos que precisam ser garantidos principalmente no processo educativo.
Assim, aos jovens e adultos inseridos na modalidade EJA, possuem direitos
pautados na singularidade, pois possuem uma identidade, sdo jovens e adultos que
acima de tudo apresentam caracteristicas Unicas. Sobre esse aspecto, Haddad
especifica:
Mesmo a EJA estando cada vez mais proxima das instituicBes oficiais de
ensino e das reflexdes sobre escolarizacdo, isto ndo a isola ou ndo parece
poder isola-la do debate mais amplo que ainda permanece vivo nos
movimentos populares sobre a necessidade de se pensar numa educacao

gue ultrapasse os objetivos utilitaristas de certificacdo e abra-se para uma
perspectiva de conquista de direitos (HADDAD, 2002, p.16).

A possibilidade de realizar um trabalho na intencédo de integrar os jovens e
adultos no contexto escolar € um desafio necessério e perpassa por um olhar da
diversidade, das dimensbes do processo de escolarizacdo, das relacdes tecidas no
cotidiano escolar, respeitando suas diferencas e desconstruindo conceitos pré-
determinados acerca dos jovens e adultos.

A inclusdo dos educandos na EJA precisa ser pensada na coletividade e
integracdo de todos os envolvidos, seja do sistema educacional, familia, do préprio
jovem e adulto, da metodologia trabalhada, livro didatico adequado, conteudos
diferenciados, sem o0s vicios ja arraigados trazidos para a EJA de um modelo
infantilizado. A visibilidade a essa modalidade de ensino que possui sujeitos de
direitos, requer a valorizagcdo da trajetéria de vida do jovem e do adulto,
contemplando-a com politicas publicas que atenda as singularidades apresentadas e
esse novo perfil de educando, que € parte integrante da EJA, sendo papel dos
sujeitos envolvidos, integrar, permitir 0 pertencimento ao espagco escolar com

qualidade.
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2.5 GESTAO DEMOCRATICA: POSSIBILIDADES DE INTEGRACAO ENTRE OS
SUJEITOS QUE COMPARTILHAM O ESPACO ESCOLAR.

A escola possui fungdo extremamente importante na vida escolar dos
educandos. Logo, possui grande papel e responsabilidade educativa,
compreendendo a importancia coletiva do trabalho que realiza. Para isso, a escola
precisa ter um olhar critico acerca de questdes fundamentais, relacionadas as
concepcbes de homem, de sociedade e de mundo que norteiam O processo
pedagodgico. Sobre este aspecto, pode-se respaldar no que aponta Rodrigues
(1987):

Se julgarmos que a funcdo da escola seja a de apenas repassar o
conhecimento para outras cabecas, agiremos num sentido; por outro lado,
se julgarmos que a funcdo da escola é, ao repassar o conhecimento,
também produzir uma transformacao no individuo, de modo a permitir que
ele compreenda melhor o mundo, nossa acdo sera diferente. Importante
nédo é sO o acervo de conhecimentos que se deve selecionar para instruir o
ensino — igualmente importante € a maneira como se vai realizar este
ensino, o modo como o ensino é trabalhado. E quando falamos do modo

estamos nos referindo & metodologia de trabalho da escola. (RODRIGUES,
1987, p. 76).

Sob esta concepgéo, pensar a escola democratica, € alicercar as praticas
pedagogicas dos professores, objetivando a participacédo e interacdo do educando,
com o intuito de integra-lo nos espacos da escola e do contexto do aprender
criticamente, permitindo maior democratizacao das relagdes e o estreitamento intra e

extraescolares, sob essa 6tica,

“[...] a gestdo democratica exige a compreensdao em profundidade dos
problemas postos pela pratica pedagégica. Ela visa romper com a
separagdo entre concepcdo e execucdo, entre o pensar e o fazer, entre
teoria e pratica. Busca resgatar o controle do processo e do produto do
trabalho pelos educandos” (VEIGA, 1997, p. 18).

Pensar nos sujeitos da EJA, é entender que possuem uma trajetéria marcada
de saberes que pulsam para serem colocados na discussao dialdgica propiciada
pelo docente. Quando os jovens e adultos buscam a escola, precisam ter voz no
contexto educacional, sentir que o direito historicamente negado, se da hoje com
oportunidades de formacdo de cidadaos pensantes, capazes de transformar os

obstaculos em oportunidades de crescimento. Nesse sentido:
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[...] uma escola democratica em que se pratigue uma pedagogia da
pergunta, em que se ensine e se aprenda com seriedade, mas em que a
seriedade jamais vire sisudez. Uma escola em que, ao ensinarem
necessariamente os contetdos, se ensine também a pensar certo (FREIRE,
1996, p.24).

A integracdo ao espaco escolar, o desejo de estar inserido no contexto da
sala de aula, produz um efeito positivo na aprendizagem do jovem e adulto, Sentir-
se pertencido e incluido no ambiente da escolar propicia autonomia e auto-
valorizacéo desse sujeito.

Ndo ha duvida quanto a relevancia da necessidade da inclusdo dos
educandos na escola, com praticas de envolvimento, acolhida e valorizacdo que a
instituicho desempenha perante a comunidade escolar. A¢des significativas, mas
que se destacam na autoestima dos jovens e adultos. Segundo Arroyo (2000),

[...] é através dessas reflexBes e das novas praticas que delas resultarem
gue podemos fazer da escola e das novas praticas que elas resultarem que
podemos fazer da escola um tempo mais humano, humanizador, esperanca
de uma vida menos inumana”. Esse € um desafio para o qual ndo existem
receitas. Como dizia o poeta, “caminhante, ndo ha caminho, ha caminhos a
andar [...]

O ambiente relacional promovido pela escola é fator relevante pra insercéo
deste educando no contexto escolar. As acdes realizadas s&o possibilidades de
certa forma para a integracdo e permanéncia dos jovens e adultos. Dai a
necessidade do acolhimento aos jovens e adultos, uma vez que néo foram acolhidos
pelo sistema educacional regular.

Considerando esse egresso, o educando vem arraigado de incertezas,
fragilidades, com questdes de trabalho, familiar e o desafio de permanecer em busca
desse saber que de certa forma é novo e desafiador. De outro lado, a escola se
depara com a organizacdo estrutural de funcionamento da EJA num contexto e
espaco de aprendizagem. Esse espaco nao pode faltar a afetividade, crucial na

construcdo do aprender a aprender e segundo Uller (2006).

A aprendizagem resultara da interagdo afetiva do sujeito/objeto com outros
sujeitos. Esse aprender depende de sentimentos, atitudes, juizos de valores
gue o aluno constitui no decorre de sua vida e continua a dialogar com o
presente e 0s sujeitos com quem interagem. Por ser derivado das historias
e experiéncias vividas, o afeto presente no aprender ndo atua por igual em
diferentes sujeitos e situacdes. Se a cognicdo atua no sentido da
objetivacdo e universalizacdo, a afetividade atua no sentido da
singularizagéo e significagdo do conhecimento. (ULLER, 2006, p. 7).
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Dessa forma, a escola democratica sera um espacgo de a¢des integradoras,
de escuta e visibilidade aos atores desse espaco, que propicie interacdo entre 0s
docentes, discentes, equipe gestora e comunidade escolar. Uma escola
democrética, permite a dialogia com possibilidades para os jovens e adultos que
sempre estiveram a margem deste contexto, sentirem-se inclusos na dinamica de

uma gestao participativa.

2.6 FORMACAO CONTINUADA ESPECIFICA PARA OS PROFESSORES DA EJA

O direito a aprender a aprender, traz um olhar acerca da formacdo do
educador e a qualidade do ensino realizado na modalidade EJA. Outro ponto a
refletir, € se as universidades acompanham a crescente demanda por formacgéo
inicial e continuada para a EJA, contrariando recomendacao do Parecer 11/2000,
guando orienta que deve haver a articulacdo entre os sistemas de ensino e as
instituicbes formadoras para formacdo em servico, exemplificando os cursos de

especializagdo. Sobre este aspecto, Henriques e Defourny (2006, p.8)

Questiona-se a adequacdo das metodologias, dos tempos e espacos, das
formas de avaliacdo, e, sobretudo, da formacéo inicial e continuada dos
professores. S&o mais de 175 mil professores que ensinam jovens e adultos
na modalidade EJA, Ensino Fundamental, nos sistemas municipais e
estaduais. Desses, a grande maioria nunca recebeu formacéo especifica
para a funcdo que exercem.

Entende-se como necessaria a adaptacdo curricular dos cursos de
Licenciatura, devido as necessidades e interesses dos licenciandos em estarem
obtendo o conhecimento do que representa a EJA, muitas vezes divergentes daquilo
que os professores possuem como expectativa.

A respeito desse tipo de capacitacdo, Lopes e Sousa (2005, p. 2) esclarecem:

A capacitacdo do educador se faz por duas vias: a via externa,
representada por cursos de capacitagcdo, aperfeicoamento, semindrios etc,
e a via interior, que é a autocritica que cada professor deve fazer sobre seu
papel na sociedade, utilizando-se do debate coletivo e da critica reciproca
com os colegas.

Percebe-se a EJA, na pratica, como uma forma concreta para jovens e
adultos permanecerem na escola. Para esse segmento, devido as especificidades

socioculturais, é necessario que se consolidem os objetivos de seu modelo
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pedagdgico, para criar situagdes pedagogicas condizentes com as necessidades de
aprendizagem desse publico.

Atualmente, os Sistemas Estaduais e Municipais de Educacdo que atuam
com a Educacédo de Jovens e Adultos, estdao preocupando-se com a Formacéo
Continuada dos educadores. Assim, diversos estados discutem o desenvolvimento
profissional, visando a melhoria do ensino-aprendizagem. A esse respeito, Arroyo
(2006) destaca:

Poderiamos encontrar outros indicadores de que estamos em um tempo
propicio para a reconfiguracdo da EJA. Um dos mais promissores é a
constituicdo de um corpo de profissionais educadores (as) formados(as)
com competéncias especificas para dar conta das especificidades do direito
a educacédo na juventude e na vida adulta. Arroyo (2006, p. 21).

Podendo-se citar como exemplo os Encontros Nacionais de Educacdo de
Jovens e Adultos — ENEJA, que tém como compromisso, a constru¢cdo de uma
politica publica para a EJA. Eles pontuam como uma das prioridades a formacéo
dos educadores, citadas no Relatorio Sintese do VIII ENEJA, entre os dias 30 de

agosto e 2 de setembro de 2006, em Recife (PE):

Manutencdo de processos permanentes de formacdo continuada de
educadores e de educadores populares que contemplem orientacdes para o
trabalho pedagégico sob a 6tica da diversidade cultural e da economia
solidaria. Estabelecimento de rotinas de registro, sistematizagdo e
divulgacdo de experiéncias de formacéo de educadores de jovens e adultos
e constituicdo de banco de dados dessas experiéncias. Apropriacdo dos
espacos de construcdo e elaboracdo de material didatico e cadernos de
experiéncias, reconhecimento e certificacdo para a formacdo inicial e
continuada, inspirada no texto da LDBEN e nas concepc¢fes atuais da EJA
expressas na Declaracdo de Hamburgo, que contemple principios teérico-
metodoldgicos coerentes com a especificidade da educacédo de jovens e
adultos e seus requerimentos.

Diante do exposto, é preciso considerar como aspecto muito importante a
formacédo dos educadores, que deve almejar uma Educacdo de Jovens e Adultos
focada no desenvolvimento de competéncias e habilidades a partir dos
conhecimentos ja adquiridos por essa clientela, contribuindo para o entendimento de
gue a cultura ndo existe sem as suas conquistas e que faz parte da historia de uma
sociedade. Isso ocorre, até mesmo, para atender a legislacdo, que propde aos
educadores a tarefa de investigar e de definir estratégias para o trabalho educativo
adequados as condic¢des de vida de jovens e adultos

Assim, o instrumento metodolégico e 0 embasamento tedrico contribuem,

efetivamente, para que os profissionais condutores dessa modalidade de ensino
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sejam motivados a utilizarem atividades mais direcionadas a este educando que
possui saberes adquiridos de sua cultura. E necessario prover aos professores
subsidios tedricos, objetivar a compreensao da especificidade dos alunos da EJA,
por meio de formacgdo basica e critica de seu importante papel como mediador da
aprendizagem, para isso a formacdo perpassa pela conscientizagao reflexiva do

educador frente as singularidades da pessoa adulta e de acordo com Paulo Freie:

Ndo se pode chegar a conscientizacdo critica apenas pelo esforco
intelectual, mas também pela praxis: pela auténtica unido da acdo e
reflexdo. Nao se pode impedir aos homens uma tal acéo reflexiva. Se se
fizesse isto os homens ndo seriam outra coisa que pecas nas maos dos
lideres, que se reservariam o direito de tomar decisdes. (FREIRE, 1980, p.
92).

Avalia-se como positivo, selecionar as atividades, temas a serem trabalhados,
dindmicas de direcionamentos dos conteludos expostos, enfim, € competéncia
fundamental do educador e exige conhecimentos sobre 0s mecanismos de
desenvolvimento, aprendizagem e dominio das didaticas das disciplinas. E,
conforme aponta Perrenoud (2000), a formacdo deve preparar a pessoa para ter
autonomia, equilibrando benevoléncia, com exigéncia.

A respeito desses aspectos, Arroyo (2006), por sua vez, acredita ser
impossivel desvincular os professores da EJA do pensamento de que ela esta,
intimamente, relacionada a luta dos cidadaos pelos seus direitos.

Sabe-se que 0s mecanismos sociais que impulsionam a exclusdo séo dificeis
de transformar. Um grande desafio é promover a distribuicdo, da maneira mais
igualitaria possivel, do conhecimento, para tentar essa transformacéo. E tarefa
desafiadora para os educadores e teoricos da educacdo. (PERRENOUD, apud
RIBEIRO, 1999).

Entende-se, entdo, que o0 ensino previsto para a EJA, seja aquele que
possibilite a integracdo do que € curricular a situacfes de aprendizagem em que se
encontram inseridos esses sujeitos, possibilitando assim, a permanéncia destes no
ambiente escolar. I1sso se explica quando € percebida a necessidade dos alunos de
estarem incluidos socialmente como cidadaos (FREIRE, 1996), pessoas capazes de
exercer seus deveres e direitos a partir de um conhecimento que esta veiculado ao
mundo, mas principalmente ao que ele aprende na escola, por intermédio do

professor, principalmente.
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Para Fiorentini (1995, p.4), a formacéo do professor deve estar centrada na
relacdo professor-aluno, pois outros aspectos por tras de cada maneira de ensinar

estardo influenciando o processo de ensino-aprendizagem.

[...] por tras de cada modo de ensinar, esconde-se uma particular
concepcao de aprendizagem, de ensino, e de educacdo. O modo de ensinar
sofre influéncia também dos valores e das dificuldades que o professor
atribui ao ensino, da forma como concebe a relagéo professor-aluno e, além
disso, da visdo que tem de mundo, de sociedade e de homem
(FIORENTINI, 1995, p. 4).

Perrenoud (2000) afirma que quando se pretende instruir alguém, conhecer
0s conteudos a serem ensinados € tarefa secundaria. Para ele, a competéncia de
um professor reside no fato de ele saber relacionar conteddo com objetivo e situacéo
de aprendizagem.

Nesse sentido, entende-se a relevancia desta pesquisa que busca conhecer a
pratica pedagogica dos professores da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA de Sao
Mateus a partir da formacdo continuada, visando a adequacdo do ensino-
aprendizagem da EJA, com foco na realidade cultural do aluno, procura-se,
sobretudo, perceber o quanto a formacdo continuada, nos moldes propostos,

contribui para a melhoria da préatica pedagodgica dos professores. Para Paulo Freire,

Na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser tal modo concreto que
guase se confunda com a pratica. O seu 'distanciamento' epistemoldgico da
pratica enquanto objeto de sua andlise, deve dela '‘aproxima-lo' ao maximo.
Quanto melhor faca esta operagéo tanto mais inteligéncia ganha da pratica
em analise e maior comunicabilidade exercem em torno da superacédo da
ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto mais me assumo
como estou sendo e percebo a ou as razbes de mudar, de promover, no
caso, do estado de -curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemologica. Nao “é possivel a assun¢do que o sujeito faz de si numa
certa forma de estar sendo sem a disponibilidade para mudar.” (FREIRE, p.
165,1996).

Sabe-se da relevancia da formacao continuada dos profissionais e 0s pontos
positivos que emergem de um educador que busca a atualizagédo, esta formacgao
perpassa pelo contexto politico, pois as praticas pautadas pelos profissionais que se
atualizam e buscam saberes novos acerca da Modalidade EJA, certamente o
aprendizado dos jovens e adultos, propiciara a formacdo de cidaddos capazes,

criticos e com saberes especificos e relevantes, e os docentes, empoderados em
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sua prética, porque possuirdo fundamentos na aplicagcdo dos conteldos propostos.
Corroborando com OLIVEIRA,

“[...] A competéncia profissional talvez seja 0 primeiro compromisso politico
que o professor deva assumir para a transformacao da sociedade. Sera por
meio de sua competéncia que ele formard outros sujeitos criticos,
detentores de conhecimentos que historicamente vém sendo negados as
classes trabalhadoras (OLIVEIRA, p. 88 2012).”

Nessa perspectiva, as praticas pedagoégicas podem ser fator essencial para a
inclusédo e permanéncia dos jovens e adultos no contexto escolar, para isso a
formacdo docente faz-se necessaria, sendo garantidas nas diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA, art. 17(Brasil, 2000).

Art. 17 — A formacéo inicial e continuada de profissionais para a Educacdo
de Jovens e Adultos terd& como referéncia as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental e para o ensino médio e as diretrizes
curriculares nacionais para a formagdo de professores, apoiada em: | —
ambiente institucional com organizacdo adequada a proposta pedagogica; Il
— investigacdo dos problemas desta modalidade de educacédo, buscando
oferecer solugcbes teoricamente fundamentadas e  socialmente
contextuadas; Il — desenvolvimento de praticas educativas que
correlacionem teoria e pratica; IV — utilizacdo de métodos e técnicas que
contemplem cdédigos e linguagens apropriados as situacdes especificas de
aprendizagem.

A troca de experiéncia e saberes dos docentes, também perpassam a
formacédo continuada, pois trazem informac¢des que possibilitam a reflexdo sobre
suas préaticas numa construcdo concreta e rica dos conhecimentos adquiridos desta
possibilidade. Anténio Novoa (1995), afirma que: “O processo de formacgao vai além
da simples aquisicéo das técnicas e conhecimentos, pois € também um espaco em
que se desenvolvem a socializagéo e construgao profissional.”

Essas possibilidades concretizam um pensar sobre a formacéo inicial e
continuada, como principio da profissdo do educador, permitindo-o ser consciente e
politico no fazer pedagogico, bem como, possuidor de competéncias que possam
transformar suas praticas pedagdgicas como ferramentas possiveis de incluir e

possibilitar a permanéncia dos jovens e adultos no contexto escolar.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

No campo educacional a pesquisa é uma oportunidade de desenvolvimento
sistematico de informacdes em prol da efetivacdo de uma educacédo de qualidade.

Nesse intento, a realizacdo desta pesquisa, sera um campo de possibilidades
para que ocorra a reflexdo e, sobretudo, a intervencdo nas variadas areas de
atuacao e conseguentemente campos do conhecimento.

Na referida pesquisa no campo da educacdo, a modalidade EJA, objetiva
investigar préaticas pedagdgicas nas escolas que atendem o Segundo Segmento da
EJA na Rede Municipal, de Sdo Mateus-ES, e que possam contribuir para uma

pedagogia de inclusdo e permanéncia dos educandos no contexto escolar.

3.1 CARACTERIZACAO E METODOS

Na o6tica da relevancia da pesquisa cientifica, € possivel mencionar a visdo de
Gil (1999, p.42), onde a pesquisa € um "[...] processo formal e sisteméatico de
desenvolvimento do meétodo cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é
descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos
cientificos".

Partindo dessa reflexdo e delimitacdes, mediante o enfoque das experiéncias
no ensino e aprendizagem de jovens e dos adultos, bem como na necessidade de
inclusdo e sua permanéncia, levanta o seguinte problema de pesquisa: como as
praticas pedagogicas podem contribuir para uma pedagogia de inclusdo e
permanéncia dos educandos da Educacao de Jovens e Adultos no contexto escolar?

Para tal investigacdo, a pesquisa parte do campo bibliografico para o campo
empirico. No campo bibliografico a pesquisa sustenta-se em autores como: Miguel
Arroyo (2008), Ceslo de Rui Beisiegel, Vanilda Pereira Paiva (1987), Osmar Favero
(1983), Paulo Freire (1996), Philippe Perrenoud (1999), José Rubens Lima
Jardineiro, Regina Magna Bonifacio de Araujo (2014), Claudia Regina de Paula,
Marcia Cristina de Oliveira (2011), Moacir Gadotti (1995), Marisa Narcizo Sampaio,
Rosilene Souza Almeida (2009) Aranha (2006) que definem a EJA como modalidade

singular da Educacao Basica.
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A pesquisa bibliografica para Ferrao (2003, p. 102) “é baseada na consulta de
todas as fontes secundarias relativas ao tema que foi escolhido para a realizacdo do
trabalho”.

No campo empirico, a pesquisa utiliza dados da Rede Municipal de
Educacao, ou seja, com dados de todas as escolas que ofertam a modalidade EJA
no ano letivo de 2017 (segundo semestre) e 2018, primeiro semestre, no municipio
de S&o Mateus, Estado do Espirito Santo.

Serdo aplicados questionarios, com 7 (sete) perguntas fechadas e 6 (seis)
perguntas abertas, para os professores e equipe gestora de cada escola, e para 0s
discentes, 6 (seis) perguntas fechadas e uma pergunta aberta, dando “voz” a todos

0s sujeitos da EJA. O questionario, segundo Gil (1999, p.128),

[...] pode ser definido como a técnica de investigacdo composta por um
ndmero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.

No ano de 2017, 11 escolas ofertavam a modalidade, sendo somente 09
contemplando o Segundo Segmento. No primeiro semestre do ano de 2018, 12
escolas ofertam a EJA e 10 escolas contemplavam o Segundo Segmento. Os nomes
das unidades de ensino serdo verdadeiros, conforme autorizacdo, mas no
guestionario ndo serdo nomeados 0S sujeitos para evitar alguma situacdo
constrangedora aos entrevistados e resisténcia por partes destes ao respondé-lo.

Desse modo, 0 objetivo geral da pesquisa € investigar praticas pedagogicas
nas escolas que atendem a EJA na Rede Municipal de Sdo Mateus ES, que possam
contribuir para uma pedagogia de inclusdo e permanéncia dos educandos no
contexto escolar.

Sustentado na Pesquisa bibliografica, o primeiro objetivo especifico da
pesquisa é possibilitar aos profissionais da EJA - professores e equipe gestora-
conhecimentos do processo historico e diretrizes legais da EJA.

Ja o0 segundo objetivo, que é descrever praticas pedagdgicas utilizadas na
EJA que contemplem de possibilidades para inclusdo e permanéncia dos educandos
no contexto escolar, sera alcancado sob abordagem da pesquisa etnografica, que
dard visibilidade e voz aos - discentes, docentes, e equipe gestora- numa
perspectiva dialégica no cotidiano do espaco escolar, onde serdo aplicados

guestionarios aos profissionais da EJA com perguntas abertas e fechadas.
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Identificar a importancia da gestdo democratica como norteadora da relagédo entre os
sujeitos que compartilham o espaco escolar, € o terceiro objetivo especifico que
estara sustentado por meio da Pesquisa bibliografica em dissertacdes, teses e livros.

Por fim, define-se o ultimo objetivo especifico, fornecer em parceria com a
secretaria Municipal de Educac¢do do Municipio de Sdo Mateus ES, proposta de
formacédo continuada aos professores da rede municipal com a finalidade de auxilia-
los em sua pratica pedagoégica, bem como propiciar momentos de reflexdo que
contemplem a compreensao da inclusédo e permanéncia dos educandos da EJA,
oportunizando aos docentes vez e voz na pesquisa, com um espaco de aplicacao de
guestionarios aos docentes com perguntas abertas e fechadas.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois considera as realidades e saberes
dos sujeitos da pesquisa e também possui aspectos quantitativos em que se utilizara
do questionario com perguntas fechadas e abertas.

3.2 POPULACAO DE ESTUDO

Como definicdo do campo da pesquisa estd 0 municipio de Sdo Mateus — ES,
localizado no norte do estado do Espirito Santo, rico em histéria, pois € um dos mais
antigos municipios do Estado. Sua composicdo étnica define-se pelos indios
aymorés, também chamados de botocudos, pelos colonizadores portugueses que
chegaram ao contexto da segunda metade do século XVI e no século XIX marcado
pela presenca e pelas contribui¢cdes dos africanos e imigrantes europeus.

Possui um rico patrimonio cultural, e uma quantidade significativa de escolas
municipais, onde encontra-se a populacéo do presente estudo.

A populacdo de estudo serd constituida por discentes, professores e equipe
gestora das 10 escolas municipais, ou seja, todas as que ofertam somente o
Segundo Segmento a Educacdo de Jovens e Adultos, em Sdo Mateus-ES, para

garantir a fidedignidade da pesquisa.

3.3 TRATAMENTO DOS DADOS

Mediante a relevancia de uma pesquisa no campo educacional, vale destacar

a visdo de LAKATOS (2007), que define que a pesquisa € um caminho formal com
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método de procedimento reflexivo, com tratamento cientifico em prol do
conhecimento de uma realidade.

Por meio da visdo supracitada, entende-se o cuidado que deve existir no
processo de tratamento dos dados. Apds a realizacdo da coleta de dados focalizada
e sua transcricdo, o estudo passara a uma andlise, na intencdo de tabular, sob a
forma de gréficos e de tabelas, para reafirmar o tema e sua ocorréncia a partir dos
sujeitos entrevistados e da realidade constatada.

Os dados serdo agrupados de acordo com sua similaridade, visando
identificar padrdes e tendéncias de grupo, buscando-se a compreensao de como as
pessoas agem em relacdo a tematica pesquisada. Este agrupamento de dados é
gue permitird a criagdo dos graficos ja mencionados.

A intencdo da pesquisa sera verificar e refletir como a pratica da equipe
gestora e dos docentes podem contribuir na promocao de experiéncias exitosas que
configurem como causas da permanéncia dos educandos da EJA na escola, fator de
eficacia para sua inclusédo social.

No que refere ao desenvolvimento das pesquisas no campo educacional, sera
possivel destacar a dialética na Educacdo, sob o foco da abordagem qualitativa,
considerando assim, os dados nédo findados em si mesmos, mas tomando como
ponto de partida as dimensdes operacionais do ato de pesquisa, com uma
investigacdo desenvolvida no ambito da educagdo, modalidade EJA, cujo foco é a
reflexdo e construcdo de saberes escolares, como afirma (SOUZA JUNIOR, 2007)
em tese de doutorado.

Os discentes, professores e equipe gestora, participardo voluntariamente da
pesquisa e ndo terdo que revelar seus nomes ao preencherem o questionario. No
campo ético, a pesquisa ndo apresentara risco biolégico aos participantes e
respeitara as determinacfes do Conselho Nacional de Saude (Resolugdo CNS n.°
196/96 e suas complementares), possuindo aprovagdo do Comité de Etica em

Pesquisa da Faculdade Vale do Cricaré.
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4 ANALISES E RESULTADOS DA PESQUISA

Nao ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes.
Paulo Freire

O presente capitulo apresenta os dados obtidos a partir da pesquisa
bibliografica e da pesquisa empirica-etnogréfica. Nele apresenta-se a analise da
pesquisa que considera as contribuicdes das praticas pedagdgicas para a incluséo e
permanéncia do discente no contexto escolar.

Os dados apresentados foram coletados no segundo semestre do ano de
2017 e no primeiro semestre do ano de 2018 nas escolas da Rede Municipal de Sao
Mateus ES, visa responder as questdes, que no inicio desta pesquisa, foram
levantadas.

Por meio da andlise de documentos oficiais, coleta dos dados com uso de
guestionarios, depoimentos, encontros de pedagogos e professores, observacoes e
relatorios descritivos das visitas realizadas as escolas, foi possivel coletar os dados
e obter informacdes sobre o I6cus da pesquisa por meio das “vozes dos atores” que
compdem a EJA.

Os instrumentos utilizados possuem sua relevancia na pesquisa, 0os dados
coletados da Secretaria Municipal de Educacdo e das Unidades de Ensino
permitiram analise do objeto de estudo.

Os questionarios com perguntas semiestruturados, os depoimentos nos
encontros de pedagogos e professores, e os relatorios realizados nas visitas as
escolas contribuiram para o processo da pesquisa empirica e serdo descritos no
corpo da pesquisa, permitindo dar voz e visibilidade aos olhares destes sujeitos de
direitos acerca da EJA e as praticas pedagoégicas como possibilidades de incluséo e

permanéncia do educando no contexto escolar.

4.1 RESULTADOS DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Por meio das fontes bibliograficas utilizadas na pesquisa, foi possivel
discorrer sobre o contexto historico e a relevancia das praticas na EJA como
possibilidades de integracéo e permanéncia dos educandos no contexto escolar.

No campo da histéria da EJA no Brasil, Aranha (2006), especificou o periodo

Pré Colonial (1500-1530), como os primeiros vestigios da educacao de adultos no
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Brasil, educacédo difusa e os elementos educacionais perceptiveis apés a chegada
dos padres jesuitas, em 1549, embora priorizassem uma pratica educativa junto as
criancas, submeteram os indigenas adultos a uma acentuada acao educacional, cujo
objetivando a catequizacéo e a formacéo da fé.

A autora supracitada trouxe questdes acerca da evangelizacdo dos indigenas
e que esta se consolidaria mais rapida se soubessem ler e escrever, assim
abandonaria de vez os “maus costumes” que sempre os levavam a retornar para as
aldeias, aborda a finalidade dos colégios de formacédo religiosa, que abrigavam 0s
filhos das elites.

Da énfase também ao modelo educacional dos adultos, as reformas feitas
pelo Marqués de Pombal, e que neste periodo ndo existem relatos efetivos de uma a
educacdo destinada aos Jovens e Adultos, que pensasse nas especificidades
desses sujeitos. A chegada da Corte Portuguesa, em 1808 estimulou a criacao de
varios cursos, tanto profissionalizantes em nivel médio como em nivel superior, bem
como militares.

Ghiraldelli (2009), ainda sobre esse periodo define que a educacédo [...]
inspirava a ideia de um sistema nacional de educagédo e o império deveria possuir
escolas primarias, ginasios e universidades. Cita também o “método Lancasteriano
de ensino”, que acontecia por “ajuda mutua” entre alunos mais adiantados e alunos
menos adiantados.

Ainda segundo o autor, com a urbanizacdo do nosso pais, surgem as
carreiras de trabalho mais dependentes da posse de certa escolarizacdo, estas
menos afeitas ao trabalho bracal.

Com um indicador preocupante de alto indice de analfabetismo, houve em
1952 a promogao do Il Congresso Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo,
incluindo também Seminarios Regionais preparatérios. Segundo Celso de Rui
Beisiegel, (1989, p.109), “O Ministério de Educacdo e Cultura estimativa de
cinquenta por cento a porcentagem de analfabetos adultos do pais”. Nasce a nova
concepcao de educacdo, novo método para a educagdo do povo, para a
alfabetizacao da populacéo adulta, objetivando torna-la atuante e consciente do seu
papel na politica do pais.

Nesse contexto, surgem movimentos populares com a finalidade de
alfabetizacdo do educando adulto, como o MEB — Movimento de Educacéo de Base,

e Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), campanhas e foruns que
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mobilizaram debates acerca das politicas publicas, como a AlfaSOL- Alfabetizagéo
Solidaria, a campanha de alfabetizacdo, Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (Mova).

No ambito internacional, a educagéo foi compreendida como direito universal
com a Declaragdo Mundial Sobre Educacao Para Todos (Unesco, 1990). Destaca-
se o0s Foéruns de EJA em prol da educacdo de pessoas jovens e adultas. A V
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA) e no Brasil em
2009, foram realizadas conferéncias regionais, sendo o primeiro pais do hemisfério
Sul a sediar uma Confintea.

A Constituicdo Federal de 1988, a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, 93/94/1996, prevé que os conteudos curriculares na EJA
deverdo estar orientados para a pratica social e para o trabalho, por meio de uma
metodologia que considere o perfil dos jovens e adultos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas pela Resolucdo CNE/CEB
n° 1/2000, ressalta que, obrigatoriamente deverdo ser observadas na oferta e na
estrutura dos componentes curriculares de ensino fundamental e médio dos cursos
gue desenvolvem, predominantemente por meio do ensino, em instituicées proprias
e integrantes da organizagdo da educacdo nacional nos diversos sistemas de
ensino, a luz do carater proprio desta modalidade de ensino.

Nesta perspectiva, a reflexdo critica do educador sobre sua praxis pedagoégica
deve ser constante de modo a efetivar no cotidiano das aulas, atividades de grupo,
debates, visitas de estudo, problematizagdao dos assuntos, dentre outras, que podem
ser planejadas no intendo de tornar o discente protagonista no processo ensino-
aprendizagem. Alinhar a acdo educativa aos conceitos prévios dos educandos e ao
fazer pedagodgico, sdo acdes indispensaveis para o sucesso da aprendizagem
destes sujeitos de direitos.

As préticas pedagodgicas dos docentes de Sdo Mateus precisam pautar-se em
um curriculo com conteldos que propiciem crescimento integral, praticas
pedagogicas inclusivas e atividades que permitam reflexdo e problematizacdo dos
assuntos propostos relacionados ao cotidiano discente.

O IBGE entre 1986 e 1997 apontou pouca queda nos numeros do
analfabetismo, ou seja, o Brasil continua exibindo elevados contingentes, sendo que
no ano de 1996, foram contados mais de 15 milhdes de analfabetos com 15 anos de

idade ou mais, equivalendo a 14,7% dessa populacdo. Destaca-se que 0 maior
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namero de pessoas na condicdo de analfabetas se constitui daquelas com mais
idade, descendentes afro-brasileiras, provenientes de regiées pobres e interioranas.

E nessa 6tica do publico da EJA, que as praticas pedagdgicas almejadas para
essa modalidade da educacdo Basica, precisam perpassar também por um olhar
critico do professor que busca dialogar seu fazer pedagégico pautado em acgdes
emancipatorias, valorizando os saberes ricos que trazem os jovens e adultos da
modalidade.

A juvenilizagdo dessa modalidade de ensino apresenta desafios no cotidiano
escolar, para isso as unidades de ensino precisam se preparar no que se refere a
estrutura, metodologia, curriculo e a formacao do corpo docente que trabalhara com

a modalidade. Desse modo Carrano salienta:

A escola espera alunos e 0 que chega séo sujeitos com mudltiplas trajetérias
e experiéncias de vivéncia do mundo. S8o jovens que, em sua maioria,
estdo aprisionados no espaco e no tempo — presos em seus bairros e
incapacitados para produzirem projetos de futuro (CARRANO, 2007, p.65).

A inclusdo dos educandos na EJA precisa ser pensada na coletividade e
integragdo de todos os envolvidos, ndo ha duvida quanto a relevancia da
necessidade da inclusdo dos educandos com praticas de envolvimento. Nesse
contexto, a escola democratica sera um espaco de acoes integradoras.

Um olhar acerca da formagao do educador e a qualidade do ensino realizado
na modalidade EJA, é ponto a refletir, a respeito Lopes e Sousa (2005, p. 2)

esclarecem:

A capacitagdo do educador se faz por duas vias: a via externa,
representada por cursos de capacitagdo, aperfeicoamento, seminarios etc, e
a via interior, que é a autocritica que cada professor deve fazer sobre seu
papel na sociedade, utilizando-se do debate coletivo e da critica reciproca
com os colegas.

Prover aos professores subsidios tedricos, objetivar a compreensao da
especificidade dos alunos da EJA por meio de formacdo basica e critica de seu
importante papel como mediador da aprendizagem faz-se necessario, para isso a
formacé&o profissional precisa perpassar pela conscientizacdo reflexiva do educador
frente as singularidades da pessoa adulta.

Nesse campo, considera a visdo de Perrenoud (2000), quando se pretende

instruir alguém, conhecer os conteudos a serem ensinados é tarefa secundaria. Para
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ele, a competéncia de um professor reside no fato de ele saber relacionar conteudo
com objetivo e situacao de aprendizagem.

Acerca da formacéo docente Antdnio Novoa (1995), afirma que: “O processo
de formacado vai além da simples aquisicdo das técnicas e conhecimentos, pois é
também um espaco em que se desenvolvem a socializagcdo e construcao
profissional.”

A formacéo inicial e continuada, como principio da profissdo do educador,
possibilita a consciéncia politica do fazer pedagdgico e competéncia na execucéo de
praticas pedagdgicas que incluem e possibilitam a permanéncia dos jovens e adultos

no contexto escolar.

4.2 RESULTADOS DA PESQUISA EMPIRICA — ETNOGRAFICA

Sabe-se que na Modalidade EJA, o processo dialégico se da com a interacao
dos sujeitos, como o fazer pedagogico, as especificidades do educando, suas
experiéncias e vivéncias, fatores estes, que também determinam o ensinar e
aprender e sdo fundamentais na inclusdo e permanéncia a modalidade. Como
afirma o educando desse segmento, “[...] A EJA é uma 6tima oportunidade para
guem um dia parou os estudos por motivos maiores, voltar a poder sonhar e
concretizar grandes projetos [...]". (Educandos da EJA).

Percebe-se na fala do educando, a alegria em retornar aos bancos escolares,
ao mesmo tempo, afirma ter sido impedido por algum motivo em dar continuidade
aos estudos, mas a certeza que esse retorno, sera a oportunidade da concretizacéo
dos sonhos e dos projetos.

No municipio de Sdo Mateus - a matricula para ingresso na EJA é realizada
por meio de chamada publicada em diario oficial e anunciada nos meios de
comunicacao no inicio do ano letivo e no inicio de cada semestre letivo. As escolas
gue ofertam a modalidade também fazem a chamada de matricula nos bairros
através de cartazes e anuncios realizados nas igrejas e espacos do bairro.

Funcionando no turno noturno, as escolas contam com a Equipe de
coordenacdo da EJA e demais Setores de Gestdo Pedagdgica da Secretaria

Municipal de Educacéo que auxiliam no campo administrativo e pedagogico.
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Os educandos sdo atendidos também pelo Setor de transporte do municipio
gue oferta o translado daqueles que nao residem préximo as escolas e nao possuem
condicOes para custear o transporte.

O grafico 1 de matricula inicial no Segundo Segmento da EJA no Municipio de
Sao Mateus, no segundo semestre do ano de 2017/2, apresenta a oferta de vagas
realizada pelo municipio de Sdo Mateus. O numero de escolas € bem significativo,
possibilitando que muitos jovens e adultos freqiientem a escola, resgate essencial
para os educandos que estiveram ha muito tempo a margem do contexto

educacional.

Grafico 1: Matricula Inicial Segundo Segmento do 2° Semestre. Ano 2017/2

Matricula Inicial - 22 semestre 2017 - 730 alunos

EMEF "Roseli Pires Clemente” I 56
EMEF "ProfessorJodo P. Bandeira” IS 226
ECORM "Maria Francisca M. coutinho” I 34
EMEF "Km 35" I 34
EMEF "Herinéa Lima de Oliveira” I 54
EMEF "Dr Arndbio A. de Holanda” I 33
EMEF " Dora Arnizaul Silvares” IS 135
EMEF "Bom sucesso” IS 100
EMEF "Aviacao [ 25

0 50 100 150 200 250
Fonte: Setor da Coordenacao da EJA/SME 2017/2

No ano de 2017/2, 9 (nove) escolas ofertaram a EJA Segundo Segmento,
sendo 2 (duas) escolas localizadas no Campo e 7 escolas no Meio Urbano. As
escolas possuem Equipe Gestora e corpo docente para ministrarem as aulas das
disciplinas obrigatérias da Base Nacional Comum do Ensino Fundamental 2. As
salas de aula sdo bem amplas, com cadeiras suficientes para todos, ventiladores,
guadros brancos e lampadas. Possuem sala para do diretor, pedagogo, secretaria
escolar e algumas escolas possuem laboratorio de informatica. Ha banheiros
separados para os funcionarios e para os alunos, tem também cozinha para
preparar a merenda.

O recreio dos discentes € realizado nos patios das escolas, ambiente bastante

agradavel, com refeitérios e ou espacos organizados e arejados para servir a
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merenda escolar que € preparada pela merendeira que segue orientacbes da
nutricionista da Prefeitura Municipal.

A merenda nas escolas € uma prioridade, pois acredita-se na relevancia desta
pratica para que ndo ocorra abandono, uma vez que muitos veem do trabalho para a
escola e essa refeicdo, muitas vezes é a refeicdo mais reforcada que muitos
educandos possuem.

O gréfico 2 de matricula inicial do Segundo Segmento da EJA no Municipio
de S&o Mateus no primeiro semestre do ano de 2018/1, apresenta também a oferta
de vagas realizada pelo municipio de S&do Mateus. Percebe-se o0 aumento do
namero de escolas e o do quantitativo de educandos que frequentam algumas
escolas neste periodo, como é visivel no grafico. Embora entende-se a relevancia do
guadro de vagas, acredita-se que ainda ha muitos educandos que estdo fora desse

contexto.

Gréfico 2: Matricula Inicial do 2° Segmento 1° Semestre. Ano 2018/1

Matricula Inicial - 12 semestre 2018 - 1.009
alunos

EMEF "Roseli Pires Clemente” I 68
EMEF "Professor Joao P. Bandeira” I 306
ECORM "Maria Francisca N. coutinho” N 40
EMEF "Maria Aparecida dos S. Filadelfo" s 49
EMEF "Km 35" I 103
EMEF "Herinéa Lima de Oliveira” I 98
EMEF "Dr Arnobio A. de Holanda” mammm 53
EMEF " Dora Arnizaul Silvares” IS 162
EMEF "Bom sucesso” IS 30
EMEF "Aviacao I 50

0 50 100 150 200 250 300 350
Fonte: Setor da Coordenacdo da EJA/SME 2018/1

Os dados do grafico 2, ilustram um namero bastante expressivo de matriculas
na modalidade e com atendimento em bairros diferentes da cidade de S&o Mateus.
Um aspecto importante na estrutura da modalidade, € o fato de ndo formar polos
para ofertar a EJA, os educandos tém possibilidades de prosseguir seus estudos em

escolas localizadas préximos as suas casas.
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Os dados séao significativos, considerando-se que houve um aumento bastante
evidenciado de matricula no primeiro semestre do ano de 2018. A abertura de mais
turmas para atendimento ao jovem e adulto na Rede Municipal de Ensino de S&o
Mateus no segundo segmento, caracterizam acoes e metas propostas na gestédo da
SME.

4.2.1 Visibilidade aos Sujeitos da EJA

[...] A EJA é um 6timo caminho para o adiantamento escolar e acredita-se
ser uma das melhores formas de estudar, até mesmo que o regular, e acho
gue deveria ter esse adiantamento ndo somente de noite nesse periodo,
mas também de tarde ou manha (outros turnos) [...]. (Educandos da EJA).

Os atores dessa modalidade de ensino possuem especificidades que a
permitem ser singular. Esta pesquisa, também possui como premissa, dar
visibilidade aos sujeitos que constroem o cotidiano da EJA, e demonstram em seus
relatos o desejo de estar na EJA, o acreditar novamente que vale a pena estudar e
gue essa oferta deveria ocorrer também no diurno, porque acreditam no fazer
pedagdgico da modalidade.

Nas escolas € perceptivel o perfil diferenciado dos educandos, as escolas da
Rede Municipal de Sdo Mateus retratam o reflexo da juvenilizacdo da modalidade

como mostra a tabela 2:

Tabela 2: Educandos da EJA com 15 a 29 anos no Segundo Segmento 2017/2

Matricula Inicial Alunos
Ordem Escola Segundo Segmento | com15a| %
2017/2 29 Anos
1 EMEF "Aviacéo 25 22 88,0
2 EMEF "Bom sucesso" 100 81 81,0
3 EMEF " Dora Arnizault Silvares" 138 98 71,01
4 EMEF "Dr Arnébio A. de Holanda" 33 30 90,90
5 EMEF "Herinéa Lima de Oliveira" 84 75 89,28
6 EMEF "Km 35" 34 23 67,64
7 ECORM "Maria Francisca N. Coutinho" 34 21 61,76
8 EMEF "Professor Jodo P. Bandeira" 226 199 88,05
9 EMEF "Roseli Pires Clemente" 56 47 83,92
Total |09 Escolas 730 596 81,64

Fonte: Arquivo Setor da coordenacao da EJA/SME/S&o Mateus ES 2017/2
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A tabela 2, que representa Educandos da EJA com 15 a 29 anos no Segundo
Segmento 2017/2, traz o levantamento de dados de matricula inicial das nove
escolas e o numero significativo de adolescentes e jovens. Percebe-se que a
juvenilizacdo da modalidade que € bem significativa se considerado o total de
matriculas ofertadas.

Esses dados evidenciam a necessidade da escola conhecer os sujeitos de
direitos que estdo inseridos no contexto escolar. Essa informacdo acerca do perfil
dos educandos permite a escola planejar praticas integradoras na busca de
estratégias e metodologias de inclusdo e permanéncia destes sujeitos no contexto
escolar.

Diante do exposto, a fotografia 1 torna-se notério a juvenilizacdo na EJA:

Fotografia 1 — Juveniizacdo na EJA

5% ao 8° Periodos 2° Semestre 2017/2

81,64 % de educandos jovens na EJA

L}

Fonte: Arquivo Setor da coordenacgdo da EJA/SME/Sao Mateus ES (2017/2)

A relacéo dos sujeitos que frequentam a modalidade, permite um olhar acerca
interacdo, respeito a diversidade de cultura, trajetéria de vida, adversidade e como
se pensar nessa diversidade objetivando atender a um publico tao singular.

Percebe-se na fotografia 1, educandos e professores da EMEF “Professor
Jodo Pinto Bandeira”, na conclusdo da oficina de Lingua Portuguesa, e em meio aos
desafios que a propria atividade propdem, a interacdo desses sujeitos que veem na
atividade, um meio de relacionarem-se e nessa construgcéo tornam-se singulares e

diversos.
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A tabela 3 também representa a juvenilizacdo da EJA, que persiste no ano
2018/1 e revela um quadro bastante preciso, faz-se necessario um acolhimento
desse sujeito afim de que se sinta pertencido nesse espaco e nao abandone os

estudos.

Tabela 3: Educandos EJA com 15 a 29 anos no Segundo Segmento 2018/1

. . Alunos
Matricula Inicial com 15
Ordem Escola Segundo Segmento %
az29
2018/1
ANnos
1 EMEF "Aviagéo 50 46 92
2 EMEF "Bom sucesso" 80 66 82,5
3 EMEF " E)ora Arnizault 162 149 91,97
Silvares
4 EMEF El?r Arnoébio A. de 53 48 90,56
Holanda
5 EI\_/IEI_Z I||—|er|nea Lima de 98 78 79.59
Oliveira
6 EMEF "Km 35" 103 92 89,32
- EME_F Manf;l Aparecida dos S. 49 40 81,63
S. Filadelfo
ECORM "Maria Francisca N.
8 Coutinho" 40 25 62,5
9 EMEF_ Plfofessor Jodao P. 306 268 87.58
Bandeira
10 EMEF "Roseli Pires Clemente" 68 54 79,41
Total |10 Escolas 1.009 866 85,82

Fonte: Arquivo Setor da coordenacdo da EJA/SME/Sao Mateus ES 2018/1

No 1° semestre do ano de 2018 aumenta o niumero de escolas de EJA, uma
conquista a agregar a politica publica de matriculas ofertadas no municipio. A
juvenilizacdo é visivel e maior o desafio para as escolas. Com 85,82 % de
adolescentes e jovens, as Unidades de Ensino possuem um dado expressivo e 0
momento de realizar praticas diferenciadas para atendimento com eficacia desse
novo perfil de educandos que veem na EJA, a oportunidade de sucesso e
continuidades dos estudos.

Esses dados permitem entender, que no cotidiano da escola e da sala de aula,
0 respeito ao tempo de aprendizagem de cada educando precisa ser garantido e a
ressignificacdo do fazer pedagdgico perpassa pelo entendimento de que, considerar

os saberes prévios dos educandos é essencial na construcdo dos conhecimentos.
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A fotografia 2 demonstra a juvenilizagédo da EJA na sala de aula, espago em
gue as possibilidades de dialogo podem ocorrer ou ndo, desafio para a escola que

além de permitir a dialogia, precisa garantir a sua funcao social, acolher e integrar.

Fotografia 2: Educandos adolescentes e jovens na EJA

5% ao 8° Periodos 1° Semestre 2018/1

Fonte: Arquivo Setor da coordenacdo da EJA/SME/S&o Mateus ES (2018/1)

O espaco da fotografia 2 revelam em uma turma de EJA da EMEF “Aviagao “,
as identidades, entraves, potencialidades e a diferenca na singularidade da EJA, que
séo fatores cruciais no cotidiano da sala de aula e fatores relevantes acerca do olhar
dos educadores sobre o aprender de cada educando. O aspecto pedagogico das
escolas, permite a insercdo destes sujeitos, uma vez que o curriculo destaca o olhar
acerca desse universo rico e com especificidades préprias que sdo constituidos os

conhecimentos.

4.2.2 Discentes: 0 que pensam 0s sujeitos de direitos

[...]- Eu vejo a EJA com uma porta se abrindo para meu futuro e acho muito
legal esse programa que realmente tem pessoas que se importam com o
nosso futuro, somos cidadaos brasileiros [...]. (Educando da EJA 2018).

A pesquisa defende que na modalidade educativa EJA, a permanéncia, a
inclusdo e consequentemente aprendizagem dos educandos perpassam por
efetivacdo de praticas pedagodgicas dialégicas e inclusivas e essas precisam
relacionar-se com o cotidiano do educando, numa dialogia com significados para a

vida. Assim, corrobora-se com Paulo Freire “...ensinar ndo é transferir conhecimento,
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mas criar as a sua
construcdo" (FREIRE, 2003, p. 47).

Nessa perspectiva, foi elaborado um questionario e aplicado aos educandos

possibilidades para sua propria producdo ou

da EJA, com o objetivo de dar visibilidade aos sujeitos da modalidade e nesse
momento as vozes fazem parte da discussdo mediante a caracterizacdo das préticas
pedagdgicas realizadas pelos docentes.

Os diretores das escolas permitiram aplicacdo dos questionarios, mas a
participacdo dos educandos n&o foi unanime. Muitos recusaram a responder e
outros estavam ausentes, obtendo a pesquisa somente 70% dos participantes.

A autora desta pesquisa participou desse momento, realizando as perguntas
aos discentes, ficando expostos os resultados o qual definiram as praticas
pedagdgicas (caracterizacdo das aulas) realizadas pelos professores de suas
turmas, EJA — Segundo Segmento do municipio de Sdo Mateus—ES.

Tabela 4 — Préaticas pedagdgicas realizadas

1 - Assinale as praticas pedagogicas realizadas pelos professores da sua turma

Aulas Projetos Din&micas de N&o opinam Total de Total de
expositivas grupo educandos educandos
entrevistados
304 94 40 268 706 1009

Fonte: Arquivo Setor da coordenacdo da EJA/SME/S&o0 Mateus ES 2018/1

A tabela 4 revela um cenario pertinente nas turmas de EJA. As aulas
expositivas sdo a maioria das praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes, e
esses, carecem de formacgdo para o trabalho pedagdgico com a modalidade, um
olhar diferenciado para as necessidades de aprendizagens dos educandos que séo
diferentes, plurais e que precisam de diversificadas maneiras de explicacdo dos
conteudos, metodologias adequadas, para compreenderem com significado o que
lhes sdo propostos.

Os projetos e dinamicas de grupo ndo foram especificados como maioria e
primordial, porque na verdade ainda nao é real um trabalho na EJA com propostas
de contextualizacdo, que prevaleca a diversidade de contextos que a modalidade
apresenta.

No que se referem aos recursos utilizados pelos professores nas aulas,

identificou-se na tabela 5 dados bastantes esclarecedores:
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Tabela 5 — Recursos utilizados

2 — Quais os recursos utilizados pelos professores nas aulas da sua turma?

Livro Nao Total de Total de
Videos i Mdusica Data show . educandos
didético opinaram ; educandos
entrevistados
103 232 50 53 268 706 1.009

Fonte: Arquivo Setor da coordenacéo da EJA/SME/S&o Mateus ES 2018/1

A maior quantidade de recursos utilizados pelos professores séo livros
didaticos e depois os videos, destacaram o0s alunos que responderam ao
guestionario.

N&o se pode esquecer que, para os educandos da EJA, o acesso a educacao
€ condicdo para ampliacdo de identidade, empoderamento social e o principio para

oportunidades futuras e de acordo com Marco de Acéo de Belém (2010 a):

[...] a falta de oportunidades de profissionalizacdo e de formacdo para
educadores tem um impacto negativo sobre a qualidade da oferta de
aprendizagem e educagéo de adultos, assim como o empobrecimento do
ambiente de aprendizagem, no que diz respeito a equipamentos, materiais e
curriculos. (MARCO DE ACAO DE BELEM, BRASIL, 2010, P.21).

As préticas pedagdgicas na EJA ndo podem desmerecer as experiéncias dos
educandos, logo, nos planejamentos dos docentes, as praticas devem permear pela
construcdo da aprendizagem, sendo o educando o protagonista de sua historia.

Outro quesito solicitado aos educandos por meio do questionario, foram os
fatores que dificultam aprendizagem dos mesmos. Os dados possibilitam um olhar
reflexivo acerca do aprender a aprender.

Tabela 6 — Fatores que dificultam aprendizagem

4 — Assinale os fatores que dificultam sua aprendizagem

N&o Os conteudos sé@o Preciso N&o me Nao Total de Total de
compreende dificeis e faltar as sinto opinaram | educandos | educandos
a explicacdo | descontextualizados | aulas por | motivado entrevistados
do professor motivo de em

trabalho aprender
233 100 55 50 268 706 1.009

Fonte: Arquivo Setor da coordenacéo da EJA/SME/S&o Mateus ES 2018/1

O distanciamento entre o que € ensinar e a realidade vivida é fator

preocupante. Para isso 0s conteudos mais proximos do contexto social e a realidade



74

a qual estdo inseridos os educandos, sdo possibilidades de maior compreensao e

aprendizagem, acerca dos apontamentos, vale ressaltar segundo Snyders (1993):

O constrangimento vai-se tornando mais pesado na medida em que os
alunos ndo compreendem, isto é, em que 0s conteddos ndo séo
adaptados ao seu nivel, aos ritmos diferentes e diferentes
individualidades. Na medida em que os alunos néo se interessam, isto
€, que os conteudos ndo sdo adaptados as suas necessidades, nédo
sdo sentidos como respostas as suas necessidades. (p. 210).

E necessario refletir os dados apresentados, pois conforme citado na
pesquisa, 233 educandos apontaram que dificultam a aprendizagem discente a ndo
compreensao da explicacdo do professor e 100 educandos disseram que o0s
conteudos séo dificeis e descontextualizados.

Nesse sentido, é preciso que a escola se dé conta de que algo ndo vai bem e
gue a aprendizagem perpassa pelo trabalho a partir do que € de interesse e da
realidade dos educandos, assim a explicacdo dos contetdos estara mais proxima do
contexto e das experiéncias dos sujeitos.

Uma pratica considerada exitosa € apresentada na fotografia 3: a construcao
de um caderno de receitas de chas com ervas medicinais. Essa pratica aproximou o
discente de suas vivéncias, o possibilitou adquirir competéncias nas areas do

conhecimento e o concebeu como sujeito de suas producdes.

Fotografia 3- Conteudos com significados, praticas proximas a realidade do educando.

V78R
<A : 'Y' . . i )
>y & { o /

Fonte: Arquivo Setor da coordenacéo da EJA/SME/S&o Mateus ES (2017/2)

a8



75

Metodologias problematizadoras permitem a troca dos saberes entre
professor e educando e educando e professor, nesse sentido a fotografia 3 permite
além da integracdo dos educandos jovens e adultos, a superacdo de praticas
conteudistas e segmentadas.

A producéo do caderno de receitas de ervas medicinais realizada pela turma
de EJA na EMEF "Dr. Arndbio Alves de Holanda”, evidenciou a valorizacdo dos
saberes advindos das experiéncias e conhecimentos dos sujeitos ao construirem as
receitas que ja conheciam e a perceberem que por meio das informacdes dadas
pela professora e pesquisas realizadas poderiam produzir novas receitas e conhecer
ainda mais sobre a utilidade de cada uma.

Outro aspecto importante vivenciado e notorio foi a aproximacdo dos
educandos, dos atores dessa construcdo, permitindo que o trabalho tivesse um
cunho integrador, fortalecendo os lagos de amizade entre a turma.

A escola é determinante no fazer pedagdgico, motivar discentes que possuem
um quadro marcado de exclusdo e fracassos, que o0s deixaram a margem do
processo educacional durante muito tempo € um grande desafio. Importante a
tomada de decisdes em prol da inclusédo e permanéncia dos jovens e adultos na
escola. Algumas atitudes e acOes em parceria com todos os profissionais da
educacdo com o intuito de potencializa-los, faz a diferenca. Segundo um educando
da EJA:

“[...] Eu penso que a EJA é uma grande oportunidade para que eu possa
chegar o mais rapido a faculdade, depois de ficar tanto tempo longe da
escola por motivos pessoais, sé tenho a agradecer a oportunidade que a
EJA me deu e a direcdo da escola junto com o carinho dos professores [...]".
(Educando da EJA).

Nesse sentido, pode-se afirmar o desejo do educando ao matricular-se na
EJA, dar continuidade aos estudos e a gratidao pela oportunidade. Muitas vezes, 0s
educandos ndo sabem que possuem o direito a matricula garantida por lei. Sabem
dos entraves, apontam que ndo conseguem compreender os conteudos, pois séo
ensinados através de poucos recursos, mas acreditam que o caminho mais rapido a
faculdade por exemplo, sera por meio dos estudos.

A tabela 7 evidencia a resposta ao questionario que investigou o motivo das

faltas as aulas:
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Tabela 7 — Motivo das faltas

5 — Qual é o motivo das faltas?

Trabalho | Desmotivacdo | Problema Questbdes N&o Total de Total de
familiar de saude opinaram educandos | educandos
entrevistados
244 62 62 70 268 706 1.009

Fonte: Arquivo Setor da coordenagéo da EJA/SME/S&o Mateus ES 2018/1

A resposta a pergunta do questionario, os 244 educandos apontaram as faltas
as aulas, devido questbes ligadas ao trabalho, identificando que as inquietacbes
historicas, apresentadas na pesquisa € de que o educando precisa trabalhar
precocemente, iSSO € uma preocupacao ainda presente.

Diante a essa informacdo, a escola possuiu um novo repensar na pratica
pedagogica, pois entende que a escolarizacdo € importante no processo de
formacédo e preparacdo para o trabalho dos educandos, a0 mesmo tempo que a
dialogia do fazer pedagoégico deve perpassar todo o processo ensino aprendizagem,

como afirma Ledncio Soares (2001, p. 205):

N&o se dever situar-se nem na assimilacdo da cultura privilegiada, seus
conhecimentos e seus métodos, nem na prepara¢ado para as exigéncias do
mundo do trabalho, e sim no enriquecimento do individuo, construido como
sujeito de suas experiéncias, pensamentos, desejos e afetos.

A flexibilidade da pratica pedagogica deve permitir que a escola garanta ao
educando conciliar o trabalho e a continuidade dos seus estudos, como meio de
torn&-lo individuo critico.

Ao questionar aos educandos sobre o que os levaram a se matricular na EJA,

obteve-se a seguinte resposta:

Tabela 8 - Motivo da matricula

6 — Por que vocé se matriculou na EJA?

Escolha | Transferéncia | Encaminhado Outros N&o Total de Total de
do ensino pelo Ministério opinaram alunos alunos
regular Publico entrevistados

306 48 42 42 268 706 1.009

Fonte: Arquivo Setor da coordenacdo da EJA/SME/S&o Mateus ES 2018/1
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Apontar estar matriculado na modalidade por uma escolha, faz com que a
escola perceba que foi escolhida pelo educando objetivando dar continuidade aos
estudos, cabe a escola valorizar a autonomia do educando em estar na EJA
possibilitando sua permanéncia.

Para tanto, dos 306 educandos que apontaram com escolha a matricula,
existe uma responsabilidade dos profissionais da EJA em atender as expectativas
desses sujeitos. E pensar em praticas pedagogicas inclusivas, € uma necessidade.

As fotografias 4 e 5 evidenciam que as praticas significativas podem ocorrer
no chéo da escola.

Fotografia 4 e 5- Respeito ao aprender a aprender de cada educando

Fonte: Fonte: Arquivo Setor da coordenacédo da EJA/SME/S&o Mateus ES (2018/1)

Entende-se, que as relacdes dialdgicas vivenciadas no contexto escolar e as
experiéncias socializadas, sdo fundamentais para a autoestima e aprendizado dos
sujeitos de direitos da EJA. As especificidades que apresentam, devem ser
respeitadas, logo, muitas interferéncias podem atrapalhar e dificultar a permanéncia
dos educandos podendo haver abandono por motivo de trabalho, pois sabe-se que
0s jovens e adultos sdo arrimo de familia em sua maioria, quando ndo estimulados,
logo desmotivam e , por acreditarem que ndo conseguem aprender devido a idade.

As préaticas pedagodgicas por meio de recurso didatico concreto, s&o
fundamentais para o processo de aprendizagem, como exposto nas fotografias 4 e 5
dos educandos da EJA, na EMEF “Bom Sucesso”. O alfabeto movel e o material

dourado sao propicios para integrarem as especificidades de cada discente as suas
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necessidades e potencialidades de aprendizagens. S&o fatores essenciais para

construcdo dos saberes, nessa vertente, é relevante destacar esse discurso:

“[...] Jovens que falam demais e atrapalham quem quer aprender dificultam
0 nosso rendimento na sala de aula. Atrapalham quem passa o dia todo
trabalhando e ndo deixam os professores explicarem. [...]” (Educandos da
EJA).

A citacdo do educando refor¢ca o pensamento de que a dificuldade persiste se
ndo houver o interesse de todos os envolvidos, a permanéncia dos discentes a
escola é um desafio, construir a relacdo de afetividade entre os educandos € uma
possibilidade de fazer valer um direito que é do discente, a escolha em frequentar a
EJA, mas com aprendizagem de qualidade para todos, jovens e dos adultos.

A conversa, o desinteresse, desmotivacdo e a falta de praticas integradoras,
significativas ndo podem ser empecilho para a inclusdo e permanéncia dos
educandos na modalidade.

No cotidiano da EJA é percebido um esforco de uma grande parte dos
profissionais em realizar um trabalho de qualidade, sado palestras realizadas por
profissionais de diversos segmentos da sociedade civil ou pelos profissionais da
escola que trabalham tematicas com cunho motivador, relevantes e incentivadoras

como destaca a fotografia 6.

Fotografia 6- Palestra aos educandos da EJA: temética Trabalho.

Font: Arquivo Setor da coordenac¢do da EJA/SME/Sao Mateus ES (2017/2)
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A fotografia 6 que mostra turmas de EJA da EMEF “Aviacao”, especifica uma
pratica comum em turmas da Modalidade. Com a tematica “Trabalho”, a palestra
realizada pelo coordenador de area de ciéncia da SME, traz aos educandos uma
linguagem simples, descreve fatos que merecem destaque na busca pelo primeiro
emprego e outros que merecem atencao ao ingressar no mercado de trabalho.

Em uma dindmica de didlogo constante com os educandos, a palestra permite
o0 envolvimento das turmas enfatizando que todos possuem potencialidades e séo
pessoas primordiais e de sucesso.

Dar visibilidade aos jovens e adultos é permitir-se repensar a praxis, nessa
perspectiva, 0s educandos responderam no questionamento de numero 3,
sinalizando duas ou mais acfes que a escola realiza e acredita possibilitar a
integragdo e permanéncia dos educandos no contexto escolar.

Dos participantes, 24 % dos discentes disseram que a escola entra em
contato por telefone para averiguar o motivo das faltas, 20 % responderam que 0s
profissionais da escola dialogam incentivando a presenca dos educandos as aulas,
46% relataram que os professores e a equipe gestora conversam motivando 0s
educandos sobre o potencial que possuem e 10% dos discentes afirmaram que a
escola fez apontamentos sobre o rendimento e possibilidade de sucesso no
processo ensino aprendizagem.

Nesse sentido, a escola poderd desempenhar um importante papel na
construcdo da aprendizagem e sucesso dos educandos quando motiva, incentiva e
acredita no potencial de cada jovem e adulto.

Esse depoimento em destaque, possibilitou dar voz aos educandos e para a
escola, uma importante reflexdo da sua relevancia nos projetos de vida de um
educnado: “[...]. Eu vi na EJA a oportunidade para concluir o Ensino Fundamental e
0 Médio e saindo da EJA, fazer a faculdade de Engenharia Civil. Eu vou ser
Engenheiro! [...]". (Educando da EJA).

As escolas buscam em suas ac¢des diminuir o abandono dos discentes em
acOes com cunho motivador, a fotografia 7 permite esse olhar e intervencédo quando
as unidades de ensino trabalham as datas comemorativas objetivando incentivar
também a participacdo de todos no contexto escolar, retrata a fotografia a
comemoracdo do dia das mdes em uma prética bastante integrativa, acolhedora,

sensibilizadora, valorizacdo de fato da mulher, mée e educanda
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Fotografia 7- Homenagem as maes educandas da EJA.

,,,,

sl

Fonte: Arquivo Setor da coordenacdo da EJA/SME/Sé&o M'ateus ES (2018/1)

A prética revelada na fotografia 7, da EMEF “Bom Sucesso”, traz um carater
social da escola, valorizando as maes, mulheres em suas especificidades.
Presenteadas com flores, os educandos sentem-se lembradas e felizes, e assim séo
motivadas a continuarem aos estudos, por meio de praticas pedagogicas
interdisciplinares e transdisciplinares propositivas, como possibilidades de

integracdo e permanéncia dos educandos no contexto escolar.

4.2.3 Docentes: revelacdes sobre a praxis

[...]. Ao trabalhar no ensino regular, pude constatar que os alunos da EJA se
interessam mais pelas aulas, demonstram maior compromisso e
aproveitamento dos conteldos. Mesmo com a carga horaria menor, ha
maior rendimento que no regular, na EJA existe uma troca de experiéncia
constate, eu enquanto educadora, ensino e aprendo muito com o0s
estudantes. Isso me motiva e me permite valorizar mais minha profisséo [...].
(Educadora da EJA 2018).

A aprendizagem na EJA perpassa por préticas significativas que valorizem os
conhecimentos dos educandos. Nesse sentido, os olhares desta pesquisa se
debrucaram nos relatos dos atores docentes, que no “chdo da escola”, séo
mediadores no processo ensino aprendizagem, como afirma Paulo Freire [...] O
sujeito que se abre ao mundo e aos outros, inaugura com seu gesto a relacéo
dialégica em que se confirma como inquietac&o e curiosidade, como inconclusédo em

permanente movimento na Histéria (FREIRE, 1996, p. 86).
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Em resposta ao questionario aplicado aos docentes, 55 participaram da
pesquisa e em resposta a pergunta nidmero 1, que busca saber se o perfil dos
alunos da EJA na escola que atuam sdo de discentes jovens ou adultos, somente 01
profissionais respondeu que sdo adultos, 54 profissionais, responderam que O0S
perfis de educandos sédo de jovens. De fato, o levantamento das tabelas 1 e 2,
também acusam a juvenilizacdo da EJA.

No que se referem as praticas pedagogicas, 46 profissionais informaram na
pergunta 2, que as préaticas que utilizam em sala de aula, podem de fato contribuir
para a permanéncia e inclusado dos alunos da EJA no contexto escolar, 05 disseram
nao e 04 ndo responderam ao questionario.

Percebe-se que o0s docentes realizam praticas bastante significativas,
dindmicas e que fazem sentido para a vida. A aprendizagem para os educandos da
EJA, quando vem impregnada de sentidos, promove a compreenséo e trocas de
conhecimentos.

Embora existam relatos dos discentes que na pratica, o uso do livro didatico
por parte dos professores, € uma pratica ainda constante. As fotografias 8, 9 e 10,
da EMEF “Professor Jodo Pinto Bandeira”, comprovam que o fazer pedagdgico pode
ser diferente, que o curriculo ndo dever ser engessado, mas adequado sempre as
especificidades dos sujeitos de direitos permitindo a interdisciplinaridade entre as
disciplinas, a integragéo e troca de conhecimentos entre os educandos.

A producdo do péo pelos educandos e a professora de Ciéncias, apés
estudarem o conteudo “Fermentagao”, permitiram novos saberes e a satisfacao da

professora em conseguir que houvesse aprendizagem dos conteldos propostos.
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Fotografia 8, 9 e 10- Producéo do péo na aula de Ciéncias

Fonte: Arquivo Setor da coordenacédo da EJA/SME/S&o Mateus ES (2018)

Observa-se na pratica realizada pela professora, o encantamento dos
educandos, a integragédo dos mesmos ao realizar a atividade de producéo do p&o. E
visivel que a ludicidade da pratica e a precisdo na explicagcdo dos conteudos,
favorece a aprendizagem e a satisfacdo dos educandos em permanecer nas aulas e
buscar novos saberes. A troca de experiéncias e conhecimentos, bem como a acao
colaborativa de todos os envolvidos na atividade também propicia a aprendizagem
mutua.

Nos planejamentos realizados pelos professores e pedagogos das escolas de
EJA, sabe-se dos apontamentos acerca das dificuldades dos educandos na
compreensao dos conteudos. Diane o exposto, foi realizada na pergunta 3 aos
docentes por meio do questionario: cite pelo menos um fator externo que dificulta a
aprendizagem dos alunos da EJA, e em resposta foi dado énfase as seguintes
guestbes: falta da contribuicdo do responsavel, ndo ter reunibes pedagdgicas,

muitos docentes trabalham, sdo arrimo de familia, vulnerabilidade social, falta de
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interesse, “mistura” de jovens e adultos, estrutura familiar e falta de contribuicéo do
responsavel.

Foi também externada pelos professores a realidade do educando,
dificuldades e desafios, trabalha muito longe, carga horaria excessiva, estradas
ruins, dias de chuva, pouca opcédo de merenda salgada, gravidez na adolescéncia,
falta de maturacdo, perspectiva de vida e drogas, falta de material didatico,
locomocgéo, altos indices de violéncia no bairro provocam as faltas as aulas,
guestdes sociais, devido trabalho chegam atrasados as aulas, baixa autoestima,
indisciplina, trabalho bracgal e a descaracterizagao da EJA.

Pensando nos desafios da modalidade, alguns entraves e implicacdes no
ambito escolar sdo encontrados, mas entende-se que a pesquisa, a busca pelo
novo, por um fazer pedagdgico diversificado e a certeza que somos aprendizes
sempre se faz necessario para que tenhamos menos fatores externos que dificultem

a aprendizagem dos educandos, corroborando com Paulo Freire:

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dindmica assim, é preciso, indispensavel mesmo,
que o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental
é a curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer,
atuar, mais perguntar, re-conhecer. (2007, p. 86)

A valorizacdo desses sujeitos, que tem um histérico de excluséo ja latente,
precisa de praticas que valorizem seus esforcos e 0s motivem a continuar na busca
de novos sabres.

Estratégias utilizadas para sanar as dificuldades encontradas na
aprendizagem dos educandos, foram levantadas pelos professores e equipe gestora
e em resposta a pergunta 4, como sendo utilizadas no cotidiano escolar foram
destacadas: atendimento individual aos alunos, atividades diferentes e praticas
como, apresentacdes de teatro, jogos educativos, atividades ludicas e concretas,
bingo, projetos e dindmicas individuais, aula expositiva, atividade extracurricular e
motivacao a nao desistir.

Trabalhar com temais atuais, métodos praticos, atividades diversificadas e
linguagem variadas, dimensd&o critico social dos conteudos, refor¢o positivo e deixar
0 educando se expressar, interagdo com mdusica, trabalhando com as classes
gramaticais, fazer com que os alunos sintam-se bem, revisao e nivelamento dos
conteudos, palestras, conscientizacdo e dialogo, ensino através do método

cientifico, dinamicas, leitura, uso do computador, brincadeiras, acompanhamento
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mais préoximo das carteiras, filmes e documentéarios foram também sugeridos como
estratégias.

Diante do exposto, existem entraves, mas também estratégias e sugestdes
pertinentes que precisam se efetivadas pelos profissionais da EJA. Assim entende-
se como relevante o pensar sobre o que é Util e eficaz no fazer pedagdégico de forma
significativa ao educando jovem e adulto e que o dialogo esteja em todo 0 processo
de aprendizagem e que a diferenca seja respeitada.

A Secretaria Municipal de Educacéo realiza atividades extracurriculares, com
vivéncias que despertem autoestima e interesse aos educandos em prosseguir 0s
estudos e se tornarem pessoas de sucesso. Juntamente com a equipe gestora das
escolas e em pareceria com Faculdade Vale do Cricaré, esses eventos tornam-se
mais significativos.

As fotografias 11 e 12 especificam esta pratica em momentos de integracao
de todas escolas de EJA participando de palestras de motivacado propiciada pela
FVC, com tematicas voltadas também para o empreendedorismo, mercado de

trabalho, gestdo de emocdes e conflitos.

Fotografia 11- Palestra de Motivagéo na Faculdade Vale do Cricaré

Fonte: Arquivo Setor da coordenacéo da EJA/SME/S&o Mateus ES (2017/2)
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Fotografia 12- Palestra educacional na Faculdade Vale do Cricaré

Fonte: Arquivo Setor da coordenac¢do da EJA/SME/S&o Mateus ES (2018/1)

Fotografia 13- Participacdo da EJA no Seminario Internacional Filosofia em S&o Mateus/ES
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Fonte: Arquivo Setor da coordenacao da EJA/SME/S&o Mateus ES (2018/1)

A fotografia 13 especifica a participacdo de turmas de EJA no Seminario
Internacional de Filosofia sediado em Sao Mateus pela SME. Essas ag¢fes, sao
pertinentes na efetivacdo e permanéncia dos educandos na modalidade, haja vista
gue a frequéncia € um fator importante no processo ensino-aprendizagem.

Embora a evasao ainda ocorra em turmas de EJA, os entrevistados citaram ao
responder a pergunta 5, que da énfase acdes que a escola realiza para inclusao e

permanéncia dos jovens e adultos no contexto escolar e frisaram: o didlogo direto
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com o educando, telefonemas ou visitas as residéncias , eventos culturais (dia da
mulher, mées, festa junina, cultos ecuménicos, palestras com nutricionistas, médico,
enfermeiros, visitas em escolas técnicas), realizacdo de projetos, aulas
contextualizadas, falar da importancia da familia, interclasses, gincana e inclusdo de
um curriculo complementar possibilitam a insercdo dos discentes ao contexto
escolar, bem como a inclusdo e permanéncia.

Ainda sobre a frequéncia dos educandos, foram salientadas outras acodes
como, cursos direcionados para o mercado de trabalho, realizacdo de eventos, bom
atendimento para que sintam-se acolhidos, merenda de boa qualidade,
conscientizacdo acerca da assiduidade, dizer ao discente que Ele faz falta; trabalhos
praticos, facilidade na forma de avaliar e dar tempo para que os educandos
entreguem as atividades aos professores, também foram citadas como uma acéo
gue favorece a permanéncia dos mesmos a escola.

E notério o envolvimento dos profissionais da EJA na busca por politicas
efetivas que inclua os jovens e os adultos na modalidade, € perceptivel também, que
o fazer pedagodgico necessita de um repensar em busca de maiores possibilidades
ao educando aprender. Um dos recursos para este aprender a aprender € o livro
didatico, que ndo pode ser a Unica ferramenta usada pelo educador.

O questionario aplicado aos profissionais, permitiu visualizar também o pensar
sobre o livro didatico da/na EJA, que foi assim relatado na pergunta 9: o livro
didatico da modalidade é bom, muito evasivo, descontextualizado, ndo atende ao
mercado de trabalho, ajuda na contribuicdo das tarefas, ndo é concreto para a
realidade da EJA, ndo atende a Proposta Curricular da EJA, atende a EJA, o0s
textos contribuem para o processo de interpretacdo, ndo chegou na escola, a escola
ndo possui livro didatico, ndo contempla os conteddos da matriz curricular, ndo
auxilia, totalmente fora da realidade, defasado, importante, fora da realidade dos
educandos.

Outra acdo da Secretaria Municipal de Educacdo em parceria dos
colaboradores e os educandos, foi a adequacao da Resolucdo da EJA datada do
ano de 2007. Momento singular da modalidade que teve em novembro de 2017,
homologada a Resolucéo.

A fotografia 14, revela o encontro para leitura e adequacdes do documento,
realizadas pelos membros que compde a equipe do Conselho Municipal de Séo

Mateus. Sujeitos integrados em prol da afirmacao de diretrizes que regulamentam o
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curriculo, a avaliagédo, a organizacado e certificacdo da modalidade no municipio de

Sao Mateus.

Fotografia 14 - Momento de dialogo com conselheiros acerca da Resolucao da EJA

Fonte: Arquivo Setor da coordena¢édo da EJA/SME/S&o0 Mateus ES (2017/2)

Fotografias 15 - Socializacdo e plenaria com a comunidade escola sobre Resolu¢édo da EJA

Fonte: Arquivo Setor da coordenacdo da EJA/SME/S&o Mateus ES (2017/2)
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Fotografias 16 - Socializacao e plenaria com a comunidade escola sobre Resolugéo da EJA

Fonte: Arquivo Setor da coordenagéao da EJA/SME/S&o Mateus ES (2017/2)

As fotografias 15 e 16, tratam da plenaria realizada objetivando a
socializacdo e leitura do documento apds adequagdes. Exposta a comunidade, 0s
atores da EJA participam, contribuindo para que a Resolucdo de fato atenda as
necessidades do educando.

Ainda sobre o questionéario aplicado aos profissionais da EJA, e ao perguntar
se existe uma Proposta Curricular para nortear os trabalhos pedagdgicos, 38
profissionais em resposta a pergunta 6, afirmaram que sim, 2 disseram que nédo e 15
profissionais informaram que nao sabiam.

A pergunta 7 que enfatiza se a elaborag&o da Proposta Curricular da EJA foi
realizada coletivamente, traz as seguintes afirmagbes: 30 profissionais disseram
gue a elaboracéo da Proposta Curricular foi realizada coletivamente, 7 disseram que
nao foi, e 18 profissionais ndo souberam informar.

Em reposta a pergunta 8, acerca da orientacdo metodoldgica, 25
profissionais pontuaram que a orientacdo metodoldgica € realizada pelo pedagogo, 2
disseram que o diretor faz esta orientacdo e 28 profissionais ndo responderam.
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Foi esclarecido também por meio da pergunta 10, se ha uma equipe na SME
gue realiza orientacdo pedagdgica aos pedagogos e professores, 32 profissionais
afirmaram que a equipe da SME realiza orientacdo pedagogica aos professores,
pedagogos e diretores, os 23 profissionais nao responderam.

Diante da informacdo, percebeu-se ainda mais, a necessidade de
orientacdo acerca da proposta de trabalho e metodologias usadas na EJA e que
algumas estratégias e atividades trabalhadas pelos professores precisam ser
alinhadas para que o atendimento aos educandos ocorra com exceléncia e que o
curriculo atenda as especificidades dos mesmos.

Ao levantar a pergunta 11, sobre as contribuicbes que a orientacdo
pedagogica trouxe ao fazer pedagdgico dos profissionais, 31 responderam que
houve contribuicdo, 7 relataram que ndo e 17 profissionais nao responderam.

As fotografias 16 e 17 mostram momentos de planejamentos realizados pela
coordenacao da EJA aos pedagogos das escolas que contemplam a modalidade.
Por meio de estudos e trocas de experiéncias sobre o fazer pedagogico, a SME
objetiva alinhar a¢gbes que contribuam para a pratica dos professores e pedagogos.
A pauta perpassa pelas atribuicbes dos pedagogos, gestores, coordenador de turno
e professores, com énfase as metodologias de ensino, diretrizes e aparos legais da
EJA.

Fotografia 17- Planejamento realizado pelos coordenadores da EJA c/ pedagogos na SME

Fonte: Arquivo Setor da coordenagdo da EJA/SME/S&o Mateus ES (20172)
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Fotografia 18- Estudos realizados pelos coordenadores de Area e da EJA com pedagogos
na SME

Fonte: Arquivo Setor da coordenacdo da EJA/SME/S&o Mateus ES (2018/1)

No intuito de investigar se os 55 profissionais trabalham na EJA por escolha
ou nao, ou se possuem formacao especifica na modalidade, nas perguntas 12 e 13,
ficaram definidos os dados conforme a informacéo levantada nas tabelas 09 e 10:

Tabela 09 — Trabalhar com a EJA

12 - Professor, Pedagogo, diretor, trabalhar com a modalidade da EJA, foi uma escolha?

Sim N&o N&o opinaram Total Entrevistado

36 8 11 55

Tabela 10 — Formacéao especifica

13 - Professor, Pedagogo, diretor, possui formacédo especifica na modalidade da EJA?

Sim N&o N&o Opinaram Total Entrevistado

19 22 14 55

Na tabela nimero 09, referente a pergunta 12, que discorre sobre a escolha
em trabalhar na modalidade EJA, disseram 36 profissionais que foi uma escolha
trabalhar na EJA, 8 evidenciaram que nado escolheram e 11 profissionais néo
optaram.

Em relacdo a formacédo especifica ha modalidade EJA, abordada na pergunta
13, a tabela de namero 10, aponta que 19 profissionais possuem formacédo em EJA,

22 nao possuem nenhuma formacéo e 14 profissionais ndo opinaram.
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Atuar na EJA perpassa por um fazer pedagodgico que vai além da
escolarizacdo e sim a preparacdo para a vida e com qualidade. Contudo, ainda
percebe-se na EJA, praticas pedagodgicas que sao inadequadas ao perfil dos
educandos e sem uma formacgdo especifica aos docentes, tornam-se maiores 0s
desafios.

Préticas, conteudos propostos, proposta curricular, precisam ser desvelados e
alinhados aos conhecimentos e saberes prévios dos sujeitos, que ndo devem ser
meros receptores do saber e sim construtores dos conhecimentos.

Logo, pensar no perfil dos docentes que atuam na EJA, entende-se que €&
uma pratica em prol da ruptura a metodologias inadequadas, que algumas vezes
sao inseridas no cotidiano da modalidade, conforme afirma Paulo Freire, “Saber que
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgao ou a sua construcado” (FREIRE, 1996, p. 27).

Dessa forma, a proposta da SME em consonancia com as LDB-Lei de
Diretrizes e Bases 9394/1996 e o Parecer CNE/ CEB 11/2000 € propiciar aos

docentes propostas de formacéo inicial e continuada. Diane do exposto:

Com maior razéo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Assim, este profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do didlogo (CNE/CEB 11/2000).

O curriculo também deve ser adequado a nova caracterizagcdo dos educandos
e a SME, diante dessa necessidade, inicia com a colaboracdo dos coordenadores da
EJA, coordenadores de Area, Conselho Municipal de Educagdo, gestores,
pedagogos e os professores, as atividades de revisdo e adequagao da Proposta
Curricular da EJA a Base Nacional Comum Curricular como destaca as fotografias
18 e 19.
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Fotografia 19- Revis&o e adequacdo da Proposta Curricular EJA: coordenadora de Area
de Histéria, coord. EJA, pedagogos e professores.

o o B — \g

Fonte: Arquivo Setor da coordenacdo da EJA/SME/S&o Mateus ES (2018/1)

Fotografia 20- Revis&o e adequacdo da Proposta Curricular EJA: coordenador de Area
Educacao Fisica, Coord. EJA pedagogos e professores.

Fonte: Arquivo Setor da cordenac;éo da EJA/SME/S&0 Mateus ES (2018/1)

Os encontros tiveram inicio no més de Julho por area do conhecimento, com
a participacdo dos professores e equipe gestora. O objetivo dessa acdo, além da
adequacdo, é alinhar os contetudos e habilidades a BNCC-Base Nacional Comum
Curricular, momento também de incentivo ao professor na busca pelo
aperfeicoamento e pesquisa na modalidade EJA.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, teve como objetivo, investigar praticas pedagogicas
como possibilidades de inclusdo e permanéncia do educando no contexto escolar a
partir das observacoes dos discentes, docentes e profissionais da educacéo acerca
dos espacos e cotidianos construidos na EJA, a qual seus sujeitos de direitos, os
discentes, estdo inseridos e veem na dialogia da sala de aula a oportunidade de
continuidade dos estudos e preparacéo para a vida, concebendo a educacdo como
oportunidade de emancipacéao.

A busca em investigar as praticas e as reflexdes aqui apresentadas, ndo tem
como foco findar o didlogo do contexto em que a referida modalidade se apresenta,
mas perpassa pela atuacdo constante e um novo pensar em reconstruir os ideais no
sentido de que as praticas pedagodgicas na EJA, precisam basear-se na educacao
popular e acep¢do de uma educacdo politica, em prol de seus sujeitos de direitos.

Ademais, a pesquisa concluiu que a Modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos-EJA- referenciada na Constituicdo Federal de 1988, preceitua, no Art. 208,
gue a Educacdo é um direito de todos e dever do Estado. Nessa modalidade, os
educandos da EJA possuem caracteristicas bem diversificadas, principalmente por
faixa etéria, e diante do fenbmeno de juvenilizacdo, que perpassa esse universo, a
pesquisa constatou que hoje essa modalidade, possui outro perfil, e entender que
este jovem e suas especificidades possuem direito em relagcéo a pratica educativa.

O breve contexto historico levantado pela pesquisa apresentou 0s marcos
legais e pedagdgicos acerca dos principais aspectos constituintes da EJA no Brasil,
motivando para a atencdo a reflexdo das conquistas visiveis e desafios desta
modalidade educativa que se destina aos jovens e adultos, no campo da efetivacao
das préticas pedagodgicas e da necessidade de realiza-las de modo inclusivo.

A EJA necessita conquistar espacos que efetivem ainda mais esta
modalidade educativa em prol dos educandos. E nesse processo, professores e
educadores (sujeitos de direitos), sdo protagonistas. A relacdo desses sujeitos
precisa pautar-se nas praticas pedagogicas dialogicas, inclusivas e neste contexto,
faz-se mencdo nos capitulos anteriores, onde a pesquisa se debruca nas

contribuicbes de aprendizagens significativas, mediadas na ruptura da educacédo
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bancéria e na certeza da educacédo dialdgica e libertadora, sobretudo pensada nos
saberes diversos existentes de sujeitos singulares.

E notério o envolvimento dos profissionais da EJA na busca por politicas
efetivas que incluam os jovens e os adultos na modalidade, praticas exitosas
demostraram essa visdo na rede municipal de educacdo de Sdo Mateus —ES, mas €&
percebido também, que o fazer pedagodgico necessita de um repensar em busca de
maiores possibilidades ao educando aprender, como se explicita na pesquisa
empirica, que definem os discentes que ainda presenciam préticas tradicionais e
com poucos recursos didaticos.

A necessidade de orientacdo acerca da proposta de trabalho e metodologias
usadas na EJA e algumas estratégias e atividades trabalhadas pelos professores,
precisam ser alinhadas para que o atendimento aos educandos ocorra com
exceléncia e o curriculo atenda as especificidades dos mesmos. Desse modo, a
formacdo do docente da EJA precisa ampliar seus debates no campo pedagogico na
referida rede.

O dultimo objetivo da pesquisa é fornecer em parceria com a secretaria
Municipal de Educacdo do Municipio de Sdo Mateus ES, proposta de formacédo
continuada aos professores da rede municipal, com a finalidade de auxilid-los em
sua pratica pedagdgica, bem como propiciar momentos de reflexdo, que
contemplem a compreensao da incluséo e permanéncia dos educandos da EJA,
oportunizar aos docentes, vez e voz na pesquisa.

Mediante o curriculo da modalidade, identificou-se que esse tem passado por
estudos e adequacdes como acao propositiva da Secretaria Municipal de Educacéo
e da Coordenacao da EJA, devendo em breve ser adequado a nova caracterizacao
dos educandos e a acdo da SME diante do exposto e a adequacédo da Proposta
Pedagdgica da EJA atendendo inclusive a LDB-Lei de Diretrizes e Bases 9394/1996
e o Parecer CNE/ CEB 11/2000.

A presenca dos alunos é um fator importante no processo ensino-
aprendizagem. Mas a evasdo ainda é uma realidade em turmas de EJA e os
entrevistados citaram acdes que julgam relevantes que a escola realize para sua
inclusdo e permanéncia no contexto escolar, referenciando o didlogo, uma educacéo
afetiva, os projetos.

Em Sdo Mateus —ES, a coordenacdo da EJA como representacdo da SME

tem buscado parcerias em prol do sucesso do educando da EJA. A Secretaria
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Municipal de Educagdo, em pareceria com Faculdade Vale do Cricaré e em
planejamentos com a equipe gestora das escolas, realizam atividades
extracurriculares com vivéncias que estimulam e valorizam autoestima e interesse
aos educandos em prosseguir os estudos na 6tica da educacédo, como emancipacao
do homem em sociedade.

Dificuldades e desafios como o trabalho muito distante, carga horaria
excessiva, estradas ruins, dias de chuva, pouca opc¢do de merenda salgada,
gravidez na adolescéncia, falta de maturagéo, perspectiva de vida e drogas, falta de
material didatico, locomocéao, altos indices de violéncia no bairro provocam as faltas
as aulas, assim, a presenca desse sujeito na escola precisa ser concebida como
oportunidade diaria de superacao e motivacao por parte de todos os profissionais da
escola, pela conquista dos seus educandos.

Portanto, atuar na EJA perpassa por um fazer pedagdgico que vai além da
escolarizacdo e sim a preparacdo pra a cidadania e para a vida, contudo ainda,
percebe-se na EJA, em relacéo as praticas pedagodgicas, um desafio que precisa ser
desvelado e alinhado aos conhecimentos e saberes prévios dos sujeitos, que nao

devem ser meros receptores e sim construtores dos conhecimentos.
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM !

Noés, alunos e profissionais da EMEF “Aviagao”, AUTORIZAMOS o uso da nossa imagem,
(fotografia 2, 6, 17) com o fim especifico de participar da pesquisa de Mestrado intitulada: EJA:
Praticas Pedagdgicas, Possibilidades de Inclusido e Permanéncia dos Educandos no
Contexto Escolar, sem qualquer 6nus para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da nossa imagem na foto 1 é concedida a Marcilia
Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive a licenga a inseri-la em materiais
didaticos pedagégicos para veiculagao/distribuicdo em territério nacional e internacional, por
prazo indeterminado.

Por esta ser a expressao da nossa vontade, declaro que autorizamos o uso acima descrito, sem
que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem ora autorizada ou a
qualquer outro, e assinamos a presente autorizagao.

Escola e data (g JWY(?(& OG/\M)}?&B 4

Assinatura:

_ﬁ;uéwm , Telefone para contato: (2.9) K4 3G £3 %0,
\MMMTGEWHG para contato qng ?/ ﬁ &2,

XA(U&)L C{inﬁ(‘(\% Ao @Wy Telefone para contato: (g4) 9 g’ 1 6o 36
[,/% C@/&J?)Z%(} , Telefone para contato: (&-7) 9QIR9G2.433
Qﬂm /QO[({G.QE , Telefone para contato: (__ ) ;

%d&\’}&m Xg\m\m(\m\\ N , Telefone para contato: (3) i \ 6 QC\Q; \33
g/evsow cZOS %V\é < 453/ Telefone para contato: (&Z4) 9959853 9S8

tzz‘CAgé/Zjl HMor come o , Telefone para contato: (27 ) 998623763

”}x&i}&fum CaoaryaQa, , Telefone para contato: (A%) ©2 QNN RN,

Telefone para contato: (77) 44 ,

, Telefone para contato: (2.9 918 39 7#5¢ ,
, Telefone para contato: D4) 9416 6G %

L}umw Neack: A Yearhode , Telefone para contato: (2t ) D990\ 46\
@.‘ghmd_w_w Telefone para contato: (2% Q9 ¢ 1 3 q 98 3
414] »;u/C///;( €S (MZ;,L/-J , Telefone para contato: (2. 2) J 03417 s
C‘r\/‘.‘]“/‘*’ 10 /10(/7/,,,7: 2L , Telefone para contato: (27) 199 0% %G
'}é)/mc\md’;) CAayy , Telefone para contato: (2 9) A3 82 -382.6

, Telefone para contato: () ,
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

NoOs, alunos e profissionais da EMEF “Bom Sucesso, AUTORIZAMOS o uso
da nossa imagem, (fotografia 4, 5, 7, 17, 18, 19,) com o fim especifico de
participar da pesquisa de Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagdgicas,
Possibilidades de Inclusdo e Permanéncia dos Educandos no Contexto

Escolar, sem qualquer 6nus para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da nossa imagem na foto 1 &
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenca a inseri-laem materiais didaticos pedagogicos para
veiculagao/distribuicdo em territorio nacional e internacional, por prazo

indeterminado.

Por esta ser a expressdo da nossa vontade, declaro que autorizamos o uso
acima descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos
a imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assinamos a presente

autorizacgao.

Escola e data

Assinatura: _;4()4@ ﬂgff LW 50
Jrd® Jowin g 5.8
Kar., Mﬁ/% ,af &,///

/()

£ .~

Telefone para contato:  (22) A%9 AR BIg) ,
() ARUST A,

(2)ANA BRASYS

(23) 999 0034},
) ,
()
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Noés, alunos e profissionais da EMEF “Herinéa Lima de Oliveira”,
AUTORIZAMOS o uso da nossa imagem, (fotografia 16 e 19) com o fim
especifico de participar da pesquisa de Mestrado intitulada: EJA: Praticas
Pedagodgicas, Possibilidades de Inclusao e Permanéncia dos Educandos
no Contexto Escolar, sem qualquer 6nus para a autora e em carater

definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da nossa imagem na fotografia €
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenga a inseri-laem materiais didaticos pedagodgicos para
veiculagao/distribuigdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.

Por esta ser a expressdo da nossa vontade, declaro que autorizamos o uso
acima descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos
a imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assinamos a presente

autorizagao.

Escola e data

Assinatura: Yo dorge . Ao (uonbher 1/4 "

Telefone para contato: (2% ) 99695-320% ;

A~ N N el o~
N Nm? Nt Kp  Qaap
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Nés, alunos e profissionais da EMEF “Bom Sucesso, AUTORIZAMOS o uso
da nossa imagem, (fotografia 4, 5, 7, 17, 18, 19,) com o fim especifico de
participar da pesquisa de Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagdgicas,
Possibilidades de Inclusdo e Permanéncia dos Educandos no Contexto

Escolar, sem qualquer 6nus para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da nossa imagem na foto 1 €
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenca a inseri-laem materiais didaticos pedagdgicos para
veiculagao/distribuigdo em territorio nacional e internacional, por prazo

indeterminado.

Por esta ser a expressdo da nossa vontade, declaro que autorizamos o uso
acima descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos
a imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assinamos a presente

autorizagao.

Escola e data

Assinatura: &jb, NIV ire10. My s Ao pdn

Telefone para contato:  (2%)29341331(

)
)
-
)
()
)
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, @&'Lu;um Cj;bwwczc 2 &.j;mws profissional da Escola/Setor
/ o ad : y " AUTORIZO o uso da minha

imagem, (fotografia ) com o fim especifico de participar da pesquisa de

Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagogicas, Possibilidades de Inclusao
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer énus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagao abranggndo 0 uso da minha imagem na foto é
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenga a inseri-la em materiais didaticos pedagogicos para
veiculagao/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.
Por esta ser a expressao da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima

descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Escola/Setor: wa \/' /W mLJ L, &Aww

Telefone para contato: (%) 49904 -0252 ,

A //'l
Assinatura: ‘LA\M,UAJO\, 6:413 ANOL Hw:t/‘\ﬁ\,d)
v | i/
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM
A

Eu, Limu )(C(M Lu& L /JfQC‘Lm (,( (,Ud)(j/) profissional da Escola/Setor
{ i L
“ ' L ’M)AUTORIZO o uso da minha

o fim especmco de participar da pesquisa de

imagem, (fotografia ) co
Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagdgicas, Possibilidades de Inclusao
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer énus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da minha imagem na foto é
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenca a inseri-la em materiais didaticos pedagodgicos para
veiculagcao/distribuicido em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.

Por esta ser a expressao da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima
descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Y N j

Escola/Setor:{ CC%{(/-‘-W()’C}(L@ (/( e - /‘ 000 du
l

Telefone para contato: (J? )Y 95 D) 99 O(J?’ )

Assinatura: /QW fé&(}ﬁ j@

Ty
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, @% ON LR Z) WQJ profissional da Escola/Setor
" i amie T g w ”  AUTORIZO o uso da minha
imagem, (fotografia ) com o fim especifico de participar da pesquisa de

Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagogicas, Possibilidades de Incluséao
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer énus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da minha imagem na foto é
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenca a inseri-la em materiais didaticos pedagdgicos para
veiculacao/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.
Por esta ser a expressao da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima

descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Escola/Setor:  — M &

Telefone para contato: (34 9309 1103

Assinatura:
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, EBERVAL )10z CofflER profissional da Escola/Setor
“« FUNDAMENTAL T ", AUTORIZO o uso da minha
imagem, (fotografia ) com o fim especifico de participar da pesquisa de

Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagogicas, Possibilidades de Inclusao
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer 6nus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizacdo abrangendo o uso da minha imagem na foto é
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenga a inseri-la em materiais didaticos pedagogicos para
veiculagao/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.

Por esta ser a expressao da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima
descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Escola/Setor:_ SFCKETARIA MPNICIPAL DE EDU[/#Q@O

1) 99958 &3

/ -

x/’

O

Telefone para contato: (/

>

v’
(AL

Assinatura:
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, E0nn. Ao Qltina educando da EJA-
Educacao de Jovens e Adultos da escola
o Rkl Mty P o) g " AUTORIZO o uso da minha

imagem, (fotografia) com o fim especifico de participar da pesquisa de
Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagodgicas, Possibilidades de Inclusao
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer 6nus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da minha imagem na foto €&
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenca a inseri-la em materiais didaticos pedagogicos para
veiculagdo/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.

Por esta ser a expressdo da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima
descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

9

Escola/Setor: Emn ¢ 4 Remels Purnen et

Telefone para contato: (3) 995 33 - 2049

Assinatura: O,/‘ A/é/v{)(/ 0&9 & ,V/Z;/Z(,/Zoé/
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, ﬁ\(b‘o AT LA AN MOOTAES profissional da Escola/Setor
*_SECRCTALD MUNciPal de édveagy AUTORIZO o uso da minha

imagem, (fotografia ) com o fim especifico de participar da pesquisa de

Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagdgicas, Possibilidades de Incluséo
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer énus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da minha imagem na foto é
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenga a inseri-la em materiais didaticos pedagoégicos para
veiculacao/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.
Por esta ser a expressao da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima

descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Escola/Setor: ‘/uméchemT% JIB

Telefone para contato: (37 ) a %g53 E L'b.’b 9 ;

Assinatura‘:’<\3a> W cCadoo - ///(j/pam
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, educando da EJA-
Educa(;éo¥ ~ de \' Jovens e Adultos da escola
“ Eanb "Renedi Prion Bme ™ ", AUTORIZO o uso da minha

imagem, (fotografia) com o fim especifico de participar da pesquisa de
Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagdgicas, Possibilidades de Inclusao
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer énus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da minha imagem na foto é
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenca a inseri-la em materiais didaticos pedagdgicos para
veiculacao/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.
Por esta ser a expressdo da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima

descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Escola/Setor, £ mE4 "Ronsli Pores ClUmonls

Telefone para contato: (2%) 3363 4930 :

Assinatura:J 2. 00 il genntodiliduunsin
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, PG T 2. A profissional da Escola/Setor
“ B Wt PQQ du Gy coree’, AUTORIZO o uso da minha
imagem, (fotografia ) com o fim especifico de participar da pesquisa de

Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagogicas, Possibilidades de Incluséo
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer énus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da minha imagem na foto é
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenca a inseri-la em materiais didaticos pedagodgicos para
veiculagao/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.
Por esta ser a expressao da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima

descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Escola/Setor: o5l & MWk PME .

Telefone para contato: (21)__4a¢55 - 210,

Assinatura: rg?may
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

rofissional da Escola/Setor
" AUTORIZO o uso da minha

imagem, (fotograﬁa ) com o fim especifico de participar da pesquisa de

Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagégicas, Possibilidades de Inclusédo
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer 6nus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da minha imagem na foto é
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenga a inseri-la em materiais didaticos pedagogicos para
veiculacao/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.

Por esta ser a expressdo da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima
descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

A

A
Escola/Setor: E M : E f K /M _,5 )'—)‘
Telefone para contato: bzz} 9 99 / ?‘ "/).7 4 ?./ﬁ77/

.ﬂ
7

<

Assinatura; /
[/
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

: A7 ¥ ¥ .
Eu, \‘e/%a‘, o e ‘gcfwm)- ‘/‘/Wu@ profissional da Escola/Setor
Susaitocie f\/\wﬂ%@v o go(.ca’.a,ga?)", AUTORIZO o uso da minha

imagem, (fotografia ) com o fim especifico de participar da pesquisa de

Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagdgicas, Possibilidades de Incluséo
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer 6nus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da minha imagem na foto é
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenga a inseri-la em materiais didaticos pedagogicos para
veiculacao/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.

Por esta ser a expressao da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima
descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Escola/Setor: 7.'&1 chjl OO VY \ A u,c/‘v‘,)rJ( o(é éoafu (L(/'(:ZL‘;
Telefone para contato: (2}) 99944 - 36 36,

. o
Assinatura: o waz(_) Y il
> =
C/ .
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, m/(a]&k CM ) 272N (/otaa/jg CLW/%( profissional da Escola/Setor
T YIIAL S PRNO... - ¢ | Sue. ” . AUTORIZO o uso da minha

imagem, (fotografia ) com o fim especifico de participar da pesquisa de

Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagoégicas, Possibilidades de Inclusédo
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer 6nus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da minha imagem na foto é
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenca a inseri-la em materiais didaticos pedagoégicos para
veiculagao/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.
Por esta ser a expressao da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima

descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Escola/Setor: (f“/uic’)»() jgf{,“(,z'(;;,, e ol U

Telefone para contato: (27) 999 {1 - 5 #02

773 .
Assinatura: %%/AM«;/?QV(/‘W/g ;

ra

L
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, U JQ u’;‘%}‘LMm\ﬁA'mL\mf.) /\\{p&@{p profissional da Escola/Setor
“Fmg‘f Qe Piien Clormesds " AUTORIZO o uso da minha

imagem, (fotografia ) com o fim especifico de participar da pesquisa de
Mestrado intitulada: EJA: Praticas Pedagogicas, Possibilidades de Inclusao
e Permanéncia dos Educandos no Contexto Escolar, sem qualquer 6nus

para a autora e em carater definitivo.

A presente autorizagdo abrangendo o uso da minha imagem na foto &
concedida a Marcilia Maria Alves Chaves, titulo gratuito, abrangendo inclusive
a licenca a inseri-la em materiais didaticos pedagogicos para
veiculacao/distribuicdo em territério nacional e internacional, por prazo

indeterminado.

Por esta ser a expressao da nossa vontade, declaro que autorizo o uso acima
descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a

imagem ora autorizada ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagéo.

"

Escola/Setor: Em &% "Rendi Puxen Clmeniz

Telefone paracontato: (%) 993 + -~ 0359

Assinatura: u‘m;\mmm 2o @ Ribena
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APENDICE A - Entrevistas com profissionais (professores, pedagogos e diretores)
da rede municipal de educacédo de jovens e adultos.

1. Com é o perfil dos alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos -EJA na escola
que atua?
( ) Adultos ( ) Jovens

2. Vocé acredita que as praticas pedagdgicas que utiliza em sala de aula,
podem contribuir para a permanéncia e inclusdo dos alunos da EJA no
contexto escolar? () SIM ()NAO - Cite pelo menos duas praticas:

3. Cite pelo menos um fator externo que dificulta a aprendizagem dos alunos da
EJA?

4. Cite pelo menos uma estratégias que utiliza para sanar as dificuldades na
aprendizagem?

5. A frequéncia dos alunos é um fator importante no processo ensino-
aprendizagem. Mas a evasao ainda ocorre em turmas de EJA. Cite duas ou
mais acdes que a escola realiza para inclusdo e permanéncia dos jovens e
adultos no contexto escolar?

6. A EJA possui Proposta Curricular? ( ) SIM () NAO

7. A elaboracdo da Proposta Curricular foi realizada coletivamente () SIM ()
NAO

8. Como é orientada a metodologia de ensino na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos? Quem faz as orientacdes? () Pedagogo () Diretor

9. Externe sua visado acerca do livro didatico da / na EJA?

10.H& uma equipe na Secretaria Municipal de Educagéo que realiza orientacéo
pedagogica aos pedagogos e professores da EJA? ( ) SIM ( ) NAO

11.A orientacdo Pedagdgica trouxe contribuicbes na sua praxis pedagodgica e
acrescentou o seu fazer pedagdgico () SIM () NAO

12.Professor, Pedagogo, diretor, trabalhar com a Modalidade da EJA, foi uma
escolha? () SIM ( )NAO

13.Voceé possui formacéo especifica na Modalidade EJA? ( ) SIM () NAO

Muito obrigada pela contribuicdo. Marcilia Maria Alves Chaves. Mestranda em Educacgao
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APENDICE B - Questionario realizado com os discentes do segundo segmento da
EJA- educacéo de jovens e adultos da rede municipal de educacéo.

1. Assinale as praticas pedagogicas realizadas pelos professores da sua turma?
( ) Aulas expositivas ( ) Projetos ( ) Dinamicas de grupo ( )
Outros:

2. Quais os recursos utilizados pelos professores nas aulas da sua turma?
( ) Videos ( ) Livro didatico ( ) Musica ( ) Aparelho de som ( ) Data show (
) Outros:

3. Assinale duas ou mais acdes que a escola realiza e vocé acredita
possibilitarem a integracdo e permanéncia dos alunos no contexto escolar.

( ) Entrar em contato por telefone para averiguar motivo das faltas

( ) Didlogo incentivando a presenca dos educandos as aulas

( ) Conversa motivando os educandos acerca do potencial que possuem

( ) Apontamentos sobre o rendimento e possibilidade de sucesso no processo

ensino aprendizagem.

4. Assinale os fatores que dificultam sua aprendizagem:
( ) N&o compreendo a explicagéo do professor

( ) Os conteudos séao dificeis e descontextualizados

( ) Preciso faltar as aulas por motivo de trabalho

( ) Nao me sinto motivado em aprender

5. Qual o motivo das faltas as aulas?
( ) Trabalho
( ) Desmotivacao
( ) Problema familiar
( ) Questbes de saude

6. Por que vocé se matriculou na EJA?
( ) Escolha
() Transferido do Ensino Regular
( ) Encaminhado pelo Ministério Publico
( ) Outros:

7. Este espaco é seu: O que pensa sobre a EJA?

Muito obrigada pela contribuigdo. Marcilia Maria Alves Chaves. Mestranda em Educag¢do



